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RESUMO

Nesta dssertacdo, apresentasm resultados finais de pesquisa de Mestrado em Educacéo
desenvolvida junto ao Programa de#&¥aduacdo em Educacédo da Universidade Estadual do
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
fiCurriculo, formacéo docente e diversidade vi ncul ada ao AGrupo de
Praxis Educacional GEP P E 0 . C o m variticar e ique onediti@ a promocao de
estudos pautados na abordagem tedrica do enfoque HisBirdtoal e sobre o Ensino de
Matematica, com um grupo de professores dos anos iniciais de escolarizacgwppuaner

a reflexdo acerca de um bom planejamelgcula para o ensino de conteidos mateméaticos
para esta etapa, parse do seguinte problema de pesquisamo a organizacdo das
atividades de ensinb Planejamentd podese tornar uma ferramenta para o professor na
organizacdo de uma pratica docente gqontemple uma intencionalidade, tanto no ensino dos
conceitos matematicos nos anos iniciais quanto, e principalmente, no reflexo desse ensino
para o desenvolvimento psiquico dos alunos. Optopela metodologia da pesquisa teérico
conceitual e de campagustentada pelo método materialista dialético, mediante os seguintes
procedimentos: revisdo bibliografica em autores classicos da abordagem teorica,
levantamento de dados a partir de questionario semiestruturado e uma proposta do
experimento didatico fomativo a partir de um grupo de estudos, cujas falas foram gravadas e
transcritas. Dentre os resultados alcancados-pedentetizar a evidéncia da necessidade de
(re)organizacao do ensino de Matematica, nos processos de foiimagéal e continuada

que possibilite aos professores se apropriarem, pela légica dialética, dos conhecimentos
especificos da Matematica, a fim de que possam (re)organizar também suas praticas
pedagodgicas. Destasa a importancia do professor se encontrar em atividade de,qreiao

gue possa de fato elaborar umatiga pedagogicaoposta as formas de pensamento que o
ensino tem proporcionado aos alunos. Desta forma, para oferecer aos alunos um ensino no
qual o conhecimento cientifico referente aos conteddos matematicos proamoa
aprendizagem que supere os limites sociais impostos ao desenvolvimento humanizador, a
atividade do trabalho do professor deve estar alicer¢cada na consciéncia sobre o papel social da
escola para a promoc¢ado das maximas possibilidades de desenvolyisigaioo e humano

de seus alunosAssim, concluise que ha a necessidade de se repensar o planejamento do
ensino, tendo como base uma teoria que dialoga com o préprio desenvolvimento humano do
professor, como forma de transformacdo da educacédo. E, a geste embasamento,
apresentar contribui¢cdes e subsidios para uma nova cultura escolar.

Palavras-chave: Psicolayia HistoriceCultural. Pedagogia HistorieOritica Planejamentdo
Ensina Atividade deEnsino. Formacéao de professores.
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ABSTRACT

In this dissertation, we present the final results of a Master's Degree in Education research
developed by the Graduate Program in Education of the State University of Mato Grosso do
Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba, in the line ofesash "Curriculum, teacher
training and diversity linked to the" Group of Studies and Research in Educational Rraxis
GEPPE ". In order to verify the extent to which the promotion of studies based on the
theoretical approach of the Historigaultural Appoach and Mathematics Teaching, with a
group of teachers from the initial years of schooling, can promote reflection on good
classroom planning for the teaching of mathematical contents for this stage, started with the
following research problem: how theganization of teaching activities Planning- can
become a tool for the teacher in the organization of a teaching practice that contemplates an
intentionality, both in the teaching of the mathematical concepts in the initial years, and
especially in theeflection of this teaching for the psychic development of the students. The
methodology of theoreticalonceptual and field research, supported by the dialectical
materialist method, was chosen through the following procedures: bibliographical review in
classical authors of the theoretical approach, data collection from assaotured
guestionnaire and a proposal of formative didactic experiment from a group of studies, whose
speeches were recorded and transcribed. Among the results achieved, it lide possi
synthesize evidence of the need for (re)organization of the Mathematics teaching, in the initial
and continuous training processes, which enables teachers to appropriate, through the
dialectical logic, the specific knowledge of Mathematics, in ostethey can (re)organize

their pedagogical practices as well. It is important to emphasize the importance of the teacher
to be in teaching activity, so that he caruatly elaborate pedagogical practice, opposed to

the forms of thought that teachingshiaeen providing to the students. In this way, in order to
offer students a teaching in which scientific knowledge regarding mathematical contents
promotes learning that surpasses the social limits imposed on humanizing development, the
teacher's work actity must be based on the awareness of the social role of the school for the
promotion of the maximum possibilities of psychic and human development of its students.
Thus, it is concluded that there is a need to rethink the planning of teaching, basbdamy a

that dialogues with the teacher's own human development, as a way of transforming
education. And, from this foundation, present contributions and subsidies for a new school
culture.

Keywords: Historicd-Cultural Psychology. HistoricaCritical PedagogyTeaching Planning.
Teaching Activity. Teacher training.
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APRESENTACAO

Para demonstrar como a tematica desta pesgeisaonstituiuobjeb deste estudo,
cabe esclareceue nesta parte dgresentgdo,escrevo a primeira pessoa do singular, para
fazer referéncia aos contextos e relacdes sociais de pridfgaformacédo comgrofessora
pesquisadora

Minha formacdo como professora inicise em 1993com a conclusdo d&nsino
Normal em nivel de 2° Grau na cidade de lturama/M&udo proveniente da educacao
publica. Em seguida, comecei na docéncia como professora de Matemat&reiasCpara
umaturma de4? série do ensino fundamental, 5° ano de,h®jconcomitantemée ingressei
na graduacdem umainstituicdo particulada regidoPara isso viajavdiariamente 24&m
entre ida e wltaspara a cidade de Votuporanga/$Brante o periodo de 1994 a 1998,
qual me licenciei em Ciéncias Bioldgica para quelesse esp@lizarme em Matematica,
visto que a habilitacdo em Matematica so6 moasivel pelo viés da Licenciatura curta em
Ciéncias naquele periodo.

Concluia a primeira §pecializacdo em 193%n Matemética assim torneme apta a
lecionar Ciéncias e Matematica para as séries finais do Engngafental. Minhgrincipal
atuacdpdesde entdo, passou a ser como professokdatEmaticavisto ser est a disciplina
pela qual gostaria de desempenhar minha atividade profissional.

Em 2001, pela mesma instituicdo superior, iniciei outnabilitacdo em Fisica
podendo entdo atuar entre instituicbes publicas e privadas como profeshtatenética e
Fisica em sérgfinais do Ensino Fundamental e Médio. E, a titulo de indicag@iessei em
2007 no ampo da coordenacdo pedagoégicauena instituicdo privada de 1° e 2° gr@em
ISSO, aceitar o convite para atuar em outra funcdo, de 2007 a 2014, me possibilitou ampliar
meu olhar docente.

Essa experiéncia me levou a consciéncia de rgeasmo graduada e habilitada, em
duas disciplinas afins, ndo me encontrava apta o suficientengaizar o ensinde forma a
promover a aprendizagem dos alunos, com tantas especificidades presentes no dia a dia da
escola.

Assim, sensibilizeme sobrea necessidade de buscar por uma formacao que pudesse
me sustentar quanto a apropriacdo de conhecimentos proprios para a formacdo de professores
vista a falta de conceitos tedricos que sustentassen@dsa novegpratica.

Em carater emergencial, busquelap®rmacédo em Pedagogia, em 2011. Haja vista a

incompletude tedrica permanecesse, busquei incansavelmente por formacbes e
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especializacdes que respondessem as necessidades especificas da funcdo de coordenadc
pedagdgico.

Assim, onsiderando favoraveisdas as condi¢cdes de certezas, duvidas e contradicfes
presentes nesse percurso pessoal e profissional, me aproximei do referencial tedrico
Historico-Cultural e de sua relagdo entre o trabdlhratica docente executada por men
simultaneamente com a rhia busca pela formacdo académicau seja, do clareamento
guanto a relacao entre o meu desenvolvimento humano e a minha pratica social.

Durante essa pratica docente, me vi permeada pela realidade das politicas educacionais
que ora estimulam os profissma da educagdo a promoverem seus alunos de forma
autométicasem nenhum parametro de aprendizagem, ora estimulam a promocédo em listas de
classificados perante o aproveitamento dos resultados em avaliacbes que sdo &xternas
realidade das escolapromovendo rankins duvidosos quanto a qualidade do ensino
promovido. Fatos como esses, dentre outros, possibilimpercebecontradicbes entre as
acbes e asntencdes que perpassam por esses contextos e qudo vulneravel se constitui a
funcao do professmeste cenario

Destarte, em 2015 ao iniciar uma pesquisa, em carater de EspeciaizaE&iocacio
ao investigar sobrequais conhecimentos os pesSores das séries iniciais dmsiBo
Fundamental de uma escola municipal da cidade de Iturama/Nd@ssuiamsobre os
conceitos:ensing aprendizagene mediacédo tendo a disciplina de Matematica como foco
Assim, perceb a grandiosidade do trabalho pedagogaditulo de formacdo em servico, ou
formacdo continuadaa préatica docente do universo escolar.

Nestainvestigacdo, iniciei o processo de compreensao dos processos de tomada de
consciéncia que constitaipensamento de um pesquisador. Foi quando, tanpuéla, refletir
sobre a complexidade do desenvolvimento do homem e suas relacdes sociais, a fim de
consttuir uma sociedade mais humanizadssim como sobre a funcdo da escola e do
professor nesse processo de humanizacdo das novas geracdes e, paralelamente, de seu propr
processo de humanizagéao.

Minhas escolhas epistemoldgicas, ideoldgicas, tedricas e conceituais marcaram um
momentode grandes inquietacfes pessaaiacadémicaas quais me levaram a mudancgas
significativas, ou, como a teoria Histéri€u | t ur al t saleg qualitatipoBno meub e A
desenvolvimentenquanto docente, e, a partir dai, também pesquisadora

Este fato me levou a comprovar que a aprendizagem internalizada por meio da
apropriacdo de conceitos cientificos promove o desenvolvimento das fungbes humanas como

visto porVygotskye seus seguidores na Psicologia HisteGeidtural.
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De forma consciente e apropriada do congefbnha iniciagcdo no processo de
pesquisa possibiliteme vivenciar uma catarseuma dasnais significativas da minha vida
de maneiraque a formacéo al consciéncia € sentida pelo sujeiteediado e mediador.
Experiénciae vivéncia,promotord de uma sensacdo de completude, de totaljdadeada
nas partes queme constituo como aluno e como profesgoteoria viva noato da discéncia e
da docéncia.

Foi entdq naguelemomento que me apropriei da certeza da abstracdo dos conceitos,
0S quais, antes, nao estiveram presentes em minhas relacdes Bisttaisas e culturais.
Acontece entdo percepc¢ao de um desvelamestdre o desconhecido, algo tdesepdopor
mim.

Estas vivéncias em processo continuo de relagbes sqcigsesentes no
entreacamento dessa experiéncia, véompondo minha identidade como personalidade
profissional, pessoal e de pesquisadora.

Assim, ras contrilnicdes da referidanvestigacdo,realzada entre 2015 e 2016,
encontreirespaldo para problematizar uma categoria novaSur ge ent «o fAa o
Ensino de Mitematica, ou seja, a fragilidade quanto a substancialidganejamento das
atividades de Matematica. Os istigados da pesquisa de Especializacdo em Educacdo me
levaram a questionaguais poderiam ser os elementos fundantes e fundamentais para um
planejamento pedagogico intencional para as aulas de Matemética, especialmente no que se
refere ao planejamento @ividades que proporcionem o desenvolvimento do pensamento
tedrico nas criancas?

Logo, naseu um novo objeto de pesquisaasionada pela conclusédo da investigacao
de monografiao que desencademovas necessidades, um complesabalho cientifico,
corduzindemea insercdo no Programa de Pés Gradu&t@cto Sensu

Como reflexo do meu desenvolvimento psiquico, minha participacdo no Programa de
P6sGraduacdo em Educacédo (PPGE) em nivel de Mestrado me paasibdiprimoramento
de uma conduta mais camsnte, por meio dalgumas tentativas, ora em Programas de
Mestrado Profissional, ora em Programas de mestrado Académico, em instituicfes distintas e

areas que variavam entre a Educacao e a Educagcdo Matematica.

! Termo utilizado na Pedagogia Histéricor 2t i ca por Der meval SHemarcir acemo
para representar 0 momento internalizado de transformacdo do conceito tedrico, abstrato. Momento da
internaliza-«o0o da abstra-«o dos conceitos, consider

superior da estrutura em superesiruita na cons ci °(PAVIANI, 2@D8, p. 96 apud eGRAMSECI,
1978, p. 53).
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O fato de vivenciar o PPGE como aluna esgee regular, me proporcionou
apropriacdo de contetdos fundamentais para a constituicdo de uma novanciansgié
julgo necessaria pafausca compreenden esséncia da realidade prsimal identificada,
antes, percebidapenas em sua aparéncia.

N&o posso considerar que esseqasso ndo foi doloroso, porém, a grata satisfacéo
pela oportunidades cumplicidade daninha orientadorabem como eolhidado programa
supriu qualquer grau de solidao e sofrimento.

Apropriarme de conceitos antes desconhecioi@ pela negligéncigresente nos
curriculos dos cursoge minha formacdo, ora pela ausénde oportunidade e acesso,
possibilitame condigBesaproximadas do ideal, o que possibilitansfomar minha prética
docente, como também, traz qualidade a mimbdytéo académica, enquapesquisadora.

A sensacdo de empoderamento, no que diz respeito as condi¢cdes intelectuais,
apropriacdo justificada pela propria teoria dadinle pesquisa na qual inseridlentifiqueime
I Histérico-Cultural i tem desencadeadam mim, a cada novo envolvimento, necessidades
sufocadas pela realidade objetiva e, uma compreensdo do significddmerdade e de
alienacaonos contextos estudados, assim como, a compreensao do significquloréecia

E é assim, na defesa peloess@ formacao de conceitgsincipalmentedos préprios

da Matematica, que esta investigacao se constitui
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INTRODUCAO

Como visto na apresentacdo deste relatorio, a origene dedialhode pesquisa
decorre de duas situa¢des fundamentais na trajetéria académica e profissional. A primeira, diz
respeito ao incbmodo ao percebermos as fragilidadefom@acdo inicial em nivel de
licenciatura, tanto em relacdofarmacédo de conceitodidaticopedagdgicos elementares
(funcdo da escolgapel da educagéo, do ensino, da aprendizagem, da med@gz@ao em
relacdo apouca aproprigdio dos conceitos da matematicguantificacdo, operacoes,
problemas, equacfes, funcdes,. ef@is fragilidads, provenientes al minha formacao
académicase referan a realidade educacional ao longo da formacéao inicial (gradyacéao)
transcorrié no inicio da década de 90. E a segunda situa¢do, ndo menos importante, diz
respeito gercepcdo das mesmas fragilidadeardo a formagéo deonceitos diagnosticada
nas respostas das professoras durapesquisa, na forma de monografia, no inicio do século
XXI.

Dest forma, preocupada com o prese educativo, especialmengntre o
conhecimento matematico e a sua relagdm o desenvolvimento dos individuos, suange
guestbes comoifiO que fazer para ensinar matematic&?iComo fazer os alunos se
interessarem pelo conhecimento matematico escolarizado, emameiondo atu&@l 6Cada
vez mais tais questbestin se apresentadwas pesquisas cientificas, registrando angustias e
conduzindo professores a uma constante luta a favor de uma educagdo que ,promova
socialmentgosseus participantes.

Logo, refletir sobre essa angustia gde certa forma, estpresente em todos os
espacs escolares, exigam olhar abrangente do fendbmeno, partindo dos elementos que o
constitui para dodo, a fim decompreender quais aspectos se encontram inseridos na pratica
docente, e em todo aniverso escolar, que justifigoea ndo superacdo das questbes
levantadas.

Essas questbes problematizadoras, direcionaram para uma analise @onelaoedo

Ensind de Matematica. @ seja, as questdes iniciais levarampara a verificacdo da

Termo exemplificado por Alda Maria Duarte Aratjo Castro no verbete da GESTRADO/UFMG, como uma das
trés dimensbes do Planejamento Educacional. Para Blanejamento do Ensino. ocorre em nivel micro,

voltado mais especificamente as atividades a serem desenvolvidas pelos professores e alunos no cotidiano
escolar, tendo em vista a aquisicdo do conhecimento. Deve partir da realidade concreta, tanto dos sujeitos quanto
do obgto do conhecimento e do contexto em que se da a acdo pedagogica. O planejamento de ensino precisa
estar em sintonia com o planejamento global do ensino, explicitado em seu Projeto Politico Pedagoégico
(LIBANEO, 2003). Como se trata da organizacdo do trabpkedagégico propriamente dito, implica definir os
objetivos considerando a elaboragdo e a producdo do conhecimento; prever contetdos que devem estar
intimamente relacionados a experiéncia de vida dos alunos, ndo como mera aplicabilidade dos contelidos no
cotidiano, mas como possibilidade de conduzir a uma apropriagcdo significativa desse conteudo; selecionar
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organizacdo das atividadessdacadeadoras dprandizagens atematicastomadas a partir
do resultadd realidade aparente apresentado na pesquisa de monogr&f@sideramos
que foi percebido uma realidade aparente, paissultado do levantamento de dados se deu
apenas por umnstrumento de pestpga i 0 questionarioi o qual levanta apenadgumas
guestdes do cotidiano dos professores sobre o planejamente,nos impossibilita d=aptar
amultiplicidadede aspectos que influenciam e determinam reahdade. Contudo, estatd
possibilitou conslerar a concepcdo teodrica na formacdo dos professores da escola
investigada, a construge.

Entretanto, a@sséncia da realidade objetiva, ainda que captada pelas lentes subjetivas
de um pesquisador, sé pode ser alcancada quando essa multiplicidadeedeéfevantada
guando se busca estabelecer as relacfes entre esses, fat@asb dessas relacdes
determinarem o concretassim como defend@ principio datotaldade 6 no mat e
historicodialético.

Todavia, considerando a concepclssicas dos professoreda referida escola como
condicdo que explicauas praticas, ou sejana busca pela transformacao da realidalgjetiva
do fazer escolar, defendemgsie a fundamentacao tedrica consistente permite a superacao de
possivel caréncia ou daisuelanea de concei e de fazeres que ndo dialogantre si e que
constituem a pratica pedagoégiasdegprofissionais da educacéo.

Nestas condicOepara a pesquisa deddtrado aqui apresentada, dencontinuidade
no mesmo espacde investigacdd uma ecola publica municipal considerando como
problema primario desta pesquisa a busca pela resposta a seguinte indagacdo: Como o
Planejamento Escolar pode se tornar uma ferramenta pacdessor na elaboracdo de uma
pratica docente que contemple uma ioienalidade tanto no ensino dos conceitos
matematicos nos anos iniciais Bosino Fundamentalquanto no reflexo desse ensino para o
desenvolvimento psiquico dos alunos?

A fim de direcionar os procedimentos metodol6gicos na busca de respostas possiveis
ao problema posto, propomomainvestigacdo com objetivo principal de verificar em que
medida a promocé&o de estudos pautados na abordagem teérica do enfoque-Bistaralo

e do Ensino de Matematica, com um grupo de professores régdmtEsiucagéo Infantil e

procedimentos metodoldgicos identificando qual a melhor forma de desenvolver as atividades tendo em vista a
aprendizagem dos alunos; por ultimo, eded®r critérios e procedimentos de avaliagdo. Pode ser subdividido

em plano de curso, plano de unidade e plano de aula (VASCONCELOS, 2000). Logo assim ao utilizar essa
terminologia também estaremos considerando todas essas dimensdes para o Ensino tieadMatema

® S50 considerados professores regentes ou professores polivalentes, aqueles que lecionam as disciplinas basicas
do nudcleo comum da grade curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, os professores
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pogesmover a reflexdo acerda planejamento
do ensino dos contedudos matend@gicesta etapa da escolarizacdo, aléwurda analise
documental a luz do referencial tedrico.

Nesse contexto, delimitamos os objetivos especificos em:

1 Identificar os principaisconceitos que abarcam o ensino e a aprendizagem de
Matematica a partir da perspectiva HistofColtural;

1 Discutir a organizacdo do ensino, segundo Davidov, a fim de superar
conceito de planejamentoveiculado no cotidiano escolar;

1 Verificar a possibilidade de alteracdo da pratica de organizacao do ensino, por
meio de pesquisa de campo, desenvolvida a partir dgwmo de estudos com
professores dos anos iniciais de uma escola municipal do municipio de
lturama/MG.

Assim, em coeréncia com o referencial da Psicologia Hist@dtural, adotamos
método utilizado por Vygotskem suas pesquisas, ou seja,iagihos o Materialismo
Historico Dialético. Para esse método, todo conhecimento € resultado das relacbes entre
homem e natureza, materializados na pratica social, a partir da apropriacdo cultural
historicamente construida. O foco desse método esta na verificag@alidade, ou seja, na
esséncia dos fendmenos que compde a realidade objetiva.

Logo, o Materialismo Histérico Dialéticenquanto concepcao filosoficse objetiva a
partir dos principios da totalidade, da contradicdo, da medagho dialética. A pesga
objetivase a medida que busca promover o movimento de captacdo da realidade de forma
critica na construcdo de novos conhecimentos no e sobre o espaco escolar, a partir de acdes
gue tém como motivo maior a transformacao da realidade captada.

O método dotado, ao buscar explicitar as contradicdes da realidade, necesséario a
compreensao e transformacéo intencionada para a educacao escolar aqui rogstagee
a explicitacdo dos fendbmenos da realidade na perspectiva da totalidade, ou seja, na busca da
relacdo entre os aspectos particulares e universais que determinam a constituicdo da
singularidade que representa o objeto desta pesdiespesquisa que aqui apresentamos,
buscamos captar o movimento entre as concepgdes dos professores acerca dos geocess
ensino e de aprendizagem, assim como do papel do planejamento para sua pratica docente,
contextualizando esses aspectos na formacédo desses professores, nas suas condi¢cdes d

trabalho e nos momentos de estudo e debates (tedricos e praticos) prorpovidos dos

pedagogos que assumem 0 ensinodissplinas de Matematica, Portugués, Historia, Geografia e Ciéncias. As
demais disciplinas sé@o de responsabilidade do professor especialista.
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momentos da pesquisa. Ao situar as condi¢cdes concretas de constituicdo das concepcdes dos
professores, buscamos refletir sobre possibilidades de transformacdo dessas concepcgdes e
consequentemente, interferir na organizacdo do ensino por meim glanejamento mais
intencional O principio da contradicdo, portanto, propde desvelar as mediacdes constitutivas
da realidade, ou seja, analisar todas as acdes e instrumentos que abarcam o planejar da
atividade humana para transformar a natureza enassnsformar a sua propria natureza
humana. No ambiente da pesquisa, a contradicdo se realiza ao analisar o professor em seu
planejamento das aulas de Matematica, no movimento de superacdo promovido pela
apropriagdo dos conceitos e no consequente delsenento das funcbes psiquicas, no
movimento de ascensao do abstrato ao concreto.

Nessa direcdo, demanda compreender que o principio da mediagéo, intervencao no
real, pressupde transmissdo e apropriacdo dos conhecimentos historicos e adturais
relag@®s humanas promovidas intencionalmente no ambiente da educagéo escolar. Importante
destacarque a mediacdo é efetivada pueio dos signos, sendo que estes dependem da
organizacao e intencionalidade por parte do mediador (professor).

O que verificamosmuitas vezes, € que essa organizacao e intencionalidadsd@m
pautadas nas avaliacbes exterrasem larga escaglaou seja, fora da consciéncia de
humanizacdo e transformacdo da sociedade, como pressupde a teoria que embasa este
pesquisa. Desta forma, dmamos elucidar o principio da dialética ao organizar
intencionalmente um movimento de reflexdo, desconstrucdo e reconstrucdo em relacdo a
importancia dada dormacdo de conceitomatematicos nos planejamentos de aula dos
investigados.

Na tentativa de efstar o objetivo proposto, esta pesquisa, fundamentada
episemologicamenteno Materialismo Historico Dialético, pretendia originalmente utilizar
como metodologia principal o experimento didatico com base pressupostos teoricos
metodoldgicos do conceitoed A At i ei cEendsd nd 0 def en(IP88l ® por
objetivo com esta metodologia, enquami@cesso de investigacdo, sepassibilitar um
didlogo na reflexdo metodoldgica e tedrica da pratica docente de uma escola publica da rede
municipal de lturamMG, principalmente no que diz respeito a Atividade de Ensino e a
Atividade de Estudo a partitos pressupostos tedricos da Psicologia Histégkural e da
Pedagogia Historic€ritica.

Nesse sentido, organizamos, a partir da formacdo de conceitosaiscentr
desencadeadores de outros conceitos, uma proposta de estudo que visava possibilitar a um

grupo de professores, a partir da discusséo acerca de conceitos basilares do desenvolvimenta
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infantil paraa Psicologia Historic&ultural, uma maior compreensgobre as relacdes entre

0s conteudos trabalos, a metodologia utilizada para o ensino e o desenvolvimento do
pensamento e da personalidade dos alunos, em um espaco privilegiado (a escola), organizado
intencionalmente para a apropriacéo de saber cmmtifi

Vale ressaltar que, de acordo com o0s pressupostos metodoldgicos do enfoque
histéricocultural, o experimento didatico formativo tem como pressupostos a insercdo do
pesquisador n@cusda pesquisa, a fim de melhor perceber os elementos que o compdem e
analisar suas interrelac@gsossibilitando, por meio dos estudos intencionais e da pratica
dialdgica, uma alteragdo nos modos de conceber e organizar o ensino. Ou seja, a0 compor e
recompor a organizacdo do ensino na promocdo do experimento didaticdivinrmea
processo dialégico entre pesquisadora e sujebogxperimento didatico pretendia a
transformacdo de ambos, na relagdo com conflitos préaticos e tedriceituais e novas
apropriacbes de conceitos no campo da organizacdo do Ensino de Matecoaficane
proposto pela pesquisd&sta concepgdo se configuraria exatamente pela metodologia
escolhida para o levantamento dos dados a serem analisados.

O movimento dialético, proprio do experimento didatico formativo, permitiria a
compreensao das multgd determinacbes que compde o fendmeno estudado, promovendo o
desenvolvimento das funcfes psiquicas humanas a niveis mais elevados, visto que somente
assim, em procegspodem ser entendidas (DAVIDQY988).

Porém, para que esse movimento didatico pudesseer, pela complexidade da sua
prépria concepcéo, alguns elemtos serianmecessarios. O tempo é um dos principais. Nao
h& indicios, nas vérias pesquisas levantadas que fazem uso deste enfoque, sobre a
quantificacdo adequada aos momentos de formagdriqge do experimento didatico, a fim
de qualificalo. Porém, para que o movimento dialético se configure enquanto formacédo de
conceitos e formacdo de novos niveis de desenvolvimento e de atividade humanos ha que
existir Atempo de tapg @ ppdraa «@Pu a,e ss@me Ictoen cad
qualitativas significativas nas possiveis praticas escolares e sociais.

No entanto, fatores burocraticos, também préprios do desenrolar das pesquisas
académicas, como a liberacdo do projeto pelo Comité de, Hitipds limites temporais a
pesquisa: reduziu o tempo determinado no cronograma para 0 experimento didatico
formativo, fazendo com que este perdesse uma de suas caracteristicas fundamentais: o tempc
para que as professoras investigadas pudessem int@rnaiz conceitos propostos em

Atividades de Ensino durante o experimento didatico formativo e, assim, se apropriassem
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deles de forma a direcionar uma nova pratica docente no que tang@n&acdo do ensino
de Matemética em seus planejamentos de aula.
Assim como, Davidov (1988) propds para criangas, acreditamos se consolidar também

para com os professores quando submetidos a atividade.

La ensefianza ia educacionexperimentales no se realizadapdandose al nivel
presente, ya formadalel desarrollopsiquico de losiifios, sino utilizando, era
comunicaciérdel educadoconlos nifios, medios quéormanactivamentesn éstos

el nuevonivel de desarrollo de las capacidades (DAVIDOV, 1988, p.4196)

Ressaltsse que compreendemos que mudancas e ajusteplanejamento das
pesquisas em andamento, pesquisa de campo, sdo caracteristicas do proprio aporte tedrico
histéricocultural, ou seja, compde as caracteristicas da totalidade. E de forma consciente
optamos por manter o foco na proposta de reflexdoctedia pratica do planejamento de
Matematica das professoras investigadasarorgdo e descrito no capitulo trés

Logo, dentro da perspectiva teodrica adotaslaamos para o objeto da pesquisa na
esperanca de reconhecer a possibilidade de transformac@imalepratica docente que
contemple o Materialismo Historico Dialético, ojeséomamos o Planejamento do Engileo
Matematica como instrumento gerenciador de mudancas significativas da pratica docente a
fim de construir socialmente o compromisso de hunagdia na educacao escolar.

Dadaas condic¢des de reflexdo e empoderamento ao trabalho educaticorfoene
conceitua Saviani (2013, I8), configuras e cComo o] A[ . . .dretacet o d
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homenso, pr

Neste sentido, € com a intencdo de promover um trabalho edusigtivicativo que
esta pesquisa se propde abrir espaco para uma Atividade de Ensino, previsto na Teoria da
Atividade por Leontiev (1978), possibilitando a reflexdo sobre a apropriacdo dos saberes
necessarios a formacéo do pensamento teorico.

Leontiev (19 8 , p.316) designa por atividade
psicologicamente determinados pelo fato de aquilo para que tendesau conjunto (0 seu
objeto) coincidir sempre com o elemento objetivo que incita o paciente a uma dada atividade,
issoé,cono moti voo, |l igadas pelas emo-»es e 0s

se tratando do processelativo ao trabalho educativooletivo, nos apropriamos da

* O ensino e a educacdo experimentais ndo se realizam adaptarain nivel atual, ja& formado, do
desenvolviment psiquico das criangas, mas utilizando, na comunicagdo do educador com as criangas, significa
gue formam ativamente nestes o novo nivel de desenvolvimento das capacidades
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fundamentacdo deste autor que da significado a consciéncia humana. Para Leontiev (1978) a
base objetiva da atividade humana é

[...] precisamente a atividade dos outros homens que constitui a base material
objetiva da estrutura especifica da atividade do individuo humano: historicamente,
pelo seu modo de aparicdo, a ligacdo entre o motivo getootbe uma acdo ndo
reflete relagBes e ligacdes naturais, mas ligacBes e relacdes objetivas sociais. Assim,
a atividade complexa dos animais superiores, submetidas a relacdes naturais entre
coisas, transformae, no homem, numa atividade submetida a@eksociais desde

a sua origem. Essa é a causa imediata que da origem a forma especificamente
humana do reflexo da realidada consciéncia humana (LEONTIEM978, p.

84/85).

O conceito que Atividade tem para Leontiev (1978) estd organizado por alguns
eement os. Sendo eles a finecessidade, 0O mo:
opera-»es0 para a execu-«o0 e efetiva-«o da
processo, que aqui esta se referindo ao processo educaci@mbque histéricgultural.

Nesse contexto, Davidov (1988) ao definir atividadieater de forma consciente o
trabal ho educativo como fAato de produzir h
enquanto instituicdo de producdo desse trabalho, um espaco privilegiado para o
desenvolvimento, para o conhecimento e exploracdo da completadeiio.

Porém, ao considerarmos o trabalho educativo na realidade objetiva, ou seja, a
atividade humana situada na atualidgoer,cebemos que ele ainda se apresenta como um
espaco reprodutor de alienacédo e desigualdades, tendo em vista a atuacaeitdesesu;
sociedade.

Sendo assim, tomamos a realidade objetiva como ponto de partida, ou seja, como
pratica social inicial termo utilizado pela Pedagogia HistorCoitica, para designar o exato
momento em que se diagnostica a realidade social da edesacHar.

Saviani (2008) caracteriza cinco passos para organizar formas de método do ensino
escol ar . Nessa organiza- «o0, O primeiro pas

como ponto de partida, que para o autor caracteezapmo pratica

[...] comum ao professor e ao aluno. Entretanto, em relacdo a essa pratica comum, o
professor assim como os alunos podem se posicionar diferentemente enquanto
agentes sociais diferenciados. E do ponto de vista pedagdgico ha uma diferenca
essencial que ngmde ser perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de
outro, encontrarse em niveis diferentes de compreensdo (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. Enquanto o professor tem uma compreensao que
poder2amos denomiinad, de domprntesres o edc &g
sincrético. A compreensdo do professor é sintética porque implica uma certa
articulacdo dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a préatica
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social. Tal sintese, porém, é precaria uma vez quengis articulados que sejam os
conhecimentos e as experiéncias, a inser¢do de sua propria pratica pedagogica como
uma dimenséo da pratica social envolve uma antecipacao do que |lhe sera possivel
fazer com os alunos cujos niveis de compreenséao ele nac@aldecer, no ponto

de partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a compreensdo dos alunos é
sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua
prépria condicdo de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de
articulacdo da experiéncia pedagégica na praticeials de que participam
(SAVIANI, 2008, p. 567).

Assim, consideramos que compete ao trabalho educativo a identificacdo e a
qualificacdo dessa pratica social. Nesse ,ca&scola em suas acdes de Alade de Ensino,
conforme tratada pela Psicologia HistofiCaltural, necessitaofmar uma nova cultura
escolar comintuito de desenvolver o pensamento i@dmos individuos, para que est
alcancem niveis mais elevados de desenvolvimento humano.

Elucidama também os demais quatro passos propostos por Saviani (2008, p. 57) visto
que podemos r at ar no transcorrer desta disserta-
passo que significa A[...] identi fiatase«o d
de detectar que questbes precisam ser reésslvno ambito da préatica social, e, em
consequéncia,queonheci ment o ® necess8rio dominaro.

O terceiro passo trata da Ainstrument al

apropriacéao

[...] dos irstrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social. Como tais instrumentos sdo produzidos
socialmente e preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na
dependéncia de sua transmisséetd e indireta por parte do professor. [...] Tisda

da apropriacéo pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta
social que travam diuturnamente para se libertar das condicG@libeacdo em

gue vivem (SAVIANI 2008, p.57).

Oquarto passo ® chamado, pelo autor, de

[ .. .] entendida na acep-«0 gramsciana ¢
superestrutura na <consci °ncia dwsesdahomen
efetiva incorporacdo dos instrumentos cultyraensformados agora em elementos
ativosde transformacéo social (SAVIAN200S, p. 57).

O quinto e ultimo passo, considerado como o ponto de chegada da pratica pedagogica
® tratado pelo autor como Apr8tica social f



25

Nesse ponto, ao ma® tempo queos alunos ascendem ao nivel sintético em que,

por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida,seedaz
precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais e mais
organica. Essa elevacdo dos alunos ao niveprbdessor € essencial para se
compreender a especificidade da relacdo pedagdgica. Dai por que o momento
catartico pode ser considerado o ponto culminante do processo educativo, ja que é ai
gue se realiza pela mediacdo da analise levada a cabo no prdeesssino, a
passagem da sincrese a sintese, em consequéncia, maeifesia alunos a
capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em termos tédo elaborados
guanto ea possivel ao professor (SAVIAN2008, p. 58).

Visto que essa pesquigautase na triagem de quais conteudos e de quais formas
metodoldgicas devem ser trabalhados em sala depaulam grupo de professores regentes
de turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, de professores que ministram
aulas do nucleo comui disciplinas de matematica, portugués, ciéncias, historia e geografia
I 0s passos descritos por Saviani (2008) foram citados e utilizados como metodologia de
i nvestiga- «o0. Assi m, o termo WApr8tica soci
reaildade do trabalho pedagdgico desgeipo de professores antes da realizacdo do
experimento didaticano qualbuscamosepresentar, de forma organizada passos dois, trés
e qudro , enquanto que a utiliza-«o do ntoede mo A
avaliacdo do experimento, ou seja, da finalizacdo desta investigacdo, o que SaviamoR008)
remetea uma nova realidade. Esse movimento pretende também possibilitar a visualizacao da
dialética prépria das pesquisas de cunho HistdCiglbural.

Para isso, uma vez compreersdih natureza e a funcdo da educacdo escolar no
trabalho educativo, salientamos o papel da organizacdo do Ensino de Matematica na
promocao do desenvolvimento do homem, na intencéo de oportunizar espagos de formagéo na
pratica docente da escola investigada partir de um experimento que possa permitir
identificar os motivos das atividades de ensino, organizadaspefessores, que permitam
desenvolver os motivos das atividades de esttompreendidas pelos alundtividade de

ensino quedvemem conta que

[...] o ensino de Matematica que promova o desenvolvimento do pensamento tedrico
ndo pode se fixar nas técnicas operatérias, nos algoritmos, nos sistemas e nas
formulas, mas deve pautse em agfes analiticasiatéticas sobre esses conteldos,

gue permitam ao sujeito compreender 0s processos que levaram a sua elaboragéo. O
aluno deve ser ensinado a pensar sobre o contetdo e sua histéria para;la@trazé
sua realidade, compreender suas implicacbes e, asster pstematizéo em

formulas e algoritmos (SANTANA; MELLO, 2017, p. 284).
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E com esse movimento de apresentacdo e exploracdo do fendmeno matematico que se
possibilita a construcdo de uma linha de raciocinio capaz de relacionar a realidade aparente a
nova realidade, alicercada nos principios da Psicologia HistQudtwral.

A concepcéao dialéticgue se quer apreender agpode ser explicada por Saviani

conforme M r x , para feconomia po,lrtatséedea™® e que,
[...] movimentoque vai da s2ncrese (fia vis«o ca:-
totalidade de determina-»es e de rela-»e

abstra-»es e determina-»es mais simples
para o processo de deberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como

para o processo de transmiss@similacdo de conhecimentos (o ndétalo ensino)

(SAVIANI, 2008, p.98).

Tendo em vista que, 0 objeto de estudo desta pesquisa € a organizacdo do ensino
materializadano planejamento docente de um determinado grupo de professores, buscamos
promover o movimento dialético como método cientifico, utilizando para isso 0 movimento
processual existente entre o empirico, o abstrato e o concreto. Pretendemos, dessa forma,
idertificar todos os determinantes que configuram a complexidade do objeto proposto.

Para isso, foi utilizadocomo instrumentos deaptacdo de dados da pesquisa de
campo,um banco de imagens e um gquestion&demiestruturadoO banco de imagens e o
questionéo com questdes abertas foram utilizados no inicio da pesquisa, a fim de coletar o
conhecimento empirico dos professores e, no final, para coletar e analsanezimento
concreto adquirido apds o experimento didatico.

O questionario, enquantmstrumento utilizado para obtencédo e discriminacdo dos
dados de uma pesquisaonf or me Dal beri o (2009, p . 218)
obter informacdes de ordem pessoal, existencial e valorativa sobre a realidade do
i nvesti gadoo0.ca Ibiadacouanta csuae extesstio e intencionalidade o
questionario, paramesmoa ut or , quando de dA[ .. .] nat ur ez
na avalia-«0 de uma situa-«0 para a outrao.

Para facilitar ao pesquisador a obtencédo das informacfes premisasa populacéo
analisada, as questbes do questionjpiaa r a Dal beri o (2009, p. 2
coerentemente articuladas e compor um todo légico e ordenado, usandmguagem
simpl es, pal avras c¢l aras e o rnts abertas permiterh a s
obter r es po sAteacsla d a grupoede prgfessores| investigadesh pesquisa

representam a realidade do PlanejameatdoEnsino de Mtematica nos anos iniciais da
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Educacdo Bsica no pais analisados com amostragem &o probabilistica e que foram
escolhidos pela pesquisadora por representar facil acesso geogréfico na cidade.

Utilizado aqui como instrumento metodolégico para captacdo da pratica Bocial
inicial e finali o questionario, foi organizado para contemplar em seu maximo o interesse da
pesquisa, permitindo considerar os objetivos e a perspectiva fundamentada teoricamente e
metodologicamente desta, a fim de levantar o sentido atribuido pelibgssujeestigados no
que diz respeito a realidade representada em sua pratica docente cotidiana.

Vale salientar que foram utilizados procedimentos diferentes em relacdo aos
questionarios, uma vez que eles foram utilizados antes e depois do expefimeativo. O
testel (vide Apéndice A, B e Cgstd composto poum banco com treze imagens que
deveriam ser relacionadas (ou ndo) com o conceito de Planejamento Escolar presente na
concepcao dos professoresn levanamento do perfil do professoe, mais 10perguntas
dissertativas sobre o sigisado que tem o Planejamento do Ensino de Matematica para eles.
O teste 2 (vide Apéndice)Aomposto pelas mesmas figueageriormente utilizadas e com a
mesma proposta de relacionar as imagens ao conceito de Rlamgana expectativa de
identificar alteracdes sensivesob o0 ponto de vista metodologicwm olhar dos professores
apds o seu envolvimento com a atividade proposta.

A ideia do experimento didatico, como uma metodologia de pesquisa, surgiu da
consciéni@a tedrica metodoldgica presente nos pressupostos da teoria Hi€dtowl, os
quais tratam o conhecimento cientifico como causa e consequéncia do desenvolvimento
conceitual dos seres humanos, quando seu envolvimento em atividades de ensino
devidament@rganizadas reestruturam as atividades psiquicas dos sujeitos envolvidos, dando
Ihes condi¢des para que compreendam sua realidade e possam interferir sobre ela.

Mais do que um método de investigacdo, a compreensdo da realidade e a ideia de
transformacamo e do processo educacional sdo molas propulsoras de motivos para a nossa
atividade, da pesquisadora e swgentadora, no que tangeensino de Matematica para 0s
anos iniciais da Educacao Basica.

Como aportes tedrico e metodoldgicmilizamos os estudoclassicos da Psicologia
Historico-Cultural, sobreo estudo do desenvolvimento das fungpsijuicas superiores de
Vygotsky (1995), a Teoria da Atividade de Leontiev (1978) e Experimento Didatico,
Organizagdo do Ensino e Atividade de Estude Davidov (1988), assim comaos
contemporaneos da Pedagogia Histéficdica e da Educacdo Matemética carfuncédo da
educacao escolar e o papel do professor mediador de Saviani (2008), a objetivacdo em si e

para si de Duarte (2009), a Matematica cotidiana e nédiacta de Giardinetto (2012), a
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Atividade de ensino no desenvolvimento das habilidades Matematicas de Moura (2016),
dentre outros.

Para a apropriacdo dos principios teérioetodoldgicos iniciamos o texto desta
pesquisa abordando, em seu primeiro capitalatencdo dada aos conceitos que abordam a
contextualizacdo do ensino e da aprendizagem escolar Matemética, de forma a promover a
dialética entre as ciéras da Matematica e do materialismo historico, trazendo a tona suas
relacbes. Neste capitulo, elanwos também os principais pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Histori€yitica, que ancoram teoricamente esta pesquisa,
partindo da delimitacdo dos conceitos de cultura escolar e pensamento tedrico para o apice do
desenvolvimentdiumano, gartir do pensamento de Vygotsip95).

Apropriamaenosdo conceito de cultura escalaompreendida conformeabordagem

histéricocultural apresentada por Santamdlello (2017 p.269, na qual indicaque

[...] os processos psiquicds as fungBes psiquicas superiores, como a fala, o
pensamento, a imaginacao, a atencdo e a memdria voluntéria, a percep¢éo categorial,
0 autocontrole da conduta, enfim, as fungdes psiquicas superiores que constituem a
inteligéncia e a personalidade de cada senadnoi se formam ao longo da vida, a

partir da experiéncia socialmente vivida pela crianca/aluno em contato com o meio
cultural. Ou seja, h4 uma estreita vinculacdo entre os processos de educagdo e de
desenvolvimento das capacidades humanas, o que fedutacdo e do ensino
formas universais de promocdo do desenvolvimento da mente humana. A
inteligéncia é, pois aprendida, formada e desenvolvida na vida. E, preferencialmente,
na escola, cuja func@o essencial é promover de forma intencional e sistematica a
organizacdo das condigcbes materiais objetivas e subjetivas para essa formacéo,
apresentando a cultura as criancas e aos alunos em niveis cada vez mais complexos.

Isto implicareconhecimento das funcdes que a escola e o professor ocupam enquanto
mediadors sociais e formadores das funcdes psiquicas superiores, fendmeno de apropriacédo
do conhecimento cientifigpara a promocao da transformacéo social intencionada. Quanto ao
conceito de pensamento tedrico, pensamos como aawaov (1986, p. 889) que i O
pensamento tedrico se constitui em um tipo de pensamento que tem por finalidade reproduzir
a esséncia do objeto estudado no decurso da formacdo das acdes mentais que ocorre nc
processo intencional de um ensino para o de

Assim, tornamosegesd oi s conceitos fAcul turacomscol a
chaves para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores @apjptdo experimento
didatico formador.

No segundo capitulo, o texto traz o papel do planejamento para a PedagogieoHistor
Critica, sua organizacdo como procedimento intencional de ensino para a Psicologia

Histérico-Cultural e a atividaded€ ensino ede estudo) como categoria da aprendizagem e do
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desenvolvimento. O aporte tedrico utilizado cosnstentacdo despgesquisaesta embasado,
principalmente, pelos pensamentos de Leontiev (1978goria da Atividade (atividades
subjetivas, consciéncia e personalidade). Considerando que € a partir da organizacdo do
ensino, que Davidov (1988) se propfe a consolidar a aprendizagemanto categoria
escolar.

Neste capitulo, pretendemos elucidar que ndo sé@o todas as atividades capazes de
desenvolver especificidades humanas, mas aquelas que tém como motivo praticas
pedagogicas que promovam o desenvolvimento tedrico, a abstracdondegosoemseus
alunos. Alicerca esse pressuposto as concepc¢des de que a consciéncia é gerada pela atividad
humana, o movimento interno movido pelo externo e que a formacderdanalidade
depende das relagdes sociais de cada individuo.

No terceirocapitulo,discorreremos sobre a pesquisa de campo, ou seja, a analise dos
dados coletados sobre planejamento das atividades de Ensipara a promocédo da
aprendizagem Matemética na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
da escola imestigada.

Nas consideracgdes finais, procuraremos retomar a trajetoria da pesquisa, seus objetivos
e analisar em que medida, a experiéncia junto aos professores dos anos iniciais, ao
trabalharem o conteddo de Matemética, o estudo da Psicologia Higtditcoal e da
Pedagogia Histéric€ritica, por meio da organizacdo da atividade de ensino, pode se

configurar como um importante instrumento de transformacéo do trabalho educativo escolar.



30

1 ENSINO E APRENDIZAGEM: unidade dialética

La conducta culturatlel nifio se origina a base de sus formas primitivas, fsero
formacion de tal conductasupone muchas veces lucha, desplazamiento de
estructurasviejas, en ocasiones su total destruccion, e no tresliatificacion
«geolégica» de diveas épocas genéticas que convietéenonductadel hombre
culto en algo similar & corteza terrestre. No debemos olvidar que tambigrstro
cerebro esta construido pocapas geoldgicas» semejantes GOTSKY, 1995, p.
212y traduc&o nossa.

De acado com os estudos feitos por §gtsky (1995), o individuo forma sua conduta
nas relacdes cravadas durante sua vida em sociedade, e, ao deseavobssa sociedade,
necessita desenvolver um comportamento que
camadas de estratificacdo, de resisténcia, construida pela sua historia individual na luta pela
sobrevivéncia e que vai se desenvolvendo de maneira absoluta, onde na medida em que
constroi, historico e socialmente, dialeticamente, compde as caractedat@mmsedade como
um todo. Dando a ela também essa caracteristica de resisténcia, de luta.

Mello (2000) trata esta relacdo de apropriagdo e desenvolvimento das necessidades

humanas, por meio da atividade social, visto que:

[...] @ medida que o homem, artir da atividade social de producdo da sua
existéncia, vai se relacionando com o0s objetos, estes vado sendo percebidos,
conhecidos e intencionalmente inseridos na producéo social com a riqueza de seus
aspectos e propriedades. Essa apropriacdo cadaavezomplexa do objeto vai aos
poucos superando seu sentido imediato e utilitarista e vai se refletir nos sentidos
humanos cada vez mais humanizados que podem, cada vez mais, perceber os objetos
em sua especificidade e em sua globalidade como sinteses Uliplas
determinacdes. A medida que a atividade vital dos hoiinentrabalhoi se torna

mais universal e multifacetada, ampdi@ o leque dos objetos e relacdes objetivas e
subjetivas acessiveis ao pensamento e a consciéncia humana que cada vez mais se
educa para a percepcdo [...] Nesse processo € que a atividade humana passa a
distinguirse da atividade animal propriamente dita, pois vai se tornando uma
atividade consciente (que surge social e historicamente) e, portanto, dirigida por leis
sécichistéricas (MELLO, 2000, p.5).

Tratar o homem como animal humano requer amadurecimento em suas relacoes.
Assim, conforme Mello (2000) explicita, as relacbes humanas apresentam uma seérie de

caracteristicas e propriedades que apropriadas de sua historia e/oa peitaite atingir

°0 comportamentocultural da crianga originge de suas formas primitivas, mas @nfagdo de tal
comportamento fregntemente envolve luta, deslocamento de estruturas antigas, as vezes sua destruicao total,
em outros a estratificagdo "geolégica" de diferentes épocas genéticas que convertem comportamento do homem
culto em algo semelhangecrosta terrestre. Nao devemos esquecer que nosso cérebro também é construido por
"camadas geolégicas" semelhantes
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niveis mais complexos de humanizacdo. O trabalho, princgpehtegoria marxista, € um
exemplo de como a atividade humana surge das relacdes sociais e histéricas em condi¢cfes de
constituir e de objetivar a consciéncia humana.

A relacdoentre a natureza e o homem permite uma transformacao mutua, por isso €
considerada dialética. Sdo essas relagfes, dgidorma direta ou indiretem seu curso
histérico, efetiva a apropriagdo dessa cultura. Relagdo essa que promove as transformacdes
sodais de cada individuo e da sociedade constituida por conjuntos de individuos. Quanto mais
essas relacbes adquirem significado para o homem, mais esse homem tem condi¢cdes de
conscientemente promover mudancgas, transformagdes que reflitam na sociedade.

Duare (2009) analisa as relagcbes entre a génese da realidade objetiva e a génese do
pensamento, anteriormente discutidas por Marxprmclai a questdo epistemoldgicags

chamando a atencéo para o fato de que:

[ ... ] fembora o c¢ on heoabstratorad aoncreto, das pattdsi ¢ o
para o todoo, na realidade objetiva Ao
plano do pensament oo, € essas caracter?2s
O conhecimento nada mais é, portanto, do que a regodda realidade pelo
pensamento, processo esse em que o0 concreto é mediatizado pelo abstrato para que
possa de fato ser apreendido em todas as suas dimensées (DUARTE, 2009, p.309
grifos do autor).

Logo, se é o todo que ndésnquantosociedadena captgdo da realidade obijetiva,
utilizamos como ponto de partidgecomo plano de reproducdo do pensamento para idealizar
alteracOes nesse contextompetenosdiscriminar o abstrato efiun¢do do concreto que se
quer, discriminando os motivos a partir das neidesles sociaispu seja,é preciso que
tenhamos consciéncia sobexatamentequal alteracdo se deseja fazer, assim, idealizar
acOes que possapromove transformacfes na sociedade que se tem. Saviani, discorrendo
sobre a atuacdo do homem no mundo puncesso de transformacao, discute o materialismo

historico dialético definindo que:

A logica dialética ndo é outra coisa sendo o processo de construgao do concreto de
pensamento [..] o empirico e o abstrato sdo momentos do processo do
conhecimento, t® é, do processo de apropriagdo do concreto no pensamento. [...] O
concreto é, pois, historico; ele se da e se revela na e pela praxis. Portanto, a logica
dialética ndo tem por objeto as leis que governam o pensamento enquanto
pensamento. Seu objeto éxpeessdo, ho pensamento, das leis que governam o real
(SAVIANI, 1996, p.45).
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Considerando que a relacdo entre individuo e coletividade, entre o homem e a
soci edade, seja a condi-«o0o de forma-«o do
p e ns amede habréza cul@ral, eapenas mergulhado nesta coletividade é que o homem
desenvolvera suas condi¢des individuais. E na relacdo com a coletividade/pensamento que se
constréi o individual/real.

O cenério onde ocorrem essas relagdes, o meio social ho seihomem convive é,
para Vygotsky (2006), sua fonte de desenvolvimento, eleonénico capaz de deflagla, de
incitar a transformacdo e democratizacédo da sociedade. Contudo, na organizacédo social atual

nos cabe lutar, pois conforme defende Leonti&781p. 267) seu papel é incisivo.

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a praticatiétdoica acumulada

por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa é a sua tarefa.
Razao por que toda a etapa nova no desenvolvindenbmmanidade, bem como no

dos diferentes povos, apela forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento
da educacao: o tempo que a sociedade consagra a educacao das geragdes aumenta;
criamse estabelecimentos de ensino, a instrucdo toma formas egpdeisli
diferenciase o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriquecense, 0s métodos pedagodgicos aperfeigeamdesenvolvee a ciéncia
pedagdgica. Esta relagéo entre o progresso historico e o progresso da educacao é tao
estreita quese pode sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento
histérico da sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema educativo e
inversamente.

Leontiev deixa claro o papel do meio social frente aos moldes educativo que se
apresenta asger a- »es futuras, e principal mente

desenvolvimentod e poss2velqueiransfor ma-«o s

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos
criados pelas geracbes precedentes. Elapaprse das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producdo e nas diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim as aptidfes especificamente humanas que se cristalizaram,
encarnaram nesse mundo. Com efeito, mesmo a aptiddo para lisguagem
articulada s6 se forma, em cada geracao, pela aprendizagem da lingua. O mesmo se
passa com o desenvolvimento do pensamento ou da aquisicdo do saber. Esta fora de
guestdo que a experiéncia individual de um homem, por mais rica que seja, baste
paa produzir a formacdo de um pensamento l6gico ou matematico abstrato e
sistemas conceituais correspondentes (LEONTIEV, 1978, p. 263).

Destarte, o desenvolvimento integral do individuo necessita da internalizacdo de
atributos instituidos de comportamestcomplexo®riundos da cultura, conforme ygtsky
(1995), das relagbes entre as necessidades do hordematureza, por meio de atividades

sociais, pois, a medida que nos apropriamos da cultura, N0SS0S processos mentais se tornarr
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mais complexos. Parasis, a sociedade conta com a instituicdo escolar, ou seja, com a
educacéo especifica para contribuir com essa apropriacao.

Saviani (2013 compreende que a educacado é entendida domaea de tornar o
homem, historicamente, humano a partir de sua aproprieghioral. Sendo assim, o
materialismo histérico dialético, conforme sugerido pela Teoria Histétittaral, atribui a
educacao escolar o papel de organizar o ambiente e toda a complexidade dos conhecimentos
produzidos e acumulados pela histéria e pelujla fim de impulsionar o desenvolvimento
do homem.

Para Leontiev (1978, p . 261, grifos do
social que tudo o que tem de humano nele provém da sua vid@edadeno seio da
cuturacr i ada pel aE & princpamedtamh escola que se efetiva as acoes
norteadoras de natureza social. Logo, posduutesa organizacional politiceensada para
tal.

Cabe entdo a essas instituicbes escolares, na figura do professor, ou seja, de sua
mediacao, proporcionaspacosdequados a aprendizagem, ao conhecimento das qualidades
humanas armazenadas nos objetos culturais, exigindo e possibilitando atividades complexas
assumidas na pratica pedagogica ao transmitir os conhecimentos ,ldesdesos primeiros
anos davida escolar. Pasqualifi2 0 1 1 , p . 6 6 ) gotskynLedntev eoBilkontpu e
concebiam o desenvolvimento infantil como fenémeno histérico e dialético [...] ligados as
condicBes objetivas da organizacdo social [...] compreendendo saltos qualitativiog6es
e rupturaso.

Assim se desencadeia a zona de desenvolvimento proximal, ou seja, a propensao as
novas aprendizagens disponibilizadas ao longo da vida dos individuos. Tal proposta se
evidencia na pratica pedagégica organizada pelo professor mgédiotele promover a
apropriacdo dos objetos culturais e, assim, 0s possiveis saltos qualitativos no desenvolvimento
psiquico.

Nesse sentido, a teoria marxista sustenta, como um dos pressupostos da teoria
Histérico-Cultural, a centralidade que tem o trabaltmmo atividade humana consciente
(unidade dialética) e responsavel pelo desenvolvimento do homem. Sendo assim, lidar com o
trabalho como perspectiva de humanizacdo e desenvolvimento cultural, precisa estar movido
pela intencionalidade de dominag¢do do cortgmento humano expressado no dominio que

tem para com a natureza. Desta forma,
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Na realizacao de sua atividade, o homem singular relasmnde forma também
mediada, com o género humano. Essa mediacao entre o individuo e a genericidade é
a propriarelacdo que o homem singular estabelece com a sociedade. Nesse processo
de apropriacdes e objetivacdes, viabilizado por meio do trabalho, o individue torna
se humano ao longo de sua vida em sociedade, ao apispdaresséncia humana,

que é um produto sidricocultural. [...] a consciéncia é a forma especificamente
humana do reflexo psiquico da realidade, ou seja, é a expressdo das relacdes do
individuo com o mundo social, cultural e histérico, que abre ao homem um quadro
do mundo em que ele mesmo estserido (RIGON; ASBABR; MORETTI; 2016,

p. 2223).

Vincularmos o conceito de trabalho, enquanto atividade de humanizacéo, as praticas
pedagodgicas é ponto crucial aos estudos aqui propostos. Assim, em consonancia com 0s
autores ja referendados, pensar abatho pedagdgico como atividade humana requer
compreender ndo sO sua funcdo enquanto humanizacdo, mas também o conceito de
AAti vidaded sistematizado por Leontiev. P a
dentro da teoria HistérieGultural, deve sgvercebido como

A primeira condigdo de toda a atividade é a necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientacdo concreta de uma atividade, pois €
apenas no objeto da atividade que ela encontra a sua determinacdo: deve, por assim
dizer, encontrase nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua determinag&o no
objeto (se MAobj et i-seanivtivonda latvilade, aquilmdu¢ et o t
estimula (LEONTIEV, 1978, p. 115).

Logo, a atividade do trabalho pedagdgico tem como mqiincipal a aprendizagem,
e assim o desenvolvimento do homenaesociedade. Para tal professor, em sua funcéo de
mediador,deve organizar o ensino dos conhecimentos cientjfecéisn de proporcionar em
sua complexidade a transformacdo dos sujeitoprocesso socihistérico. Quanto a isso,

Davidov (1988, p.27P)elege a abstracdo para conceituar atividade,

La categoria filoséfica de actividaces la abstraccion tedrica de toda practica
humana universal, que tiemm caracter histdriceocial. La 6rma inicial de todos
los tipos de actividad de las personasleepractica historicesoacialdel género
humano, es decir, laactividad laboral colectiva, adecuada, sensOhetal,

transformadora, de las persondsn la actividad se pone al descubierta

universalidadelel sujeto humano.

Assim, tratar o processo educativo escolar exige apropriagdo da consciéncia e do

pensamento tedrico na busca pela abstracéo tedrica dos conhecimentos pertinentes ao mundc

®A categoria filosofica da atividade é a abstracdio tedrica da toda a pratica humana universal, que tem um carater
historicosocial. Aforma inicial de atividade dos sujeitos é a pratica histésamal do género humano, isto €, a
atividade das pessoas. Na atividade se pde a mostra a universalidade do sujeito humano (DAVIDOV, 1988, p.
27).
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ndo cotidiano, complexo e promotor de muéiiplaprendizagens. Refletir sobre a atividade
pedagdgica é perceber a teoria e a pratica enquanto conteldo e forma organizados
intencionalmente pelo papel do professor.

Mello (2009) nos chama a atencdo para a compreensdo da responsabilidade do
professor com mediador das faculdades do uso social dos objetos culturais que devem
promover o desenvolvimento do individggrando saltos qualitativaspartir da relagdo das
crian-as com o meio escol ar. Conforme el a
acatece sO0 na escola, mas a escola tem como funcdo essencial essa mediacao
intencionalmente voltada para o ensino, para a aprendizagem e assim para o desenvolvimento
humano [...]0 (MELLO, 2009, p. 368).

Refletir sobre este trecho nos permite perceber a tAnpma de um mediador
consciente de seu papel social e politico na construcdo da aprendizagem, no processo de
humanizacéo, por meio de uma educacédo intencionada. Na perspectiva kistéuied o
educador, ao direcionar as atividades da e na relacéb swcambiente escolar, determina o
desenvolvimento psiquico da crianca.

Portanto, para efetivar tais aces como atividades de ensino, o professor precisa sentir
se seguro quanto as suas intencdes politicas e educacionais. Para isso, sua formac&o necessit
fornecer subsidios tedricos capazes de proporcionar tal compreensao.

Assim sendo, para termos professores com condi¢cdes de desenvolver tranquilamente
sua funcéo social, estes precisam dominar os conhecimentos especificos das areas que se
propuseremmediar seu ensino. Aspecto tratado pela Pedagogia Histrittoa como
essencial e que se tratando dos anos iniciais do Ensino Fundamental € muito amplo. Libaneo
(2006) nos alerta para a atencao que os cursos de licencifburzacdo de professoréesiao
as metodologias, que sao tamb@ssenciais, mas que, em cop&idida, esvaziam 0s
curriculos dos coetidos especificos cruciais parataacdo docente nos anos iniciais. Mas
que, tem garantido nas diretrizes e bases de 2015, para efetivacdo da ageendizarga
horaria minima para o curso de formacdo docente de 3200 horas, previsto na resolucéo
CNE/CP 2, de 1de julho de 2015.

Em boa parte dos atuais cursos hd quase que total auséncia no curriculo de
contelidos especificos [...] existindo apenasnasodologias. Como formar bons
professores sem o dominio desses conhecimentos especificos? Essa exigéncia se
amplia perante as mais atuais concepcfes pedagdgicas, em que 0 ensino esta
associado ao desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunasgodos
conteddos, ou seja, aos processos do pensar autbnomo, critico e criativo. Ndo se
trata mais de passar conhecimentos, mas de desenvolver nos alunos capacidades e
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habilidades mentais referentes a esses conhecimentos. Esta sendo requerido dos
professoes que dominem os conteldos, mas especialmente, 0 modo de pensar,
raciocinar e atuar préprio de cada disciplina, dominar o produto junto com o
processo de investigacdo préprio de cada disciplina. Como fazer isso sem os
contetdos especificos? (LIBANEO, ). 861).

Essas caracteristicagpresentes nos cursos de formacdo docente, atribui as
licenciaturas o dominio dos conteldas a Pedagogiareservao preparo pedagogico e
didatico de seus egressos, reproduziradovalorizacdo d primeiro em detrimentoe
esvazamento dooutro. Mesmo diante dos avancos nas normativas e politicas publicas
educacionais, esta forma de pensar o curriaiidaé o que orienta a legislacdo vigente,
perpetuando, assimps dilemas naformacdo dos novos professores. Além disseaes
estruturacdo dos cursos de formacao inicial de professores institui clarardsstec@acaaa
teoria e prética, binbmio estgie para o enfoque histoéricoltural € uma unidade dialética e
assim deve ser tratado para que se torne efetivo o traba#itudacao escolar no que tange
sua responsabilidade no desenvolvimento humano.

Mello traz uma reflexdo acerca da divisdo existente entre os professores formados em

licenciatura em Pedagogians professores daemaidicenciaturas.

N&o é justifichvel ge um jovem recérsaido do ensino médio possa prepsgar

para ser professor de primeira a quarta série em um curso que nado aprofunda nem
amplia os conhecimentos previstos para serem ensinados no inicio do ensino
fundamental. Nem é aceitavel a alegacdoqgdee os cursos de | i c
sabemdo ou fin«ko t°m voca-«00 para prepa
(MELLO, 2000, p. 3).

Partindo da provocacado do proposto acima, buscamos elegeoadigdes materiais,
subjetivas e objetivas de toda condade escolar a fim de compreendernmoslhor o
processo educativo como um todoo ensino e a aprendizagem datdnatica nos anos

iniciais do ensino fundamental corparteimportantedo desenvolvimento humano.

N&o ha consisténcia em uma profissionalizag@m a constituicdo de uma base
sélida de conhecimentos e formas de a¢do. Com estas conceituacdes, estamos saindo
do improviso, da ideia do professor missionéario, do professor ggebiva, do
professor artesdo, ou tutor, do professor meramente técpéa, adentrar a
concepcao de um profissional que tem condi¢Bes de confseitzom problemas
complexos e variados, estando capacitado para construir solugcbes em sua acao,
mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos (GATTI, 2010, p. 1360).
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Para tentasuprir as lacunas existentes na parte especifica dos curriculos de formacao
de professores e as ementas que constituem tais curriculos, sejam dos dusaxidéura
emPedagogia ou dasursos das demaliscenciaturas, ao utilizar a parte complementar dando
espaco aos temas transversais, os Parametros Curriculares (BRASIL, 1997) distorcem ainda
mais a consisténcia da profissdo docente defendida por Gatti (2010), no que diz respeito a
apropriacdo dos conbienentos necessarios as praticas pedagogicas para 0s anos iniciais de

escolarizacdo. Ainda para a autora,

O estudo das emendas das disciplinas revela, antes de tudo, maior preocupacdo com
o oferecimento de teorias politicas, sociolégicas e psicolégicam @
contextualizacdo dos desafios do trabalho nesse nivel e nessas modalidades de
ensino. Isso é importante para o trabalho consciente do professor, mas nao suficiente
para suas atividades de ensino (GATTI, 2010, p. 1370).

Logo, tendo a atividade de simo como ponto crucial da Pedagogia Histéfdica,
sustentamos a ideia de que tais lacunas na formacgéo inicial do professor podem fragilizar a
profissionalizacdo de sua carreira.

Buscamos dialogar aqui soklaeaelacdo entre a fragilidade na formacaagodofessor,

e, a profissionalizacéo da atividade docemtgual resultaan pratica de um bom ensigona
busca por uma educacédo escolar de qualjdanieo a Unica forma de ensinar quemove e
qualifica o desenvolvimento human@é. partir daj buscamos wedenciar o elo entre o
desenvolvimento huamo e a aprendizagem Matematiclipade diminuir essas lacunasde
forma efetiva possibilitar a formacédo da consciéncia aos profissionais em seofizea
necessidade da apropriacdo dos conhecimentos fespecjue os qualifica os asseguram
melhores condi¢des de desenvolvimentsee trabalho pedagdgico. Moura (2011) descreve
a construcao dessa relacdo desde aoirda humanidade, dando énfasereecessidades e
motivos (fins) que movem o trabalho coletiem sociedade. Logo, em relacdo ao
desenvolvimento da humanidade na satisfacdo das necessidades atribuimos a Mateamatica

papel significativo nesse processo.

Desde o inicio da humanidade, o combustivel que move o homem € a necessidade.
Dotado de um fgil equipamento corpéreo pode compelasdgracas ao
desenvolvimento da capacidade de produzir instrumentos. Estes deram condi¢des
para que os primeiros agrupamentos humanos satisfizessem suas necessidades
basicas proporcionando meios para enfrentar asultihdes encontradas no meio
inGspito, sujeito a intempéries e a disputa pelo alimento com outros animais que
dispunham de maior capacidade natural para a sobrevivéncia (MOURA, 2011, p. 3).
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As acgbes que possibilitam a producdo dos instrumentos quensasiaecessidades

humanas estéo transcritas no movimento de cria¢do e evolugéo cultural do préprio homem.

Conhecer! Eis a palavras que parece encerrar o significado do combustivel
finecessidade que tem movido o homem ao 1| ongoa
respostas a problemas apresentados pela dindmica da vida na terra. Conhecer para
satisfazer a curiosidades e diminuir esforcos, motivos mobilizadores para o ato de
criar (MOURA, 2017, p. 4).

Na sequ°nci a, para o mes mo dausuperacdoidps. . . ]
necessidades geradas na din©mica do desenvao
apropriacdo do conhecimento matematico lugar significativo no desenvolvimento cultural de
um povo, assim como Leontiev (1978) concebeu a Atividadar categérico para o

desenvolvimento humano. Para Moura (2017, p.5)

A matematica dos mateméticos sintetiza as solu¢cBes de homens comuns no seu
processo de dar solu¢cdes as suas necessidades imediatas. Estas tém uma longa
historia que tanto para o homecomum como para o homem matematico, esta
permeada por um processo de construgcdo que envolveu e envolve davidas, angustias
do processo de criagdo e alegrias pela obtencdo de novas sinteses generalizadoras
gue se tornam instrumentos de especulacdo e desaucao de novos problemas.

Entretanto, para que esse desenvolvimento, histérico e cultural, do homem e o
conhecimento matematico sejam indissoluveis, o trabalho de mediador do professor, para a
constru-«0 e supera-«o slas melkttiscadadada s ®
sua pratica docente a organizacado de acdes que estejam ligadas de forma direta aos motivos, ¢
fim de diminuir a distancia que se percebe entre as necessidades dos sujeitos e o
conhecimento apresentado na escola. Cordoafirma Moura (2011, pl4) , daberes . ]
especificos e saberes pedagdgicos deverdo constituir, necessariamente, as duas faces de um
mesma moeda par a gue assim satisfa-am as nec
desenvolvimento do homem em sociedade.

Dessaforma, se ndo se justifica a inconsisténcia tedrica e didatica dos profissionais
formados em Pedagogia ou réEmaisLicenciaturas em geral no Brasil, assim também né&o
se justifica do ponto de vista pedag-gi co,
disciplina de Matematica no processo educacional, fato este, também, inaceitavel para a
Pedagogia Histoéric€ritica.

Assim, cabe analise direta e dialética saisreonceit® de ensinoe deaprendizagem
e, 0 que sobre os quaisdidaticamente devera ter, de forma explicitanos curriculos
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propostos para a Educacédasia tambémguanto ao conhecimento teérico de Mattoade
tedrico e metodoldgico nos curriculos dos cursdeeacao dos professores.

Propor um curriculo dialético e humanizador sigaifiorganizar intencionalmente
conteudos e formas dirigidas para a promocao de um desenvolvimento humano que seja capaz
de relacionar os instnuentos proprios da comunicacamsanstrumentos intelectuais proprios
da apropriacdo do conhecimento tedricaos instrumentos materiais proprios da realidade
cultural.

Considerando a Educacédo Basica e a funcdo do professor mediador de cada nivel
escolar em atividade, vamos delineando a reflexao acerca do problema desta pesquisa.

Paraadentrar a tdo complexpoblema, é necessati@acar a relacdo dialética entre o
ensinoe aaprendizagenvisto que devem ser estos conceitos primordiais e norteadores de
um planejamento. Para os professores parece sempre claro que planejar € organizar as
atividades. Porém, que nao fica claro:érganizar para ensinar o que? E para qug® se
constitui um problema fundamental, alocampseio das instituicdes educacionaslientado
por Vygotsky ao nos chamar atencdo sobre a qualidade do etasmmmapresentad@or
Martins (2013) quando defende quéo é qualquer educacédo escolgque sejacapaz de
promover desenvolvimento humamoque dé conta de interpretar a realidade a fim de
transformda.

Consideraremos como conceito densino a organizagdo, estruturagcdo e
disponibilizacdo de mediacdes para que ocorra a aprendizagem com a qualidade pleiteada
pela Psicologia Historic€Qultural, enquant@aprendizagené a internalizacdo do uso o
instrumentos e signoda cultura, apropriados histcamente na integracdo e cooperagao
durante a acdo humana, tdémodo que os instrumentos e esligsos internalizados possam
orientar as acoes futuras.

Tendo em vista que essa apropriacdo ocorre desde que nascemos e nos relacionamos
com outros seresumanoscompreendemos o que ¥otsky construiu ao defender a teoria
das funcdes psiquicas superiéyesi melhor, como lei geral do desenvolvimento humano.

Para ele,

[...] o Gnico bom ensino é o que se adianta ao seu desenvolvimento. [...] Todas as
fungbes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do

7Comportamento complexo préprio do psiquismo humano na busca pela objetivagao da realidade isubjetiva
formas superiores de controle da cond8&o fungfes psiquicas superioresensagdo, imaginacao, percepcao,
atencdo, memoria, emocgédo, sentimento, peaste linguagem (Vygotsky, 1995; Martins, 2013).
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desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais,
como propriedadesnternas do pensamento da crianca, ou segamo funcdes
intrapsiquicas (V\GOTSKY, 2006, p. 114).

Dessa forma, para o contexto escolar, essa relacdo justifica a importancia das
aprendizagens, que somente ocorrem no campo social, e consequentemeriteiarpa d o0 i b «
ensino.

A Psicologia HistériceCultural instrumentalizada por gptsky defende que, o
individuo dialeticamente aprende a medida que desenvolve suas fun¢bes psiquicas superiores
e, consequentementdesenvolve suas funcdes psiquicas supari@enedida que aprende.

Isto implica que, suas fungcbes psiquicas superiores se desenvolvem quando submetidas ao
qgue o autor chamou de um Abom ensinoo, org
elementos culturais e histéricos na sua forma maispletene complexa. Ascendendo do

nivel de desenvolvimento atual/efeffireal para a zona de desenvolvimento
iminente/proximal.

Seguindo a linha de raciocinio de Preq2310) considerando que para géysky
(1995) o desenvolvimento humano se d& na e@olentre esses dois nivéiefetivo para
i mi nent e. Denominado pela autora como fAZon
ou seja, o0 nivel onde se encontram 0s conhecimentos que, com a organizacdo e planejamento
das acdes de ajuda e colaboracdo, modiernar possivel a ascensao do pensamento da
crianca, a fim de promover o salto qualitativo do seu nivel de desenvolvimento efetivo na
direcdo do nivel de desenvolvimento possivel. Para ela, essa zona de desenvolvimento
iminente i possibilita a identitacdo de novas possibilidades de desenvolvimento nas
criancas. Pois, a cada ascensdo a criangca passa a se encontrar em um novo nivel de
desenvolvimento efetivo/atual, ndo esgotando jamais sua potencialidade de se desenvolver e
elegendo novas possibilidad#es desenvolvimento possivel.

Esse fato confirma, conforme Wgtsky, o conceito de aprendizagem como sendo

aquilo que precede o desenvolvimento, fruto de um processo de mediacao cultural humana na

®Vygotsky trata de dfAnz2vel desenvolvimento efetivood
desenvolvimento atual ou real aquele nivel em que a crian¢ga consegue realizar a atividade sem o auxilio de
outros, ou sejazonsegue realizar sozinha (Pres@310, p. 170).

°J8 fAzona de desenvolvimento iminente/proximalodo con
outros para a realizacdo de atividad#Zena de desenvolvimento, mais do que dmediatismo e da
obrigatoriedade de oc@&mcia, pois se a criancaméiver a possibilidade de contar conc@aboracé de wtra

pessoa em determinados periodos de sua vida, pudle@madurecer ces func@s intelectuais enesmo tendo

essa pesso&so nd® garante, posi s§ o seu amadureciment@®restes2010, p173).
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promocdo dos saltos qualitativos, apropriacdo da cultusea spmente ocorre quando o
individuo estda em atividade, ou seja, quando se tem necessidades e ,nadivage

intencionalmente e atinge os objetivos com suas ac¢oes.

1.1A atividade de Ensino de Matematica: relacdo entre o abstrato e o concreto no

desenvolvinrento humano

Muitas sdo avezes em gque imaginamos que determinadas teorias sé seajuséf
sua propria ciéncia. Ledenganoo nosso! A cientificidade dos fendmenos consiste
exatamente na possibilidade de utilizagdo do seu conceito, tal coragpseto, teorema, leis
a partir de um postuladfbespecifico da ciéncia (exata, humana), em toda e qualquer situacéo,
ou seja, em suas relacoes.

Tendo como fundamento que todo conhecimento cientifico vai do geral ao particular, da
abstracdo ao concreto,zéamos um elo entre a Psicologia Histor@altural e a Pedagogia
Historico-Critica para, nas relagbes sociais, explicar o desenvolvimento das fun¢des psiquicas
superiores, ou seja, sobre o desenvolvimento do homem enquanto ser humano para uma
culturaesc@dr al ®m do senso comum. ARSe por um | ac
outr o, a cultura produz o] homemo (Savian
internalizacdo de seus objetos {inmentos e signos) fica claro reecessidade de uma
intervencamesta relacdo, para que o homem se defina hosta.intervencdanediada por
seres capazes de promover saltos qualitativos de desenvolvimento nas suas, relacdes
caracteriza o ambiente escolar. Ou seja, esse € um dos papeis da escola: mediadora de
conhea@mentos eruditos, os quais sdo promotores de desenvolvimento humano e objeto
valioso na luta de classes.

Sendo assim, malisar os conceitos densino e aprendizagemsob a o6tica da
Matematica no enfoque Histéricultural é reconhecer o desenvolvimento hnma partir
da ascensdo do abstrato ao concreto defendido especialmermavidov (1988). E, bem
como, reconhecer a apropriagdo dos conceitos matematicos ao longo da histéria de vida da
humanidade como cerne do sistema e que também o fazemos comoratedte tde
pesquisa.

Se analisarmos que o desenvolvimento humano se da a medida que 0s povos se

relacionam histérico e culturalmente entre si e que nao negligenciam o saber classico uns aos

%Entendese como postulado um fato ou principio que ndo pode ser demonstrado, mas que é tido como uma
verdade. Esse termo € utilizado como ponto inicial para deduges matematicas.
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outros, compreendemos que 0 conheciménti&nciai provenienteambém da Matemética

se responsabiliza por um arsenal de conquistas capazes de categorizar o género humano ¢
garantir o grau mais alto de complexidadmgida pelo homem, frente a cientificidade e a
capacidade de atender as necessidades humanas que atMatpossui em toda e qualquer
sociedade.

Logo, em se tratando de uma ciéncia escolar (conhecimento de ordem tedrica,
cientifica, propria do ambiente escolar), visualizamos rupturas nesse processo de atividade,
em que parece obscuro a compreensdo des quativos e necessidades justificam ou
norteiam o ensino de Matemética desenvolvido na escola. Se fora da escola a Matemética se
faz presente para atender as necessidades da sociedade e assim se desenvolve em seu gr:
mais complexo, o0 que ocorre no ambéemscolar que o fato ndo tem evidenciado sua
realizacao?

Na hip6tese deqjue os motivos e as necessidades produzidas nas escolas tém se
esvaziado de conteludo, e assienesvaziado da capacidade de promover o desenvolvimento
de seus alunggois atende de fma cotidiana ao sealer d senso comumara estruturacao
do que se ensina a queesta pesquisse dedica confirmar.

Os dados relacionados gesquisas que investigam o desempenho da Matemética
escolar (avaliagcbes externas: internacionaPISA, e nacional- Saeb) nos possibilita
questionar que a Matematica acessivel na escola nos tempos contemporaneos nao vislumbra
promocdo de transcendéncia, seja, ndo consegue ir para além das necessidades do
cotidiano, para além da realidade objetiva. E assim, cada vez mais, os resultados em
aprendizagem ndo promavetrarnsformacdo na realidade objetiva, pois @suitados
aparentes sacontrarios as espeadc por aqueles que acreditam e lutam por uma sociedade
na qual o ser humano possa suprir suas necessidades plenas (cotidianas e ndo cotidianas)
possibilitando o desenvolvimento de todo o seu potem@al se limitando as possibilidades
impostas pelo seentorno social.

Desta forma, Giardinetto (2011) defende que o conhecimento matematico, proveniente
dos conteudos escolares, deve utilizar aquilo que vem da realidade do aluno apenas como
ponto de paitla. Defende que o cotidiano n@o condicdo de acessmo conhecimento

matematico, conforme ele afirma:

Os contelidos escolares propiciam o0 acesso aquilo que é decorrente de praticas
sociais diversas, praticas até mesmo nao vividas, ndo demandadas, pela vida
cotidiana possivel de cada aluno (o que legititnalaamais a critica a propostas

pedagodgicas no ensino da Matematica que defendem o cotidiano como paréametro
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para o ensino de Matematica. O cotidiano ndo é parametro, é apenas ponto de
partida, quando possivel, para introdugédo dos conceitos escolareg) oN@mtexto

de vida do individuo a condicdo de acesso a tal conhecimento. Ele ndo precisa

exercer a atividade humana especifica que resulta em tal conhecimento, para que ele
possa ter acesso a ele (GIARDINETTO, 2011 p.8).

Por meio do acesso ao conheameendo cotidiano no ambito escolar, as praticas
sociais tendem ser incorporadas, garantindo a apropriacdo das formas complexas de
desenvolvimentoao teem os conteudos de Matematica trata@on sua forma tedrica, ou
seja, possibilitando a formacgédo do pamento tedrico, aderindo ao movimento de ascensao

do abstrato ao concreto. Para Davidov (1988, p.194)

Um importante componente dke asignatura es el método de emsenanza, aual
esta determinado por ebntenido y el programa de la disciplina. Rg@mplo, si el
contenido dela asignatira escolar estd estructurado esrrespondencia coel
principio de ascensiédel pensamento de labstrato a lo concreto, el todo de
ensenanza a emplear por el maestro debewssagna atividade de estudio @rya
realizacionlos escolares puedan assimilar justamente estéenido. EI maestro
emplea un medo semejanteuando, por ejaplo, introduce erel processo de
ensenanzal sistema de tareas de estidio, durante soyiciontiene lugar eros
escolareda formaciéon delds correspondientecciones de estidio. EI método en
cuestion permite a los alunos assimilardosocimientos tedricos segéhprincipio
de ascensiodel pensamiento de labstracto a lo concreto

Sendo assim, podemos definir que a éf#tica, ciéncia considerada pela histéria da
humanidade como universal, também € responsavel por atender as necessidades de
transformacdo do homem em sociedade. A educacdo escolar cabe egtivzao
necessidades que surjarn deio das relagcdes interpeais, e que, portanto, precedem o0s
motivos. Estes sdo pessoais, internos, criados a partir das necessidades externas. Logo, as
necessidades criadas pela escola devem gerar motivos que possibilitem o acesso aos
conhecimentos cientificos classicos para @@m|acao e evolucdo dos conteudos. Classico,
para Saviani (2013, p . 13) ® Al .. .] aquil o
[...] Classico em verdade é o que resistiu ao tempo. [...] Ora, classico na escola é a
transmissa@ssimilacéo do sabeyi st emati zado. Este ® o fim

também conforme os estudos de Giardinetto (2010, p.760)

1 Um importante componente da matéria escolar é o método de seu ensino, o qual é determinado pelo seu
conteddo e pelo programa da disciplina. Por exemplo, se o conteldo da matéria escolar esta estruturado em
correspondéncia com o principio da ascensdpehsamento do abstrato ao concreto, 0 método de ensino a ser
empregado pelo professor deve assegurar uma atividade de estudo em cuja realizacdo as criangas possam Se
apropriar de forma precisa este contetido. O professor emprega um método semelhantpajuaxetoplo

introduz no processo de ensino o sistema de tarefas de estudo, cuja realizagdo possibilitard a formacgao, nos
escolares, das correspondentes acdes de estudo. Este método permite aos alunos se apropriarem dos
conhecimentos tedricos segundo o gipio da ascensédo do pensamento do abstrato ao concreto (Davidov, 1988,
p.194, traducdo nossa).



44

Considerando o processo histérsmcial de producdo da Matematica como um
momento especifico do desenvolvimento do género humano (obviamente
Matematica é parte do resultado da histéria social humana), os conhecimentos ai
gerados que se Afirmaram como fundament
palavras de Saviani (2003), sdo: a ampliacdo dos campos numéricos, a algebra, a
geometria, a tgonometria, a analise combinatdria, enfim, os conteldos matematicos

gue hoje comp&em a grade curricular de Matematica nos anos escolares.

Logo, trabalhar com esses conteidos matematicos a fim de desenvolver em sua
estrutura classica significa fornecersaalunos as condi¢des primordiais de apropriagdo dos
elementos que constituem cada contetdo na sua esséncia e, assim, possibilitar a compreensac
de cada fenbmeno que se constitui a partir dessas estruturas. Para Davidov (1988) é o ensino,
ou melhor, os ntédos de ensino, que permitem a apropriacdo dos domr@os tedricos de
Matematica peloslunos, reforcando a necessidade de bons mediadores, que, conforme a
Pedagogia Histéric€ritica, sustentera organizem intencionalmente esnsino.

Todavig a apppriacdo dos conhecimentos histéricos e culturais da Matematica se da
pelo viés da mediacaque, firmada como fundamentpbis éresistente ao tempo e apresenta
sua esséncia na transmissao e assimilacdo do saber sistematizado. Caracterizada como um:
dascategorias do materialismo historico dialétipressupdga evolucdo do desenvolvimento
das funcbes psiquicas superiores da zona de desenvolvimento real para o iminente,
conduzida pela organizacdo e intencdo da préatica docente internalizada nagoestitu
escolaresa fim de promover saberes, valores, comportamentos e técnicas de utilizacdo dos
instrumentos culturais acumulados pela humanidade. O que iflegusando para Rigon;
Asbabret.al ( 2016, p.22) afir mam: m@smo. Sehdo medtagéda b a |
para atingir um fim, assume carater ontolégico, de constituicdo do ser humano e, portanto, é
compreendido sob forma exclusivamente human

A mediacdo no trabalho educativo € realizada, na maioria das vezes, em ambiente
escolar pomeio do professor, ou melhor, pela forma com que este profissional organiza o
ensing a fim de pomover a apropriacdo cultural, pel novas geraceslo patrimonio
historico constituido pela humanidade. Sug&oagpromove ndo sO a superacdo das

necessidades postZomo promove novas necessidades.

Nesse sentido, uma das responsabilidades do professor é organizar situacdes
didaticas que favorecam o desenvolvimento, no estudante, de um querer aprender,
uma vez que esse nao é um valor naturas, coastruido historicamente. Construir o
motivo de aprender é fundamentalmente uma fungcéo educativa [...] Assim, embora o
professor tenha limites de atuacéo, criar condicdes para que o0 estudante queira
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aprender deve ser um dos objetivos de sua atividagdesieo(RIGON; ASBABR,;
et. al. 2016, p. 36).

Assim, do ponto de vista tomado por esta pesquisa de embasamento Historico
Cultural, inserimos o conhecimento matemético no plano de desenvolvimento humano.
Considerando que, como um dos camposcdehecimento desenvolvidos pela cultura
humana ao longo da histéria, o conhecimento matematico seja um dos promotores de
motivos, visto as necessidades sociais presentes no desenvolvimento de uma nacao, quandc
tomamos as questdes de ordem aéagica, estntural e econdmica. &ja vista osistema
vigente- capitalista- além de todo o contexto historico construido.

Desdeseu inicig o universo vem seomplexificando, pois agrega e possibilita a
construcdo de conhecimentos cientificos e também matemdfimose justapdm e se
sedimentam reafirmandeerta universalidade histérica e cultural, permeada por relacdes de
poder. Vemos aqui brechas que podem possibilitar & insercédo intencional do conhecimento
consolidador para uma transformacéo social, permeadagtigaj e humanismo.

Sobre a aquisicdo de conhecimentos matematicogotstyy (1995) ao apresentar
suas experiéncias a fim de compreender o desenvolvimento das opera¢des aritméticas nas
criancas evidencia quge para haver a apropriagdo dos calculascrianga precisa ter a
percepcdo das formas. Ele afirma que a percepcdo numérica depende da percepcdo das
formas. Somente ao organizar 0s objetos culturais em grupos e em conjuntos, podera
comparaos, contabilizdos. A crianca em suas atividades cotidianais fla escola, vivencia

estas situacgoes.

Es importante sefialar qleecomposicion de figuras no constituye parariggsun
finensimismo, sinoun juego aritmético, es decien realidad un medio y una
demostracion. Si todos constregntractores y unalice: «Puego hiceunreloj», los
demasexigiran quedéshagael reloj y construyaum tractor. Exigeren que forme
algo que pueda ser comparado. Bst@orstituye una unidad de calculoos nifios
protestancuando todos construgn untractor y s6lo unchaceun reloj. SeDan
cuenta que pierdda posibilidad de comparar, que fatenese caso el denominador

com(n (VYGOTSKY, 1995, p.146}.

12g importante ressaltar que a composi¢éo das figuras ndo constitui para as criangas um fim em si, mas um jogo
aritmético, isto €, na realidade um meio e umaaiatiacao. Se todos construirem tratores e um disser: "Bem,

eu fiz um relégio”, os outros exigirdo que vocé desfaca o relégio e monte um trator. Eles exigem que eu forme
algo que possa ser comparado. Isso ja constitui uma unidade de calculo. As criaiesianprquando todos
constroem um trator e apenas um faz um reldgio. Eles percebem que perdem a possibilidade de comparar, que o
denominador cmum esta faltando nesse caso (ITSKY, 1995, p. 146, traducéo nossa).
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Dessa forma, os professorescessitam organizar o ensincs conteddos a serem
ensinados, disponibilizanes aos Bnos de modo que oportunize para cada @m
possibilidade de pier aganizalos coletivamente Agrupar eordenar objetos, a fim da
apropriacdo da abstracdo desses conteudos, possibilitando o salto qualitativo no seu
desenvolvimento.

A Pedagogia Histéric€ritica defende que o profess@nquanto mediador do
conhecimento cientificodeveutilizar as atividades cotidianas, sempre que possivel, como a
linguagem, os costumes e os utensilios proprios da cultura, como pratica social inicial, isto €,
utilizar o cotidiano dos alunos para dar inicio ao processo de ensino, mediando este com
atividades como a ciéncias, a filosofia, a politica, a ética, a moral e a arte, proprias da vida
naccotidiana, ou seja, parte da pratica social inicial a titulo de conhecenaa dm
desenvolvimento real. Duarte (2013) categoriza este movimento como objetivacées em

objetivacdes parai.

As objetivacBes genéricas em si representam objetivamente o desenvolvimento do
género humano, mas néo traduzem a relacdo dos homensopaeagenericidade.

As objetiva¢cBes genéricas para si representam o grau de desenvolvimento historico
da relacdo entre a pratica social e a genericidade, isto &, representam o grau de
liberdade alcagado pela pratica humana (DUARTID13, pp. 151152).

Giardinetto (2010) traz para a organizacdo da pratica pedagdgica o ge &irma
em termo filoséfico sobre desenvolvimento humanoprsiderando o saber escolar como
forma mais complexa, ndo cotidiana, produto de um desenvolvimento humano na relagcéo

historica e social dos individuos.

A referéncia a especificidade do saber escolar como saber metodico, cientifico,
elaborado, sistematizado, ndo implica uma negacdo para com outras formas de
saber. Mas entende que estas formast@maticas sdo pontos gartida possiveis

para a apropriacao das formas mais complexas, niveis de abstragdes mais complexos
inerentes a apropriacdo do saber escolar. A importancia da escola esta na
decodificacdo, via sistematizac8o, da producdo do saber em contextos sociais
diversos (GIARDINETTO, 2010, p.757).

Dessa forma, chamamade aprendizagem, pelo referencial tedrico escolhido, a
apropriagdo da cultura de forma a promover deseimehto psiquico, uma vez que o
conteudo apropriado passa a orientar a acéo pratica. Featzoue por meio da atividade, ou
seja, por meio do envolvimento global do sujeito naquilo que esta fazendo e aprendendo. O
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que, para Davidov (1988), trase da apropriacdo teorica da realidade. Ou, conforme Duarte
(2004, p. 50): cddéportantocospaessa de prodogaceetreproducao da
cultura humana (cultura material e p@aterial), producdo e reproducdo da vida em
sociedadeo. E ® esta reprodu-«0 que compet €
no ensino de Matematicaggponséaveis pela promoc¢do de atividades desencadeadoras de
objetivagbes em si, pois estar em atividade € condigéo para a aprendizagem.

La préactica pedagdgica plantdaatarea de perfeccional contenido y los ntedos
del trabajo didatico educativo cotuos nifios de manera que ejemana influencia
positivaen el desarrollo de sus capacidades ( por ejengdd,pensamiento, de la
voluntad, etc.) y que, al mismo tempo, permita ctasicondiciones indispensables
para superar losetrasos, frecuentementdservablesrelos escolares, de unas u

otras funciones psiquicas (DAVIDQ\988, p. 471)3.

O autor valoriza as préaticas pedagdgicas no sentido de sua representatividade nas
atividades de ensino e estudo voltadas ao desenvolvimento das potencialidaalesatos
Ressaltando o papel dos contetdos, mas no sentido de desenvolver funcdes das capacidade
ou promover a superacao de possiveis atrasos, desdemoea forma como os conteludos
sejam trabalhados com intencionalidade para esses fins. Ou sa&jateaglos ndo podem ter
fim em si mesma Assim, evidenciamos cada passo do professor e de sua tarefa na
organizacdo do ensino de Matematica na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, intencionado a atender as necessidades de cada vivéncia.

Nossa intengéo € deixar claro que esta linha de raciocinio prevé a inclusdo de conteudos e
formas nos anos finais e anos seguintes de sua escolarizacdo, desde que tenha como ponto d
partida o concreto inicial (empirico), que na busca da compreensiyetio concreto utilize
dos conhecimentos abstratos, conceituais, caracteristicos do objeto para a sua constituicdo
engquanto conhecimento aprimorado da realidade (concreto pe@&adeja,o trabalho com
a base do pensamento tedrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir do trabalho
intencional com os conteudos matematicos, é fundamental para o trabalho com contetdos

mais abstratos nos anos finais e Ensino Médio.

13A préatica pedagégica busca aperfeicoapoteido e os métodos de trabalho didatico educacional com criancas

de tal maneira que exerca uma influéncia positiva no desenvolvimento de suas capacidades (por exemplo, do
penamento, da vontade, etc.) e gae mesmo tempo, permite criar as condi¢égsfrensaveis parguperar 0s

atrasos, frequentemerabservaveis em criancas em idade escolar, de algumas ou outras fungdes psiquicas
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1.2Pressuposts da Educacdo Matematica e da Psicologia HistorigBultural: relacdes

de ordem pedagdgica

Tratar o Ensino de Matematica da Educacasi& dentro dos pressupostos da Educacgéo
Matematica é considerar que varios dos elementos que efetivam o ensino edaageen
desta ciéncia também constituem os pressupostos teoricos da Psicologia Hisithucd
guanto a funcdo da escola na promoc¢ao do desenvolvimento sistémico, total. Assim Davidov
(1981, p. 156} enquanto defensor desta teoria, alerta para a inmptaide que devemos dar

ao iniciar o dominio a Matematica.

El transito correcto y oportuno de logios desde ehpoyoen la evidencia natural
hastalLa facultad de orientarsen las relaciones déés propias magnitudes y

nameros €nlas i r e | aabcsitor naecsta amndic)on importanten para iniciarse
en el dominio de las matematicas. Sin embargo |a practica, durante excessivo
tiempo se mantiene a loéiosen el nivel delds representaciones sobre los objetos
reales circundantes y sus conjumtéo que entorpeck formacion de conceptos
genuinamente mateméticos (grifos do autor).

Tendo como forma inicial a representacdo dos objetos reais como tratamento dos
conteudos materntiaos, sua equivocada utilizacdo na pratica doceatalisa a formacéo dos
conceitos proprios do conhecimento matematioonando enfadonha toda sua utilizacao.
Desqualificando seu papel de material didatico. Utilizar representagf@scretoi requer
formacdo de conceitdsabstracfe$ que sejam capas de construir a ideia do concreto nas
suas particularidades e assim compreender o préprio concreto. Desta forma sua utilizacao
promove aprendizagem e identifica a nova zona de desenvolvimento real, identifica salto
qualitativo no desenvolvimento do sugei

Talvez, ainda esteja fora do acesso dos professores dos anos iniciais de escolarizacéo,
uma Educacdo Matematica que conviva com as questdes relacionadas com a forinarde ens
e de aprender Matematicaid que tem possibilitado melhor compreensaeetificacédo dos

avancos e retrocessos para com a Matematica escolar. Conforme tem sido discutida por

4 0 transito correto e oportuno das criangas do apoio na evidéncia natural até a faculdade de orientacdo nas
relagbesdapr - pri as grandezas e nYameros (nas fdrel asemes ab
no dominio da Matematica. No entanto, na pratica, a manutencdo excessiva das criancas no nivel das
representacdes sobre o0s objetos reais circundantes ecagustos, entorpece a formacdo dos conceitos
genuinamente matematicisaducdo nossa).
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Fiorentini e Lorenzato (2006k complexidade de sua teoria e sua pratica permeiam as
angustias de professores e instituicbes escolares.

Seguindo os peanentos Vygotskyano, Santandjello (2017) defendem que a
culturg enquanto fonte das qualidades humampasmove o desenvolvimento das funcdes

psiquicas superiores (percep¢do, memdria, pensamento, imaginacao, entre outras) e,

[...] essas fungbes psiquicagperiores que foram necessarias a criagdo e ao uso dos
objetos e instrumentos ficam guardados como uma energia em repouso nesses
produtos da atividade humana. A medida que as novas geracdes aprendem a usar
esses objetos (do machado ao porta avides,aflosrés aos computadores) como
objetos sociais, isto €, de acordo com a funcdo para a qual foram criados, elas
reproduzem para si essas fun¢des psiquicas superiores presentes nesses produtos da
atividade humana sob a forma dea&eidades e habilidades (SANNA; MELLO

2017, p 271:272).

Os termos fAcapacidadeso e fAhabilidadeso?o
presentes no interior das escolas, mas a partir de uma perspectiva biologista, que considera
capacidade e habilidades como caracteristicasramte individuais. Desta forma, sua
compreensao e pratica pedagogica hegam seu significado nos pressupostos-Bistoraio
e da Educacdo Matematica, uma vez que, conforme instalados na cotidianidade, advém ou
ndo dos alunos, sem a intervencao, medialgi professor, sdo caracteristicas dos préprios
individuos e ndo de suas relagdes com 0s outros ou com 0s objetos culturais. Logo, ha os que
as possuem e outros que jamais as possuirao.

Nesta logica, ndo HistorieGultural, ndo dialética, fica cada vez imdonge una
proposta de qualidade para @u€acao, principalmente no que tange ao ensino de Matematica
nos anos iniciais da escolarizagao.

Logo, faz parte desta investigacdo apresentar interseccdes existentes entre as areas
expostas na possibilidade ddle8r, principalmente na rede publica de ensino, sobre as
preocupacdes para com o ensino de Matematica.

Para o ensino dos conceitos matematicos nos anos iniciais, Davidov (1988) propde a

partir dos seguintes conteudos algumas tarefas de estudo para wsciens:

1) Introduccion de loglumnosen la esfera de las relaciones entre las magnitudes:
formaciondel concepto abstrato de magnitud matematica;

2) Demosntracién a lasifios dela relacion mdltiplo de las magnitudes como forma
general del nuameroformaciéndel concepto abstracto de numero y de la
comprension de linterrelacién fundamental entre sus componentes (el nUmero es
derivado dda relacién mltiplo de las magnitudes);

3) Introduccién sucesiva de los escolares) el area de los diferentespais
particulares de nudmeros (naturales, quebrados, negativos): formacion de los
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conceptos sobre estos ndimeros como undadmanifestaciones de leelacion
multiplo general de las magnitudes en determinadas condiciones concretas;

4) Demostracién a los aloa del caracter univoco d& estructura dda operacion
matematica (si se conoceel valor de dos elementota dmperacion se puede
determinar univocamente el valor deltercer elemento): formacideatemprension
sobrela interrelacion de los elementos dasacciones aritméticas fundamentales
(DAVIDOV, 1988, p. 2095.

Efetivamente, ao evidenciar a relacdo dialética da relacdo historica e cultural no
desenvolvimento dos sujeitos, atrelanaos pressupostos da Educacdo Matematica e da
Psicologia HistériceCultural, visto que ao descrever conteudos que caracterizam 0 ensino
para a formacdo de conceitos matematicos, conforme Davidov na citacdo acima,
transformamos de passivos para ativos os envolvidos na relacao social.

Giardinetto (2010), ao correlacionar EEducagdo Matematica e os fundamentos
tedricos metodologicos do materialismo histérico dialético, medeia seus valores na construgao
de conceitos fundamentais, nos diversos campos da grade curricular Mateméatica como: dos

numericos, da algebra, da geometl&trigonometria, da andlise combinatoria.

Por qgue esses conceitos s«o0o fAfundament :
desenvolvimento do género humano permitindo a sustentacdo a progressiva
producéo da ciéncia e da tecnologia. Ndo se ensina algo sessarem@ente ter que
responder a demanda do desenvolvimento histérico e social atingido e que deve
continuar a se desenvolver como contributo ao género humano. A educacao escolar
esta diretamente associada ao progresso da sociedade porque sua metaer respond

as demandas do progresso social atingido e também garantir a continuidade desse
progresso (GIARDINETTO, 2010, p. 760).

Demarcamos assim um novo espaco no interior das escolas, especialmente as publicas,
espaco este capaz de promover o desenvolvintexstéduncdes psiquicas voltadas a formacéao
dos conceitos matematicos e superar a ideia de seu fracasso. Na atuacdo consciente do
professor se consolida a atividade de estudo dos alunosre assi ibom ensi noo ¢
Vygotsky e posteriormeni®r Savianina busca pela qualidade da educagéo brasileira.

1 1) Introdugcdo de estudantes na esfera de relacbes entre magnitudes: formagdo do conceito abstrato de
magnitude matematica;

2) Demonstracdo para criancas da relacattipta de magnitudes como uma forma geral de nimero: formacgéo

do conceito abstrato de nimero e da compreensdo daelteio fundamental entre seus componentes (o
namero é derivado da relagdo multipla das magnitudes);

3) Introducdo sucessiva de criangas idade escolar na area dos diferentes tipos particulares de nameros
(natural, quebrado, negativo): formagdo dos conceitos sobre esses nimeros como uma das manifestages da
relagdo multipla geral das magnitudes em certas condi¢des concretas;

4) Demonstredo aos estudantes da natureza univoca da estrutura da operacdo matematica (se o valor de dois
elementos da operagéo é conhecido, o valor do terceiro elemento pode ser determinado univocamente): formacao
do entendimento sobre a itmlacdo dos element@sn as acdes aritméticas fundamentais(Davidov, 1988, p.

209) traducéo nossa.
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Consideramos fundamental compreender que ao organizar o ensino, a atividade de ensino
do professor impulsiona os saltos qualitativos nos niveis de desenvolvimento dos alunos nas
atividades de estuddael aprendizagem fazendo com que assumamos a nossa funcéo na luta

pela igualdade social.

1.3A funcgéo do professor polivalentena formagdo de conceitos matematicos: ascensao
do abstrato ao concreto.

Atender aos objetivos propostos nesta pesquisa, entrelacando o método dialético no ensino
de Matematica a Psicologia HistoriGultural, levanos aorganizacdo adequada do ensino,
paraa promocao da aprendizagem e do desenvolvimento das funcfes psiuecases dos
sujeitos em acao.

Vygotsky (2007, p.103), ao mencionar gu
organizado resulta em desenvolvimento ment
ensino. Por isso, priorizamos o0 ensino adequado do®itmmenatematicos exigidos pelos
sistemas educacionais em suas avaliacfes e também defepdi Davidov (1988) visando a
formacao do pensamento tedrico como mola propulsora para o mais elevado desenvolvimento
humano. Nesse ensina, Ciéncia, a Arte e ailbsofia como formas mais elevadas da
consciéncia internalizadas nas generalizacdes das acfes de estudo, tém espaco garantido

Assim,

Entender a escola como o lugar social privilegiado para a apropriagdo de
conhecimentos produzidos historicamente é sgaégamente assumir que a acao do
professor deve estar organizada intencionalmente para esse fim. [...] A busca da
organizacdo do ensino, recorrendo a articulacdo entre a teoria e a prética, é que
constitui a atividade do professor, mais especificdmen atividade de ensino
(MOURA et. al, 2016, p. 102).

Compreender a escola como esse espaco reqaesujeitogjue constitui a dinamica
do seu dia a dia a consciéncia sobre a sua intervencdo e o seu direcionamento na reproducac
da sociedade. Davidov (1988licercado nos principio de Marx, afirma que é o pensamento
guem subsidia as condicbes de reproducdo dos conceitos da abstracdo aos conceitos do

concreto.
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Logo, para que o trabalho pedagdgico assimile a esséncia da realidade e assim possa
reproduzila sodalmente, Davidov (1988, p. 142gxplica a tarefa do pensamento.

La tareadel pensamento tedrico consiste en elaborar losdatlascdatemplacion y
la representacioen forma de concepto gon el lo reproduciromnilateralmenteel
sistema de conexion@gernas que generanlo concreto dado, poner al descugierto
esencia.

Na busca por uma conscientizacédo que leve a transformacao das praticas pedagdgicas,
reconhecemos a atividade de ensino como agao capaz de promover nos professores a
apropriacdo dos obecimentos tedricos, ou seja, de ascender do abstrato ao concreto
conforme proposto em Davidov (1988). Ou seja, transformar o objeto de ensino do professor
em objeto de estudo dos alunos, de forma que coincidentemente se tornem necessidades na
processo daprendizagem dando destaque a mediacao.

A atividade humana e sua relacdo com a consciéncia, uma unidade dialética, compde
os instrumento da mediacdo. Sua principal funcdo esta na capacidade de organizar acdes
intencionadas, desencadeadoras de motivosagpeeproducao da utilizacdo dos instrumentos
culturalmente e historicamente produzidos, visando a partir da sua compreensao a
modificagao e transformacéo social.

Se entendenos que a esta, dentre os papeis que ela ocypelp viés @ mediacao
feita peloprofessoi ® ensi nar o aluno a pensaro ,teor.i
2017), promovendo as condi¢cBes necessérias para o seu desenvolvimentorededende
compreensao por parte desse professor do desenvolvimento das fun¢des simbdlicas, a fim de
elaborar préaticas pedagdgicas para o ensino de Matematica que permitam aos seus alunos o

desenvolvimento de suas fungdes psiquicas em niveis cada vez mais complexos.

Cuandolos escolares aprendem y domindamlectura, la escritura y el célculo,
aprenderdefinitivamente a trabajaion signos y significados, los objetos a hora son
las palabras que sab@scribir o ler, o los nUmeros que represetdsicantidades y

el orden de las cosas o los objetos, tienen y raagor dominio de los signos y
significados,anunque para ellos no dejan de existir los objetoasocbsas en
concretd...] (BEATON, 2012, p. 157).

'°A tarefa do pensamento tedrico é elaborar os dados de contemplacéo e representacdo na forma de um conceito
e, assim, reproduzir omnilateralmente o sistema de conexdes interngergmeo concreto dado, expor sua
esséncia (traducdo nossa).

" Quando os alunos aprendem e dominam a leitura, a escrita e o célculo, aprendem definitivamente a trabalhar
com signos e significados, 0s objetos horarios sdo as palavras que sabem esdegy@uoas nameros que
representam as quantidades e a ordem das coisas ou 0s objetos, j& tém um dominio maior dos signos e
significados, embora para eles ndo deixem de existir os objetos ou as coisas em concreto.
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Desta forma, tornae necessario um trabalho didatico pedagoégico que contemple este
ensino, que repense 0s conteudos cientificos na efetivacéividades, ora de ensino, ora de
estudo, fundamentando uma cultura escolar de valorizagdo do conhecimento e do ser que
aprende nas relac¢des tracadas social e culturalmente com outros.

Para a realizacdo desta atividade enquanto tarefa pedagogica

[...] la correctaplasmacion de esta tendéncia vitamente importante requeire, en
particular, el estidio especial de un conjunto de problemas ipgicolégicos
concernentes a la naturaliza dehocimiento empirico y tedrico, adarrelacion de
aspectos de lacividad cognoscitiva déhombre como el sensorial y el racional, el
figurativo y elabstracto, el concreto y abstracto. Substrato interno unificador de
dichos aspectos sonlos processos de sintesis mentalrog ottimamente
relacionados cogllos, los pocessos formativos de conceptos, como forma essencial
dela actividad discursiva DAVIDOV, 1981, p. 9§%.

Entdo, operar neste meio ndo significa apenas saber sua importanc@domaar
com propriedade os conhecimentos especificos da Matematica maraagdo de conceitos
na base da educacéo escolar. Significa também, que os professores tenham plena consciéncic
sobre 0 que tange o dominio desses conhecimentos e consciéncia a respeito da importante
iniciativa de buscar a apropriacdo dos conceitos tedmcatematicos. Fato justificado na
compreensao que Davidov (1988) pondera sobre as generalizzy@es formacdo dos
conceitos a idade préescolar, na qual considera as premissas proprias do conhecimento
cotidiano dos alunos como nexos para a formac&o mbwos conceitosAssim, cabe ao
professorda Educacéo Infantil ao Ensino Superior, quando possivel, considerar esses nexos
para destacar o desenvolvimento das funcfes psigaidan de possibilitar ormacao de
analises mentais e sisteméatica nas deag conexdes dos objetos culturais. O autor apresenta
propriedades da abstracGmmo forma der epr oduzir o] concreto
propriedades de labstraccién inicial puededefinirsea si: esla conexion historicamente

simple, contradictoriayses enci al de |l o concreto teproduci

18]...] a representacéo correta dessaléecia vitalmente importante requer, em particular, o estudo especial de

um conjunto de problemas légipsicoldgicos preocupados com a naturalizacdo do conhecimento empirico e
tedrico, a correlacdo de aspectos da atividade cognitiva do homem como kensaaizional, figurativo e

abstrato, concreto e abstrato. O substrato interno unificador desses aspectos sdo 0s processos de sintese mental
outros intimamente relacionados a eles, o processo formativo dos conceitos, como forma essencial da atividade
discursiva (traducdo nossa).

191...]as propriedades da abstrag&o inicial podem ser definidas como segue: é a conex&o historicamente simples,
contraditoria e essencial do concreto reproduzido (traducéo nossa).
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Assim, tratar o ensino de Matematiagpartir da identificagdo de métodos de analise,
identificacdo e selecdo de operagfes e procedimentos de calculos nas diversas probleméaticas
organizadas para a formac&o do pensamento tedrico dos alunos, consiste em uma tarefa ardue
e imprescindivel ao pfessor regente dos anos iniciais da escolarizacdo. Consideramos que
seja nesta légica do conhecimento cientifico que a funcao de professor mediador se edifique e
contribua para uma formacéo sdlida e intencionalmente humanizadora. Idealizada na relagdo

domnheci mento fAcl 8ssicoo para a forma-«o do

[...] el pensamento tedrico se realiza en dos formas fundamentales: 1) sobre la base
del andlisis de losdatos facticos y sugeneralizacion se separa #bstraccion
sustancial, que fijta esenciadel objeto concreto estudiado y que se expressa em el
concepto de su fc ®llardveacion ddagcontradiecipreegn por v
est a fAc ®Ildetdrnainacioyel pracedimanto para solucidnpractica, sigue

la ascension desde esenciaabstracta y de leelacion universal no desmembrada a

la unidad de los aspectos diversos del tedadesarollo, a lo concreto (DAVIDOV,

1988, p. 150Y grifos do autor.

Nestas condicdes, explorar os fenbmenos em sua totalidade e particulardadevpr
uma assimilacao do todo em dieento das partes e a atuacdo sasrestrumentos culturais
na reali za-«o das necessi dades humanas [
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, ou seja, na transformgcaaistente,
na ascensdo do abstrato ao concreto no que tange o trabalho educativo.
De acordo com as circunstancias histégoagiais oncretasreforcanosa importancia
da escolgara a constituicdo de uma sociedade quetisgjaformada e humanizad@ato que
vem sendo defendido por Saviani, por meio Bedagogia Historic€ritica, ao priorizar
veementemente o trabalho pedagdgico consciente.
Nestas condicdes, Giardinetto afirma que o ensino de Matemética deve se pautar nas

formas mais complexas de sezonteddos.

Somente a forma mais complexa da matematica pode explicar as formas menos
complexas, pois, a primeira tem o instrumento que possibilita essa explicacédo: a
sistematizacdo do conhecimento matematico através de sua linguagem simbolica

20 1...]Jo pensamento tedrico é realizado de dmaseiras fundamentais: 1) com base na andlise dos dados
factuais e sua generalizacdo, sefsra abstracdo substancial, que fixa a esséncia do objeto concreto estudado e
expresso no conceito de sua "célula" ; 2) entdo, através da revelacdo das costrati@ecélula’ e da
determinagcdo do procedimento para a sua solugdo pratica, segue a ascensao da esséncia abstrata e da relaca
universal ndo desmembrada para a unidade dos diversos aspectos do desenvolvimento, ao concreto (tradugéo
nossa).
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universal E através da linguagem matematica universal que é possivel decodificar a
matematica que os individuos praticam (GIARDINETTO, 2012, p.32).

Nas condi¢cdes postas por Giardinetto (2012), evideseia funcdo do Ensino de
Matematica na universalizacdo deusconhecimento, para que seja realmente produto
histérico deste, possibilitando sua apropriagdo a todas as classes sociais e assim, um
desenvolvimento mais igualitario para a espécie humana. Isto evidencia a atuacdo em uma
nova cultua escola, defendidaop Santana eéMello (2017, p. 274) como sendo a que
fundamente uma educa-«0 em prol do desenvo
concep-«o0 de crian-a e de aluno como al gu®
conforme temos salientado dutantoda esta pesquisa, ocorre pela apropriacdo do
conhecimento cientifico organizado e intencionado na zona de desenvolvimento
proximal/iminente por pares mais experientes no que tange as relacdes historicas e culturais
acumuladas.

Assim, noespagoescolar o conhecimento deve deixar de ser espontaneo, cotidiano e
passar a ser cientifico, um tipo de saber sistematizado. Deve, portanto, considerar a
complexidade que envolve todo o processo do ensino e da aprendizagem, ou seja, a ascensac
do abstrato@concreto é tarefa ardua, consciente e de responsabilidade docente.

Os docentes participantes desta investigagdsao, quase em sua totalidade,
pedagogascuja formacao os afasta dos conhecimentos e conceitos cientificos matematicos.
Mesmo assim, € pameio da contribuicdo destes profissionais que sepdépriacdo dos
conhecimentos cientificos de Mateméati€a seja, o conhecimento cientifico que o pedagogo
tem € o meio de acesso do alaws conhecimentos ndo cotidian@sjm conhecimento mais
elaborad. E a partir desses conhecimentoslas conceitos trabalhados pelos cadtes
(conhecimento tedrico), que este aluno se orienta auanfosma de agir, pensar e analisar a
atividade humana. Logo, o trabalho docente é fundamental nesse processo, sendohgual
andlise da atividade humana. Portanto, € imprescindivel que o professor regeates
iniciais da escolarizacdo e o professor das areas especifisaands finais organizem
sistematicamente e intencionadamente o ensino dos conhecimentos aser&dsa linha
de pensamento compde a Teoria do Ensino Desenvolvimental criada por Za9@®)

Organizamos para réximo capitulo desta pesquisajue, a nosso ver, possibilita a
construcdo de um conhecimento universal e basilar no que diz respeinsino de

Matematicanos anos iniciais da educacao escolar
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2. A ORGANIZACAO DO ENSINO: pressupostos da Teoria da Atividade para a
aprendizagen Matemética na Educacgéo Basica

AiA menos que modifiquemos a noss aresoleencs problemad eauspdon s ar
pela forma como nos acostur
(Albert Einstein)

Este capitulo discute a organizacdo do Ensino de acordo com o0s pressupostos da
Psicologia HistoriceCultural e da Pedagogia Histori@ritica. Seu objetivo dizespeito a
compreensao de como deve ser tal organizagao visando a promoc¢ao do processo de formagac
de conceitos, assim como a atencéo dada a Teoria da Atividade para com a aprendizagem
Matematica.

Para o objetivo proposto, organizamos este capitulo em téy@icos: primeiro,
traremos a discussdo o desenvolvimento humano a partir da estrutura das funcdes psiquicas
superiores estudadas por Vigotsky (1995) e sua relacdo na formacdo de conceitos
matematicos, ou seja, na formacdo do conhecimento teérico difguuli Davidov (1988).

Em um segundo momento, trataremos da organiza¢éo do ensino para a Atividade de Estudo, a
partir do referencial de Davidov (2009) e Leontiev (1978) ao conceituar a Teoria da
Atividade, abordando de forma especifica 0 ensino e a apagmin voltada para a
Matematica. I terceiro momentaestabeleceremos a relacdo entre a Atividade de Ensino e a
Atividade de Estudo, exaltando o papel do conteudo e da forma na elaboracdo de um
planejamento para as aulas de Matematica.

No sentido de valirar o conhecimento cientifico, sustentados nos principios do
materialismo histoérico dialético, nomeamos a psicologia russa de Vigotsky e a Pedagogia
Histérico-Critica como o alicerce da educacao escolar e, assim, defendemos uma nova cultura
escolar como gssivel cenario educacional.

Cenario esse, qugcado nos fendbmenos aparentes, demonstra a cada novo grafico de
desempenho, oriundo de avaliagcdes exteendse larga escala frequente descontinuidade
dos resultados quando analisados em relacdo aos désescolarizagédo do sistema de ensino
vigente. A aprendizagem Matematica, vista a partir destes parametros, sugestiona a reflexdo
guanto a selecédo e aprigmao dos conceitos basicos diuEacdo Matematica, especialmente
fundamentada no trabalhmedagogico de organizar o ensino de Matematica no conceito

atribu2do por Leontiev (1978) como NnAtivida
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2.1 O desenvolvimento humano e sua relacdo com arfmcao de conceitos mateméaticos

A Pedagogia Historic&ritica, teoria pedagogica elaborada artip dos estudos
real i zados por Der meval Savi ani no final
Democraci ao, traz a concep-«o0 do desenvol
histérico dialético para a &rea da educacgdo formal. Tal concepc¢dao, piars G043, p.76),
aborda A[]...] a compreens«o da hist- -ria a r
das condi -»es materiais da exist°ncia huma

escolar como fruto de um desenvolvimento histéricoa Baautor,

O que se chama desenvolvimento histérico ndo € outra coisa sendo o0 processo
através do qual o homem produz a sua existéncia no tempo. Agindo sobre a
natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai construindo o mundo histérico, vai

construindo amundo da cultura, o mundo humano. E a educagéo tem suas origens

nesse processo. No principio, o homem agia sobre a natureza coletivamente e a
educacdo coincidia com o proprio ato de agir e existir, com o trabalho, portanto. O

ato de viver era o ato de serhar homem, de se educar (SAVIANI, 2013, p.81).

O processo histérico de evolucdo da producdo da vida material fez com que tal
processo de producdo se dissociasse dos processos educativos. Para Saviani (2013, p. 83
vivemos hoje A .nt.o puamwmaa dsoixtaula - «doo upno nttao d e
de um lado, um sentido de secundarizacéo e, de outro, uma hipertrofia da escola. Ou seja,
identificamos cada vez mais projetos noriotedas escolas com a propostarqueteirade
trazer mais conddes para a formacédo dos alunos, mais tempo de permanéncia na escola e,
em contraposicéo, a supressao do papel da escola. Cada vez menos se assume CoOmo pape
fundamental para o desenvolvimento sq@ansino do conhecimento cientifico na escola.

Para epensamiento dialéctico no es nada nueva la tesis de que e todo no se origina
mecénicamente por la sumacién de partes aisladas, sino que posee sus propiedades y
cualidades peculiares, especificas, que no pueden deducirse de la simple agrupacién
de cualidads particularés (VY GTSKY, 1995, p. 81).

Logo, o paradoxo apontado esta cheio de intencionalidades que distanciam a atividade
humana, na vivéncia escolar, do foco da Teoria Histdigtural. Porém, perceber a ruptura

L parao pensamento dialético ndo é nova a tese de que tudsenégina mecanicamente pela soma de partes
isoladas, mas possui suas propriedades e qualidades peculiares, especifigaspqdem ser deduzidas a partir
do simples agrupamento de qualidadeti@dares. (traducdo nossa).
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nos programas define certa consciére demonstra os primeiros indicios de acao na luta pela
identificacdo das propriedades particulares da educacdo escolar, e assim, apropriacdo e
compreensao das totalidades que a constituem.

A partir deste pressuposto, defendemos eesmdade de uma mganizacaoda
educacao escolar, sendo que, nesta pesquisa, buscamos ressignificar a especificidade do
ensino de Mamatica ja que, ao ser elaborddstoricamente, & medida que as necessidades
se alteravam, esta area do conhecimento possibilitou tambéssignificacdo de cada
periodo histérico. Desta forma, consideramos que, enquanto parte do todo, o ensino de
Matemética é capaz de promover o desenvolvimento humano, e, portanto, contribuir com o
desenvolvimento da sociedade.

Durante toda a historia da edigdo escolar, entre o passado e o presente, é a relacao
dos homens com o trabalho, especifica de cada época, a responsavel pelo ensino e
aprendizagem oportunizada para o®,qoonforme esse periodo, podem poderiam ter
acesso a eles. Sendo assim, comdia na sustentacdo metodolégica da Pedagogia Histérico
Critica, apontamos para 0s seus pressupostos, ou melhor, para a valorizacdo do saber
cientifico, tendo em vista que, para o desenvolvimento das formas mais elaboradas de
pensamento, este € o saber geefaz necessério tratar na educacdo escolar, conforme
perspectiva histoéricaultural.

Este fato nos conduz a compreender como ressignificar os conceitos matematicos
tratados nas escolas nos dias de hoje. Acreditamos que, para abordar as questdes
educawmnais, ndo ha caminho paralelo senao pelo viés da primazia de uma aprendizagem com
significadq isto é, dando preferéncia aaftrma de democratizacdo do salkese acesso ao
saber cientifico se faz ao trazer para a organizacdo das aulas de Matematica
responsabilidade de tratar seus conteudos cientificos com rigor, a fim de elevar a niveis mais
complexos o desenvolvimento psiquico e cultural, fato que ocorre a medida que se desenvolve
0 pensamento l6gico abstrato, 0 pensamento tedrico.

Assim, para ques conteudos de Matematica sejam tratados e promovam esse nivel de
pensamento, temos que orgadiza de forma com que a sua aprendizagem seja a razédo de
existir dos mesmos, ou melhor, que a aprendizagem Matemética seja o foco de todo o trabalho
escolar pra os mediadores dessa disciplina.

Vygotsky (1995), assim como seus seguidores ao elaborarem a§iaiddistorice
Cultural, colocaa aprendizagem como propulsora do desenvolvimento das fun¢des psiquicas

superiores dos homens, ou seja, 0 nivel mais @étede desenvolvimento destas funcdes
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ocorre quando eles se apropriam historicamente da cultura a partir de formas sociais mais

complexas que as primitivas. Ele trata agfies psiquicas superiores como:

En la historia del desarrollo cultural del ni@ncontramos dos veces el concepto de
estructura. En primer lugar, este concepto surge ya desde el comienzo de la historia
del desarrollo cultural del nifio, constituyendo el punto inicial o de partida de todo el
proceso; y en segundo lugar, propio procesb desarrollo cultural ha de
comprenderse como un cambio de la fundamental estrutura inicial y la aparicion en
su base de nuevas estructuras que se caracterizan por una nueva correlacién de las
partes. Llamaremos primitivas a las primeras estructurasratg de un todo
psicolégico natural, determinado fundamentalmente por las peculiaridades
biolégicas de la psique. Las segundas estructuras que nacen durante el proceso del
desarrollo cultural, las calificaremos como superiores, en cuanto representan una
forma de conducta genéticamente mas compleja y suféidtGOTSKY, 1995, p.

81).

Na histéria do desenvolvimento cultural, o autor apresenta em seus estudos que 0S
seres humanos possuem dois niveis de desenvolvimento, as chamadas zona de
desenvolvimentoreal e zona de desenvolvimento iminente, que se referem ao
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores. A primeira se refere ao nivel de
conhecimento a partir do qual o individuo realiza suas tarefas e/ou utiliza elementos culturais
sem o auxilio de wros, enquanto que a segunda diz respeito ao nivel em que ha a
necessidade de uma mediacdo, de uma ajuda, para a realizacao e apropriacdo de novas tarefa
e/ou ferramentas culturais.

Concordamos que, para a efetivacdo desse desenvolvimento, especialmente
universo escolar, ha necessidade de mediacdo no contexto das condicdes materiais e
culturais, proporcionadas por individuos mais desenvolvidos durante a relagédo social. Isto €, o
mais desenvolvido é a sintese histérica do fenbmeno, € a compreersaoptexidade do
contetdo a ser trabalhado com os alunos, justificando assim o papel da consciéncia na
organizagdo do Ensino de Matematica.

Logo, o estudo da Psicologia Histér€Caltural nos certifica dar aos profissionais da

Educacao, em especial ao psder, um lugar crucial na intencionalidade do ensrfon de

2 Na histéria do desenvolvimento cultural da crianga encontramos duas vezes o conceito de estrutura. Em
primeiro lugar, este conceito surge desde o inicio da histéria do desenvolvimento cultural da criancga,
constituindo o ponto inicial ode partidade todo o processo; e em segundo lugar, o préprio processo de
desenvolvimento cultural deve ser entendido como uma mudanca da estrutura umidaidntal e do
surgimento em sua base de novas estruturas que se caracterizam por uma nova correlacdo das partes.
Chamaemos primitivasas primeiras estruturase trata deum todo psicologico natural, determinado
fundamentalmente pelas peculiaridadeddgicas da psique. As segundas estrutugas surgem durante o

processo de desenvolvimento culturagljalificaremos como superiores, na medida em que representam uma
forma de comportamento geneticamente mais coraglexperior (traducdo nossa).
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proporcionar condigcbes necessarias ao desenvolvimento do homem, concretizando uma
aprendizagem significativa, ndo do ponto de vista pragmatista, puditittrio, mas na
relacdo sujeitgealidade objetiva por meio das formas mais elaboradas de pensamento.
Incumbindo, assim, a escdlanstituicdo social a tarefa de tratar o conhecimento cientifico
e sua consciéncia como um bom saber, um saber de qualidade intetespaatibilizando
para bdas as classes socia@&m distingao

Martins (2013) resume a importancia na formacdo do professor, na relacdo social
criada na contradicdo entre o Ensino e a Aprendizagem no ambito da educacéo escolar. Com a
funcdo de promover o pensamento dos sujeitasnpeio do movimento que ascende da
sincresei pensamento efetivo, real empirico construido na relacdo direta com a realidade
objetivai a sintesd pensamento abstrato, real concreto compreendido em suas multiplas
determinacdes, construido na relacdo ambdicom a realidade objetiva. ¥gtsky (1995,

p.82) exemplifica que

La relacibn mas esencial que subyace en la estrutura superior, es la forma especial
de organizacion de todo el proceso, que se construye gracias a la introduccién en la
situacién de deteninados estimulos artificiales que cumplen el papel de signos. El
papel funcionalmente distinto de dos estimulos, y de su conexién reciproca, sirven
de base para aquellos nexos y relaciones que constituyen el propio ptoceso.

As formas mais elevadas gensamento, substanciada pelos contetdos cientificos na
forma de fenbmenos, vao se constituindo pela analise do penedigarativo, ou seja, por
suketapas de desenvolvimento caracterizadas como: complexo associativo, complexo de
colecdo, complexo de caid, complexo difuso e pseudoceitos, conforme tratado por
Vygotsky (2001). As generalizagbes das experiéncias reais, imediatas, ao compor 0
pensamento por complexos sucessivos, constroem abstracdes capazes de desenvolver funcde
simbdlicas significative.ao desenvolvimento da linguagem e formacao de conceitos.

Assim, identificamos que a formacdo dos conceitos ocorre por meio do
desenvolvimento do pensamento tedrico, por este ser a representacdo abstrata do objeto ou

fendbmeno. As formas de pensamentoit@di analitica e sintética i [ . . . ] se encu

BA relagio mais essencial subjacente a estrutura superior é a forma especignieacio de todo o processo
quese constrégracas a introducdo na situacéo de certos estimulos artificiatsioyeeemo papel dos signos. O
papel funcionalmente diferente de desfmulos, e sua conexao recipramvemde base para aquelesxos e
relagdesque constituem o proprio presso(tradugdo nossa).
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uni dad en el processo de ¢ ((DAWIROV,1888,¢pel50).as t

Conforme o autor:

Por su contenido, el concepto teérico aparece como reflejo de los processos de
desarollo, dela relacion entre lo universal y lo singular, de la esencia y los
fenédmenos; por su forma aparece como procedimento de la deduccion de lo singular
a partir de lo universal, como procedimento de ascension de lo abstrato a lo
concreto. En el processo de asién a lo concreto mental y dentro de él em forma

de concepto tedrico, tiene lugar la reelaboracion de todo el conjunto de dados
facticos sobre los sistemas integrales. Fuera de este processo el concepto tedrico se
convierte simplesmente en uma palavize fjja certa representacion general como
suma de los rasgos externos del obf2{@AVIDOV, 1988, pp. 152153)

Diante do exposto, consideramos a compreensdo do fendmeno ou objeto como
objetivofim a partir da consideracdo do contelidapropriacdo da@onhecimento tedrico
como objetivemeio. Ou seja, consideramos 0 processo de ascensdo do abstrato ao concreto
como proposicao do psiquismo para construcédo da imagem subjetiva num mundo objetivo.
Nessa direcao, e considerando a dialética social, Mag{1is3] traca uma unicidade
no processo de mediagao professono que confere intencionalidade a ambos, para que haja
a construcdo e o desenvolvimento da consciéncia sobre o fenbmeno estudado, ou seja, a
formacao de conceitos pela apropriagdo e ascensawsimto ao concreto, na forma de
aprimoramento do pensamento tedrinomarelacdode andlise e sintese dos fenbmenos

culturais.

El pensamento tedrico o racional tiene uma serie de rasgos caracteristicos que,
siendo Unicos por su contenido, se ponedeaicubierto de diferente manera en el
material que pertenece a distintas formas de la consciencia social. Asi, a este
pensamento le es inherente el andlisis como procedimento para descubrir la base
genéticamente inicial de certo todo. Ademas, para éhexteristica la reflexion,
gracias a la que el hombre examina permanentemente los fundamentos de sus
propias acciones mentales y con ello mediatiza uma com otras, desentranando asi
sus intesrelaciones internas. Finalmente, el pensamento tedrico seareatizlo
fundamental, en el plano de las acciones mentales (plano del experimento®nental)
(DAVIDOV, 1988, p. 156)

“f[...] se encontram em unidade no processo de sol u-

“Por seu contelido, 0 ocgito tedrico aparece como um reflexo dos processos de desenvolvimento, da relagéo
entre o universal e o singular, da esséncia e dos fenbmenos; por sua forma aparece como procedimento da
deducdo do singular a partir do universal, como procedimento desasadm abstrato ao concreto. No processo

de ascensao ao concreto mental e dentro dele em forma de conceito teérico, tem lugar a reelaboracgdo de todo o
conjunto de dados factuais sobre os sistemas integrais. Fora desse processo o conceito tedricoese convert
simplesmente em uma palavra, que fixa certa representacéo geral como soma das caracteristicas externas do
objeto (traducdo nossa).

%0 pensamento teérico ou racional tem uma séri@spectoscaracteristios que, sendo Gris pelo seu
conteudo, sadescobertasle diferentes maneiras no material que pertence a diferentes formas de consciéncia
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A contradicdo dialética entre ensino e aprendizagem, discutida pelo autor, em recorte
para a Matematica, também se constitui da relactie erabstrato e o concreto. Descobrir a
generalizacdo dessa relagdo permite construir 0s conceitos necessarios para a compreensao
ressignificacdo da ciéncia Matematica que, para ocorrer, exige dessa relacdo o direcionamento
historico objetivando a comgensdo e identificacdo das particularidades presentes nos
elementos que a constituem. Isto significa que, para a Psicologia Histaittcoal, trabalhar
na zona de desenvolvimento iminente significa trabalhar na direcdo de relagbes
interfuncionais mais coplexas.

A identificacdo do conceito em si configtga a partir do momento em que a
mediacdo possibilita compreender a complexidade do fendmeno, sua totalidade. Assim,
compreender que o todo deve ser o ponto de partida significa partir da visdo siderética
realidade para, por meio da andlise promovida pelo conhecimento tedrico, voltar a realidade
com uma concepcao mais sintética, estruturada e conceitual. Saviani (2016) evidencia isso
quando explica o movimento do ensino, que parte do empirico (agelac@uumente
chamamos de concreto, de cotidiano) ascende para o abstrato e retorna ao concreto (realidade

objetiva pensada). Para ele,

A construcao do pensamento ocorre, pois, da seguinte formaspatte empirico,
passase pelo abstrato e chega ao oncreto. Ou seja: a passagem do empirico ao
concreto se da pela mediagédo do abstrato [...] 0 pensamento parte do empirico, mas
este tem como suporte o real concreto. Assim, o verdadeiro ponto de partida, bem
como o verdadeiro ponto de chegada € o conceetio Desse modo, 0 empirico e o
abstrato sdo momentos do processo de conhecimento, isto €, do processo de
apropriacdo do concreto no pensamento. Por outro lado, o processo de conhecimento
em seu conjunto é um momento do processo concreto (caealeto) Processo,
porque o concreto ndo é o dado (o empirico), mas uma totalidade articulada,
construida e em construcao. O concreto, ao ser apropriado pelo homem sob a forma
de conhecimento, é a expressdo, no pensamento, das leis que governam o real. A
I6gica dalética se caracteriza, pois, pela construgdo de categorias saturadas de
concreto. Pode, pois, ser denominada a logica dos contetidos, por oposicéo a légica
formal que é, como o nome indica, a légica das formas (SAVIANI, 2016, p. 79).

A intencionalidadenecessaria nesse processo deve ser prevista pelo professor ao

organizar e selecionar os conteudos a serem propostos aos alunos. Cabe a ele planejar o

social. Assim,a este pensamento € inereatanalise como procedimento para descobrir a baseticgnente
inicial de certotodo. Além dissopara eleé caractdsticaa reflexag gracas a qual o homem constantemente
examina os fundamentos de suas proprias agfes mentais e, com iggzanechas com outradesendando
assim suas inteelacdes internas. Finalmente, o pensamento teseicmaliza, fundamentalerte, no plano das
acBes mentais (plano do exmeeinto mental) (traducdo nossa).
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ensino de modo a proporcionar etapas de desenvolvimento, aquelas que partem do
reconheci ment o e g an viiozlovniame d &€ o atual o par a
desenvolvimento i minenteo, possibilitando
reestabel ecendo na fAzona de desenvol vi ment c
configure o desenvolvinmo psiquico, os saltos qualitativos no desenvolvimento humano.

Assim, a forma como se trabalha com determinado conteudo € tdo importante quanto o
préprio conteddo no desenvolvimento do pensamento tedrico e a formacao déogonce
matematicos. Para tant@ygotsky (1995) nos alerta para o tipo de enginde um bom
ensinol que ascenda o desenvolvimento psiquico do sujeito. Um ensino que se adiante a esse

desenvolvimento, promovendn

2.2 Organizacéao do Ersino para aformacédo de conceitos matematicos

Defendemos a importancia da forma de organizacdo do énsolwre a quairatamos
nesta pesquisa como planejamento de aula de Matemdtara a promocéao da atividade de
estudo junto aos alunos. Sendo assim, consideramos uma das formas de promocdo do
desenvolvimento humano como aquel&uto da educagdo escolar, constituido como
consequéni a de um Abom e ngotsky @I5), sebagcendicddsamatpriais V'
da organizacéo e da intencionalidade desse ensino.

Essa é, pois, a defesa atribuida aetobdesta pesquisa. Que para ser compreendida
requer clareamento quanto a Teoria da Atividade defendida por Leontiev (1978). Visto que,
por meio desta teoria, 0o autor defende a capacidade do homem em planejar e atingir seus
objetivos de forma conscienteelp utilizacdo de atividades que o levam a relacdo com o
mundo cultural, a partir de acdes planejadas intencionalmente a fim de satisfazer suas
necessidades humanas constituidas socialmente.

Em conformidade com esta linha de pensamento, Davidov (2009),basen em

Elkonim e em consonancia com y§btsky, defende a seguinte tese:

En la elaboracion del problema de la ensefianza desarrolladora es indispensable
apoyarse, a nuestro juicio, en tesis seguinte: la base de dicha ensefianza es su
contenido, del cual sderivan los métodos (o procedimientos) para organizar la
ensefianza."Para nosotrds escribe D.Elkonini una importancia fundamental
tuvosu (de L. Vigotsky V.D.) idea de que la ensefianza realiza su papel rector en el
desarrollo mental, ante todo a travéel contenido de los conocimientos
assinalados". Concretizando esta tesis corresponde sefialar que el caracter
desarrollador de la actividad de estudio como actividad rectora en la edad escolar
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temprana esta vinculado con el hecho de que su contenides@oriocimientos
teéricog’. (DAVIDOV, 2009, p. 211)

A reflexdo feita por Davidov nos permite tratar os conteddos escolares como
conhecimentos tedricos, em seu nivel de complexidade histérica e cultural destacando, para a
idade escolar, a atividade de uski como procedimento didatico ao desenvolver os
conhecimentos tedricos de cada um. Para Davidov, a atividade de estudo se justifica no

conhecimento tedrico por dois fundamentos:

El primero se apoya en los resultados del andlisis de la histériaingtrizccion
masiva. El segundo esta ligado con el examen de las peculiaridades con que se
expone el contenido de las formas <<elevadas>> de la conciencia social como
objeto de asimilacién por parte del individidDAVIDOV, 2009, p. 211)

Considerar contedlo e forma como fundamentos da atividade de estudo para a
assimilacdo dos conhecimentos cientificos, em sua forma mais completa e complexa para os
individuos na formacdo de sua consciéncia social também permeia os estudos feitos por
Martins (2013). Tal cmpreensao instala no trabalho pedagdgico escolar a responsabilidade
da mediagéo intencionada e consciente do professor.

Os Parametros Curriculares NaciondRCNs) de Matematica (BRASIL, 1997)
destacam aspectos que fazem mencao a algumas ideias prpptstasutores da Psicologia
Histérico-Cultural, mencionados para o desenvolvimento humano. Conforme os aspectos

apresentados pelos PCNs,

[...] destacanse dois aspectos basicos: um consiste em relacionar observacdes do
mundo real com representacdes (E3gas, tabelas, figuras); outro consiste em
relacionar essas representacdes com principios e conceitos matematicos [-..]. Deve
se levar em conta sua relevancia social e a contribuicdo para o desenvolvimento
intelectual do aluno. Tratse de um processo mpasnente de construgdo. O
conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como historicamente
construido e em permanente evolugdo. O contexto histérico possibilita ver a
Matematica em sua pratica filosofica, cientifica e social e contribui para a
compreenséo do lugar que ela tem no mundo (BRASIL, 1997, p. 19).

? Na elaboracdo do problema do ensino desenvolvente é indispensavelsap@iar nossa opinido, na tese
seguinte: a base do referido ensino é seu contelido, do qual se desiva@étodos (ou procedimentos) para
organizar o ensino. "Para nb®screve D. Elkonifi uma importana fundamental teve sua (de L.gdisky _

V. D.) ideia de que o ensino realiza seu papel orientador no desenvolvimento mental, antes de tudo através do
coneudo dos conhecimentos assinalados". Concretizando esta tese corresponde assinalar que o carater
desenvolvente da atividade de estudo como atividade orientadora na idade escolar inicial esta vinculado com o
fato de que seu contetdo séo os conhecimentosdedtraducdo nossa).

%80 primeiro se apoia nos resultados das analises da histéria da instrugdo massiva. O segundo esté ligado com o
exame das peculiaridades com que se expdem o0 contetdo das formas "elevadas" da consciéncia social como
objeto de assirtacao por parte do individuo (traduc&o nossa).
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Analisando as reflexdes de Davidov (2009) e as propostas politicaBGNsde
Matematica que sugestionam uma organizacdo do ensino para o desenvolvimento de um
individuo capaz deelacionarse bem com o mundo, percebemos que as ptagooficiais
para o ensino a disciplina, em sua base tedrica, pedagdgica e politica, possui contradi¢cdes
com a proposta psicolégica de desenvolvimento humano, principalmente quanto a sua pratica,
quanto a sua tencionalidade. Enquanto o cerne do trabalho pedagdgico para a Pedagogia
Historico-Critica esta para a esséncia do desenvolvimento humano, a propostasiesECN
na capacidade de reconhecer socialmente a Matematica, enquanto conhecimento historico
para com a sua aparéncia, a fim de habilitar seus sujeitos a fazer, manipulando os
instrumentos culturais dessa historia, ainda que inconscientemente.

Considerandoas politicas educacionais atualizadas, registradas na Base Nacional
Comum Curiculari BNCC (2018), temos:

[...] orientase pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica esta
intrinsecamente relacionada a compreensao, ou seja, a apreensadidadagrios

objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicagfes. Os significados desses
objetos resultam das conexdes que 0s alunos estabelecem entre eles e 0s demais
componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos.
Des® modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, &bacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletrénicas e softwares de geometria dindmica tém
um papel essencial para a compreensdo e utilizacdo das nog¢Bes matematicas.
Entretanto, esses matds precisam estar integrados a situacdes que levem a
reflexdo e a sistematizagdo, para que se inicie um processo de formalizagédo
(BRASIL, 2018, p. 274).

Conforme exposto pela BNCC, quanto ao que ensinar, que recursos utilizar como
metodologia para onsino de Matematica, focado no desenvolvimento de competéncias e
principal ment epercebemds distanciaméntogle inténcionalidade, mais
uma vez, do foco no desenvolvimento humano, que constitui as bases dos estudos marxistas,

da Psicolgia HistéricoCultural e da Pedagogia Histori€ritica.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do
gue 0SsS alunos d e vaedm a Gosstithigiiac de cdnlcecimesitosd e r
habilidades, atitudes e val ores) e, S «
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do plaroicio da

cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acbes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).
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Por conseguinte, a aquisicdo dmnhecimento dos elementos culturais, sua
mobilizagcdo, até poderd ocorrer, porém, ndo pela apropriacdo consciente, intencionada das
politicas educacionais nacionais, mas pela técnica, pela construcdo de conhecimento a base da
comparacao de concretos, petapirismo.

Esse fato, ao ficar claro para os professores, requer tratar, em suas fissuras, de forma
consciente e intencional, conceitos tedricos subsidiados pelo conhecimento historico e cultural
a partir do materialismo historico dialético, reescrevendoreafirmando todo o
desenvolvimento integral da espécie humana na apreensdo de uma forma superior da sua
conduta, ou melhor, a luz dos mipios do método proposto por §gtsky (1995), pela
apropriacdo do conhecimento teorico/cientifico.

Saviani (2013) skama a atencéo para nossa atuacdo mesmo em meio fechado e tenso,
pois ndo h& possibilidade de aguardarpostudo, mas simestamos preparads para que
venhamosagir. Logo, cabe identificarmogssuras ea partir delasefetivarmos, néo tratando
pela apamécia ou negligenciando os conhecimentos, mas disponibilizando organizadamente e
intencionadamenta formacao do pensamento tedrico no ambiente escolar.

Todavia, para que a educacdo escolar promova o desenvolvimento sugerido por
Davidov (1988), os procedmtos para a organizacdo desse ensino na exploracdo do seu
contetdo é uma condi¢éo basilar.

Desta forma, compreendemos que ao desenvolver os coeméasimtedricos dos
conteudogpromovese ao mesmo tempm desenvolvimento mentaha idadeescolar. Fato,
gue para Davidov (1988) se realiza com a atividade de estudo que, por ser dirigida, possibilita
compreender a historia da instrucdo intensa e a formacdo de conceitos presente nas
particularidades dos objetos culturais com 0s quais cada crianga se relaciona.

O fato das politicas educacionais, recentes ou antigas, focarem no processo final do
desenvolvimento, nos permite refletir sobre quais e como 0s conceitos matematicos poderiam
proporcionar a formagdo do desenvolvimento intelectual do aluno, visto queiradpa
mundo real, representado na pratica social, a atuacéo dos alunos ndo se manifesta, ou melhor,
nao € organizada intencionalmente pelos professores a dar vez e voz aos seus alunos para qut
construam conscientemente o seu contexto social. Questio@noentdo, quanto a
complexidade e intencionalidade dos conteudos matematicos e de suas formas ¢de ensino
tratada no ambiente escolar, conforme estdo dispostos nas politicas educacionais brasileiras.

Organizar o ensino demanda intencdo e a PedagogiéritlisCritica atribui esta
intencdo a educacdo escolar. Logo, para que se tenha intencdo em organizar o ensino dos

contetudos de Matemati¢aplano de aula de Matematiceem sua forma complexa, a fim de
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promover a aprendizagem relativa aos contetdos elosin@, assim, o desenvolvimento

intelectual, a escola deve se apropriar conscientemente do seu papel social. Para Leontiev:

As aquisicbes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas nao sao
simplesmentedadasaos homens nos fendmenos objetivoscdliura material e

espiritual que os encarnam, mas sao ai apppatas.Para se apropriar destes
resultados, para fazer delessuasa pt i d» e s, fos -rg«os da s
crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fendbmenos do mundo
circundante através de outros homens, isto €, num processo de comunicacdo com
eles. Assim, a criancgaprendea atividade adequada. Pela sua funcdo este processo

€, portanto, um processo dducacaqLEONTIEV, 2004, p. 290, grifos do autor).

Leontiev, adrazer o processo de educacao como ativo, insere o individuo como parte
deste processo de desenvol vi ment o, dando
préprias, como os fins, meios e as condi¢cdes em que ocorre 0 processo educaciondba partir
valorizagdo das categorias do desenvolvimento da consciéncia e da personalidade do
individuo mediada por seres também em desenvolvimento, mas em melhores condicdes
guanto a apropriacao cultural.

Assi m, ao conceituar A At i v iprdfasdoe paracar i e n
organizacdo do ensino que lhe compete. Isaéa assi m de reconhecer

trabalho coletivo como uma unidade.

A atividade é uma unidade molecular... é a unidade da vida mediada pelo reflexo
psicolégico, cuja funcdo real msiste em orientar 0 sujeito no mundo objetivo. Em
outras palavras, atividade ndo é uma reacdo nem um conjunto de reacgdes, sendo um
sistema que tem na estrutura, suas transicdes e transformacgfes internas, seu
desenvolvimento. (LEONTIEV, 1978, p. &)

Em conformidade com Leontiev, enquanto conceito fundamental a psicologia

soviética, Davidov (1988, p. 11), considera que

La esencia del concepto filoséfipsicoldégico materialista dialéctico de actividad es
que refleja la relacion del sujeto humano caaosocial hacia la realidade externa,
relacion mediatizada por el processo de transformacién y cambio de esta realidade.
[...] La actividad del hombre tiene uma estrutura compleja; sus componentes son las
necesidades, los motivos, las finalidades, lasatgrlas acciones y las operaciones
que se encuentran em permanentes interrelaciones y transform&ciones

29 A esséncia do conceito filoséfiqusicolégico materialista dialético de atividade é que ele reflete a relagdo do
sujeito humano como ser social em relagdo a realidade externa, relacdo mediada pelo praeesdorchacéo

e mudanca dessa realidade. [...] A atividade do homem tem uma estrutura complexa; seus componentes séo as
necessidades, os motivos, 0s propdsitos, as tarefas, as agdes e as operagfes que se encontraram em permanent
inter-relacdes e transfmacgdes (traducéo nossa).
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Com vista a exposicdo complexa da atividade enquanto uma categoria da dialética e
considerando afirmativa a possibilidade de haver um ensino, oedmecacéo escolar, que
possibilite a formacdo de qualidades mentais ainda inexistentes, sua légica e teoria do
conhecimento, Davidov (1988) institui a Teoria do Ensino Desenvolvirffenkdste
processo 0 autor pensa em um ensino que promova o pensansobjetos da realidade de
forma dialética, impulsionando o @wolvimento humano, conforme ¥gtsky prescreve em
seus estudos.

Logo, considerando a abstracéo teorica e a pratica hisgotial como caracteristica
de apropriacdo humana, ou seja, dcedeslvimento humano, discriminamesta forma de
apropriacéo cientifica e cultural como sendo funcaatidadade de ensino. Esta € a atividade
mediatizada, desenvolvida pelo e no processo de medadiio de promover a apropriacao
dos conhecimentos cigficos. Funcao atribuida principalmente ao professor.

Na estrutura comum da organizacdo do ensino de Matematica efsmnéra
generalizacdo empirica dos conceitos a partir da observacdo e manipulacdo de objetos
concretos, atividade que desconsidera asactanisticas essenciais dos conceitos,

movimentandese apenas em sua aparéncia.

[...] las personas deben tener en cuenta por anticipado las propiedades de los objetos
que permiten producir las metamorfosis correspondientes tanto a la finalidad
plantada omo a la naturaleza de los objetos mismos. En consecuencia, em el
proceso de trabajo el hombre debe tomar en consideracion no sélo las propiedades
externas de los objetos, sino también las conexiones internas que permiten cambiar
sus propriedades y hacers|passar de un estado a oﬂtrQDAVIDOV, 1988, p.

116)

Ascender da forma primitiva de pensamento exige mediacdo. Exige que cada sujeito
expresse 0s elementos culturais apropriados socialmente em ooaaito pensado,que
somente pode ocorrer apropriada for a esséncia desses elementos. O materialismo dialético

na integridade evidente desta relagasingular e universal, aparéncia e essériciaa

30 A Teoria do Ensino Desenvolvimental é resultaths pesquisas de Davidov (1986 que estabelece nexos
pedagdgicos com o enfoque histérmdtural na defesa da relacdo entre a educacdo e o desenvolvimento
humano a partir darganizacdo do ensino por meio dos professores e 0 desenvolvimento das fungdesspsi
nos alunos (DAVIDOV, 1988

%11...] as pessoas devem levar em conta antecipadamente as propriedades dos objetos que permitem produzir as
metamorfoses correspondenteanto ao objetivo mposto quanto a propria natureza dos objetos.
Consequentemente, no processo de trabalho o homem deve levar em consideragdo ndo apenas as propriedade:
externas dos objetos, mas também as conexdes internas que permitem mudar suadpoprieétlos passa

de um estado para outftvaducdo nos3a
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formacao dos conceitosyidenciaa importancia da formacgéo de conceitos teéricos. Uma vez
que este sdo consequénsida apropriacdo de conhecimentos cientificos, reafirmami@®
a funcéo da educacao escolar e do trabalho pedagdgico.

No caso da aprendizagem de Matematica, o individuo aprepride um saber
cientifico a partir de atividades humanssdfais) estimuladas por uma mediacao intencionada
e organizada com a relac&o social e com o proprio objeto de aprendizagem. Logo, a atividade
de estudo, estruturada conforme Davidov (2009), possibilita a constru¢cdo dos motivos dados
pela teoria da atividke ao atribuir como meios os procedimentos de exposicdo e de

investigacdo. Conforme salienta o autor:

La actividad de estudio de los escolares se estructura, segun nuestra opinion, en
correspondéncia con el procedimiento de ascension de los conocinsientdcos,

con el procedimiento de ascencién de lo abstracto a lo concreto. El pensamiento de
los alumnos, en el proceso de la actividad de estudio, tiene algo en comuin con el

pensamiento de los cientificos, quienes exponen los resultados de sus

investgaciones por medio de las abstracciones y generalizaciones sustanciales y los
conceptos tedricos que funcionan em el proceso de ascension de lo abstracto a lo
concretd® (DAVIDOV, 2009, p. 212)

Assim, se a proposta apresentada pelos PCNs (BRASIL, 1885iin como pela
BNCC (BRASIL, 2018), para disciplina de Matematica vergm seus conteudos praticos,
cotidianos sobrea forma de conduzir um individuo ao desenvolvimento de suas capacidades,
a Pedagogia HistérieGritica afirma que os conteludos cieiotié sdo os Unicos capazes de
tal, visto que sua énfase esta na organizacdo do ensino e da aprendizagem dos conteudos
cientificos, ascendendo conhecimentalo abstrato ao concreto. Caso contrario, a escola
provoca apenas insinuacdo ao conhecimento, melizendo, trata de forma superficial,
aparente, os conhecimentos e, consequentemente, trata de forma superficial a potencialidade
que poderia ter os conhecimentos matematicos na promog¢édo do desenvolvimento humano,
assim como faz o senso comum.

Para isso, ganto ao trabalho educativo, Saviani (2013, p.13) afirma que,

[...] se a educacéo, pertencendo ao dmbito do trabalho n&o material, tem a ver com
ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, tais elementos,

% A atividade de estudesolares se estrutura, segundo nossa percepcéim correspondéncia com o
procedimento de ascensdo dos conhecimentos cientificos, com o procedimento de ascens@iat@@ab
concreto. O pensamento dos alunos, no processo da atividade de estudo, tem algo em comum com 0 pensamento
dos cientistas, que expdem os resultados de suas investigacdes por meio das abstracfes e generalizagfes
essenciai® 0s conceitos tedricosug funcionam no processo de ascensdo do abstratormoeto {raducao

nossa.
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entretanto, ndo lhe teressam em si mesmo, como algo exterior ao homem. [...] o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionadamente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto dhu@acdo diz respeito, de um lado, a
identificacao dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas pgiraeasia
objetivo.

Sendo assim, compreendemos quandggotsky (1995) afirma que nem toda
aprendizagem é promotora de desenvolvimento humano como, por exemplo, no caso do
desenvolvimento do raciocinio l6giomatematico e seus principais conceitos.

A vista dessa ideia, embasadas nos estudos de Davidov (2009), é que consideramos
essenciais a aprendizagem Matematica as atividades de estudo, organizadas intencionalmente
pelo professor (parte considerada como masemeolvida na relacdo culturalym processo
de mediacéo cultural.

Todavia, Martins (2013) caracteriza as unidades, ensino e aprendizagem, apontando

suas relacdes metodoldgicas, salientando que:

[...] o percurso da aprendizagem, especialmente dos alunos em idsbeqet e
escolar, atende ao pairso do particular para o geral, do sensorial para o abstrato, da
sincrese a sintese, do cotidiano para o ndo cotidiano. Também do ponto de partida, a
pratica social do professor o coloca na condi¢do de quem ensina e, da mesma forma,
ha que se identificaem quais condi¢Bes o ensino ocorre. [...] O percurso do ensino,
sob o dominio do professor, deve atender ao trajeto contrario, isto é, do geral para o
particular, do abstrato para o concreto, do ndo cotidiano para o cotidiano, pautando
se em conceitosrppriamente ditos, a servi¢o da superacao da sincrese do aluno. Se
a | -gica da aprendizagem atende ~° ordem
atende " ordem Ade -sd matantp ada afirmbcda dao O .
contradicdo como mola propulsorasdtansformagcdes a serem promovidas pela
aprendizagem (MARTINS, 2013, p. 2234).

Destacamos aqui o importante movimento que a atividade de estudo reivindica como
sendo o Unico possivel de promover o pensamento tedrico, movimento proprio da contradicdo
apontada por Martins, uma vez que ensino e aprendizagem ocorrem em direcdes opostas no
que se refere a relagcdo com o objeto do conhecimento. Nessa contradicdo também se explicita
a limitacdo dos documentos oficiais analisados (PCNs e BNCC), esses dosutrerg@m
aprendizagem e ensino caminhando na mesma direcéo, ou seja, as condi¢cdes de aprendizagen
limitando o0 ensind por isso este se esgota no conhecimento pratiktario.

Assim, Martins (2013, p.271) traz contribuigbes para essa discussdo quantmae
o papel social do professor mediador ao que se refere a transformacédo por intermédio da

apropria-«o cultural do ser humani zado e ht
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das particularidades humanas, isto €, dos comportamentos compakoslmente
formados, demanda a apropriacdo do legado objetivado pela prética histéricoi Eata 0 .
condicaoé reafirmada quando Martins aponta que os dominios do conhecimento do professor
sdo precarios porque desconhece a esséncia dos fendmenassigae gesconhecendo a
ascenséo do abstrato para o concreto.

O que se evidencia pela auséncia dessa apropriagdo séo resultados inconsistentes da
aprendizagem Matematica presentes nos alunos dos anos iniciais aos universitarios,
justificados pelos PCNs (199, p.22) como Af[ .. .] relaciona
magi st ®ri o, tanto em rela-«o 7 f orma-«o 1in
ponto de vista, Martins (2013) aponta a precariedade da formacdo docente nao
responsabilizando o docenteasnas condicfes objetivas de sua formacéo e do seu trabalho,

inferindo que:

Em relacao ao professor, a pratica social é sintética na medida dos dominios de que
dispbe acerca dessa pratica, mas é precaria na medida em que, do ponto de partida,
desconhecea parcela da realidade que dispora com seus alunos:sélajae a
dimensdo sintética resulta dos conhecimentos disponibilizados ao docente,
fundamentalmente por sua formag¢do académica, acerca das condigdes sociais
objetivas que, em dUltima instancia, pautanseu trabalho (MARTINS, 2013, p.

289).

A Pedagogia Historic€ritica, ao defender o conhecimento cientifico, o classico
como bem afirma Saviani (2013), potencializando seu papel histérico e cultural, requisita uma
organizacaao que diz respeito ao éns de Matematicapara que haja efetivapropriacao,
ou seja,que hajao desenvolvimento desse individuo em sociedade, a partir de sua
aprendizagem. Logo, demanda de professores em melhores condigcbes de formagédo e de
trabalho, sobretudo de formacao intélel mais consistente, menos fragilizada teoricamente,
para desenvolver suas capacidades humanas e a capacidade de humanizar.

Martins (2013, p. 275) defende o desenvolvimento das capacidades humanas
compl exas que, em Ssuma, d eonstitutivas daaatividdd¢ de. . |
estudo [...] aquelas que visam a conquista das capacidades intelectuais, das operacdes logicas
do raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos, enfim, de tudo que garanta ao individuo a
gual i dade de ser humanoo.

Considerand que a aprendizagem Matematica se dé na forma apresentada pela
Pedagogia Historic€ritica, construindee a partir do conhecimento tedrico e da acao
reflexiva de professores e alunos sobre o

e st ud oizadamasgituacdgsoblema e problematizacbes do saber matemético, a fim de
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caminharmos na dire¢do da investigacao, da intencionalidade e do foco sobre o ensinar e o
aprender matematico.

Giardinetto (2011) apresenta a contradicdo para explicar o dastaro do
conhecimento cientifico matematico dos individuos singulares. Leontiev (1978) também faz
essa afirmacéo ao se referir a todo o desenvolvimento cultural. Para o autor, isso se deve as
condicOes capitalistas as quais a sociedade e, consequértemndasenvolvimento cultural
estdo submetidos, bem comadigisdo de classegue impossibilita 0 acesso de todos a toda
cultura produzida. O autor traz para a contradicdo da universalidade e a singularidade, a

regulagao da particularidade.

A universaldade da Matematica € consequéncia do processo historico da forma
como ele se sucedeu. E se sucedeu por contradicdo: quanto mais o género humano
foi se expandindo pelo grau cada vez maior de desenvolvimento do conhecimento,
enriquecendae; cada vez mais asdividuos singulares foram se distanciando do
acesso a tais conhecimentos, empobrecerdGIARDINETTO, 2011, p. 6).

Podemos, entdo, compreender que a universalidade da Matematica é elemento que
assegura 0 acesso aos conhecimentos produzidos na contradicdo com o desenvolvimento dos
individuos, de forma que os contextos sociais que os deu origem ndo séo condi¢cdes para sua
apropriagdo, e sim a mediagédo intencional proporcionada pelos profeseoessbiente
escolar. Nest sentido, para que 0s conceitos cientificos estejam na base da aprendizagem, 0s
professores, enquanto mediadores de forma intencional e consciente, deviemerntar o
conhecimento cientifico da sincrese a sintede particular ao universal. Essa forma dialética
de trdar, historica e culturalmente, conhecimento, exige do pensamento uma elaboracao a
fim de construir a organizacao e a fagéo dos conceisccientificos.

O fendmeno caracterizado pelos conteddos de Matemaética, inicio e fim do processo
educacional, ao fazer parte da organizacao estruturante do ensino mediado pelos professores,
€ quem promove o desenvolvimento psiquico. Os conceitos cientffiesgentes nesses
conteudos se firmam nas rela¢gdes sociais tracadas num ambiente escolar de respeito, onde as
sincresed vivéncias e realidades cotidianas dos estudanteo sdo desprezadas e nem
subestimadas por advir de classe social ndo burguesazomsigderadas e impulsionadas a
sinteses cada zenais complexas e conscientes.

A importancia da diretividade das acdes pedagodgicas no ambito esdeésn das
demandas da atividadpiia do adulto, da sociedade, do trabalho. Logo, o planejajcento
acaoorientadase justifica ha promogéo de conceitos para além do trabalho e a utilizacdo das

atividades de estudo como procedimento didatico, sustentando essa acgéao.
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Cada proposta de atividade de ensino desencadeia acbes que, com fins especificos, sao
materidizadas ao transforrdds em operacdes da realidade concreta, visto que, assim,
modificam e (trans)formam os envolvidos. Como uma acdo humana, o atdivedeca
enquanto sistema complexoa relacdo dialética conos fendmenos possibili@os a
apropriacdo d cultura a partir doanhecimento cientifico. Dai vem real importancia da
organizacdo do ensino na promoc¢ao do desenvolvimento humano naascelbéambiente
propicio a cultura, as objetivacdes humanas, a materializacdo do produto do trabalho, ou
melhor, da (trans)formacéao dele.

A consciéncia na organizagdo desse ensino, por via dos planejamentos de aula dos
professores de Matematica, consiste em partir intencionadamente dos comportamentos
culturais simples, percebendo que as axamis dadas na piéa social dos problemas da
realidadesdo elementodo processe o conjuto da obra ndo existe sem eles.

Os professores buscam nessa organizé&mdoas para tratarem os comportamentos
complexos e, assim, na zona de desenvolvimento eminente, formaremsmada vez mais
significativas do ponto de vista do desenvolvimento psiquico e conscientes de que o que
humaniza ou desumaniza 0 homem néo esta imerso nele, a ndo ser por meio de suas relacoe:
sociais mediadas.

Assim, o papel da escola e do ensino de Matea, neste contexto, consiste em
veicular contetdo de consciéncia para além do senso comum. As aprendizagens conscientes
(trans)formam o individuo para o dominio da sua conduta social.

Observamos muitas representacfes nos planejamentosgiabspate ne de
Matematica, poréms conceitos sao tratados de modo a ndo os contemplar de forma maxima.
Sabendo que é o dominio da complexa, densa e contraditid@lade dos componentes que
compdecada conceite o responsavel pelas correcfes dasquaE@es sinéticas da realidade
e trazas partes para a construcdo do todo, dando novo significattm@- ndo nos resta
davida sobre a importancia do conceito e do pensamento tedrico no ato educacional. Se a vida
cotidiana nos permite a percepcéo apenas da apmrarescola tem o dever de permitir uma
percepcdo para além disso, com mais elementos que permitam uma compreensao mais
elaborada da totalidade.

Logo, ensinar e aprender sdo opostos internos no processo educativo. Assim, para
imprimir o abstrato, & neces® conhecer o concreto. E o concreto é cada vez mais cqncreto
guanto mais tedrico e abstrato se compreender o seu conceito. O desenvolvimento do
pensamento abstrato modifica a percepcado do concreto, fazendo com que o0 senso comum

deixe de ser o todo, qudo se enxerga suas partes eghacoes internas entre elas.
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O que antes era o fendbmeno da prética social inicial (vazio de coricpgasamento
sincrético) passa a ser o fendmeno da prética social final (modificado pelo desenvolvimento
do pensamento rdiético). No entanto, a qualidade da pratica social final, do ponto de vista
conceitual, dependera sobremaneira da qualidade das mediacdes disponibilizadas durante o
ensino. Esse fato deixa a disciplina de Matemética em sintonia com o enfoque Histérico
Cultural.

Para Martins (2013, p.277), Al . . . ] na .
acepcao do termo, precisam ser disponibilizados a cada geracado para que deles se apropriem.
dado que nos remete ° quest «o0 ,doatoadpocatvcr di z a g

Conforme a autora, o ensino de conceitos cientificos anunciado por Vigotsky propde a
hip-tese de que A[. . .] O ensino promove O
cient2ficos, 0Ss Averdadei r o9 ensinoncemradd s O ,
conceitos cotidianoso (MARTINS, 2013, p. 280

Nesse sentido é que, Santana (2013, p.117) considera que

[...] adquirir um conceito sobre algo significa se apropriar de seu contelido externo e
interno de tal forma que se torna possipel, meio da agdo mental, reproduzir esse
algo para situagbes generalizadas ou, valsedalesse contetdo apropriado,
produzir um novo conhecimento mediante a exigéncia situacional. Ouso dizer que
nao acredito que seja esse o sentido atribuido a palanceimo que designa os
conhecimentos que os professores possuem [...].

Os fiverdadeiros conceitoso, <citados por
acima, trazem para o ambito da educacdo escolar os principios da PedadgtgiaoH
Critica, espealmente, na énfase dada aos conceitos cientificos e aos conteddos mais
elaborados aerem tratados em sala de aula.

Essa discusséo nos permite questionar a falta de elaboragéo de conceitos por parte dos
professoresEsta questaprecisa ser encarada naséncia de uma formagéo desenvolvente,
de uma formacgdo que seja capaz de desenvolver o pensamento tedrico naqueles que vao
desenvolver e elaborar conceitos na Educacao Basica. Com isso, quando Saviani (2013, p. 14)
afirma que A[ ... ] comhectmertoodlaboradbiemaora@ sophecimerdo a
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo 2
cul t ur a elpqueruizeanada ,maisque € nesse universo que devem acontecer as
formas complexas de desenvolvinemo pensamento, esem da formacédo de conceitos,
desdea Educacéao Infantil aos cursos de formacéo superior, especialaosnte formacao
docente.
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Em tais condi¢des, o que se pretende ensinar e o dominio do conhecimento cientifico
desse conteudo sdo ostrumentos que permitem ao professor de Matemiaticade outra
area educacion@lsuperar qualitativamente o portte partida.

Defendemos que o papel da Matematica vai muito além da manipulacdo de
quantidades, conjuntos e operacdes isoladas, técniedend@mos sua contribuicdo na
formacdo do individuo, isto é, no fato de possibilitar a (trans)igmale um individuo
sujeitado dialeticamentesaia prépria historia.

Cientes de que muito, ainda, ha de se fazer neste campo de pesquisa, consideramos
gueseja a qualidade do ensino, proposto e organizado de forma intencional no planejamento
das aulas de Matematica, o ponto de partida e de chegada para essa (trans)formacao.

2.3 Atividade de Ensina o papel do contetdo e da forma na elaboracdo de um

planejamento de Matematica

Levando em conta o que consideramos como qualidade de ensino e tratando do
desenvolvimento do psiquisma partir da educacédo escolar defendida principalmente por
Martins (2013), propomos uma breve reflexdo sobre a atividadasiigo em relagéo ao seu
papel na organizacao e identificacdo dos conteddos mateméaticos necessarios a formacao dos
conceitos fundamentais ao desenvolvimento das criangcas na etapa estat@ddesesta
pesquisa, bem come forma para se conduzir o ensithestes contetdos a fim de orientar e
promover a aprendizagem nos alunos.

Nesta perspectiva, tratamos o conteddo e a forma na organizagdo das praticas docentes
tomando como base que um individuo necessita da escola, enquanto instituicdo organizada
para pronover o seu desenvolvimento mais complexormér sua personalidade de maneira
a se colocar como sujeito consciente do seu papel na sociedade. Para cumprir com essa
funcdo, seus mediadores escolares necessitam promovebuoom ensi no o0, conf
Vygot sky (1995) , assim compreendemos que AJ.
ensinar a pensar 0 0I7ANE).ANA ; MELL O, 2

O pensamento é uma das fun¢bes psiquicas superiores do ser humano, logo ndo se
desenvolven naturalmente. @to de pensaeoricamente, tarefa complexa desenvolvida pelos
humanos, é tarefa a ser desenvolvida petaescola. E tomar, a partir da realidade objetiva,
do real cotidiano, a consciéncia de cada objeto cultural presente, (im)posto na relacdo de
apropriagcdo da fug@io social, na prospectiva de uma nova realidade constituida a partir destes

objetos. Conforme Duarte (2008), essa deve ser uma acdo diferente da proposta nas



pedagogias do fAAprender a Aprendero, que p
instrumetntos culturais para reproduzir e perpetuar a producao capitalista.

Para a Psicologia Historig@ultural, a dialética entre as concepcfes histérica e
cultural € o que constitui a esséncia da vida. Este movimento s6 ocorre devido a relacao
imprescindivel eng os homens e o0s objetos da sociedade da qual faz parte. Porém, a
qualidade destas relac6es depende de um processo de mediagdoorBecqaf citado
anteriormente, Vgotsky e colaboradores da psicologia russa, em seus estudos, nos
possibilitam compreendeue na educacao escolar o professor é o mediador mais experiente,
na maioria das vezes, haja vista ele ser o ser mais desenvolvido e, assim, capaz de atuar na
Azona de desenvolvimento i minent auWnoasud i m
realidade objtva.

Defendida por Leontiev (1978), a Ateori
forma com que esse processo de mediagdo pode ocorrer eficazmente no interior da escola.
Estruturada a partir dos elementos: necessidades, motivos, acdes e oljetiivadade tem
sido considerada a ferramenta do desenvolvimento do psiquismo na educacdo escolar,
fundamental no trablab do professor.

Logo, trazemos a reflexdo a atividade de ensino, prépria do professor, ou daquele que
ensina, e atividadede estudopropria do aluno ou daquele que estd como aprendiz, principal
assunto dos estudos de Davidov (1988), podendo estar ambas no mesmo sujeito durante os
processos humanos de construcdo do conhecimento, ou seja, no movimento do social ao
individual.

Considerand a necessidade de internalizagdo de conceitos para a promocao da
aprendizagem desenvolvente, o professor, enquanto mediador desta relacdo social, ao utilizar
a atividade de ensino deve dar aos conteudos escolares a real importancia no que diz respeito

a gropriacado dos conceitos.

A unidade fundamental da atividade de estudo para Davidov € a tarefa de estudo que
tem por finalidade a transformacao do proprio sujeito, transformagédo essa que nao é
possivel fora das acBes objetais que se realiza. A compoedssdarefas de estudo

pelo estudante esta associada a generalizacéo tedrica, sendo o conteido da atividade
de estudo as formas elevadas da consciéncia $amaho a ciéncias, a arte e a ética

T, ou seja, o conleamento tedrico (MOURA et. 312016, p.9).

Ao trazer a tona a formagdo do pensamento teodrico, os autores estado se referindo a
necessidade da consciéncia do sujeito ao realizar a tarefa de estudo, por isso é essencial

desenvolver a necessidade nesse sujeito, a partir da sua consciéncia ao entgatieo da
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atividade de estudo, de modo que ele se envolva no fazer, movido por motivos diretamente
relacionados aos objetivos da atividade de estudo. Dai o papel do mediador em organizar o
seu ensino a fimadpossibilitar tal consciéncia.

Organi zoam weonsfilmoo i mplica ao professor
sistematicamente um planejamento propondo atividade de ensino suficientemente capaz de
promover atividade de estudo em seus alunos. Articulando a teoria e a préatica desse
conhecimento.

Para queassim ocorra, a atividade de ensino do professor deve gerar em seus alunos
uma necessidade para a apropriacdo daquele conhecimento cientifico, de tal forma que eles
tenham os motivos necessarios para efetivar acbes na busca pela realizacdo dos objetivos,

estes que devem coincidir com as necessidades.

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do estudante.
Ela deve criar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender
teoricamente sobre a realidade. E com es&m¢do que o professor planeja a sua
prépria atividade e suas acdes de orientacdo, organizacdo e avaliacdo. Entretanto,
considerando que a formag¢do do pensamento teérico e da conduta cultural s é
possivel como resultado da proépria atividade do homenorideque tdo importante
guanto a atividade de ensino do professor é a atividade de aprendizagem que o
estudante desenvolvBIQURA et. al, 2016, p.103).

O processo pedagdgico é tao intenso que permite que ao esdoenr atividade de
ensino o professatambém se encontre em atividade de estudo, ou seja, promovendo seu
autodesenvolvimento no processo de aprendizagem individual, quando desperta processos
internos e externos.

Para Davidov (1988, p. 141) ALa re@roduc
de | o diverso se realiza por el proc®&di men
inferindo ao conteudo cientifico e a forma organizada de ensino a condicdo de propiciar a
relacédo entre o conhecimento e os sujeitos, responsabilidade indiasucpel consciente
do mediador.

Essa afirmativafeita por Davidoy nos conduz a reflexdo légica formal das praticas
docentes quanto aos conteudos elencados pelos curriculos e planejamentos de ensino
distribuidos por anos escolares e categorizados yaiagdes internas e externas que, na
maioria das vezes, ndo representam a turma a ser avaliada e muito menos a pratica docente en

xeque. Tal organizacéo dos conteudos, aliada as formas didaticas utilizadas na expectativa de

% A reproducao tedrica do concreto real como uma unidade do diverso é realizada pelo processtsée do
abstrato ao concreto (traducdo nossa).
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produzir uma realidade objetivhferente a partir de um processo de reproducéo fundado em
experiéncias superficiais, realizadas de forma aligeirada em sala de aula, implica na
permanéncia do conhecimento no nivel empirico, sem a propulsdo e ascensdo do abstrato a
um novo concreto.

Assim, organizar um plano de acdo pedagogico para o ensino de Matematica exige
consciéncia do professor no processo de mediacédo desse ensino em condi¢des de desenvolve
o aluno que assim se apropriar, a partir dos contetdos disponibilizados, de conhecimentos
tedricos, abstratos, para a constituicao da real compreensédo do concreto dado e pensado.

Pensar os conteudos matematicos para o desenvolvimento do pensamento tedrico

implica ndo poder, conforme as autoras

[...] se fixar nas técnicas operatérias, atgoritmos, nos sistemas e nas férmulas,
mas deve pautsse em acdes analiticas e sintéticas sobre esses conteudos, que
permitam ao sujeito compreender 0s processos que levaram a sua elaboracdo. O
aluno deve ser ensinado a pensar sobre o contetdo e tSui lniara, ao trazi a

sua realidade, compreender suas implicacfes e, assim, poder sistematiza
férmulas e algoritmos (SANTANA; MELLO, 2017, p.284).

N&ao fixar os conteudos matematicos #cnicas justifica a funcdo de mediador
atribuida ao professor, uma vez que lhe cabe o papel de provocar e apresentar, como forma de
compreensao do concreto dado, os elementos que o constituem, sua histéria enquanto
elementos préoprios da cultura.

Ora, a Uz dessas consideracbes, compreendemos que had uma dindmica entre os
processos de ensino e de aprendizagem que a Pedagogia H@Stdreo sistematiza no
intuito de incentivar os professores a transformacédo de suas praticas docente e que Saviani
(2008)clamou de fApassoso.

N&do temos a intencdo de explorar esta sistematizacdo, mas de apeesemaé
possibilidade de ascensdo do alistrao concreto de forma clargu&les que ndo se
encontram em estudos académicos, mas que se encontram nas salas desiaatmoen
Matematica a criangas e jovens.

Logo, tamb®&m consider amos cC o0omo Apassos
aprendizagem, aigidade organizadora de ensina, seja, um planejamento para as aulas de
Matematica que contemple a pratica social comogdatpartida e de chegada ao processo
pedagogico, uma problematizacdo e uma instrumentalizacdo que contemple toda a esséncia
tedrica, classica, dos conteudos de Matematica e a catarse como 0 ponto de ascensédo do

abstrato ao concretopforme defende Marts (2013).
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Apresentamos como perspectiva uma sistematizacéo que procede didaticamente para a
efetivacdo intencionada da educacéo escolar e que deve ser organizada por cada professor que
se dispOe a trabalhar Matetiga em qualquer nivel escolar.

No capitub seguinte buscamos apresentar a analise dos resultados alcancados a partir
de uma proposta inicial de experimento didatico, mas que na realidade se configurou um
grupo de estudos envolvendo dezoito (18) professores regentes de uma escola da rede
municipal de Iturama/MG, unindo o objetivo desta atividade com o propdésito da pesquisa,
isto é, desenvolver reflexbes que possam ser desencadeadoras da formac&do de conceitos
gerais, capazes de promover consciéncia pedagapieato ao ensino de Matematica na
Educaéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundameads professores participantes do
grupo e, de forma central, na formagcdo de conceitos que viabilizem e conscientizem o0s
envolvidos sobre a importancia do Planejarelas atividades de Matematica.

Como objetivo do experimento didatico formativo, tinhamos a intengcéo de possibilitar
a formacéo de conceitos orientadod® novas préaticas pedagogicae dialogassem com o
objetivo desta pesgga, na medida em que atendesdapéitese de que a apropriacéa d
esséncia @ enfoque HistéricaCultural e do Ensino de Matematica promog#iexdo acerca
do planejamento do ensino dos conteddos matematicos nesta etapa da escolarizacao,
orientando o trabalho educativo. Fato gparcialmentefoi atingido no grupo destudos

constituido, como veremos.
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3. PESQUISA DE CAMPO: o planejamento das atividades de ensino na promocéo da
aprendizagem Matemética

APor vezes sentimos que aquilo que fazemos n«o
menorselhé al t asse uma gotaodo. ( Madr

A fim de descrever e analisar os dados captadosnessa pesquisa de campo
retomaremos @bjetivo geral apresentado na introdugédo deste trabalho, para que@ossa
exploralo, ou seja,verificar em que medidao agenciamentade estudos pautados na
abordagem tedrica do enfoque HistérColtural e do Ensino de Matematica, com um grupo
de professoresegentesdos anos iniciais do Ensino Fundamental, ppdpiciar reflexao
acerca do planejamento do ensino dogezmdos matematicos nesta etapa da escolarizacao.

A busca por uma escola publicue se responsabilizpor disponibilizar, com
qualidade, uma educacdo de forma democratica a txlogveis sociais tem caracterizado
também a luta da classe dos trabalhadopes espera at profissionais da educacao o
compromisso cono desenvolvimento escolar dos filhos oriunddas @sses populares,
alunos das escolas publicasshn, considerando os dertos de trabalho do professaioda
a complexicidde em que se enconfra&scolanquanto instituicdo socialabe a nédefender a
formacao (inicial e continuada) do professor como m@uwdpara uma pratica humanizadora
conforme sugere o embasamento tedrico que sustenta esta pesquisa.

Saviani (2009), ao tratar sobre os a&spe historicos e tedricos da formacédo de
professores, apresenta o distanciamento entre as primeiras preocupacdes e a efetivacdo de

propostas de formagédo docente. O autor cita que

A necessidade da formacéo docente j& fora preconizada por Comeniusuloo sé
XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacfcootissores

teria sido instituido por Sdo Jodo Batista de La Salle em 168&Reéms, com o

nome de Seminario dos Mestres (Duarte, 1986, p66)5 Mas a questdo da
formacao deprofessores exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX,
guando, apos a Revolugdo Francesa, foi colocado o problema da instrugéo popular.
E dai que deriva o processo de criagdo de Escolas Normais como instituicdes
encarregadas de preparar pre@ess (SAVIANI, 2009, p.143).

Ao examinamos as questdes pedagogicas da sociedade brasileira nos ultimos dois
séculos é possivel perceber dfficuldadesque temos tido para encontamn caminho que

nos conduza a um servigo educacional de qualidade.
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Pensar a formacao de professores a luz da perspectiva His@uitioral constitui, nos
aspectos tratados por essa pesqui sa, compr
partir do trabalho docente, enquanto mediacdo dos instrumentos cultuaisgja
compreender que paedcancamos uma educacdo de qualidade o objetivo da atividade de
ensino do professor deve coincidir com o motivo de estudo do aluno.

Esse processo de intmlacdo, que tem a escola corespacopropicio a sua
organizacdo e desenvaivento, exige dos seus profissionais condicbes de apropriacdo que
permitam o dominio do conhecimento especificamente complexo e sistematico, a fim de

possibilitar sua reproducao. O tema citado por Saviani (2011, p.7) destaca que

No decorrer do século XX Brasil passou de um atendimento educacional de
pequenas proporgdes, préprio de um pais predominantemente rural, para servigos
educacionais em grande escala, acompanhando o incremento populacional e o
crescimento econdémico que conduziu a altas taxagbdmigacéo e industrializacéo.

Essa realidade representa um grande avanco educacional no que diz respeito ao acessc
das classes populares as escolas, porém, ndo quanto a atencdo dada a formacdo docente.
profissional docente, mesmo tenglrantido na LB/1996 seu espaco adequado de formacao

(inicial e continuada)ys condi¢cdes necessariEsapropriacdo nao se concretizam.

Esse avanco quantitativo representou praticamente a universalizacdo do acesso ao
Ensino Fundamental, que corresponde a escolariddmigatéria de 8 anos,
recentemente elevada a de 9 anos com a incorporacdo das criangas de 6 anos de
idade. Com isso, vieram a tona os problemas relativos a qualidade atestados pelas
avaliagBes, tanto nacionais como internacionais, que reiterativamét¢aaam o
insuficiente desempenho assim como a dificuldade de universaliza¢do da concluséo
do ensino obrigatério (SAVIANI, 2011, p. 8).

Considerando que sdo esses desemperdmagisadosem sua forma aparente, o0s
instrumentos significativos a elaboracdas atuais politicas educacionais, (e que) nao
devemos desconsidel@s, mesmo compreendendo que varias sao as intencionalidades e os
direcionamentos dasinkings.Mas, tomando tais resultados como provocadores de analise do
caminho inverso, ou seja, deewida atencdo que se deve dar as bases do processo
educacional, busocaos compreender a sua esséncia nos seus varios elementesicédo
entre professores e alunags condicbes em que ocorrem a formacao docente e o trabalho
educacional, das limitacbescsais e econdmicas dos alunos e seus familiares, entre varios

outros fatores.
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Logo, para a analise desta pesquisa, apresentamos como recorte a relagdo entre o
ensino e a aprendizagem de Matemética e, assim, sua relagdo entre as atividades
desenvolvidas dre professores e alunos no ato do processo educacional. Processo em que

consideramos a formacéo docente (inicial e continuada), contributo essencial a sua pratica.

[...] apesar de ter sido construido um consenso entre os estudiosos em torno da
formacdo continuada, na pratica, os processos formativos formulados e
implementados pelos estados e municipios vém indicando a permanéncia dos
modelos disseminados na década de 1980, sobretudo, aqueles pautados em praticas
padronizadas e prescritivas. Neste sentidmase prioridade vincular a formacao
continuada com a realidade das escolas, ou seja, superar o distanciamento das
propostas de formacéo com a realidade escolar quer sejam aquelas oferecidas pelo
poder publico quer sejam aquelas ligadas as institsigiizvadas (MILITAO;

LEITE, 2013, p. 12/13).

Consequentemente, pautada no enfoque Hist@idtural, esta pesquisa vem
enaltecer e valorizar o papel do professor e toda a sua formaigéa @ncontinuada) para
que a Hucacao ocorra pelo trabalho e n@ara o trabalho. Ou melhor, compreendendo o
trabalho educativore suas nuancepara o embasamento tratado como realidades objetivas
formadoras de novas perspectivas, de novas realidades, no que tange ao desenvolvimento da
educacao escolar.

Considerando ug a formacéao inicial nunca se acaba, esta sempre se constituindo,
Saviani (2009) discute que a formacdo de professores no Brasil lida com o dilema da
dissociacao entre conteudo e forma discutida nas politicas de formacao, ao longo da histéria, e
que esta desintegracadransita nos curriculos de quem faz curso teenciatura em
Pedagogiaou de qualquer outra licenciaturaar® o autorgste fator vem sendo repensado
com a intencdcamenizar os problemas a partir dos processos de formacao, inicial ou

continuada.

Assim, recuperando a ligagéo entre os dois aspectos que caracterizam o ato docente,
ou seja, evidenciando os processos didgimdagdgicos pelos quais os contelidos se
tornam assimilaveis pelos alunos no trabalho de ersginendizagem, o dilensera
superado. [...] Penso que chegou o0 momento de organizar grupos de ensino nas
diferentes disciplinas dos curriculos escolares que aglutinem docentes das
Faculdades de Educacdo e das outras unidades académicas em torno de projetos de
ensino que configariam as novas licenciaturas. (SAVIANI, 2009, p. 152).

Foi com gquestionamento desta natureza, na tentativa de compreender os problemas
histéricos que desviam e distorcem as acdes docentes para a ndo aprendizagem dos

conhecimentos cientificos, que estaqésa se constituiu.
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Nesse sentido, o processo de formacéo de conceitos e/ou apropriacdo de conhecimento
tedrico a partir da participacdo dos professonegmeipos de estudo, ou seja, de atividades de
ensino, propde acdes que visam responder, intencimesde, as necessidades voltadas ao
ensino e a aprendizagemde Matematica. Necessidades asstque se objetivam nha
materializagao de atividades de ensimteestudo.

Sob o olhar de Shuare (2016htendemos o tempo como um dos vetores de definicdo
daessed a do fApsi qui s gotsky,hstongéamdesenvalvenenio yhistorico da
sociedade, como 0 fentmeno provocador do:
investigacao e tarefa.

Desse modo, tomando como apice da educacgéo escolar gdordeconceitos paa
construcdado mais amplo e complexo conheeimto da realidade, atribuimos a Educacao,
como objetivo fundamentab, desenvolvimento do pensamento teéngsto que a formacao
dos conceitos ocorre por meio dele.

Assim, Martins (2013p.307% afirma:

Se é fato que a educacao escolar promove desenvolvimento, também é fato que o
desenvolvimento ndo resulta de qualquer modelo de educagéo escolar. [...] 0 ensino
gue se volta aos objetivos desenvolvimentistas ndo é aquele que produz na escola a
cotidianidade marcada pela heterogeneidade, pelo espontaneismo, por acdes
assistematicas; também néo € aquele que esvazia a educacao escolar dos conteldos
classicos, dos contetidos cientificos em nome de conteddos de senso comum, de
conceitos espontaneos e de pseudoeitss, operando nos limites do pensamento
empirico. Igualmente, ndo é aquele que atribui as possibilidades da aprendizagem as
particularidades individuais dos alunos, presentes em seu desenvolvimento real,
mantendeos reféns do que sdo em detrimento dagylie podem vir a ser

Seguindo em conformidade com a autora, elencamos o planejamento das atividades de
ensino de Mateméatica como prssdo de conhecimento capae promover o
desenvolvimento do pensamento tedrico.

Diante do exposto, cabe reflesobre o trabalho educativo presente na educacéo
escolar vigente. E urgente, pensar sobralagaodas atividades de ensino e de estutlona
perspectiva derganizgao intencionaa, a fim de efetivao papel mediador no processo de
construcdo do pensamertedrico e assim aconteca a contribuicdo ideal para a formacao da
personalidade e da consciéncia dos alunos, e estes, pesugyzancela deesponsabilidade
consigo mesmo eom 0 mundo, ou seja, com a sociedade e sua historia.

Diante da complexidade dacontexto da aprendizagem escolar, esta pesquisa

organizoy a principio, num movimento dialético do conhecimento, uma proposta para um
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experimento didaticacomo metodologia, associando 0s pressupostos da Psiddlstfieco
Cultural e a Teoria da Atividadcom o ensino de Matematica.

Verdadeé que as condicfes objetivas para realizacdo desta pesquisa requeriam fatores
externos ao seu plaa@jento e sua organizacdanEua totalidadea pesquisa se constitui
pelas particularidades\ssim, sua complexidadestd em se organizar de forma que, ao se
conhecer as partes, € o todo que se identificque nos certifica de quena complexidade
cientifica que estd toda e qualquer forma de desenvolvimento caracteristico da atividade
humana.

O foco deste trabalho estem reconhecer no planejamento das aulas de Matemética
dos anos iniciais o instrumento mediador do ensino e da aprendizagem Matematica. Para isso,
enquanto particularidades, organizamos uma proposta de estudo a fim de possibilitar a
formacdo de conceitosecessarios ao ensino dos conteudos matematicos proprios desse
periodo de escolarizagé®, assim, compreead em sua complexidade, os elementos e elos
existentes dentroodplanejamento, que aqui foi tratado como organizagéao do ensino.

Consideramos impahte relatarque optamos por manter toda a descricdo
metodoldgica do experimento did@ por considerar, conforme Ygtsky (1995) e Dadov
(1988), que esta € a mettolgia mais adequada as investigacdes de canpgidiadas pela
Psicologia HistériceCultural e pela Pedagogia Histori@itica, mesmo que no desenvolver
da pesquisa identificamos que este procedimento ndo se concretizou, e, CUj0 [FEEESSO
descrito ermum subcapitulodestinadantencionalmenté descricdo do experimento.

O foco deste presso de pesquisa foi a transformacédo da realidade e as mudancas
qualitativas no desenvolvimento dos professores ao tratar com os elementos de orientacéo
(necessidade, motivo e objetivo) do planejamento, na busca pela internalizacdo de conceitos
conforme aeoria de atividade, proposto por Leontiev (1978), no que diz respeito a formacéao
dos conceitos matematicos especificos para cada ano de escolarizacdo, sobre os quais atuam
conscientes ou ndos professores desta investigagéo.

O quadro a seguir apresards elementos que orientaram a proposta de execucéo do

experimento didatico junto ao grupo de professores.



Quadro II Planejamento do Experimento Diddtic

Necessidades do
experimento

Acgbes

Objetivo

Agentes

Pensar os sujeitos, os objet
e oprocesso de

Diagnostico de investigagdo para
identificacdo do nivel de
desenvolvimento atual para relacion
com o nivel de desenvolvimento
esperado (potencial); construgédo d
andlise do sujeito.

desenvolvimento da
atividade (afetivo cognitivo);

Organizacao e identificacéo dos text
cientificos para a formagao dos
conceitos esperados;

Elaborag&o de uma dindmica de
estudo patrticipativa e colaborativa;

Elaboragéo de problemas
desencadeadores cuja solugdo exig
mediacgao de conceito (plano materi
ou materializado); Planejamento do

encontros;

1. Analisa os pressupostos tedricg
e metodolégicos orientadores da
organizacao do ensino de
Matematica sob o enfoque
histérico-cultural a fim de
desenvolver o nivel de pensamen
tedrico nos professores do grupg
investigado;

Pesquisadora e
Orientadora;

Planejar as ages internas
externas no plano material
ou materializado e mental
(desenvolvimento das
fungdes psiquicas

Utilizag&o de textos cientificos da ar
do conhecimento que se pretende
definir conceitos (plano mental),

atividade de ensino para a
pesquisadora e estudo para 0s
professore$ formacéo;

2. Desenvolver agbes que poss
ser desencadeadoras da formagag
conceitos gerais capazes

promover consciéncia pedagdgi
guanto ao ensino de Matematica
Educacdo Infanti e nos ang
iniciais do Ensino Fundamental

Pesquisadora e
Professores;

superiores) para a promog¢g
de alteragGes na pratica
docente.

Previsdo de momentos de didlogo

entre os professores em atividade p

aelaboracéo de sinteses coletivas

mesmo que provisorias (linguagem
reflexdo e andlise);

Pesquisadora;

Incluséo de problemas de
aprendizagem (dados finais das
avaliagOes externas) para a operag
mental com os conceitos;

Pesquisadora e
professores;

Avaliacdo

Incluséo de novo problema
(elaboracéo de um plano de alla
planejamento de curto prazgara o
ensino de um assunto matematicq
especifico do ano em que atua cad
professor) para analisar a apropriag
dos conceitos trabalhados no nive
mental gpartir da atividade de estud
realizada com os textos cientificos

Professores;

Registro/transcricéo e analise dos|
encontros formativos;

Pesquisadora

Fonte:Elaborada pela pesquisadp?®17/2018.
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Por esse viés, didatico e formativo, partimosid#atificacdo descritiva dos sujeitos
participantes, apresentando a eles o propoésito ilaagho da metodologia as teorias
fundantes da atividade de ensino e da Psicologia HistGrittoral, bem como, buscando
com o grupo osndicadores para a organizacdo do engiaca a efetivacdo da funcao
principal da escola, que é promover a apropriacdo dos dordregos tedricospor aqueles
gue estao no papel de aprendiz.
da

consequent eme |

Nesse contextajescrevenoso processo de interacédo e desenvoein t o Nzorl

desenvolvimento proximal o e,

apropriacéo dos conceitos por parte dos dezoito (18) professores investigadiwstotal de

vinte e cinco (25) profissionais lotados na escola.
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Corsiderandasempreo objetivo principal desta pesquisagqual foiidealizado gartir
do experimento didatico descrito agungrteamosa atividade de ensinparaa efetivacao do
grupo de estuda qual teve como finalidadgue os professores envolvidos cosgndessa
0 conceito desta teoria e organizassem o0 ensino de Matematica na busca da aprendizagem de
seus alunasA partir dessanomento de formagéo, elaboramos uma nova prética, a qual foi
estruturada erama atividade de estudme nos levasse a formagdmsconceitogroprios da
disciplina de Matematica na elaborgio de uma atividade de ensino com o psdpdae, em
fim, tornar possivel a aprendizagem Matematicaalososdos professores que integraram
esta pesquisa

Patindo desse contexto, descrevesrmssujeitos e toda a metodologia idealizada e

realizada na intencdo de atingir os objetivos elencados.

3.1 Descricdo e caracterizacdo dos sujeitos que participaram da pesquisa e do
experimento didatico

Sob as orientacdes dos conceitos gerais dgotgky (1995), sobretudo na
metodologia riativa ao método instrumental degisicologia, organizamos 0 experimento
didatico com o objetivo de investigaicBes cognitivas que possam ser desencadeadoras da
formacdo de conceitos gerais capazes de promover conag&adaggica quanto ao lsino
de Matemética nos anos iniciaia escolarizacadrara isso, utilizamos o proprio experimento
didatico como mediador no desenvolvimento cognitivo dos envolvidos neste processo de
aprendizagem. Acdo essa que mais se aproxitedato de experimento didatico formativo.

Tomando que, para \gptsky (1995), o método até entédo utilizado pela psicologia a
fim de diagnosticar clinicamente um quadro psicético se assemelhava aos experimentos
quantitativos, nos quais uma amostra de rdpstidiagnoésticos classificava todo e qualquer
outro com caracteristicas proximas. quantificacdo assegurava a sua insercdo ou nao no
quadro. Todavia, o autor considerava insuficieptra discriminar quadros variaveis de
psicoseapena®sexperimentos esta ordem. Para ele o experimento necessita apresentar, em

sua organizacao, a intencéo de

En primer lugar posee una larga historia y permite, por tanto, contraponer con toda
claridad las nuevas formas de andlisis a las viejas, en segundo lugar, nibs, perm

por tratarse de un experimento psicolégico realizado en condiciones especiales,
expresar del modo mas puro y abstracto, dos tesis fundamentales que se desprenden

del anadlisis de toda forma denducta superio(VY GOTSKY, 1995, p. Y&fl.

% Em primeiro lugar, possuima longa histéria e permite, portanto, contrapor claramente as novas formas de
andlise com as antigas, em segundo lugar, permagepor tratrase de um experimento psicoldgico realizado
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Considerandogntdo, que as teses de contrapor as formas de analise (atuais e antigas) e
expressar de forma mais pura e abstrata se consolidam no experimento didatidoy
(1988,p. 195) ao conceber a partir desseotr i @ que A . . . ] | asas f unc
son innatas, sino que soélestan planteadas como modelos sociales; pmrekedesarrollo
psiquico del hombre se realiZ2 | identificou O experiment
peculiar destinado a estudlarsencia de estas relacisffe .

Logo, organizar censing a fim de promover relacdes socjatemanda mudancas
significativas e qualitativas no processo educacional, cabendo ao professor a compreenséo e a
clareza na formac&o dos conceitos por meio dos conhecimentos tedricos. Para o professor, os
conceite a serem formadpso organizar o ensino de determinado contelldo matematico
devem estar muito claros em seu pensamento, de formaapumecimento tedrico, abstrato
com que se deve trabalhar para formar este conceito, gwigj@iramentepara ele
compreendido. Significa dizer que, para o professor, tal conhecimento deve se encontrar em
sua zona de desenvolvimento real, deve se constituir para ele como um concreto pensado, a
partir de uma compreenséo sintética de seus elementos.

Desta forma, o conde passa a ser instrumento do professor enquanto mediador e
formador social para a compreensdo da realidade. Realidade esta que, por sua vez, sO Se
constroi a partir da compreenséao abstrata dos elementos que a constituem enquanto totalidade,
portanto nddastando o conhecimento desses elementos, mas € fundamental a compreensao
de como esses elementos se conectam para determinar aquela realidade especifica.

Sendo assim, compreendemos a importancia da apropriacdo dos conhecimentos
tedricos no ambiente eseolpara que ocorra de forma cada vez mais consciente a utilizacao
dos instrumentos culturais construidos historicamente smd@dade, ancorporacdo dos
signos e significadoao psiquismo humano.

O desafio deste estudo consiste em pensar a organiza@wsio da disciplina de
Matematica com dezoito (18) professores, sendo oito (08yadfee dez (10), contratados
para aregénc na Educacao Infantil e papa anosniciais do Ensino Fundamentan uma

escola publica da rede municipal, localizada notroeda cidade de lturardG. Vale

em condi¢Bes especiais, expressar do modo mais puro e abstedeses fundamentais que emergem da
analise de todas as formas de comportamento supgr@@iucao nossa).

3 [...] as funcdes psiquicas especificas séo inatas, mas sé sdo levantadas como modelos sociais; é por isso que ¢
desenvolvimento psiquico do home realizaddtradugdo nossa).
% [...] método peculiar projetado para estudar a esséncia dessas r@tagigsio nossa).
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esclareceque a escola investigada agregegm dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
turmas de Pré | e Pré Il que antecedem o nivel de escolaridade proposto a ser investigado. E
mesmo nao sendo elemento direto peipsporesta pesquisaontamos com a participacao
voluntéria de duas (02) professorasRteEscola.Fato que se deu poro ato da apresentacdo

e convite para a participacao desta pesgasgprofessoras se interesgamse dispusam a
participar. Deta forma, o grupdicou composto conforme segue o quadro 02:

Quadro 02 Regime de trabalho

Papel funcional dos investigados para o0 momento da investigacao

Administrativo .
(coordenacao, supervisdo e Educacao Infantil Ensino F.u!’u.ja'mental
g (anosiniciais)
direcéo)
Efetivo Contratado Efetivo Contratado Efetivo Contratado
04 01 02 - 02 09
Tempo de servico prestado a escola investigada

Efetivo Contratado Efetivo Contratado Efetivo Contratado
18 anos 09 anos 07 anos 09 anos
18 anos 10 anos 05 anos 09anos
Iniciou este ano 07 anos
Iniciou este ano 05 anos
01 ano 02 anos
60 dias
20 dias
15 dias

N&o declarou

Fonte: HEaborado pela pesquisadaram base nos dados do questionario

Os dados contidos nou@dro02, aoevidenciar o quantitativo de profissionais efetivos
e contratados nos permite confirmar a citacdo dos autores Militdo e Leite (2013) no que diz
respeito aos processos implementados pelos estados e municipios. A presenca de um
quantitativo de contratados e que de efetivos externa a possivel rotatividade de
professores na escola e, assim, a ndo continuidade dos trabalhos de formagdo continuada
prépria daquele ambiente escolar. Essa descontinuidade, tratada por Saviani (2013) como um
dos grandes desafioed imat eri ali dade da a-«o0 educatiyv
fatores responsaveis pelo desempenho insatisfatério dos alunos no que diz respeito a
apropriagéo dos conceitos e, assim, dasheoimentos caracteristicos da Educacéo Basica, e
nao somete & questdes de formacéo do docente.

Conformeos dados ddBGE (BRASIL, 2013), lturamaesta situadano pontal do

Triangulo Mineiro, a 750 Km da capital Belo Horizonte e a 670 Km do Distrito Federal.
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Localizada sobre o Aquifero Guarani, € rica em questidesgrafica. O pontal do Triangulo

faz divisa com os estados de Sao Paulo (SP) pela margem direita do Rio Grande, Goias (GO)
e Mato Grosso do Sul (MS) pelo Rio Para@anunicipio ém populacédo estiada de 38 484
habitantes e area 1 404 Km2. Sat@nomia é baseada na agricultura e pastoreio, na plantacao
de canade-aclcar, na producdo do &lcool e na prestacdo de serSeopotencial cultural

vem daocupacao indigenacrescido de costumes african® norteamericaws. Tem como
costumes culturais, asunifessociaisnas pracapublicas, para alimentacéo e distracdo, bem
como apratica de alguns esportes como: futebol de campo, voleibol, handebol e truco. Possui
todo um universo de expressoes tipjcaostumes, modos de falarde agir, cultivos de
plantas como alimentos, temperos e como tratamento medicinal, além dos conhecimentos de
plantas do cerrado e dos brejos da regido, dancas, religibes, crencas, medos;0sspersti
comidas e pratos tipicos.

Quanto ao perfil educacionaonforme dados fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacéo de IturarlG, o municipio trata as instituicdes escolares como um dos meios de
socializacdo e apropriacao cultural, visto que a cidade conta com seis (0&¥ Estatluais,
nove (09) Escolas Municipais, sendo uma (01) agricola e uma (01) localizada no distrito, trés
(03) Escolas Particulares, trés (03) Escolas de Idiomas, duas (02) idstitug; Ensino
Superior sendauma publica e outra particular, além deiya (04) creches, cursos técnicos e
instituicbes que promovem ensino a distancia no nivel de graduaca@m@dacaoPossui
quinze (15) escolas de Ensino Fundamental, sendo que destas nove (09) atendem 0s anos
iniciais e conta com 286 docentes no Eadiundamental e 123 docentes no Ensino Médio.

Em 2015 contou com 912 matriculas no EnsineeBpblar, 4 902 no Ensino Fundamental, 1

320 no Ensino Médio, sem identificamimero de matriculas no Ensino Superio

Em 2015, os alunos dos anos inicias ederpUblica da cidade tiveram nota média

de 6.4 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 5.1. Na comparacao
com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta
cidade na posicdo 228 de 853. Considerando a nataldaos dos anos finais, a
posicéo passava a 142 de 853. A taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos)
foi de 98.8 em 2010. Isso posicionava 0 municipio na posicao 136 de 853 dentre as
cidades do estado e na posicdo 834 de 5570 dentre as cidadeasd (IBGE,

2017).

A escola investigada possui atiaik voltada aos anos inicias dois turno$ manha
e tarde’ divide suas atividades pedagogicas com 472 alunos matriculados em seis (06) turmas
da Educacéo Infantil Ensino Préescolar- e dezessis (16) turmas do Ensino Fundamental

nos anos iniciais. A escola funciona com a atuacao de trinta e dois (32) proféssotese
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seis (26) regentes de turma, quatro (04) especificos e dois (02) evéneuasatro (04)

agentes escolares. Atende criasicle 4 a 10 angeertencentede uma comunidadem sua

maiorig da classe média e média baisesidente na zona urbana e rural. As informacdes que
caracterizam a escola foram coletadas a partir de seu Planejamento Politico Pedagogico (PPP,
2017). A esclha deste espaco para investigacdo se deu pela facilidade do acesso fisico e
politico, haja vista ter sido cenério de investigacdo precedente. Fato que também direcionou a
escolha do objeto de estudo: o planejameélals atividades de Matematica.

Sob a pensectiva da Pedagogia Histori€ritica tomamos o0 ensino de Matematica
como contributo para transformacéo social, ou seja, um ensino que promova a apropriacao
dos conhecimentos cientificos com vistas a promover transformacdes no nivel de
desenvolvimento psiquico dos alunos, e também dos poodssdPara isso, consideramos
importante analisar o perfil dos sujeitos/professores envolvidos na pesquisa guanto
formacaaoprofissional

Constituem o grupo de investigados, profissionais provenientes de diversadeareas
formacdo basica, da esctdmusdesta pesquisa, como demonstrado no quadro 03 a seguir:

Quadro 03 Formacao Docente

Formacao Docente

Ensino Médio Ensino Superior P6s Graduacéblato sensu

— hd a [}
] [} © = < g £ o
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] B — =) < o ] kel
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Fonte:Elaborado pela pesquisadaam base nos dados do questionario

Em relacdo a formacdo em nlivke Ensino Médio temos: uprofessor formado pelo
Telecurso 2° &u,14 com Magistério, dois com o Ensino Médio Regular e um com o Ensino
Normal.

Em se tratando do Ensino de Matematicam seos dedicarmos a profundas
investigacdes, percebemos que @seril,1% destes investigadosdois professoresi
cursaram oEnsino Médio Regularenquanto 88% - 16 professore$ cursaram dEnsino
Médio profissionalizante (Telecurso, Magistério e Ensin@rnMl). Esta situacéo
possivelmentecoloca os doigprofessores que cursaram o Ensino Médio Regular em uma
situacdo de apropriacdo dos conteados matematicos mais privilegiada, uma vez que

possivelmenteforam contemplados com um Ensino de Matematica voltado para o
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conhecimento cientifico na sua formacao de 2° Grauvemgue a maioria dos curriculos do
curso doEnsino Médio Regular disponibilimauma carga horaria maior em relacdo aos
demais cursos citlps no que se refere a disciplina de Maten#&tenquanto 16 professores
tiveramrestritoo acesso a esse conhecimento tepdonformeo curriculo pensadpara tais
cursos. Assim o entendemos, visfoe o Telecurso apresenteonteddos resumidos e
aligerados de Matematica. J& o Ensino Normal ou o Magistério, conforme os varios
curriculos e modelos tende proporcionar um ensindatematica dividida em conhecimento
cientifico e metodologias pao ensino de Matematica pascrianca sem alterar o tempo

do curso.

Trazemos tais para@metros, mesmo sem grandes condi¢ces de dediikea falta de
dados documentais qunes embase, a fim de ampliar e compreender o perfil dos investigados
desde sua formacdo mais basica paesmsino. Esses sdo atguidostantos profissionais da
Educacdo queentre suas limitagdes sociais, econdmicas e culturais transformam a pratica
docente em resisténcia de vida. Constitsemdiariamente, configurando condicbes de
solidez quanto ao tema de formacao iniciaempre em awstrucdo. Reafirmando também as
categorias da Teoria da Atividade (necessidade, motivo, objetivo).

A pesquisa de campo conta como processtodoldgico, conformepaesentado em
sua introducdo, coom banco de imagens e um questionario. O banco de imagens e
questionariaccom 10 questbes abertas foram utilizados no inicio da pesquisa, a fim de coletar
o conhecimento empirico dos professores antes sigbseeterem ao grupo de estudo.

Trataresta abordagem humana, partindo de uma investigacdo qualitativegipatem
um questionario € vantajoso no gse refere ao anonimatdos participante® a menor
pressao no ato da resposta aos questionamentos inerentes a pesquisa. Para oslltimfores S
Jahoda, et. all 1 97 4, p . 2 4.9 pe sentem maiseligs para exprimir opinides
gue temem ver desaprovadas ou que poderiamebleca em di fi cul dadeo.
para 0 momento do diagndstico do grupo de estudo um questionario semiestruturado com 10
guestdes referentes aos objetivos especificos daigpasqu

A fim de manter o anonimatos professores foram identificados pela letra mailuscula
AP0 acrescido de um nYamer o que coesfvaensent a
questionario ao quale espondeuVale lembrar que as respostasafo transcritas deorma
literal, conforme aparece no questiomadios professores investigados.

Parademonstrar o conceito de Matematica aferido pelos professoaesmbs a

questdo numero 8 e as respostas dos professores investigealasalise.
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Quadro 04 Diagnéstio

Questéo 08 Para vocé o que é Matematica?

PO1 Matem8tica ® muito importante, pois f
matematica.
P02 E tdo simples e complexa ao mesmo tempo, ela estda em tudo o que nods viver

nameros, (peso, horejedidas, conceitos em cima, embaixo, etc) complexa por ter n

variaveis

P03 E nameros, célculos, simbolos e resolver situacdes problemas.

P04 E raciocinio, calculos, interpretacéo, resolver situapbeslema, comparar, acrescent
retirar ...

P05 A matematica esta presente em nossa vida diaria, em casa, no trabalho, ela

raciocinio, resolucéo de situacdes problemas, calculos ...

P06 Matéria fundamental para a vida toda

PO7 Esta em toda parte, é visivel, é palpavel muitas vezes e abstrateadorma que o alun

ndo quer pensar para resolver.

PO7 Esta em toda parte, é visivel, é palpavel muitas vezes e abstrata de uma forma que

ndo quer pensar para resolver.

P08 E o conceito de nimeros, formas, valores, quantidade ...

P09 E oestudo dos numeros.

P10 Hoje vejo como pratica cotidiana de vivéncia.

P11 S&o numerais, contas 0 mundo todoatematica

P12 Matematica pra mim vai além de numerais, é entender os desafios da vida, é a ¢

sentimentos e multiplicacdo/divisio de dear para os outros. E encontrar

denominador comum p/ todos.

P13 E a estruturacio abstrata das coisas concretas, o (DNA das formas) mapa logico d
Vé.
P14 E o estudo do raciocinio logico, abstrato, que estuda, quantidades, medidas, ¢

estuturas, espacos, estatisticas, etc ...

P15 Uma busca concreta para nossas davidas.

P16 E uma aula muito importante, porque trabalha o raciocinio e pode ser muito prazero

atualmente é uma grande vild, porque 0s alunos ndo querem pensar.

P17 Saoformas, numeros, situacdo problema que envolve raciocinio l6gico, etc.

P18 Uma ciéncia, que utilizamos sempre.

Fonte:Elaborado pela pesquisadaram base nos dados do questionario

O fato e a maioria dos professores investigados ter feito Magistémwo courso
equivalente adnsinoMédio nos possibilita inferia ideia de que, possivelmente, a estrutura
do curriculo daquelecursq ao reduzir o numero de acesso as aulas de Matematica neste nivel

escolar fez com que os profesres deixassem de ter aceasoconhecimento matematico
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estruturadpquelhes impediu de apropridiesse conhecimentpe Ihes habilitaria a ganizar
0 ensino de Matematica em sua pratica docente.

Assim também inferimgsao analisar as respostas dadaquestdo apresentada no
quadroacima que ha uma consciéncia ingénua sobre a disciplina de Matematica, uma vez
que as falasapresenta superficialidade e inseguranga conceito questioni. Todas as
respostas sdo pertinentes pergunta porém ndo de formaestruturada, segurau
fundanentada, o que, pswelmente reflete na organizacdo dmsino desta disciplinaem
sala de aula com os alunos Pedagogia Historic&ritica defende que existaa relagcéo
entre o trabalho pedagdégico e a transformacdo social, uma caracteristica proplagata
professor e aluno com a natureza. Relagdo de unigidatendidh por Leontiev (1978)na
qgual o homem transformae e transforma a natureza, assim como o inverso. Para Duarte
(2016 p.94/95

Essa pedagogia entende que o papel educativendono dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filos6ficos se efetiva de maneira tdo mais consistente quanto
mais esse ensino esteja fundamentado na concepc¢ao de mundo materialista, histdrica
e dialética.

Logo, como néo significar a auséncia do caithento matematico na formacgéo
basica dos professes (Ensino Médio), se esfdeia constitui a tese de totalidatkfendida
pelo embasamento desta pesdriisa

Dando continuidade a formacdo do perfil dos investigados e/ou aos seus estudos
escolares, no queizdrespeito a graduagaidentificamos quel4 professores fizeram uma
graduacdoi Pedagogia, trédizeram duas graduacdes Pedagogia e Servico Social;
Pedagogia e Letras (Portugués/Inglés); Letras (Portuguésjlegietucacao Musicédl e um
fez trés grduacbes Administracdo, Letras (Portugués/inglés) e Pedagogia. Ginsesvgue,
nesta luta por umaofmacao consistentd,7 professores sdo pedagogosjue representa
88,9% dos investigados. Isso implica na ideia de que mesmo os professores que alcaram
outras formacdes, dificilmente se alicesya para a apropriacdo do conhecimento cientifico
de Matematica, a fim de contribuir teoricamemta formacao dos conceitos propribessta
ciéncia para o seu ensino na Educacao Basiraoutros.

Aos pedagogos,ooforme o grafico 01, identificamos as instituicbes que de certa
forma, na primeira ou segunda graduacdo, possibilitaram a formacdo de conceitos

matematicos necessarios a pratica docente.
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Grafico 0 Formacao em Pedagogia

Formacéo em Pedagogia
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Fonte:Elaborado pela pesquisachcom base nos dados do questionario

Entre os pedagogos, nove (00)52,94% - sdo graduados pela faculdade local,
Faculdade Aldete Maria Alves (FAMMG), dois (02)i 11,76% pela Faculdade Integrada d
Jales (UnijalesSP), doisi 11,76% pela Fundacédo Ezhcional deVotuporanga (UNIFEV
SP), umi 5,88% pela (FIPARMS), um5,88% pela Faculdade de Educacdo Antdnio Augusto
Reis Neves (FEAARPSP), umi 5,88% pela Universidade Estadual dcath Grosso
(UNEMAT-MT) e umi 5,88% pela Universidade Estadual do Mates3o do Sul (UEMS
MS), ou seja, 77,7% se graduaram em instituicbes privadas e apenas 22,3% em instituicoes
publicas.

Quanto a participagdo em pg@saduacdolato sensuidentificamos que, cinco
professores, 27,7% nao deram sequéncia em seus estudos. Posedlants, doisT 11,1%
naoidentificaram o curso, seis33,3% mssuem Psicopedagogia, dbi$l,1% Formacaem
Educacao Infantil, dois 11,1% Formacdo em Educacdo Especial e Inclusiueni 5,6%
Formac&o em Recursos Humaedocéncia no Ensino Superior.

Lembranos que, muitas vezes, é na Especializacdo que o curriculo possibilita a
iniciagdo cientifica, principalmente para os que se graduaram nas déecadas fisegsildo
XX, quando houve pouco incentivo na graduacao parmendfcidadevisto que as faculdades
privadas nédo focam na pesquisa e sim no ergsiportantp pouco incentivo para formagao
de conceitos a partir da apropriacdo de conhecimentos cientificos, abstratos, que possibilitam
a compreensédo da realidade matzada. Maisuma vez, € possivel levantar a proposi¢ao

sobre a possibilidade de alguma fragilidadeceitual, proveniente da formacgéo deste grupo
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de investigados no que se refere ao objeto desta pe$qaigdanejamento de aula para o
ensino de Matenti&a.

A pesquisa ndo se propde analisar a formacéo dos professores, assim como ndo nega a
importancia da mesma, visto que para a Psicologia HistGudtmral cabe ao ser mais
desenvolvido mediar o conhecimento historico e cultural as geragdes mais novas.

Logo, aplicando o0s pr es s udpioaslt®tsi cdood fimaatt
pesquisa, subentendemos que os individuos foram se apropriando dos conhecimentos
cientificos (ou ndo) a medida que foram a eles disponibilizados em seu percurso dadormag
e de vida, a fim de se constituirem mediadores, profess@@scomitantemente. Nesse
contexto, se houve negéigcia cientifica nesse percurso sohrf®rmacdo dos conceitos que
0S assegura para se constituirem iagites do ensino de Matematica Eduacédo Basica,
com certeza teremos praticas de ensino que ded@desejar.

Assim, como esperar que esse mediador/professor desempenhe papel transformador?
Como desenvolver fungbes psiquicas superiores com tdo pouca apropriacdo tedrica? Como
identificar o m@imento dialético e a ascensdo da abstracdo ao concreto para a formacao dos
conceitos necessarios ao desenvolvimento humano? Por fim, buscamos conhecer com quem
estivanos dialogando neste experimento didgteedim de que esta experiéncia sejaais
formadom possivel.

Na busca pela hipétese deste trabalho académico, ou sp@ssieelevidéncia sobre
a forma ndo organizada e nédo intencional dos planejamentos das aulas de Matematica na
Educacdao Infantil e anasiciais do Ensino Fundamental e o que istplica hapromocéao do
desenvolvimento humano conforme previsto pela Psicologia HistGrittaral, analisaremos
a proposta qudrthanos quantoa realizacdo de um experimento didatjgroposto ao grupo

de 18profissionais da Educacédo Bésica, sendo ddg&gsofessores

3.2 A proposta de exgrimento didatico formativo: origemdo Grupo de estudo

Compreendemos que num experimento didatico os objetivos de pesquisa e de
formagao coexistem e n&o raro misturam duas fungdes simultaneamente, a acdo como
formador/professor e a acdo como pesquisador. Em seu método de trabalho de investigacdo as
guestdes w@sendo reformuladas a medida que a pesquisa avanca e 0 pesquisador se apropria
da teoria e dos dados levantados, ou seja, uma relacéo entre aprendizagens que ocorrem ac

longo da investigacdo e a necessidade do pesquisador de captar os avangos dos sujeitos
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investigados. O experimento didatico formativo enquanto uma estratégia de pesquisa
desencadeia a¢des de formacéo.

Assim, como propdsito de pesquisa Vverificar desenvolimento da capacidade
intelectual dos envolvidos no processo de apropriacdo dos co@meos tratados, pelo viés
da organizacdo do ensino e promoc¢ao de saltos qualitativos de desenvolvimento, ou seja, de
mudancas qualitativas das fungbes psiquicas promovidas por esse instrumento, possibilitando
inclusive a insercédo do pesquisador nesseegemcde desenvolvimento.

Assim, no trato com a formacédo do pensamento tedrimmo estudo cientifico do
conhecimento, a educacacelsr defrontesse com desafios, diant®sl quais 0 experimento
didatico pode oferecer possibilidades de formacdo de cosceitsponsaveis pelo

desenvolvimento individual e coletivo. Para Mar£a€i16, p.185)

Se o papel da educacgédo escolar € ensinar 0 aluno a desenvolver suas capacidades
cognitivas, € preciso pensar na organizagdo das atividades de ensino. Ensinar a
ciéndas na sua histéria, na sua légica e no seu método apresecteno um dos

mais importantes desafios da escola

Dessa maneira, trouxemasprincipio, como método para &spesquisga proposta de
um experimento didatico queonforme Dawdov (1988)pocke ser tratade o mo fAex per i n
f ormat i vooqual defeemdEoame um método de pesquisa solenfoque histérico

cultural que se orienta a partla organizacéo do ensino.

Para el método del experimento formativo es caracteristintetaencion aciva del
investigador enlos processos psiquicos que él estudian ello se diferencia
essencialmente del experimento de constatacion, que pone de manifiesto sé lo el
estado ya formado y presente de una u outra estrutura psiquica. La realizacion del
expermento formativo presupone la proyeccion y modelacién del contenido de las
neoestructuras psiquicas a constituir, de los médios psicopedagdgicos y de las vias
de suformacion. En la investigaciéon de los caminhos para realizar este proyecto
(modelo), en eprocesso de la labor educativa cognoscitiva com los nifios, se pueden
estudiar simultaneamente las condiciones y las leyes de origen, de génesis de la
correspondiente neoformacion psiquig®AVI DOV, 1988, p. 196)

37 para ométodo de experimento formati¥ocaracteisticaa intervencdo ativa dmvestigadomos processos
psiquicosque ele estudaCom isso saliferencia essencialente do experimento de constatggfice expressa
somente o estado ja formado e presente de aumautra estrutura psiquicé realizacdo do experimento
formativo pressupe a projecda modelacédo do contdd dasnovas estruturas psiquicaserem formadas, dos
meios psiopedagoégicos e das vias de sua formadd¥ pesquisardos caminhos para realizartesprojeto
(modelo) no processo de traballalucativo cognoscitivoom as criancas, pode estudasimultaneament@as
condig8es @&s leisda origem, d génese daorrespondentaova formaéo psiquica.tfaducédo noss
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Desta forma, em conformidade com o aufppusemosa utilizagdo do experimento
formativo, enquanto um método que oportunizasse um nivel de desenvolvimento com a
possibilidade de estudar, analisando as leis que o organiza, uma vez que visa interferir na
formacdo do pensamento por meio da digpbdade de conhecimentos d& modelos de
atuacao docente.

O fato € queas condi¢cdewbjetivas desta pesquisa dificulien que as projecdes e
modelacdes do conteudo se efetivassem por via das transformacdes psiquicas, ou seja, que
novas formacdes psiqais ocorresse. Mesmo ndo havendo um limite de experiéncias
propostas para a execugdo de um experimento didatico formativo, pelo método materialista
dialético h& necessidade de um tempo para a desconstrugcéo e/ou construcédo, apropriacao dos
conhecimentos teios responsaveis por essa mudanca nos rgs&jgicos humanos.

Assim, caracterizamos que o0 grupo de @sebres investigados, caiimco encontros
nao tveram novamente, conforme visto nos quadros de formag@edil docente acesso de
forma estruturda e discriminadaos conhecimentosecessarios parformacdo dos conceitos
basicos aqui tratadoscultura escolay pensamento tedricoatividade de ensino e
planejamento

Os professores ndo puderam, devido ao numero reduzido de encontros e, em
consequénai disso, dos recortes que forma necessarios fazer, se apropriar dos instrumentos
culturais propostos promovendo em si a ascensao do pensamento abstrato dos conceitos a
uma nova realidade a partir do pensamento concreto dos mesmos conceitos e, desta forma,
interferir em sua pratica, ou seja, promover uma nova realidade nas praticas de organizacao
do ensino de Matematica.

No entanto, consideramos que os dados coletados a partir da organizaigia da
um experimento didatico foram suficientes para anatisgrupo de professores ao serem
submetidos aos estudos propostos por essa metodologia.

Mesmo diante da incerteza sobre o tempo habil para a execucdo do experimento
didatico, pesquisadora e orientadora delinearam este experimento como datatiivo
paa possibilitar a formagdo de conceitos fundamentais para a apropriagdo do ensino de
Matematica, com o objetivo de adquirir novas aprendizagens e saltos no desenvolvimento
mental cognitivo dos professores da escola investigada e assim,ratkzestesecortes para
analise de dado®letados durante o experimento.

A forma de organizacao do ensino, eeskperimento, propunha que os professores
viessem a ter consciéncia da importancia da formagéo de conceitos, a fim de organizar seu

ensino tendas comoobjetivo maior e, no decorrer de sua realizacdo, com acdes e operacdes
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individuais e coletivas, que internalizassem a generalizacdo tedrica dos conceitos de modo
gue estes 0s orientassem para a formacédo de novos conceitos, estes sim, ailmergohe
matendtico, condicdesstas que foram parcialmente percebidas ao longo da investigacéao.

Cabe relatarmos que Davidov (1988) utilizou o experimento didatico formativo com
criangas, o qual a atividade principal estava voltada para a aprendizagem nos ancs @aiciali
escolarizacdo. Obviamente que, ao utilizarmos o experimento didatico formativo com
professores regergele turmas, devemos considerar que 0os motivos dos sujeitos podem néo
ser os mesps. Podem ser outros, ou variosnformeja identificado emalgumaspesquisas
na utilizacdo do experimento didatico cométodo (Chaiklin, 1999; Marzari, 2016).

Dessa forma, a organizacdo do experimento didatico comecou a rsetaida
mentalmente como métodapropriado aos pressupostos tedricos e metodolégicos da
Psicologia HistoriceCultural, ao materializar a dialética ho movimento de apropriacdo do
conhecimento agregado aos instrumentos constituidos histéricos e culturalmente no proprio
embasamento tedricpor parte da pesquisadora. Melhor dizendo, o experimento busca
promover o movimento dialético ao propor o estudo dos conceitos elencados pela pesquisa
parague um a umJpossamr constituindesecomo realidade objetiva de estudo que, ao ser
apropriado pocada participante, posaaconstituir a nova realidade objetiva de cada prética
educacionalpercebida erelatada nos encontros seguintes pelos proprios participes do
experimento.Nesta nova realidade, na qualvolve, inclisive, a prépria pesquisadoray n
movimento de apropriacdo e formacdo do pensamento teddasionando ascensdo do
abstrato ao concreto, tendo com@ \a formacdo dos conceitos deultura escolay
pensamento tedricatividade de ensino e planejamento

O método que aqui chamamos depé&nmento Didatico Formativo, também aparece
em Davidov (1988, p.195) como Método Genético Modeladan&s em Vgotsky (1995)
como Método Genético Causal, no qual sua atencdo se volta para o estudo dos processos
geradores das andlises dos dados, a faxmpicativa e ndo s6 descritiva dos resultados
experimentais, na atencdo que se deve dar a génese e evolugdo da historicidade humana.
A L. Vi gneefiadok que elanalisis verdaderamente genético del processo serd su
reproduccion sistematica, el experimeatd u ¢ &%(DAVID@V, 1988, p.195).

Assim, desde o primeireemestre de 2016galizamos investigacdes sobre a utilizacao
desta metodologia, nos bancos de dados académpmsddicosCapese Scieloi definindo,

entdo, 0 mesmo como 0 método mais aprdpri@ara a pesquisa de cunho materialista.

L. gotgly assinalou que a analise verdadeiramente genética do processo sera sua reproducao sistematica, o

experimento educativoo (tradu-«0 nossa).
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A principal e primeira agdo para a organizagédo do experimento foi persaroestos
que deveriam fazer parte do mesmo. Assim, na busca pela interiorizacdo e apropriacdo do
conceito Apl anej amaeantzadoorua ade vedadaoo,r gde
utilizados os conceitoscultura escolay pensamento tedrigoatividade de ensino e
planejamentp como est2?mul os para gerar Afnecessi
grupo, a fim de alterarem sua pratica doeenb que diz respeito a aprendizagem de
Matematica.

Nestas condicdes, a proposta do experimento didaticenteteve inicio no ultimo
semestre da péagaduacadstricto Sensuleste programadevidoa morosidade na liberacdo
do projeto pelo Comité de Eti¢aPlataforma Brasil 28/12/2017 submetido em 04/04/2017.
Salientamos este fato, visto que compreendemos ser um limitador e possivelmente um
complicador no que diz respeito ao tempo, periodo disponibilizadoleda de dados e
consequentemente suas anéligspecificamente para a metodologia escolhilgperimento
didaticoi proposta no projeto desta pesquisa. E, com isso, tarfdtsdm oscomplicadores
na execucdo e compromissos firmados com o programa de bolsa da instituicéo,
principalmente no que sefere aos prazos de entrega do trabalho final.

Vale ressaltar que o primeiro contato com a escola ocorreu no primeiro semestre do
ano anterior, 2017. Porém, com a demora no processo de analise e liberacdo do projeto pela
Plataforma Brasil, a nossa inserc&oeascola s6 pode ter iniciommo experimento em margo
de 2018. €ndo em vistatambémgque os professores retornaram as stigglades letivas em
19 e fevereiro de 2018. Assintpubea ndsrespeitar o tempo da escola com lotacdo e
adequacdao de alunosrmas e servidoreseunides.

Esse tempo de espera, apesar de ter sido utilizado para a construgdo do embasamento
tedrico e participacdo em eventos e grupos de estudo, a fim de melhor apropriacdo dos
conceitos cientificos préprios do referencial, provocouperiodo de angustia, ansiedade e
expectativa por parte da pesquisadora.

Uma das maiores angusti@as para coma organizacao das atividades de ensino para o
desenvolvimento do experimento didatico, visto que enquanto pratica pedagodgica da
Pedagogia Histrico-Critica ndo tem como ser adiantado sem o reconhecimento dos sujeitos,
publico alvoi os professores do grup@ois assim negaria sua propria essépeagogica e
metodoldgica. Desta formalguns textos foram selecionados com a funcéo de deliostar
conceitos primordiais para a efetivacdo da pesquisa proposta, ficando em aberto para compor

ou nao o planejamento das atividades de estudo.
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Por ser uma pesquisa cientifica, de referencial tedrico denso e complexo, a todo o
momento desta investigacdo iesinos atentas quanto ao rigor necessario a fim de nao
permitir variaveis comprometedoras para o resultado da pesquisas denfge o tempo, ou
a falta dele, ja contava camima variante a ser considerada nesta pesquisa.

Desta forma, seguimos todosta@mitesnormativospara a realizacdo de uma pesquisa
de campo, a qual inclui: contatdiberacdo dos érgaos envolvidos e assinatura do termo de
consentimentdivre e esclarecido

Enfim, demos inicio no dia 05 de margle 2018, quando, nidora de Trabalho
Pedagodgico Coletivo (HTPE Modulo 1) da escolddcus da pesquisa, sal7h40min, se
reuniraml19 professoras, uma supervisora escolar,dvgervisoras de ensino, a diretora desta
escola, bem como a orientadora e a pesquisatista pragto cientifico. Naguelenomento,
conforme agendado, a direcdo apresentou a orientadora e a pesquisadora, exfior, de
todo o quadro de professores, o projetpegquisa na integra.

Feito o primeiro contato com a escola, come¢camos o desafio de argamrasino do
experimento a partir dos conceitos definidos para o estudo (geral), a fim de alcancar os
conceitos intencionados, proprios da Matematica (particulares), em uma dinamica de acdes
que pudesse ser realizadas pelo grupo, pelo coletivo, mas fumasse em cada um,
individualmente, a interiorizacdo necessaria.

Em face disso, no primeiro emtoo, 16 professores ao ouvirem a explanacao do
projeto de pesquisa e a proposta do experimento didatico, aceitaram fazer parte de um grupo
para estude® E coforme a escolha e disponibilidades deléscidmos nosreunir em
atividade de estudem mais quatronddulos Il (hora destinada pelo municipio a atividade
pedagdgica coletiva, realizada no interior da prépria escola), a fim de dsxsiobre o
seguine t e ma: AO Pl anejamento do Ensino de M
ocoreram em cinceetapas, no final dperiodo vespertino, por volta das 17h40min, com
duracdo de 2h cada, horario em que os professores estariam em atividade de HTPC, nas
segundadeiras, horario e dias definidpela escola.

No dia 05 de marco de 2018, data inicio do experimento da pesquisa em cursp, houve
além da apresentagdo do projeto e constituicdo do grupo de estudo, a participacdo da
orientadora da pesquisa, professora wWiada ao programa de Pégraduacdo da UEMS,
professora doutora Maria Silvia Rosa Santar@am o intuito de despertar motivos e
necessidades para a participacdo nos estudos que se refereminaodandisciplina de
Matematica. Nossas falapartramde dads das Ultimas avaliacfes extereamm larga escala

aplicadas nos diversos niveis escolares e regides do, Begstialmente refletindo como tais
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indices sofrem variagcbes decrescentes conforme as etapas de escolaridade se sucedem,
expondo como a tea@iaqui trabalhada busca caomender tal realidade objetiva sobre a
disciplinaescolarem questéao.

Para tracar o perfil dos professores investigadpicamos um questionarmmm a
intencdo de levantar as representacdes presentes naquele momento irgEeranento a
respeito do conceito de planejamenbefinido, pelapesquisadora e orientadpma tema
central desta pesquisa, foi feitmabuscano banco de dados dmoglecom a intencdo de
selecionar imagens que servissem de estimulo para a organdacfensament dos
professores investigados.

Assim, foram selecionadas 23 imagens gampuseram obanco de imagens a ser
analisado no wmento de orientacdo e estudo, o qual, posteriormfeatparte dos testes 1 e
2 do questionario utilizadoanpesquisa de campo.

Feito sob as condicdes objetivas e subjetivaspesquisadora, a23 imagens
escolhidas aleatoriamentsbjetivavam refletir sobre o conceitodegp | anej ament oo,
definido e utilizado como cerne desta pesquisa. Depois desaat@s uma a uma pela
pesquisadora e orientadorasumimos em uma ficha cofB imagens. A escolhdestas 13
imagens tem como propdsito auxiliasiatematizacdo do conceito investigado e foi aplicado
da mesma forma tanto no teste 1 (aplicado antes dwisgnto formativo) quanto no teste 2
(aplicado ap6s o experimento formativo).

Utilizado como identificador da préa social inicial, as 13imagens foram
disponibilizadas no primeiro encontmossibilitando aos 1§rofessores fazerem uma analise
e escdheem, entre todas, apenas tr&sie melhor representasseo conceito de
Apl anejament oo, sob o ponto de vista indiyv
figura, escrevendo no espaco destinado, abaixtodi@s as imagens, conforme pode ser
verificado no Apéndice A.

Ainda de forma indivdual, cada professor recebeap6s completaess primeira
pate, um questionario com deguestdes dissertativas abordando a importancia do
planejamento @ra as atividades de Mateméatieafim deobterum diagndstio mais preciso
sobre oconhecimentanicial dos participantes da pesquisa quanto a problematica analisada.
Além disso, por meio o questionaadmitiu um diagndstico de categorias na formacéo dos
conceitos antes do trabalho de formacao do experimentacdigattambémpossibilitounos

outras categorias de analise.
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Assim, a explanacéo da fala da professora Maria Silvia ndo pdde ser aprofundada para
que nao interferisse de forma direta na realizagdo do testqual foiaplicado logo em
seguidaa sua fala.

A hipotese da pesquisa, de que o planejamento consciente e intencionado dos
conteldos de Matematica pode funcionar como mediador no desenvolvimento das funcdes
psiquicasnorteou todo o experimento de ensino realizado com o grupo de professs®s. D
forma organizamos trésmomentos para o experimento didatico.

No primeiro, 0 grupo em estudo deveria organizar o pensamento para a formacéo do
conceito de planejamento e sua importancia no ensino de Matertestea)(

No segund momento, dividido em tréncontros, trabalhariamos com os conceitos:
cultura escolay pensamento teéri¢catividade de ensino e planejamensopartr da leitura
prévia de doistextos académicos propostos e, consequentemente, a externalizacdo da
compreensao e apropriacdo destes conceitos durante as discussfes suscitadas nesse
encontros.

E no terceiro e ultimo momento, cada professor deveria constriptamejamento de
Matemaica para uma aula da turneen que estivessatuand conforme apropriacdo dos
conceitos discutidos.

Descreveremos cada momento tratando os dados obtidos na pesquisa de campo de
forma a possibilitar 0 movimento da dialética proposto como metodologia censaigere o
embasamento tedrico escolhido.

Logo, usamos como pratica social inicial a primeira acdo de atividapesdaisa, o
teste 1. Neste instrumento de coleta de dados e agora de analisestigados, diante de 13
imagens escolheram de acordo com ponto de vista de cadam, aquelas que melhor
definissem para eles o conceito de planejamento, justificando a suaaeSwtho nosso
olhar, dasl3imagens,11 eram atitudinais, umiastrumental e autra um fendmeno natural.

Nes® primeiro momento, agés imagens mais votadas pelos professores, com 0
intuito de <conceituar o termo fAplanej ament
classificaram, antes de iniciar o experimento didatico, planejamento como atitude, acdo que,
ora identificavam comoit o ma d a de deci s«o00, or a C 0mo
adequadoso, ora como #fAtr abal brganizadad emtordeno O .
decrescemt (da mais votada para a menos votadafjpr&m escolhidas como as que mais

representam a atividadeganizadora do ensino conhecido cqrtanejamento
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Imagem 01 Resultado do TesteilPratica social inicial
| oy o

Fonte: Haborado pela pesquisadaram base nos dados do questionario
12 Figura (01 15 votos) 22 Figura (08 12 votos) , 32 Figura (11 10 votos)

Ao justificar sua escolha os professores demonstraram a utilizacdo de conceitos
cotidianos. Escolhemos transcrever a escrita literal de todos os professores sobre a escolha das
imagens mais votadas considerando que a maioria ndo discriminqustifizativa para cada
escolha, porém a fez de modo geral.

Quadro 05 Justificativa da escolha das imagens que representam a atividade organizadora

do ensino conhecido conptanejamento.

Identificacéo Relato
P01 1,2, 10 porque achei que foram mais bem planejadas, ou seja, representam
(1,2,10) melhor um bom planejamento.

1 Consertando o vasoquando encontra algo quebrado existe a
necessidade de escolher, planejar, organizar como sera consertado
cola comum, colagpecifica ou outro material

I Todas as ferramentas em maos e ao alcance no planejamento vocé

POz necessidade de possuir todos 0s objetos possiveis que faga atingir @
(3.8.9) do obijetivo, pois no percorrer da atividade podera acontecer imprevi

e voceé tergjue ter as ferramentas para terminar e atingir o objetivo
1 A bussold ela que norteia e é essa a finalidade do planejamento esc

no diaa-dia do professor.

Quando encontramos numa figura imagens, que representa situacdes diferg
Po3 para corcluir um planejamento adequado para cada imagem especificando 1
(1.8) materiais que podemos usar para o desenvolvimento e o rendimento da aul
Para desenvolver um bom trabalho é necessario planejar, definir as etapas,
(1P80f0) organizar materiais com aecedéncia, saber trabalhar em grupo e raciocinar

para compreender tudo que sera desenvolvido.

P 05 Escolhi as imagens que mostram o trabalho em equipe com objetivos para ¢
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(1,8,10) resultado esperado; com definicdo de materiais adequadosgpiaigir esses
objetivos e com possibilidades de rever as metas que ndo foram atingidas.
P 06 Nas imagens eu notei uma organizacdo no modo de trabalho para um resulf
(1,8,11) melhor e eficaz.
P 07 (18.11) 1- Equipe (trabélho conjunto).-Pr e p ar oe parrao fAda s-
Esforco coletivo.
1- O quebracabeca estéo trabalhando em equipd.tabalho com gréficos.
P 08 (1,10,8)
3- Trabalho manual.
P 09 (1,8,11) | Demonstram unido, organizacao prévia, trabalho em equipe.
Escolho a imagemumero 11, 1 e 4, acredito que para o meu aluno alcancar
objetivo que € o seu conhecimento eu preciso como educador estar aberto i
P 10 todo. Principalmente as mudangas. O aluno hoje tem sede do saber. Vejo e
(11,1,4) planejamento da matematica hoje, levar o alanvivenciar a matemética no
contexto da vida prépria dele. Expl. na conta de luz, no mercado, na comprg
sapato, no picolé que ele compra, etc ..
511 Os operario§ nao planejou e ocorreu probleminhas. Mulher com computadd
(2.7.10) pensando no refiado (planejamento). Homem desenhando. Calculando
verificando seu trabalho.
b 10 1 - Juntos encontramos o melhor caminho para chegar a melhor maneira do
(1.8.11) ensinar. 2 Ter as melhores ferramentas para realizar o trabalhb.a3unido faz
a forca ea diferenga em busca de novas maneiras de ensinar.
b 13 As trés gravuras podem demonstrar que houve antecipacéo do que poderia
(1.8.11) ser, ou seja, houve uma organizacao prévia em relacao as acdes futuras e 4
propria acéo do presente.
b 14 O planejamento é uma ferramenta que possibilita perceber a realidade, ava
(1.10,11) caminhos e ac¢des a seguir e construir um referencial para o futuro. E na mir
opinido essas 3 imagens mostra essa proposta
P 15 Em todas o problema foi restdlo pois as situagdes foram planejadas para qu
(1,9) resultado fosse positivo.
1- O planejamento nos d4 um norte a seguir, o risco de nos perder no
P 16 do caminho é menor- Devemos sempre planejar em grupo, unidos
(9,11,7) somos mais fortes: ® plangamento tem que ser bem pensado,
analisado, para correr menos risco de ndo dar certo.
P 17 (1,8,11) | Através de trabalho em grupo se obtém resultado positivo
P 18 (1,8,3) 1- Trabalho em grupo.-2rganizacéo. 3Vontade.

Fonte:Elaborado pela pesquisadaam base nos dados do questionario
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A resposta mais significativa na perspectiiatérico-Cultural, a nosso ver, sloi
dada pelo professor P12 que ao descrever sua escolha discrimina que eSodtgeumal -

Juntos encontramos o melhor caminho paragetnea melhor maneira do ensinar- Zer as
melhores ferramentas para realizar o trabalha. 8 unido faz a forca e a diferenca em busca

de novas maneiras de ensin&ua justificativa possibilita identificar guao pensar no
planejamento enquanto ferram@ do trabalho pedagdgicteve o ensino como objeto e a
compreensao que mesmo sendo sua responsabilidade para com sua turma, ndo depende so d
seu empenho e acdo, mas de todo um trabalho coletivo, compartilhadonéstaldala nos

permite analisar queeste professocompreende que nos contextos histéricos e culturais ha
necessidades de buscas por melhores praticas. Essa descri¢cdo coincide com 0S pressupostos ¢
Psicologia HistoriceCultural, mesmo que tenha sido feita de forma incontzia esse
conhe@mento tedrico, 0 que o levautratar os elementos em sua aparéncia, visto que 0 grupo
afirmou desconhecer a teoria, apesgader ouvido falar de yotsky(fala do grupo).

No entanto, as outras justificativas, discorrem de forma cotidiana o problema
levantado. A superficialidade do tratamento dado as respostas ndo so retrata a aparéncia do
problema como ndo abstrai sequéncia l6gica temporal dos fatos. Ou seja, hdo constroi uma
justificativa pautada nas situagdes de apropriagdo, ou ndo apropriacambdesiroentos a
partir da relacao histérica e cultural com o mundo.

Davidov (1988) ao se referiras dificuldades na assimilagcdo do conhecimento em
criangasnos reforga que

Las invesigaciones psicolégipmdagdgicas indican que tanto los conocimientos
matematicos como cualesquiera otros se asimilan com lentitud y se aplican
debilmente a las nuevas condiciones, cuando los escolares no saben hallar lo general
intrinseco de cosas y fendmenos aparentemente similares. Hasta la semejanza
externa viene a des@arse tras de numerosos ejercicios del mismo tipo haciendo
variar los detalles del planteamiento, y los escolares se sienten inclinados a la

reiteraciébn de operaciones estereotipadas en situaciones bien conocidas y que sélo
requieren identificaciéﬁg(DAVID OV, 1988, p. 167)

Recorrems a andlise feita por Davidov (1988), coidaia de relacionar o fato da
compreensdo, assimilagdo de conhecimentos matematicos com a assimilagdo do

conhecimento quan@funcdo do planejamento das atividades de Matematicassongenho

% As investigacbes psicoldgigmedagogicas indicam que tanto os conhecimentos matematicos como quaisquer
outros séo leglamente assimilados e aplicados fracamente a novas condi¢gbes, quando osledunés sabem

como encontrar 0 aspecto intrinseco geral de coisas e fendmenos aparentemente Mesla@semelhanca

externa vem a tona apds numerosos exercicios do mesmo tipo fazeiadms detalhes da abordagem, e os

alunos se sentem inclinados a reiterar as operactes estereotipadas em situag6es bem conhecidas que requerer
apenas identificacwaduzdo nossa)
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dos alunos submetidos a essas atividades pelo professor. A Pedagogia Histticao
discute a utilizagdo dos instrumentos culturais por si s6. Utilizar bem um instrumento néo
descreve a assimilacdo do conhecimento histérico e cultural do teeloemyolve tal
instrumente muito menos a capacidade de relacionar esse instrumento socialmente com o
mundo e sua evolugéo.

Assim, ao utilizar o planejamento como instrumento, todos os professores investigados
o identifica apenas como tal. Logo, tratam seu aspecto mais superficial, no aspecto do
cotidiano escolar, funcional e técnico.

Segundo Matrtins (2013, p.20HH,0 cont e%do do conceito ®,
submetida a formulacéo de juizos logicos, pelos quais a realidade pode ser reftatiggop
de conexdes entre objetos e fenbmenos, assim como suas quali@ades a autora nos
prop»e ® compreender gue a falta da aprop
impossibilita utilizar o seu conteddo na forma de conhecimento tedricoatabd assim
coloca a comunidade escolar numarfa de cegueira parcial quantatdizacdo para além do
cotidiano, para al ®m das t®cnicas, ospterf
fenl!menoso deste universo.

Na sequéncia grupode professeesrespondeu dez (10) questbes que investigava
suaposicado sobre planejamengp em especialsobrea sua importancia para o0 ensino e a
aprendizagem de Matematica.

Analisando as respostas das questfes destacamuertir da presenca de alguns
termos e a falta de resposta de um professor a respeito do planejamento do ensino de
Matematicaa relacdo destas com o dominio dos quatro (04) conceitos elencados.

Analisaremos, no quadro 06, as respodtaias a questdaig se refere amportancia
gue tem o planejamento no trabalho de sala de aula para os professticgsantes da

investigacao.
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Quadro 068 Questionario diagndstido

Questdo 01 Que importancia tem o planejamento para o seu trabalho em sallde

Identificacéo Relato

P 01 Muita importancia, se ndo planejo fico desnorteada, ndo consigo dar uma |
aula.

P 02 O planejamento é a minha orientacéo diéria do que vou fazer e como vou {
para atingir o meu objetivo em sala de aula.

P 03 Atingir o objetivo em sala.

P 04 O planejamento orienta 0 nosso trabalho, direciona as etapas a serem
desenvolvidas na sala.

P 05 O planejamento est8 presente no n
para realizarmos nosso trabalho com maiaiéicia.

P 06 E importante, pois, é a base para melhor o resultado do meu trabalho.

P 07 Ele é fundamental.

P 08 E de grande necessidade, pois ele nos direciona o contetido estudado.

P 09 Fundamental

P 10 O planejamento me da a orientag&o carsinhos que deve percorrer para o
processo de ensino e aprend. do aluno.

P11 E essencial pela organizacéo e ...

P12 E o que norteia o caminho a percorrer para atingir a aprendizagem.

P13 @] planejameqto evita qqe o professor se perca e traz asciiessobjetivos
claros de ensino/aprendizagem.

P 14 O planejamento € muito importante pois norteia meu trabalho dentro da sa
aula.

P 15 Toda a importancia, pois para o objetivo ser alcangado ou parcialmente, te
que planejar.

P 16 E muito importate porque orienta o meu dia a dia.

P 17 O planejamento serve de norte para o desenvolvimento do planejamento.

P18 Para dar continuidade e estabelecer foco.

Fonte:Elaborado pela pesquisadaam base nos dados do questionario

Em oito dos 18orofessores, as respostas permitem identificar tragcos dos conceitos
necessarios a formacdo do pensamento teorico, ou seja, ao desenvolvimento dos individuos
envolvidos no processo. A evidéncia que menos de 50%, aproximadamente 44%,
compreendem a importaaado planejamento dentro dos conceitos de ensino, aprendizagem e
paa isso também, seus objetivaginteldo e boa ayl&aracterizando que sua utilizacéo
enquanto instrumento educacional tem sido utilizado, pela maioria, como ingtsume
orientador, vistoque 11 - 61% dos 18 professores sugeriram em suas respostas o

planejamento como instrumento que norteia as tarefas proprias do trabalho ,docente

permitindo seu direcionamento, sugerindo qastdao professosabero direcionamento a

sequir.
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Estas respostas coincidem com as imagens de carater atitudinais escolhidas antes da
aplicacdo da proposta do experimento didateojepois grupo de estudo. O grupo de
professoresao trazer seu conceito de planejamento no testeslremete a uma possel
utilizacdo, em sua pratica docente, do planejamento como ua goi formulario de
orientagao.

Nesse momento, ndo especificamos o planejamento de Matemética, mas quando o
fizemos, conforme andlise do quadro 07, a falta de conexdo entre a compreanséaato
cotidiana e a cientifica ficou mais evidente. Inclusive ficou omissa a opinido de um
investigado.

Quadro 07 Questionario diagndstidd

Questao 10 Como vocé relaciona o seu Planejamento de aula com o Ensino e a Aprendizag

Matematica?
Identificacao Relato

P01 Procuro planejar aulas que realmente leve os alunos a aprender.

P 02 Ensino de acordo cpm que o aluno gprende, a§sim que ele.monta 0 seu rac
sobre o conteldo firmado, passo adiante seguindo o Planejamento anual.

P 03 Relacionando com que o aluno aprende de acordo com o raciocinio de cada
conteudo proporcionado ao aluno.

P 04 Definindo os objetivos que pretendo para que a aprendizagem aconteca de
significativa.
O planejamento com objetivos definidos, conteriais adequados e com

P 05 possibilidades de rever as metas que nao foram atingidas. Dessa forma pen
a aprendizagem se torna mais significativa.

P 06 Meu planejamento tem o objetivo de ensinar e o aluno aprender através do

planejei para transmitem sala.

P 07 S&o interdependentes.

Observando sempre o préquisito dos meus alunos, para dar continuidade ng

P08 contelido estudado.

Que deveria ser + interligado com os outros contetdos ministrados. E que fi
P 09 conhecimento para melhor desenvolvimento do planejamento e com isso un
ensino e aprendizagem + eficaz.

Procuro utilizar de forma interdisciplinar, aproveitando cada dmngara o seu

P 10 .
ensino.
P11 Bom, tentando melhorar sempre.
A matematica esta em tudo a nossa volta, mas o que mais dificulta na minh
P12 opinido € a pouca capacidade de interpretar dos alunos. Os alunos leem mg
interpreta.
P13 Através do planejaento é possivel mensurar 0 caminho percorrido e o camir|
percorrer até a efetivagdo dos objetivos de aprendizagem.
P 14 Através do planejamento € possivel acompanhar a evolucao dos alunos der

que se espera.

P 15 Procuro elaborar e planejar atividades que levem a aprendizagem.

P 16 Planejo de acordo com o aprendizado dos alunos, mas néo esquecendo de
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planejamento anual.

H& uma relacao razoavel, precisamos melhorar o interesse das criancas pal

P17 haja uma boa aprendizagem.

P 18 N&o respondeu

Fonte:Elaborado pela pesquisadaram base nos dados do questionario

Nas justificativas dadas pelos professores para responder a relacdo do planejamento de
suas aulas de Matematica com o ensino e a aprendizagem desta disciplina, identificamos que
houve mencaa intencionalidade voltada ao ensino e a aprendizagem de Matanpéti
parte dos professores. O professor investigado P06 evidencia sua intencdo em organizar um
ensino que promova aprendizagem mediada pelo seu ensino. A mediacdo aparece como
relacdo entre o ensino e a aprendizagem num processo dialético de formaasatoitzos do
professor. JA PQ&o citarobservar os pré&equisitos dos alunos para dar continuidade aos
contetdospela interpretacaoa perspectivadistérico-Cultural, esta identificando o nivel de
desenvolvimento desse aluno e sua intencdo e orgaoizteven estarvoltada a essa
observacaovyisto que Vyotsky (1995) ressalva sua importancia. Para o psicologo russo, se o
ensino se der na zona de desenvolvimento atual seu contetdeseaorradadonho,
desmotivador, pois o aluno ja domina tal conhecimemias secorrer para além da zona de
desenvolvimento eminent@rhase distante demais, reduzindo as chances de sua apropriacéo
e diminuindo a autoestima dos estudantes. Logo seu campo de atuacdo deve ser a zona de
desenvolvimento iminente, onde o auorientado pelo professor ao ensirtam condicdes
de aprender e assim promover saltos qualitativos no seu desenvolvimento psiquico,
evoluindo.

Quanto ao relato do professor PQfentificamos sua consciéncia na falta de
conhecimento especifico para a utilizacdo do planejamento em prol de um ensino e uma
aprendizagem melhor, ou seja, da organizacdo de um ensino que promova aprendizagem.

Nos estudos sobre a Teoria da Atividade @erltiev (1978), varios pesquisadores
vém desbravando este universo e categorizando elementos que ampliam as condi¢cdes de

melhoria na educacao. Sforni (20@499 indica que

Podese inferir que o desenvolvimento psiquico da crianga ndo é necessariamente
desencadeado quando ela é formalmente ensinada ou fica estanque quando néo é
ensinada por um individuo em particular, mas quando passa a participar de uma
atividade coletiva que lhe traz novas necessidades e exige dela novos modos de
acdo. E a sua insercéiessa atividade que abre a possibilidade de ocorrer um ensino
realmente significativo.
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Considerando, entdo, que para 0 ensino se constituir como veiculo propulsor de
aprendizagemeste carece ser pensado, orgamo intencionalmente para tal. Sendorassi
compete ao planejamento, enquanto instrumento do trabalho pedagogico iceestiuma
atividade, conforme a teoria de Leontiev (1978ara alunos e professores
concomitantemente, como estudo para um e como ensino para outro.

Nesse sentido, retomandajue foi discutido em capitulos anteriores sobre a estrutura
da atividade (LEONTIEV, 1978)dentificamos que nessa perspectiva

[...] a necessidade do professor € a de ensinar e a do estudante é a de aprender. O que
€ objetivado na AOE é a transformacgdo psiquismo do sujeito que esta em
atividade de aprendizagem. [...] no conceito de atividade o objeto € aquilo que
coincide com o motivo da atividade e € objetivado no processo de trabalho, o
estudante transformado é também produtdrdbalho do profess (MOURA, et.

al., 2016, p.111).

Logo, se o estudantestando em atividade de aprendizagem, ou estudo como também
€ chamado, é o objeto dos planejamerdese estar concatenado com o motivo do professor
de ensinar.

Sobre a colocacdo dos professoRdb e P1l7em queo primeiro percebe que a
aprendizagem requer um ensinooesegund, de que ha uma relacdo direta entre a
aprendizagem e o interesse dos alumms aproxima, mesmo sem dominio teorico, da
perspectivadistérico-Cultural no que se refere &@m ensino, promotor de aprendizagema
funcdo do motivo na estrutura da atividade, materializaneim forma de acfes e operacdes.
Situacdo que nos conduziu para 0s proXimos encontros esperan¢gosos quanto a execucao dc
experimento didatico.

Neste mesmancontro, os professores do grupo de estudo também preencheram a
ficha para identificacdo da formacdo dos mesmos, que nos forneceu dados, possibilitando a
construcdo do perfil da populacao utilizada no experimento. Apds esse prestiohindio
identificadg em uma conversa informajuestionamos os motivos dedeaum em participar
da pesquisa, foi entregue ao grupprimeirotextoi O Ensi no de MatemS8t i
HistéricoCul t ur al : el ementos para uma novVvRosacul t
Santana e Suely Amaral Mello, publicado em 2017 pela editora Mercado de Letras, do livro:
Educacdo Matematica e a Teoria Histé@altural: um olhar sobre as pesquisas, organizado
por Vanessa Dias Moretti e Wellington Lima Cedfoproposta para estiextofoi a de que

cada umfizesse ura leituraindividual para aquisicdo de conceitos norteadorparaque
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cada um pudessearticipar das discussdes no enconseguinte, partindo de um
embasamento.

Quanto aos motivos, que para a Teoria da Atividadedentido na medida eque
dao vida a atividade humana, foram diversos. Mas a preponderancia nos motivos apresentados
foi ARaprender mai s Matem8ticao. Embora se
maioria, ao tomar o texto em suas maos ndo deixaraexmténir ainsatisfacdo quanté
necessidade de se fazer a leitura. Avaliando o texto quanto a quantidade de paginas,
vocabulario identificado fbkeando aligeiradamente o texto e justificando antecipadamente

que fazia muito tempo que nao lidextos da fauldade.

[...] Nao! Nao é que esta acostumada a ler, é porque a Ultima vez que eu li um tipo
de texto desse foi quando eu tava fazendo faculdade. Entdo um tipo de texto que eu
leio hoje € um .... mais tipoooo .... eu nunca mais fui atras desse tgmlfds

minha inten¢do de entrar no estudo pra mim podé aprimorar ...porque ai eu falei
assim ... vai revendo o que vc tem que fazer, tem que resgatar ... entdo essa foi a
minha intengdo... eu entrei mas ...ndo li direito ... (motivo para participar de um
professora, manifesto oralmente).

Tomando como fundamental no processo de investigacdo da Psicologia Historico
Cultural a reestruturacdo do comportamento dos envolvidos, buscamos nao nos distanciar da
perspectiva educacional do fato de que avancarecessos, assim como, possibilidades,
dificuldades e ritmo, na relacdo assumida durante a realizacdo das tarefas propostas no
experimento, sdo explicados ndo pela acdo do proprio sujeito, mas par pookcesso de
desenvolvimento que o constitenquanto sujeito, ou seja, toda acdo é produto de um
processo historicamente construido.

Assim, 0 aceite ou a recusa ao convite de participacdo de um grupo de estualo,
também olhares atravessados, cochilos, descontentamentos Vvisiveis e justificativas
desconectadas, devem ser consideradas e analisadas como fruto social, construido
intencionalmente por uma sociedade elitista e que ndo tem como pripridas@ioria das
vezes, a educacao escolastes aspectos foram observados tamb@grupoque se forrau.

O exemplo disso foi o fato de os professores, ao respemdes questdes que foram
apresentadas como diagnadstico individual, comparéihabertamente com o colega do lado,
ou fazer pesquisa com o aparelho celular

Para Saviani (2pr12&ci po BdOr digni.zdr ® tr
tentativa de valorizar a escolanespa-o0o de sistemati za-«o0 d
constituintes, os professores, a moch mais significativa, poitratase de mudar as

concepcgdes de seu proprio mundo, am movimento social e classista. Uma mudanga
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conduta profissional na contradicdo com a sociedade da qual pertence, a qual nos rege
enquanto individuo e enquanto sociedade, na busca pela valorizagéo profissional.

Logo, dentre os objetivos propostos pastagesquisa também devemos considerar
agueles objetivos que ndoasimpropostos, mas que, no transcorrer da mesma, aparecer
como forma reflexaconsequéncia e desdobramento na relagéie os sujeitos Devemos
considerar que uma pesquisa qualitatemm carater de investigacdo pedagdgica, dialética,
deve sempre contemplar motivos para mudancas possiveis no trabalho pedagdgico,
valorizando e rgpeitando professores e alunos.

Entdo, considerando como parte do processo investigativo deste experimento as
intempéries, préprias da negacdo as contradicées da sociedade ,isigrostscontinuidade
na busca dos elementos categorizadores da pesquisa.

Durante o transcorrer da semana que sucedeu o primeiro encowtio,dois
professores requisitaram copia do teatfim de também compor o grypdsto que estavam
ausentes no primeiro momento. Logogruypo que antes contava com 16 professores, passou
a contar com18 professores. Vale mdtar uma particularidade aquiorp parte da
pesquisadorafoi criadauma exgctativa quanto um desses professores, o gadlu para
fazer parte do grupo. Onico do sexo masculino, com tr&gmacdes a titulo de graduacéo
(Administracdo, Letras e Pedagogiagsta ordem de formacao, além de especializacdo em
recursos humanos. Coemxperiéncia de sala de aalamo professor de Portugués, apresentou
secomo regente de turma de anos iniciais do Ensino Fundamesitalprimeira vena sua
experiéncia profissional A expectativa versava quanto a sua participacdo durante as
discussodesyisto ter formacdo em Letras e uma curiosidade quanto a sua pratica docente para
0S anos iniciais no ensino de Matematica, disciplina pouco contemplada pelos cursos de sua
formacdo, apesar da formacdo em Administracdo de Empresa, que contempla a Matematica
Financeira. Mas a expectativa foi dissolvigmis este professgparticipou somente do
segundo encontro e com intervengdes pouco direciomadaslacad@os conceitos propostos,
fato considerado poele néo ter feitoa leitura do texto deixado como taaefno encontro
anterior e requerido pelo proprio durante a semana.

Essa situacao se constitui como uma particularidade que nos chamou a atencg&o. Tudo
nos indica que se configurou para aquele professor uma tarefa e ndo uma atividade, uma vez
gue o objeto @ ensino do mediador ndo coincidiu com 0s motivos do apramalizasoo
professor. Ou ainda, que os niveis de desenvolvimentatiddade ndo o possibilitou a
apropriarse do conhecimento, vistque ele perdetondo o trabalhpa discusséodo nosso

primeiroencontro.
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O primeiro texto utilizado no experimento didatico teve como objetivo promover a
apropria-«o dos conceitos ACul tur a escol
contextualizada na Psicologia HistorCaltural. Sendo assim,gra conciguar 0 pensamento

tedrico usamosomo referéncia as consideracfes apontadas por Da\igéy, p.307)

[...] Pero algunos cambios y nexos de la cosa pueden considerarse como momentos
de una interaccion mas amplia, dentro de la cualella es normalmemiglazada

por suotro ser, y estaatnsicion conserva todo lo que eflahay de positivo y
necesario para dicho sistema intégi® coperacién. Esto sera ya amalisis tedrico

de la formacion misma de las cosas y de su reciproca mediatizacién. Dicho
pensamé nt o fAse refiere siempre a certo si
fenbmenos sucessoriamente vinculados y que constiirysn totalidadeun todo
organizadoo (103, p8g. 316) . As2pues, e
especial, distinto del coeido inherente al pensamiento empirico: es el dominio de

los fendmenos objetivamente interrelacionados y que constituyen un sistema
integral. Sinél y almargen del mismo estos fendmenos pueden ser solamente objetos
de la observacion empiriéa

Tratar dete conceito é realmente complexo. Compreendemos que 0 pensamento
tedrico definido por Davidov é a esséncia da formacédo dos objetos, das coisas. O que de fato
define sua constituicdo e que s6 pode ser percebida nos processos de mediagdo, interacao
propriosdo pensamento, objetivado substancialmente. Também para Davidov (1988, p. 50)
Al . . . ] o desenvolvimento ment al da <cr.i an-a
Assim para a formacdo do pensamento teérico a educacéo escolar € fundamental e necessita
impulsionar a compreensdo teérica das coisas, sua essandimn de possibilitar a
compreensao destazesmagoisas nas relagdes que mediadas culturalmente se travam. Suas
funcdes e utilizacbes dependem da compreensdo que se tem e que deve ter como base ¢
formacdo educacional, o papel da escola na formacdo humanizada.

A fim de justificar a necessi dade de
fiPensamento te-ricod6 com o0Ss professores do

mencionado como uma situacaselecadeadora para o segundo encontro.

40[...] Mas algumas mudancgas e nexos das coEaslem ser considerados como momentos de uma interagédo
mais ampla, dentro da qu&hormalmente substituida por seu outro ser, e essa transicao preserva tudo o que ha
nela de positivo e necessariarg o dito sistema integral de cooperacédo. Estajgara andlise teérica da

prépria formacgéo das coisas e sua mediatizac&o reciproca. Bsampato "sempre se refere a eencsistema

de interacé@oe doninio de fenbmenos sucessivamenieculados eque constituemem sua totalidadem todo
organizado" (103, p. 316). Assim, 0 pensamento tedrico tem seu contelido especial, distinto do conteddo inerente
ao pensamento empirico: € o dominio dos fendmenos objetivamenteciatéonadose que constituem um

sigema integral. Sem ele & margemdo mesmg estes fendmenos podem sementeobjeto de observacéo
empirica(traducao nos3a
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O segundo encontro, realizado em 12 de marco de 2018, aconteceu na biblioteca da
escola investigda com a participacdo dEL professores, sendo que dm&o estavam
presentes no primeiro encontro. Tevieimcom a ldura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecidd TCLE, documento que viabiliza a realizacdo de pesquisas com o envolvimento
de seres humanos, que depois de lido foi assinado por todos. Nesse momento também foi
esclarecido sobre a forma de registro dosontros, feito em gravacdo de audio e transcrito
posteriormente sem a identificacdo dos participantes. Assim, foi dado prosseguimento ao
experimentpapresentando o cronograma de todos 0s encontros.

Inicialmente, de maneira informal, a fim de possihilia participacdo de todos, foi
levantado com o grupsobrequem havia feito a leitura proposta e o que acharam sobre a
leitura do texto. Apenas umgdods professores participantes daquele encontro, disse ter
feito a leitura completaque desde sua gmaacdo ndo havia retornado a praticar leituras
cientificas e que teve dificuldades, apesar de ter gostado de fazer e ter sido esse o motivo para
fazer parte do grupo de estudo. Os demais professores justificaram a leitura parcial do texto
pela falta de tempe pela complexidade do texto.

Para que os conceitos fossem apropriadoganizamos nossas acoes de modo que,
como formadora, o proprio texto acrescido do embasamento da Psicologia HiStdtizal,
referenciasse a atividade de ensino.

Assim, fazer ug do texto como mediador da formacdo destes conceitos, levou os
professores a participar das discussdes no grupo, nos possibilitando interpretar que nédo se
apropriaram, e nao internalizaram os conceitos sugeridos confoReeaogiaHistorico-

Cultural popde. Apesar de apresentarem indicios de compreender a importancia da formacéao
deste conceito, suas colocagdes durante a discusséo vieram na contramao de um ensino comn
condicBes de desenvolver integralmente o alunop@uo de vista deles, todo o trabalho
pedagogico é linear, tem ponto de partidehegada, no concreto, na pratica cotidiana dos
alunos. Houve também uma confusdo quanto a interpretacdo no que se refEsitarmos

meiq recursq afetividadee biologica por parte de uma professora quaesmo quando
questionada pela pesquisadora sobre tal compreensao, reforcou e teve apoio de algumas

colegas sale essa compreensao equivocada.

[...] a parte que eu li, ndo vi muita novidade no sentido da matematica. Por que fala
da matematica e do portugués, que a medida que vai avancando as séries vai caindo,
gue quando vai pro 9° ano cai fala 14 ... e pro ensino médio nem citou ainda. E
semprea gente vé nas nossas avaliagdes aqui, que a matematica esta sempre aquém
do portugués. E outra, falou aqui do meio e eu que convivo, a gente percebe que a
crianca que ta ali que a familia tem acesso, vocé vé que ja vem do meio, ja formado,
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gue os pais edb lendo, que tdo trabalhando, que tdo ajudando eles ja chegam
diferentes na escola....falou do emocional da crianga também, que ajuda. Falou dos
recursos, dos materiais, também é algo mais néo por si s6. [...] Falou dos problemas
organicos, que eu ..qugrande parte que nds, temos aqui criancas que tem
problemas de salude e que nds tamo assim com um monte de crianca com problema
gue ndo independe da gente enquanto professor, nem do método e nem da técnica,
entdo o problema, é problemas organicos quetetas. igual aqui a gente tem, as
meninas estdo participando aqui e eu tenho o AEE to vendo que assim ... ou tem que
toma remédio pra ve se melhora, outros nemmm com remédio ndo vai e ai 0
desempenho deles pesa no nome da escola! E ai depois os resuadiE?temos

varios alunos aqui que gdo vem a prova do 5° ano a gente fala! Meu Deus! Coitado
eles vao faze? Ndo dédo conta nem de ler direito. Falou do problema genético
também, nés temos aqui 3 irmaos! Tuuudo ...1 esta na APAE, outro esta no 5° ano
com problema, a outra veio pro 2° também, as meninas fald, que ta com
probleeeema e falé também dos pai que sdo inteligentissimo, ndo é sé que puxa o
lado ruim ndo, o bao também né, que eu percebi ...

Nesta fala identificamos varios problemas conceituais, vamos nos prender neste
momento, aos conceitos propostos a discussdo. A nao ser pelo viés da nao interpretacdo e
evidéncia de uma leitura deficitaria ou da nao leitura do texto, pouco foi o rendimento em
relacdo a proposta do experimento didatico. Pordé@smo com pouquissima propriedade, os
professores se envolveram na discusséo trazendo para ela questfes proprias da sala de aula, d
suaspraticas docentes, mesmo ndo fazeettss com o texto e picipalmente com os
conceitos, 0s quaige certa forma, sencaixam nas probleméticas trazidas pelos professores.

A relacdo pessoal dos professores com a Matematica ficou clara durante a discusséo,
oriunda de vivéncias que, relembradas, revelam dificuldades exptjodato ao dominio do

conhecimento matematico.

P1- A Unica vez que eu figuei de recuperagdo na escola foi por causa da matematica!
num esqueco!

P2- Eu também! e eu tinha uma dificuldade em matematica ...

P3 Eu lembro que quando eu era aluno ...ndo faz muito tempo ...eu sempre
guestionava! Falava ugiorque, igual aquela equacdo do 2° grau! Porque que eu
tenho que estudar isso aqui?

P4 Até hoje eu ndo sei pra que que eu preciso também!

P5 Vou usar isso na vida quando?

P5 E eu nunca soube!

P6- Eu acho que isso ai é que leva os alunos a ficar desmotiPorque que eu
tenho que estudar isso se eu nunca vou usar?

P7- Num aprendi nem a primeira quanto mais a segunda ...

P8 Por exemplo eu aprendo a ler e a fazer uma subtracdo porque eu uso ela! Se eu
vou comprar alguma coisa eu preciso saber quant@ugudenho que pagar, quanto

vai sobrar de troco ...

P9 Eu acho que matematica é a resolugdo de problema o tempo todo!

Se aquele que ensina ndo compreender a funcéo cultural do conhecimento matemético,
subentendemos que, tdo pouco, conseguira organizar o ensibei@atica em suas praticas

docentes a fim de promover atividades de ensino e aprendizagem significativi, oidice



116

conseguira desenvolver necessidades nos alunos para que estes se envolvam nas propostas e
torno do conhecimento matematico.

Além da relacdo com a matentdtitem também a questdo de qed#eradamente, os
professores voltam a colocar a dificuldades alunos nas relacbes externasestola,
responsabilizando as criancas ou suas familias. Desta forma, ndo assumem que é 0 ensino dc
contetudo cientifico o responsavel por promover a necessidade e a apropriagdo de
conhecimentos promotores de saltos gaiibs nodesenvolvimento humand/igotsky;

1995).

O uso do concreto para a formacdo de conceitos de Matematica esta presente na
pratica dos profess@genas quais dialogam do concreto para o concreto. Desta ri@donse
elabora conceitos com agiancas,ndo se promove fundamentos para a formacdo de
pensamento tedrico. Serperceber a descontinuidade em seu ensino, eles relataram
experiéncias de aula que demarcam o concreto cofo i@ fim de seu ensino. Sem a
ascensdo do abstrato ao concreto, ndo ha qu@wnde aprendizagem e assim ndo ha
desenvolvimento dos indduos OAVIDOV, 1988).

Fica evidente esta relacédo na fala seguinte

No textinho fala também, assim, numa parte, do concreto e é realmente ...que eu tive
uma experiéncia, semana passada com nsale@ Quando eu trabalhei eu estava
com o dinheiro da outra escola, e tinha muitas notas de dois, de cinco, e muitas
moedas, eu trabalhei com eles e... eu até dei! Pra alguns assim, eles contaram e na
provinha da avaliacdo diagnéstica aquela questdo rd®idd todos acertaram e a
minha sala, assim, ela tem uma dificuldade, né? Grande! E eles todos acertaram.
Assim, trabalhar como fala no texto, € bom pra eles aprender. Realmente é verdade!
Quando trabalha com o concreto que eles pegaram e entenderameidrdio eles
fizeram todinho e todos acertaram. Até aquela outra questdo que estava relativa, nem
todos acertarammas a grande maioria acertardntdo foi uma experiéncia, estava
escrito aqui e ...eu comprovei!

Ai eu comecei falando pra eles assim:8&tem tritongo, ditongo e hiato no nome

de vocés! E eles: Tia mais de que jeito? Ai eu fui explicando, presta atencéo na
juncdo das vogais. Elas se unem, elas se separam! Entdo esta ligado as vogais!
Vamos pensar nos nomes de vocés? Tem ditongo, triteriyato. Ai os alunos
comecaram a gritar os nomes dos colegas e eu fui escrevendo no quadro ...ai fui
mostrando onde havia o ditongo, o tritongo e o hiato. Ai uma menininha muito
esperta falou assim: Tia, no meu café da manha hoje teve tritongo, ditbiego!e
Porque eu comi pao tem ditongo, bebi leite .... v@tt@ndeu? a gente busca deles!

E uma pescaria! De um assuntinho deles vocé faz o que vocé quer!

Estes exemploglucidaram sobre o quanto pratica docente se mostra restrita ao
cotidiano, ao préco-utilitario, evidenciando que mesmo as criancas tendo compreendido o
significado de ditngo, tritongo e hiate, de certa formaonseguindo extrapolar a situacéo da

sala de aulapois tomaram como exemplo palavras @iidiano, mesmo assineles nao
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axenderam ao nivel abstrato ou conceitual, tedrico. Para que isso ocorresse, precisava ter
elaboradaom as criangas a definicdo de cada termanfgsria sido trabalhado o abstrato e
voltado para o concreto deaneira idealDa mesma formaocorre com asituacdo que
envolval o dinheiro,por que as criancas conseguiram resolver as questdes diretamente
relacimadas ao uso do dinheiro e n& @que exigiam as mesmas operagfes, porém em
situacoes diversas?

N&o nos cabe negar a importancia da utilizacao deretm) neste caso denominado de
empirico, mas sim defender que pelos pressupostos da Psiddistgieco-Cultural sdo as
abstracoes, presentes no conhecimento teorgctifico, que promovem o desenvolvimento
das fun¢bes psiquicas, ou seja, somente parslo conhecimento teérico abstrato podemos
promover aprendizagens significativas e desenvolventes.

Logo, observamos que durante a primeira acdo de aprendizagemhouve
envolvimento com a proposta de atividade de estudo, e neste sentido, os professores
permitiu analisgrem seus relatos orais quanto osconceit® determinados pelos contetudos
presentes mtexto sugerido para o estudstdo distantes do repertorio de cada um deles. Este
conhecimento, para os professores investigados, se apresemourna formamuito mais
complexa em relacdo as leituras que estdo haloitua fazer.

Consideramos primordiais para a apropriacdo dos conhecimentos matematicos
conforme o objivo da pesquisa, 0s conceitasiltura escolar, pensamento tedrico, idade
de ensino e planejamento, conceitoggsirganizados a partiasl orientacdes dos estudos de
Vygotsky (1995) sobre o processo de internalizacdo, no qual o desenvolvimento psiquico do
homem se realiza no movimento do geral para o particular, do cgbetiaco individuglda
abstracao para o concreto.

Nessa situacdo, para §otsky (1995), o desenvolvimento para a formacdo de
conceitos, sendo uma das funcdes psiquicas superiores, € um processo complexo que ocorre
ao longo da vida dos homens. Consequent@merompreendemos que 0 processo de
apropriacéo, formacao e desenvolvimento humano ndo possui delimitacdo de tempo e espaco,
uma vez que é a qualidade das relagBes culturais que o constitui. Tampouco as relacdes se
restringem a tempos e espacos delimitagesdo perderiam o seu carater processual. Logo,
ao propor um experimento didatico formativo em poucos encontros, limitacdes proprias das
condicOes objetivas da vida em sociedade, reconhecemos como ponto fraco da pesquisa a
busca pela anélise conceitpalos pesquisados.

Mas, uma vez sob a mediacdo e organizacdo do ensino objetivas para tal formagéo, os

professores ao se envolverem nas discussfes demonstraram, ainda que de forma sultil,
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mudan-as no que se refere aos ctoen-creiid s, i
ascendendo seu conhecimepto meio @ texto, ora entrando em contradicdo em relacdo as
suas praticas possililidade de formacéo conceitual.

Consideramos que 0 encontro transcorreu de forma harmoniosantsei@réncias
externas, e com atencdo da maioria dos professores voltada para a compreensao dos
conceitos. Uma professora nos chamou a atencéo por ndo se manifestar sobre a leitura nem na
momento em que foi discorrido sobre quem leu ou quem nao leu, mas também pela sua nao
participacdo durante todo o encontro nas discussfes levantadas, mestando
aparentemee atenta ao assunto discutido.

Identificamos que a fala dos professores esteve seropstruida sob 0 senso comum.

Sem embasamentta leitura do texto proposto, nem em qualquétra concepcao tedrica.

N&o foi falado, em nenhum momento, sobre a necessidade da crianca ser ativa no processo de
construcdo de seu conhecimento, das atividades desencadearem a participagcéo delas. De ela:
serem colocadas a pensar, a questionar, a refletnalisar, a definir conceitos.

Ao final deste encontr@ avaliacdo d grupofoi positiva. Caracterizaram o encontro
como provocador. Neste momerito entregue 0 segundo texto para o proximo estuticA
Atividade Orientadora de Ensino como Unidade ene Ensi no e Aprendi za
Manoel Oriosvaldo de Moura, Elaine Sampaio Araujo, Flavia Dias de Souza e Vanessa Dias
Morettipubl i cado em 2016 no | ivro: fAA-CAtlitwircadad
com o objetivo de formaros conceaito A At i vi dade de Ensino e Pl a

O terceiro encontro foi realizado no dia 19 de marco de,2(l8ala 1@la escolae
contou com a participacao d® professoras. A dinamica de participagéo dos professores nos
encontros acaba por fragilizar a intigacao, visto a infrequéncia de alguns. Duas professoras
presentes nesse encontro estiveram presentes no primeiro, mas na@yzartieifivamente
do segundo e nem se inter@ssnpor pedir 0 material para acompanhamento e participacao
efetiva neste. Sendassim, as mesmas nao puderam opinar sobre a leitura que nao fizeram.
Quanto aos demais, deixaram claro que houve mais dificuldade na compreenséo do segundo
do que no primeiro, tendo em vistaa complexidade. ,Ehovamente, apesar de n&o ser
coincidente om a do outro encontr@penas uma professora disse ter feito toda a leitura,
relatando que gostou muito, meskliante da complexidade do contetdo

Certas de que este texto apresentava um grau considerado de complexidade,
organizamos as acdes desse enoode forma que sua dindmica fosse mais formadora,
expositiva por parte da pesquisadora, mas com a participacdo de sedywme que

convidados a promover um movimento de analise quanto a pratica docente de cada um e sua
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relacdo com a teoria apresentadi#acionando 0s conceitos com csnceitos de encontre
anteriores.

Partindo da formacdo dos conceitos trabalhado®ncontro anterioigonstruidosa
partir da leitura do primeiro texto proposto, o experimento didatico possibilitou para este
momento que a%l pessoas envolvidas, sendo pesquisadora e pesquisados, em processo de
ensino e estudo, pudessem em suas relagcdes agregar valores conceituais conforme sugeridc
pela metodologiaVisando a melhor compreensdo dos conceitos apresentados no segundo
texto tedico, recuperando as discussdes realizadas no encontro anterior. Foi necessario tratar,
ainda que de forma aligeirada, varios outros conceitos fundamentais para a educagdo escolar
no enfoque da Psicologia Histéri€ultural.

Logo, também compuseram o ra@ dxplanacaaeste encontro os conceitos sobre a
Teoria da Atividade defendida por Leontiev, solm@etivo, particular, trabalho educativo,
mediacdo, ensino e estyda fim de sustentar a formulacdo dos conceitos em destaque
fiatividade de ensino @anejamento . Esse encontro, assim como
do experimento didatico em que a pesquisadora teve que demonstrar dominio sobre teoria
apresentada.

Um dos momentos mais significativda discus§o desse encontrocorreu quando
uma das pfessoras trouxe a seguinte colocacéo

Professora: A mée chega para pegar a crianga e pergunta: Professora ele tomou
agua? Professora ele foi no banheiro? Também é dificil, ele vai ficar esperando eu
perguntar: Quer tomar 4gua, fulano?

Pesquisadora: Efo isso ai € que muitas criancas s6 aprendem, sé tem essa
autonomia na escola. Olha no texto, na pagina 97, tem uma citacdo do Davidov onde
diz Ao ingresso na escola marca um come-
nela muito se modificatantonoapt o da organi za-«0 exter.
exemplo na colocacdo da professora, em que a mée quer saber se a crianga tomou
agua ou foi ao banheiro. Essa € uma contribuicdo externa da crianga de sentir
vontade e pedir para fazer, ter atitude. E ai@omdncia das regras de convivéncia,
ensinamos a crianga esperar a sua vez, porque eu ndo posso fazer tudo que eu quero

na hora que eu quero...mas eu preciso s
ingresso na escola marca, assim, um novo lugar qtiarez@ ocupa no sistema das
rela-»es sociaiso. Ent «o, a crian-a que

socializagdo dé a ela autonomia ...€ dialético, existe didlogo sempre no que se ensina
e no que aprende. E em toda relagdo ensinamos e aprendemos.

Professora: A gente percebe. Tem uns aluninhos que, sem a gente mandar, ele fala:
tia deixe eu varrer a sala para vc? E sem mandar ...e deixa tudo arrumadinho!

Professora: E por exemplo, num 2° ano, a crianga ndo esta acompanhando a turma,
mas ele tem ais vontade de aprender que o outro. O ano passado vivenciei isso em
minha sala, assim, tia posso levar esse livro pra minha casa? Eu brinco de escolinha
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tia, mas eu ndo sei ler! Entdo ela aprendeu rapidinho e ela tinha seu préprio motivo.
E enquanto a otd que tinha tudo arrumadinho, fazia a tarefa, demora mais...

Professora: Tem crianca que ela ja tem aquela vontade. Eu vejo assim, é, pelas
minhas sobrinhas... eu nunca gostei de Matematica ... e eu tenho 3 sobrinhas e todas
tém muita dificuldade e ai warestava estudando a tabuada ontem e meu filho viu, e
ele tem 4 anos. Entédo ele conhece os numerais e algumas quantidades né. Ai eu
escutei, ele estava com o pai dele. Eu quero saber o que é tabuada! Ai o pai dele
explicou la de um jeito mais ou menos. éé falou: Entdo papai agora vocé me
ensina. Porque a Ana Olivia j& sabe a tabuada e eu ndo sei ...eu vou ficar burro! Ai o
pai dele falou: ndo meu filho ainda esta longe de vocé aprender a tabuada! E ele.
Nao, eu ja seioh! 2 + 2 é 4. SO que eu nao sdp € muito, e muito ...

Professora: Eu mesmo s6 fui entender o meu papel quando cheguei na sala de aula.
La na faculdade eu achava que sabia, mas ai quando chega na pratica... Quando foi
minha primeira vez ...eu fui adquirindo pratica teérico na expeeé

Pesquisadora: Olha s6 o que a colega disse: S6 foi adquirir pratica teérica na
experiéncia de sala de aula. Olha s6, se eu entendi vocé conseguiu formar os
conceitos tedricos na pratica. Consegue ver a ascensédo do abstrato para o concreto?
Porque veoé tinha uma ideia da pratica e na pratica vocé formou os conceitos
tedricos. Ela construiu o conceito quando houve materializagdo do seu trabalho.

Apds promover um momento de dialogo a fim de discutir os conceitos propostos e
também os fundamentaispeesentes na constituicdo destes, concluimos o encontro com a
sensacao de termos conseguatiibuir algum juizo de valorquantoa concei t os i/
de Ensino e Planejamentoo pela apropria-«o
texto e nognomentos revividos nos niveis de ensino de cada um dos profepsesentes e
da pesquisadora.

Destacamos que, apesar de ndo terem feito a leitura total dos textos, de forma
aparente, o grupo ndo apresentou resisténcia quanto a formacao dos conceigiespeop
aparentementeessa organizacdo do ensino poeio de conceitos foi percebida pelos
professores. No final do encontro foi reforcado que para o proxidmohaveria texto e, por
tanto, a pesquisadora sugeriu que fossem relidos os dois textosetonexpo, a fim de
contribuir com a atividade proposta para o encontro segguéadaeriam que elaborar um
planejamento de aula de Matematica para o ano escolar que cada participante possuisse
regéncia. Ficou claro também, que haveria um intervale exdse Ultimo encontro e o
préximo, justificado pelo envolvimento da pesquisadoraesento académico proprio da
teoria, dando assim mais tempo para que os profegsodesem apropriar dos conceitos
discutidos.

O quarto encontro aconteceu no dia 02 dé db 2018, também na sala dé escola
com a participacdo de noyeofessoras. Com atividade giéterminada pela organizacéo e

disposicéo proprias do experimento didatico, as professoras \dgpostas a sua realizacao.
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De forma anéloga aos encontesgeriores, a atividade teve inicio com a descri¢do, no quadro

da sala de todos os conceitos elaboratas estudos e discussdes realizados. Tinhamos a
intencdo dddentificar a presenca desses conceitos na constituicdo dos planejanfamtos.

iSSO Eensanos nas acdes para esse penultimo encontro de forma colaborativa, agrupados por
ano de regéncia, para que pensassem num planejamento a ser trabalhado nos dias seguintes
fim de criar um motivo para a necessidade da atividade. A proposta de ensino alpbtosd
grupos foi socializada no ultimo encontro podendo, sendo possivel avaliar o grau de
apropriacao tedrica e as possiveis mudancas na organitagcésino de Matematica.

Cada encontro foi marcado por provocacdes direcionadas pela pesquisadora a fim d
pontuar as necessidades da apropriacdo dos conceitos sugeridos para aquele encontro, dentre
do contexto das praticas docentes, instigando os motivos individuais ieosott grupo de
professores.

Assim, ao concluir a lista de conceitos e seus elemgattisulares constitutivos, ou
seja, discundo brevemente sobre suas abstragfes, as professoras pediram para registrar, no
quadro da sala de aula em que estava ocorrendo o0 encontro, uma sistematizacdo didatica
apresentada por um modelo utilizado por aléis de direcionar o planejamento de todas.

Esse pedido demonstropor parteda maioria das professoraserta ansiedade e
inseguranca para com a realizacdo da proposta, justifigeda falta de clareza quanto a
funcdo pedagobgica do planejamento apreserjtada quadro 06, ou melhor, a maioria das
professoras entende o planejamento em sua forma aparente conceituaRetmteando

brevemente as respostgwesentas no Quadro:07

E importante, pois, € a base para melhor o resultado do meu trabalho.

Ele é fundamental.

Ele é fundamental.

Fundamental

E essencial pela organizacéo e ...

E o que norteia o caminho a percorrer para atingir a aprendizagem.

O planejamento é muito importanteip norteia meu trabalho dentro da sala de aula.
Toda a importancia, pois para o objetivo ser alcancado ou parcialmente, temos que
planejar.

E muito importante porque orienta o meu dia a dia.

O planejamento serve de norte para o desenvolvimento do plamjam

Para dar continuidade e estabelecer foco.

pY

A falta de profundidade nas onze colocagfes trazidaanto a importancia do
planejamento no trabalho docente diadonfirmam de certa forma nossa hipétese, que veio a

ser reafirmada com a elaboracagpddprio planejamento neste encontro.



122

Neste momento,dou acordado que poderiam realizar apenas um planejamento para
as turmas com mais de um professor presditt@ndo de livre escolha conteldo a ser
planejado.

Assim, as noveprofessoras realizaramuatro planejamentos, sendo wn 1° ano
sobrea Al ntr odu- «do2°@anoaadi -Aid nd ,r odm - «do 4°anok@ree n a 0
AS-1idos geodo®tandsobodsionte owdm- «o ~° fra-«oo. T
elaborados pelas professoras em@nse no Aner B. Vale ressaltar que unpaofessora da
Educacao Infantil se recusou a realigazinha,0 planejamentouma vez que colega de
turma faltou neste encontre,assim se agrupou para a realizagcédo do planejamparda1°
ano.

Este fato nogpermitiu fazer juizo quenesmo participando dos demais encontros de
forma tranquilaaprofessora teve receio de ser avaliada quanto a sua organizacdo de ensino
no que diz respeito aos conteudos proprios da Educacéo Infantil. Porém, vale ressaltar que
coincidentementeesta mesma professora afirmou néo ter feito as leituras por completo e suas
interferénciasmuitas vezesdurante os encontros foram desconexas dentro das discussoes.

Viver a experiéncia de um experimento didatico é viver o método do materialismo
histéricodialético claramente. E se enxergar promotor de necessidades e motivos, articulador
de acbes e operacBes na busca pela realizacdo dos objetivos de transforma¢@icpedag
Contudo, apropriase conceitualmente exige entrega por parte dos envolvidos.

Na tentativa de tornar os motivos, gasquisadora e orientadora, coincidirem com os
objetivos dos professores da escola investigada, a partir da participacdo no ggspuade
fim de uma formacao didatica, identificamos que este € um movimento tdo complexo quanto a
propria formacdo de conceitos. RBomo organizar as atividades de ensino/formacéo
promovemos reflexdes conceituais gae final das atividades no grugmara a propoatde
elaboracéo do planejamento de aula, entendiamos que esses conceitos fossem se apresentar r
forma de organizacdo e intencdo dos professores ao pensar o ensino de um conteudo
Matematico.

Logo, para o ultimo encontro, realizado no diad@abril de 201,8na mesma salda
escola com o propoésito de promover uma autoavaliagdo, uma avaliagcdo dos planejamentos e
da propria experiéncia do gro de estudo, nos vimos sensiveis as emocdes, tanto por parte
dasll professoras presentgsianto da ppria pesquisadora.

Porém a dificuldade apresentada no ato de producédo do planejamento, mesmo tendo
sido feito uma revisdo dos conceitos discutidos na reflexdo das andlises dos textos estudados,

pudemos evidenciar a superficialidade na apropriacdo dosceitos trabalhados, ou a
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resisténcia em descdruir conceitos anteriores, ou ainda, a nao reconstrucao dos coneeitos
que nos possibilita perceber que o experimento didatico formativo, de fato, ndo se
concretizou. E como se tivéssemos disponibilizatioalimento novo ao paladar do grupo, e
gue para que eles pudessem avalilevessem aguardar o processo da digestdo. Nao basta
comer, gostar do que comeu! E necessario compreender se ap0s a digestieégim do
organismo que comeu é também favorave

Na verdade, partindo dessa analogia, temos mais que isso! Considerando que sO
sabemos se 0s conceitos sao de fato apropriados por parte dos sujeitos quando esses conceito
passam a orientar as suas acdes, ou seja, quando o sujeito passa a compesditdeicae
agir nela a partir dos conceitos apropriados por ele. Uma vez que a finalidade do ensino dos
conceitos é possibilitar acdes mais intencionais e conscientes, € necessario que a digestao
possibilite ao organismo absorver os nutrientes do alimegésido, a fim de que o mesmo
constitua o préprio organismo. Mas ocorre que, a digestdo € um ato mecéanico, enquanto que,
a apropriacdo dos conceitos, atribuicdo de sentidos e a orientagcdo das acbes humanas nao
Estavamos frente um grande desafds. prokssores, neste encontro estavam no processo da
digestdo do alimentamovo, aé aquele momento desconhecido e gostardomaram o
alimento bonitonutritivo, mas, em se tratando de acdo pedagogéativeram propriedade
para, na construcdo do seu planejaimede aula de Matematica, organia de forma a
descrever as caracteristicas dessa apropriacdo conceitual, direciomandmsio ao
desenvolvimento deseus alunos. Tudo continua a reproduzir tésnida utilizacdo de
ferramentas. A preparar, com alinehdiferentes, 0 mesmo prato para sua refeicao.

N&o ha formas de isentar o homem de suas realidades, de seu envolvimento direto ou
indireto em fatos e ocorréncias pragsrida vida humana. O Ultimo encontro aconteceu
seguido @ um processo seletivo estaldusssim, o encontro recebeu um grupo de professoras
acuadas, desacreditadas e de autoestima abalada. Reflexo da desvalorizacdo da profissac
docene.

Apesar de todo desgaste fisico, mental e emocional apresentado pelos professores,
devido ao curto prazo gqutinhamos para encerrarmos aquele di@gesquisa, o encontro
ocorreu. Br mais que ele deveria ter sido adiado. E, de forma objetiva, foram discutidos sobre
varios equivocos conceituais observageta pesquisadora ao fazer as transcricdes dos
encontr@ anteriores.

Organizamos o encontro para que fossem reforcados o0s principais conceitos da
Psicologia HistoriceCultural e da Pedagogia Histori€ritica, na intencdo de apresentar

Afnecessi dadeso suficientes ) promo-ngas de
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significativas na organizacdo do ensino, ou seja, promover alguma alteracdo na prética
docente do grupo investigado, a ser materializaddah@mcao dos planejamentos.

Nesse contexto, cada grupo iria trocando os planejamentos, viasaliar se 0s
elementos caracteristicos da organizacédo do ensino, conforme defende a Psicologia-Histérico
Cultural e a Pedagogia Histori€ritica, estavan presente no planejamento realizado no
encontro anteriolPorém,o estado emocional do grupo impossibilitou esta etapa da avaliacéo,
visto que, conforme nossa avaliagd® planejamentos néo sofneralteraces significativas.

Fizemos, como parte deste ultimo encontro, a realizacdo do testerstrumentade
andliseem formato de pratica socialnéil. Ele foi realizado por dez dos )ptofessores
presentes, pois uma professora deixou 0 grupo antes de realizar o teste. Foram eleitas como
imagens representativas donceito de planejamento, as mesmasitmagens idenficadas

no teste 1. Variando a ordem para a escddnsegunda e terceira imagem.

Imagem 02 Resultado do Testei2Pratica social final

-

o Yo
P

i

Fonte: Eaborado pela pesquisadaram base nos dados do questionateste2
12 Figura (7 votos), 22 Figura (6tes), 32 Figura (5 votos)

Consideramos, embora se expresse uma manutencao de concepgdo, que 0S encontros
surtiram alguma influéncia neste momento final do experimento, pois verificamos mudancas
nas justifcativas dadas para as escolha®smo que estasdo represente uma ruptura

significativg conforme podemos verificar nas respostas apresentadas no Quadro 8:

Quadro & Justificativa da escolha das imagens que representam a atividade

organizadora do ensino conhecido cquanejament@pos o trabalho de formacéo

Identificac&o das| Relato

imagens

7- Pensar sobre o que vai planejar.
(7,9,11)

9- 0 planejamento é uma bussola que nos orienta 0 caminho a seguir.
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11- trabalho em equipe, o planejamento em equipe fica melhor com menog
deerro.

(8,10,11)

Todas as imagens escolhidas favorecem para montar um planejamento re

a maneira de buscar a necessidade de cada aluno.

(1,8,11)

As atividades propostas em um planejamento precisam ter uma necessida
seja, um porqué, paraetenha motivo de ser trabalhada. Nesse ponto prop
acOes utilizando meios que dispomos para atingir os objetivos, adegqusando

gquando necessarios e envolvendo os sujeitos dessas atividades.

(1,7,10)

1- Trabalho em conjunto.
2- Pesquisar os meios que estd@kance.

3- Analisar, pensar no seu objetivo.

(1,10,13)

T Quebracabecd pecas sdo importantes como passos que devem se
tomados para montar um bom planejamento utilizando todas as pe

1 Homem desenhando as forniasma forma de organizar e enxergar d
forma ampla os conteddos e conceitos para saber que caminhos
seguirem para ter um Planejamento completo.

9 Luzfim do tineli a luz que ilumina como esperanca e utilizada com
AFen! menod para que no planeja

e executar o Pleejamento com éxito.

(3,4,2)

1- O homem usou barro para fazer o vaso e quebrou, entéo ele precis
novamente.

2- A onca tem sede uma necessidade fisica, entdo vai beber agua.

3- Trabalho em grupo como fazer para resolver o problema da ponte

guebrada.

(1,8,11)

Nas imagens da para perceber que houve um planejamento antes de inicig

acoes.

(5,10,8)

1- Adequacdo risco/beneficio
2
3

Esquematizar a¢bes para finalizar um plano

Estar preparado para possiveis conceitos (ter flexibilidade)

(1,7,11)

Escolhi essaBnagens porgue planejamento tem que ser pensado, bem feit
guando for colocar em pratica as coisas saiam como planejado. Ndo acont

algo inesperado.

(1,8,11)

A imagem escolhida onde o homem se previne com diversas ferramentas
desenvolver setrabalho, as demais imagens escolhidas onde houve
planejamento em grupo, onde um ajuda o outro no planejamento buscand

objetivos em comum.
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Fonte:Elaborado pela pesquisadaram base nos dados do questionario

Em nenhum momento no teste 1 foi citadalanejamento como instrumento pensado
como surge neste momento final. Mais do que o significado dos termos, é possivel notar que
seu sentido corresponde com a teoria apresentada ao grupo, quando demonstram compreende
a importancia de refletir sobre asassidades e 0os motivos para aquele ensino. Nas respostas
percebemos sinais de apropriacdo da teoria mesmo ndo a identificando claramente nos

planejamentos realizados como atividade.

En el proceso de deducion de lo concreto es necesario encontrar resiciases
mediatizadores para explicar algunas de sus manifestaciones singulares. En la
ascension de lo abstracto a lo concreto hay otra dificultad: el investigador debe
necesariamente examinar e incluir en lo concreto mental sélo los enlaces y
relacionesque realmente son deducibles de su esencia y que, al mismo tiempo, no
"agobian" con sus propiedades casuales, secundarias. Por eso el investigador debe
tener un plan general del todo examinado en sus desmembraciones fundamentales,
principales para,guiande por él,no desviarse en la ascensién y crear a tiempo las
abstracciones necesséﬁ‘e@AVlDOV, 1988, p.149)

O concretppara a elaboracdo do planejamememuerewas professoras reconhecer,
na teoriaHistorico-Cultural, os elementos singulares gabstratamente representaduelo
ensino dos conteldos matematicos organizados por esse instrumentsiorassemsaltos
qualitativos no seu proprio desenvolvimento psiquico e dos seus alunos. Assim quando a
prof essor a As ailidadesa propgostasie @im planejamento precisam ter uma
necessidade, ou seja, um porqué, para que tenha motivo de ser trabalhada. Nesse ponto
propor acdes utilizando meios que dispomos para atingir os objetivos, adegosugd@ando
necessarios e envolvendo os sujeitos dedsadale®, podemos compreender que talvez seu
entendi mento qguanto ao conceito de fdativi de
(1978), possa ainda n&o estar muito claro, mas seu posicionamento agiaatessidades
que promoven motivos ao desemlvimento do préprio planejamento, direcionando suas
acoes pedagogicas na direcdo dos objetivos propestadicionam como fundamental para a
formacao do pensamento tedrico as formacgdes contisuadam servigo.

Nesse sentido, avaliando as apropriagbedbjetivacbes das professoras no processo

formativo desencadeado pela pesquigsademos considerar que mesmo sutiimente se

“INo processo de deducao do concreto é necessario encontias ligaitGesnediadoas para explicar algumas

de suas manifestacdes singulares. Na ascensdo do abstrato ao concreto ha outra dificuldade: o pesquisador deve
necessariamente examinar e incluir no concreto mental apenas os elos e relagdes que sdo realmente dedutiveis de
sua esséa e que, a0 mesmo tempo, ndo "sobrecarregam'suas propriedades sizais secundads Por isso

0 pesquisador deve ter um plano geral do todo examinado em seus desmembramentos fundamentass, principa
para,guiando por els, ndo se desviaa ascensae cria no tempo as abstracdes necessfti@ucdo nossa)
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orientaram conforme a ideia principal do enfoglistoricoCu | t ur al , onde um |
promove aprendizagens e desenvolvimera® fiingdes psiquicas humanas. Os participantes
reconheceram também a importancia e a abertura que se deve ter para o estudo das teorias

para a formacao do pensamento tedrico.

3.2.1 Caracterizando as Atividades de Ensino: refletindo sobre o planejaento, para
aulas de Matemética

Pretendemos caracterizar aqui as atividades de ensino resljzelda grupo de
professores a partir da intencionalidade de propiciar a apropriacéao teodrica, adiralidar
seu papel no experimento didatico e identificar a efetivalghobjetivo proposto por essa
pesquisa.

Conforme os principios da Teoria da Atividade de Leontiev (1978)

El comienzo de la ensefiany la educacion escolares es momento de viraje
essencial en la vida del nifio. Sus sintomas externos se observaorganiaacion

de la vida del pequeno, en las nuevas obligaciones que tiene como escolar. Sin
embargo, este momento de virigne um profunda fundamentacion interna: com el
ingreso a la escuela, el nifio comienza a similar los rudimentos de las formas mas
desarrolladas de la conciencia social, o sea, la ciencia, el arte, la moral, el derecho,
los que estan ligados com la conciencia y el pensamiento teéricos de las personas.
La asimilacion de los rudimentos de esas formas de la conciencia social y las
formadones espirituales correspodientes presuponen que los nifios realicen uma
actividad adecuada a la actividad humana historécde encarnada esilas. Esta
actividad de los nifios es la de estd8i®AVIDOV, 1988, p.158)

Cientes que as teses de Davidov priorizaramargas em idade escolar inicial,
propusemos,a0 organizar este experimento didatico como método dialético para esta
pesquisa, descrever as possiveis mudancas no tratamento com o0s elementos culturais do
convivio da prica pedagdgica dos professores investigadgsartir dedois momentos em
que os professores deveriam estar em atividade de estudo e um momento em que estes
deveriam estar em atividade de ensino.

Ao nos embasar no conceito de Atividade de Estedoforme Davidov (1988)

def ende na <cita-«o aci ma, objetiveaomora pr o

420 inicio t ensinoe da educacdo escakesé um momento de mudanca essencial na vida da crianca. Seus
sintomas externos sdo observados na organizacdo danfaddil, nas novas obragdes quele tem como
estudanteNo entanto, estemomentode virada tem umarofunda fundamentac&oterna: com a entrada na

escola, a crianga comecassimilaros rudimentos das formas mais desenvolvidas de consciéncia socialaisto &,
ciéncia,a arte,a moral, o direito, aqueles que estdo ligados a consciéncia e ao pensamento tedrico das pessoas.
A assimilacdo dos rudimentos dessas formas de consciéncia social e as formacdes espirituais correspondentes
pressupdem que as criangas realizem uma atividade apropradédade humana historicamente incorporada

nelas. Esta atividade das criangas € estudo (tradugdo nossa)
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Escolar, Pensamento Tedrico, Atividade de Ensino e Planejatp@atanos propr estar em
Atividade de Ensino junto a um grupo de professores da Educacédo Bésta.contexto,
compreendendo que estdividade de Ensinoes constitui na acdo do trabalho docente, ou

seja, no ato de ensinar osteidos da atividade de estudo.

En su atividad de estudio los escolares reproducen el processo real por el cual los
hombres crean los conceptos, imagenes, valores y normas. Por eso la ensefianza
escolar de todas las asignaturas defimicturarse de manera quef@ma concisa,
abreviada, repiduzca el processo histérico real de generaciénayrdiéo de los
conocimientos. Efa actividad de estudio lasiénes generaciones reproducersen
consciéncia las riquezas teéricas quehlananidade acumulé y expreso s

formas ideales de la cultuespirituaf®.(DAVIDOV, 1988, p.174)

Essa reproducdo do processo historico de elaboracdo dos conceitos promove a
apropriacdo dos conteudos sistematizados, por meio do ensino mediado pelos elementos
culturais, sendo os professores os principais mediad@esducacdo escolar. Assim, as
atividades de forma-«o el aboradas por n-s
perspectiva histéricc u |l t ur al : el ementos para uma nova
orientadora de ensino como unidade entre Engno Apr endi zagemo bu
reproducbes da realidade, orientando as acfes de estudo pela mediacdo da
formadora/pesquisadora.

Nesse sentido, Ramos (2016, p. d@ilesenta um quadoom passos pedagogicos que,
conforme a Pedagogia Histori€ritica contribui com a elaboracdo do planejamento
conforme este enfoque. No momentcs @ncontos s professores tiveram acesso a esses
passos, sob a otica de Saviani (2013), materializadospegleencia habitual utilizada pela
escola. Porém nao identificamos as praticas sociais e nem as problematizacdes, a fim de
caracterizar o fenbmeno da totalidade em suas propostas de planejamento das aulas de

Matematica, em detrimentias suas particularidasle

“3 Em sua atividade de estudo, os alunos reproduzem o processo real pelo qual os homens criam conceitos,
imagens, valores e normas. E por isso que o ensino escolar de tedssmissieve ser estruturado de maneira

gue, de formaconcisa e abreviada, repraduo processo historico real de geracdo e desenvolvimergo do
conhecimenta Na atividade de estudo as jovens geracdes reproduzem em sua consciéncia as riquezas teoricas
que a humanidade acuroule expressu nas formas ideais da cultura espiritygadu@o nossa)
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Quadro 9 Passos para a congtéo de planejamento sob a iz Pedagogia Histérieo

Critica.

Tempos/espacos e praticas/passos pedagoégicos

TEMPOS/ESPACOS

PASSOS PEDAGOGICOS

Prética social como ponto de partida

Tempos de problematizacdo @&ncrese comc

ponto de partida);

Quando os educandos enfrentam os problemas da p

social a partir de seus proprios conhecimentos.

de

conteldos disciplinares com sua historicidade);

Tempos instrumentalizacdo  (ensino

O conhecimento ja produzido pireg ser aprendido pelq
estudantes de forma sistematizada e didatica para q
tornem mediacBes para a superacdo da sincrese em g
a sintese; isto é, a compreensao do processo, do fend
do problema ou do fato, agora ndo mais somente po
sengbilidade empirica cotidiana, mas de forma pensa
elaborada.

Tempos de experimentac@o (pratica produtiv]

social);

Momentos disciplinares e/ou interdisciplinares de con
direto e, o quanto possivel, pratico, com o0 proce
fenémeno, do problema alo fato, promovendo moment
em que se percebe a insuficiéncia dos conhecimento
0s estudantes possuem até entdo e se h& a necessiq
aprendizagem de novos conhecimentos.

de

disciplinar ou interdisciplinar);

Tempos orientacdo  (acompanhame

Esuudantes estdo com o(s) professor(es) em rel

dialégica, individual ou em grupo, sendo esses

propositore, cabendo aos professores conduzir o pro

segundo as necessidades identificadas pelos estudante

Tempos de sistematizacdo (revisdoptdeblemas,

conteldos e relacdes);

Estudantes e professores estdo juntos para atividad
sistematizacdo dos conteldos; permanecem como re
dialégica, mas o professor especialista assumg
protagonismo, a partir dos contetdos a serem traball
sistematicamente, inclusive por meio da exposi
didatica. Este € o momento em que se presery
especificidade

epistemolégica e metodoldgica

diferentes campos do saber.

Tempos de consolidacéo (sinteses)

Momentos de avaliagdo, sempre com a finalid
formativa, em que o estudante é desafiado e pode per
singularmente limites e perspectivas de sua T

aprendizagem.

Catarse como ponto de chegada

Fonte: Ramos (2016, p. 71)
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Para Davidov (1988, p. 208)E | principal objetivoesde |
llevar a los alunos a compreender lo mas claramente pdsildencepciéndel numero
n at ¢ Girécidnando o foco das atividades organizasldmensino para a ascensdo do
pensamento, do abstrato ao concreto, tendo os nimeros naturais corde twabeensino
deste nive de escolarizacdo. malisaremos os planejamentos elaborados pelo grupo de
professores.

Nesta perspectiva, o ensino do conceito de nimero natural, conforme o engemo
(1988, p. 208)i [ . . .cdmertza poe el dominio del conceptonsieggnitude y el estudio de
sus princi paf.eSendopquensertio estdsaprbprisdades os contelidos a serem
ofertad® ao longo dos anos iniciais de escolarizagéo.

El concepto de magnitud est§ vinculado
imenoso. La multiplicidade de <cual esqui
cuando se establecen los critérios que permiten determinar sighadsa B, mas

que B o menos que*B (DAVIDOV, 1988, p. 208)

Desta forma caso tivéssemos trabalhado a fornspeeifica de organizacdo dos
conteudos matematicos, poderiandentificar tais magnitudes e propriedades intencionadas
na organizacao do ensino mateméatico em cada um dos planejgnoeq® para a Pedagogia
Historico-Critica se efetiva a partir da idditacdo da pratica social inicial, identificada no
nivel de desenvolvimento efetivo, ou seja, aquilo que a crianca ja domina com seus proprios
conhecimentos sociais.

A problematizacdo da sincrese deve permitir o reconhecimento do fendbmeno enquanto
totalidade, seguid da instrumentalizacdo e experimentacdo, para que o ensino do conteudo
promova a identificacdo das particularidades do fenbmeno mediado pela orientacdo do
professor que é conduzido pelas necessidades do aluno a fioordereender o concreto
pensado do fendbmeno. Todo esse processo deve ser reescrito pelos alunos de forma
sistematizada, repensada e concretizada no processo de asterns&imsamento teorico,
ascensdo do abstrato para o concreto, em sintese. Registrando a catarse organizada

intenconalmente pelo professor.

** O objetivo principal da matematica escolar é levar os alunos a compreender o mais claramente possivel a
concepcao do numero natural.

“9...] deve comecar com o dominio do conceito de magnitude e o estudo de suas principais propriedades.
% 0 conceito de magnitude esténculado as relacdes de "igual", "mais", "menos". A multiplicidade de
guaisquer objetose converte emrmagnitude quandse estabelecews critériosque permitendeterminar se A é
igual a B, mais que B ou menor que B
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O planejamento voltado para o 1° ano do Ensino Fundamenotal a proposta de
t r a b drtrédacéio afadicdg ndo descreve a organizacdo e a intencdo da aprendizagem
pelo ensino. O pragmatismo, proprio da cultura escolar no senso comum, carrega para a
organizacdo do ensino das aulas de Matematica a concepcao de maharggaba escola
ocupa lugar secundarioondesenvolvimento do individuo. Por iss®m propostapara o
experimento didatixtinha como objetivaliscutiro conceito de cultura escola fim de que
se almeje uma nova cultura escola. Uma cultura que, sob os fundamentos epistemolégicos da
Psicologia Hstorico-Cultural defenda a escola como espaco apropriado ao bom ensino,
promotor de aprendizagem e desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores.
Caracteristicas ausentes no planejamento em destagpa vez que se apresentaram
pragmaticos e calcadasa maturacdo dos alunos. Conforme podemos analisar nos dois
trechos recortados dos planejamentos:

1° Ano

Conteudointroduzir adicdo

Objetivo:

Proporcionar ao aluno através de tampinhas adi¢do de quantidade;
Identificar os sinais de adi¢édo + =;

Metodologia

Distribuir as tampinhas em cores variadas.

Trabalhar quantidades, exemplos: 2+2. 3+1, 5+5, 4+4, separar por cores, contar e recontar quantidades$
repetidas, criar ideia de nimero/quantidade.

59 Ano

Conteddo: Fracad introducéo

Objetivos:

Reconhecimento de que os nimeros racionais admitem diferentes representagfes na forma fracionaria|
Representar com material concreto pedagdgico a ideia fracionaria.

Metodologia/Desenvolvimento

Aula tedrica com explanacao oral do contelido e atividades.

Atividades praticas com material pedagogico

Quanto a essas caracteristicas, nos questionamos em que medida os professores ao
fazerem esses planejamentos para uma aula de Matematica, organizaram seu ensino de modc
a formagdo do pensamento tedrico de sdumoa? e a fragmentagdo dos conteudos, a
auséncia de uma proposta de problematizacdo que contemple elos de relagdo com a pratica
social dos alunos, valorizando o seu conhecimento de mundo? e a promogdo de novas
necessidades atreladas aos conhecimentratgélds em momentos anteriores?

No planejamento para o0 2° amm qualas professoras escolheram o contetdo sobre a

fintroducédo a dezeba, pesar de ser um contetudo propgsttos PCNs 8NCC para anos
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anteriores. O conteudo, no referido planejamento, estd orgamiaathdo na metodologia e

utilizagdo de material concreto e ndo na construgdo dos can@gitdorme segue:

Conteudointroduzir Dezena(Material Dourado)

Obijetivo: Reconhecer Bezenacono 10 unidade.

Metodologia: trabalhar comecando contando os dedos das maos.
Unidade como um.

Relacionando quantidade ao numero.

Contando lapis, criancas e material dourado.

Em grupos no chéo, fazer varias atividades com cubinhos até 9.
Depois introduzir deena como 10.

Fazer as trocas no chéo de 10 cubinhos por uma barrinha.

Na sequéncia formando os numeros até 19, sendo uma barrinha com 9 cubinhos. (16, 17, 18, 19)|isto no
concreto.

Depois no caderno e livro didatico.

Varias atividades envolvendd2ezenaaté o niumero 40.

Ou seja, ndo se atinge a esséncia do conteddo, e isso logo se estende como
dificuldades e limitacbes para 0os anos escolares seguintes. Além de ndo conéemplar

autonomia para os alunos.

Sefialemos que justamente el material abstracdesuado para el planteo y la
solucion @& la tarea de studio, ligada clanasimilacién del procedimento general da

la accién. Al mismo tempo es justa la afirmacion inversa: el material abstracto
adquire significaién para el aprendizaje s6lo és condi®ones de la tarea de
studid”’.(DAVIDOV, 1988, p. 214)

Logo, a formacgéo do pensamento tedrico, a complexidade do seu desenvolvimento se
da na dialética da ascensédo do abstrato ao congtet@recisa say foco da necessidade do
professor. Condicdo estana um bom planejamento.

Quanto aos anos escolares iniciais, o enfoque HistGutmral compreendque:

[...] debe cumprir ua funcion verdadeiramente desarrollante y cuya realizacion
presuponed saturacion de su contenido amnocimientos teérico$su asimilacion
supone, a su vez, la formacién en los escolares de menor edad de abstracciones y
generalizacones que conforman la base del pensamento productivo lo que, a nuestro
juicio, favorece el desarrollo del pamiento tedrico etos niﬁo§8.(DAVIDOV,

1988, p.189)

4" Ressaltam® que apenas o material abstrato é adequado para a apresentacdo e a solugdo da tarefa de estudo,
vinculada a assimilacao do procedimento geral da acdo. Ao mesmo tempo a afirmacao inversa € justa: o material
abstrato adquire significacdo para a aprendizagmanas nas condi¢des da tarefa de esftrdducdo nossa)

“81...] deve cumprir um propoésito verdadeirametigsenvolentee cuja realizagio pressupde a saturacdo de seu
conteddo com conhecimestdedrices. Sua assimilagdo supde, a0 mesmo tempyr@macdo nos jovens
estudantes de abstracdes e generaliza¢cfes que formam a base do pensamento produtivo, 0 que, em nossa opiniac
favorece o desenvolvimento gensamento tedrico em criangéigaducéo nossa)
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N&o sé a necessidade do professor ao organizar seu ensino deve coincidir com o objeto
de estudo dos alunos, como sua aprendizagem. Quee apropriar do conhecimento
disponibilizado a partir desse ensino tem as prerrogativas para uma caudamu
transformacao da realidade obijetiva.

O planejamento para o 4° atrata dosisolidos geométricas Ndo apareca nele as
praticas sociais (inicial e final), assim como ndo aparecem o0s objetivos voltados as
necessidades dos alunos, uma vez que tlatgeometria nos permite discutir soBssuntos
direcionadosde forma primaria com situacdes relacionadasdi@aoa dia de todn Fato
percebido quando descreve pragmaticamente os objetivos de forma a n&o contemplar o
conhecimento tedrico do contetido. Nianizacdo do seu ensino, os professores ndo nos
possibilitou identificar a intencionalidade de um ensino calcado na apropriacdo histérica e
cultural a partir do conhecimento dos alunos. Assim como, sua ndo valorizacdo das
necessidades histéricas do homerpossiveis motivos para a apropriacdo do conhecimento
do conteudo sugerido.

Objetivos:

Reconhecer os solidos geométricos;

Reconhecer as partes de um sélido geométrico, arestas, vértices e faces;
Identificar as caracteristicas dos solidos geométricos;

Davidov (1988, p. 212xfirma que:

Sobre la base del dibujo, el recorte, el modelado, los nifios aprenden a reconocer las
figuras geométricas, se familiarizam camus propriedades. En | grado ellos se
forman wa idea de los angulos (recyono recto), decuadrado. Erfl grado los
escolares se familimam conlos tipos de trangulos, apremdea dividir la
circunferéncia en partes iguales. E+ll grados se presta gran atencion a hallar el
perinetro de figuras geométricas y Bhgrado, la superficie déstas. La solucion

de poblemas geométricos, ligados cehandlisis de la posicién yifma de las
figuras, favorece eros niflos el desarrollo de las representaciones espaciales
elementares y la capacidade de raz%’r(ﬁ)AVlDOV, 1988, p.212213)

9 Sobre aasedo desenhodo recorte, damodebhgem, as criangas aprendem a reconhecer figuras geomeétricas,
sefamiliarizam com suas propriedad®g primeiro anceles formam uma ideia dos &ngulos (retos e néo retos)

do quadrado. N segundo anoos alunosse familiarizam com os tipos de tridangulos, ramdem a dividir a
circunferéncia em partes igualdos segundo e terceiro anos prestmande atencao a encontrar o perimetro de
figuras geométricas o terceiro anpa superficie dess. A solucdo de problemas geométricos, laggdanalise

da posicdo éorma das figuras, favorece nas criancas o desenvolvimento de representagcfes espaciais elementares
e a capacidade de raciocinar
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E naspropriedades da geometria que os conceitos vdo se cravando e se desenhando
conforme as necessidades e motivos nas relagdes que travam professores e alunos nas
instituicdes escolares.

Para o planejamento do 5° anmbom a ideia deflapropriacdo para fracgoas
professoras organizarase na intencéo do reconhecimento e da representacdo das, faacdes
titulo de assimilacdo pela manipulacdo do concr& os fendbmenos novamente ndo se
explicitam de forma a promover novas necessidades aos alunos, methgaactimpreensao
do conteudo sugerido. Contetdo esse importantissimo as compreensdes matematicas futuras.

Assim, analisamos que nemhwdos planejamentos apreseosaelementos conceituais
discutidos no experimento didatico. Considerando que na idade escwaessidade das
criancas € a aprendizagem, conforme justifica o ensino desenvolvimental nos experimentos
feitos por Davidov1988) as necessidades humanas dos professores, sujeitos investigados,
nao necessariamente pause apresentar como tal.

Logo, ariscamos considerar, que 0s momentos propostos como agdes no experimento
didatico, no nivel de uma formacdo continuada, desenvolveram parcialmente um ensino
desenvolvimental. Assumindo nesta pesquisa, que uma das contradi¢cdes tenha sido o motivo

dos sujeits em participar na busca de modificar seu ensino com seus alunos.

As necessidades humanas que condicionam 0s motivos que movem a atividade séo,
da mesma forma que as fungdes psiquicas superiores, aprendidas nas relacdes
socialmente mediadas da crianga@ com a cultura. Nessa perspectiva, cabe ao
trabalho docente a criacdo da necessidade do conhecimento nas criangcas e nos
alunos e isso se faz pela forma como o conhecimento é apdisedd novas
geracdes (SANTANAMELLO, 2017, p.274).

Obviamente quesarelacdes culturais do publico alvo, suas condi¢bes de trabalho, a
valorizacdo profissional e toda a sua realidade objetiva criam as necessidades que o0s
constituem e que os motivam as tomadas de decisdo. Ao realizar um expeditdétito
organizado de@rdo com a proposta de David@®888) nos moldes da formac&ontinuada
para professores tors® relevantevisto que, tdo pertirbador possa ser este ambiente e
apontar as contradicbes que 0s envolvem ao trazer uma brevee atdligstrutura da
aprendiagem.

Observamos que na primeira atividade de aprendizagem, com objetivo de conhecer e
se apropriar dos conceitos de Acul t,eorsae esc
confrontarem com a necessidade de leitura para buscar pela identificag abesRitos,

tiveram que se deparar com uma atividade na forma mais complexa para apreender seu
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contetdo, ou seja, fora da realidade cotidiana. Essa nova forma de reconhecer os conceitos
dos conteudos tratados por todo e qualquer conhecimento result@lmiente, no grande
motivador para a participacdo nas tarefas apresentadas.

A exemplo disso € a fala de professoras, g@me varios momentos fora do espaco de
formagag se posicionaram interessados e provocados pela teoria apresentada.

No que se referesegunda atividade de estydima das dificuldades, talvaznaior e
justificada pelas condicbes de depreciacdo da profissdo docente, € a descontinuidade na
participacdo da atividade. A falta de frequéncia e/ou a falta de compromisso com as tarefas
proposés, no caso a leitura e compreensdo dos textos, expressando pouca habilidade com o
conhecimento teéricehegando a expressar que era mais facil dar aula.

Essas resisténcias e dificuldades apresentamaxipalmente duraeto segundo
encontrg resultou na falta de conceitos e superficialidade na organizacéo do ensino esperado
para a ultima atividade de estudw qualesperavanos que 0s sujeitos reproduzissem, na
pratica da organizacdo do ensino de Matemética, as habilidades necassabascao das
necessidades e motivos cabiveis para o ensino daquele determinado conteddo mateméatico no
niveis escolasapropriads.

Tal ocorrido suscitou, na pesquisadora, a reflexdo sobre o tempo minimo necessario
para a apropriagdo e promocdo do conhedioné®orico, ou 0 tempo necessério para 0
desenvolvimento das funcbes psiquicas em ambiente de educacdo escolar, visto todos os
fatores externos e internos que envolvem a pratica pedagogica docente. Assimoesdmoié
a falta de habilidade e inexperiéncimra a formacdo derofessores, por parte da
pesquisadora, possa ter interferido de forma substanciaésutados da pesquisa, gaEm
de desenvolver os conceitos teoricateveria desenvolvids nos moldes do método
materialista dialético, o que taénn seapresentou um dificultador nesse processo, visto sua
complexidade e densidade tedrica.

Se por um lado a complexidade esteve presente na tarefa para os investigados, em ler e
se apropriar da complexidade dos conceitos que embasam o enfoque H&idtical, por
outro também esteve presente na nossa tarefa a complexidade de administrar essa apropriagac
de conceitogor parte dogprofessores, em um processo de formacgéo continuada, tendo o
proprio movimento da dialética nos proporcionando melhor ajpg@w dos objetivos e
metodologias da pesquisA dificuldade em captar e representar ordenadamente a dialética
conceitual e o reconhecimento da transcricao das falas presentes nos encontros e das resposta
ao guestionS8ri o, C o0mo Nnparbcdade d e cicalnds,t r

reconheci mento de que daf[...] a transcri-«o
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permitir e facilitar o manuseamento da informacdo a submeter a andlise sistematica e
i nterpreta-»es post er enplifiecam parté da@@npléxidade dedtal |,
pesquisa. A metodologia de transcrever os encontros que foram gravados exigiu que a

transcritorapesquisadora mantivesse 0 rigor necessario a caracterizacao dos dados.

[...] no contexto das ciéncias sociais em [jegada sociologia em particular, o
objectivo primordial da transcricdo é o de manter o rigor e a autenticidade sem que a
leitura se torne demasiado fastidiosa ou complexa, e o de facilitar o acesso ao
contelido, em primeiro lugar, mais do que a forma doudso (COSTA, 2011, p.6).

Outra caracteristica relevante a respeitvaliacao fica por conta dos depoimentos
acer@a do desenvolvimento cognitivo.

Quanto a autoavaliacdo, as professoras identificaram a falta da maioria dos elementos
em seus proprioplanejamentos, elementos que os caracterizariam como uma atividade de
ensino, conforme salientado nos encontros, durante os quais as discussdes foram provocadas &
partir da leitura dos textos propostos e gquesiggtentaram no pensamento degdgky,

Leontiev e Davidov. Apesar disso, as professoras identificaram também mudancas na forma
de pensar cada proposta de ensino nas ultimas aulas, ndo sé no que se refere aos contetdos c
Matematica, mas de todas as disciplinas. Para elas o contelddo passou a semvists
detalhes, do ponto de vista cultural e histérico.

E importante ressaltar que a teoria defendida por essa pesquisa apresenta nas
contradi¢cdes e desafios ssus motivosenquanto complexidade e formacdo do pensamento.

E a identificacio de cada felde objetivana formacéo e transformacdo da nova realidade
objetivg agorapensada concretizada pelo homemuperando as necessidades apresentadas

nagquelemomento Nesse sentiddavidov (1981, p.373) afirma que:

En el processo de la educacién y la ensefianza, cada hombre en particular se
adjudica y convierte en formas de fuwopia actividad los médios y los métodos

del pensamento creados por la sociedade en la época histérica correspondeiente. La
actividad mental e hombre individualizado es tanto mas productiva y ldgica,
cuanto mayor sela hondura y plenitude coue se apropria de las categorias
generales del pensameiftpifos do autoy®.

*Y No processo de educaco e ensino, cada homem em particular conquista e converte em formas de sua propria
atividade os meios os métodos de pensamento criados pela sociedade na época historica correspondente. A
atividade mental do homem individualizado € muito mais produtiva e légica, quanto maior for a profundidade e

a plenitude com que ele se apropria das categorias genaendamento. (traducéo nossa)
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Para a formagcdo do pensamento tedrico, devemos levar em conta aagfoodds
contetdos escolares por meio do seu ensino, mediado pelo professor. Pase fi@so
necessario considerarmos 0s aspectos sociais que envolvem o0s sujeitos em sua
individualidade e em seu conjuntanculados ao aspecto da aprendizagem de cada um.

Isso derivadaconsonancia com o problema diretor desta pesquasagdida em que
promove a reflexdo sobre a importancia da organizacéo do ensino considerando seu percurso
do mais geral ao mais patrticular.

Conf orme Marzar.i ( 26 duéim dop maioBe$ @e3afiod que see d i
apresenta é, justamente, a andlise didatica dos conteldos, em termos-bigtarais, a fim
de estabelecer o caminho de obten-«o0 do cor
a complexidade desta analise de pesgesa relacionada a complexidade dos sujeitos e toda
a sua realidade, além da amplitude do objeto de estudo e sua complexidade conceitual.

Em conformidade, consideramos que, mesmo que a atividade principal dos professores
no decorrer do experimentediofosseade aprendizagem, houve uma provocacédo e incomodo
guanto a necessidade de aprender os conceitos apresentados no processo de desenvolviment
do experimento formativo. Como experimento, sua complexidade possibilitou identificar
dificuldades na asce@iz do pensamento l6gico formal wm pensamento dialético de
investigados e pesquisadora. Podendo inclusive encontrar claramente indicios da légica
formal nas falas das professoras e até analise da pesquisadora, apesar de todo o esfor¢co no qu

refereatentdiva da formacao do pensamento tedrico.
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CONSIDERACOES FINAIS: defesa ao Ensino de Matematica

O acumulo de informacdes recebidas de forma pronta pelos processos chamados de
ensino no interior das escolassim comdodo seu formalismo, pode vir a justificar o peso
que vem sendo expresso por criangas e jovens estudantes adresrafaprendizagem dos
conteudos escolares, além da evidédaisua nao efetivacdéoram questdes como essas que
trouxeram esta pesgais campo.

Diante da necessidade urgente de mudancas na prética pedagdgica a fim de melhorar a
qualidade do ensino brasileiro, nos vemos a refletir sobre perspectivas tedricas que sustentem
e desenglvam relacdes na busca do amoonhecimento dos sujestanediadoresautores
desse processo.

O eixo central da pesquisa pawse em compreender como o Planejamento Escolar
pode se tornar uma ferramenta para o professor na elaboracdo de uma pratica docente que
contemple uma intencionalidadanto no ensinoas conceitos matematicos nos anos iniciais
do Ensino Fundamentajuanto no reflexo desse ensino para o desenvolvimento psiquico dos
alunos Buscamos responder a tais questionamentos embasados pelos estudos da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogiaidtidrico-Critica. Desse escopo e dos resultados obtidos
pela andlise dodados coletados a partir da proposta de um experimento didatico formativo
junto a um grupo de professores dos anos iniciais da Educacdo Basica no municipio de
Iturama/ MG, decorrem fiexdes e praticas sociais que poderdo dar continuidade a esse
processo, uma vez que deles reafirmamos conceitosgaeapados em outras pesquisas, e,
além de queutras tantas questfes foram levantadas.

No reconhecimento do valor e da necessaria efgtovda teoria Historic€ulturalno
processo pratico educacional, consideramos relevante analisar as repercussdes deste
movimento histérico dialéticmuando vivenciaolem uma realidade educacional.

Durante o tempo de estudo do Mestrado, na apropriacaoodositos e formacéo do
nosso pensamento tedrico, buscamos por referenciaisugientassem e direcionassem a
compreensdoabre a organizacdo do ensino, tendo coeuworte o ensino d&latematica
enquanto ferramentaultural do trabalho pedagdgiccapaz @ ndo sO descrever, mas
promover no interior da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental um
desenvolvimento humanizado.

Considerando o individuo enquanto produto da relagdo entre a objetivacdo e a

apropriagéo do género humano no percursdedenvolvimento historiesocial, apresentado
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por Duarte (2013)e, enquanto defensores da Pedagogia HistédCidtca buscamogefletir

sobre os processos que permitem essa relacdo, dos quais a escola faz parte.

Analisar a dialética entre a objetivacélo género humano e a apropriagdo das
Aifor-as essenciais humanaso pel-lissdriai ndi v?2
da humanidadeo, significa -senparlmemadas a hi
relagbes sociais alienadas. Uma concepgdo histéritca da formacdo do

individuo ndo pode limitase a explicar a formacdo de determinados processos
cognitivos e comportamentais; ela precisa se posicionar sobre o carater humanizador

ou alienador desses processos. Esse posicionamento, por sua vez, requegéa media

de categorias que possibilitem o conhecimento de quais sejam as possibilidades
maximas de vida humana universal e livre, existentes numa sociedade, e de quais
condicdes sociais cerceiam ou até impedem a realizacdo dessas possibilidades na
vida dos indviduos (DUARTE, 2013, p.589, grifos do autoy.

Ao trazer tal reflexdo, Duarte (2013) nos chama a atencao para as questdes da relacao
histérica do género humano, que quando ndo humanizadora carssxecamoalienante.
Nest condicdo enconttee a fugdo atribuida a mediacdo e seudater intencional e
organizador, como forma de reaver os direitos de, por meio da apropriacéo dos conhecimentos
cientificos, sermos cada vez mais humanos.

Compreendendo a esséncia do materialismo historico dialético mpuenfistorice
Cultural, buscamos nesta pesquisa contemplar o trabalho educativo e os papeis da escola na

constituicdo social, em conformidade com Saviani (2013, p.20), que apresenta

[...] a compreensdo da natureza da educac¢@o enquanto um trabalho eda, mat

cujo produto ndo se separa do ato de producdo, panostsituar a especificidade

de educacgdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o0 aspecto de elementos necessérios a forma¢édo da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagfes pedagodgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens.

Abrimos, assim, espaco para andlise no desenvolvimento da funcao speafedsor
no processo educacional, seu papede medi ador do Abohhdensin
reconhecenos que 0s sujeitos desta pesquisa, 0s professores regentes dos anos iniciais da
Educacadasica do inteor do Triangulo Mineiro, bem comemaioria dos docente®gais,
pelo aspecto desumanizadias realidades objetivas individuais e profissigremsontam-se
em vulneabilidade conceitual e tedrica e, portametodologicavisto a estruturacdo das
formagdes iniciais e continuadeslocadas em reflexdo também por el$aertacao.

Nessa direcdo, a pesquisa conduziu cenwrde de que a apropriagdo do

conhecimento humano, na perspectietorico-Cultural, se da com a indissociabilidade
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entre a teoria e a pratica dos conhecimentos cientificos, na esséncia da constituicdo das
particularidades @a sua relacdo no e com o todo, as quais constiiserelacés sociais
mediatizada pela funcdo de individuos mais experientes na aysar transformacoes
alicercadas nos principios de §otsky (1995) e da Psicologia Histori€ultural no que diz

respeito ao desenvolvimento das fun¢des psiquicas superioresetagéia com a educacao
escolar, dentroaprocesso de ensino e aprendezra.

Nesse contexto, organizamos um experimento didaticoaguinal,seconfigurou em
um grupo de estudo, porém concebendo a amplitude e complexidade de um experimento
didatico forméivo como a metodologia apropriada para pesquisas qualitativas no campo
histéricocultural e historicecritico, visto o movimento dialético préprio do experimento. A
mudanca na metodologia ndo ocorreu por nossa vontade ou por nossa opcao, resaefere
atraso na liberacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica, fato que cerceou os sujeitos
investigados de tempo habil para possimalidanca na pratica docente oriundas da
apropriacdo e formacao do pensamento tedrico.

Nestas circunstancias, aproveitamo®rganizacdo do experimento didatico para a
analise dos dados coletados durante as tarefas propostas de atividade de ensino para a
pesquisadora e para os professores, constituindo assim um grupo de estudo tedfmgudo
Historico-Cultural, como formgdo continuada aos professoridentificados ao longo da
pesquisa. Para se inferir um resultado ou outro ha necessidade de tempo para apdopriacdo
conceitos pensagd para o experimento didatico.

N&o conseguimos deduzir saso houvesse mais tempo aasfgssores para discussao
e apropriacdo dos conceitos poderiamos ter outros resulkatios apraticaescolay mas
entendemos que conforme todo o embasamento teérico do enfoque escolhido, as condi¢cdes
externas, assim com as internas, influenciam de forgmifisativa no produto do trabalho
humano. Logpentendemos que 0s planejamentos, ou seja, a organizacaaroo fena as
aulas de Mateméaticaoderiamapresentar mais motivos, tendo em vista gudermacéo de
necessidades mais conscientes teoricamsob¥e a infléncia da educacdo escolar na
formacgao e transformacéo do homem a partipaanocdo de um ensingue coordena e
orienta de modo conscierdasuaaprendizagenO termo onsciénciaque aqui instituimos e o
justificado por Leontiev (1978, p. 291 pr 0 af i r mar gue: RO movi me
portanto, possivel com a transmisséo, as novas geracgoes, das aquisi¢des da cultura, isto é, con
educa- «00.

Nesse contexto, trouxemos para a atividade de ensino e estudo, conforme a Teoria da

Atividade e Ativdade Organizadora dé&nsino, a responsabilidade de formar os conceitos:
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Cultura escolar, Pensameni@orico, Atividade de Ensino e Planejamerdofim de dar
subsidios de fundamentacéo tedrica aos professores que em sua profissionalizacdo podem
desconheaeo enfoqueHistorico-Cultural e sua eficacia na idealizacédo e efetivacdo da tao

d e f e natflucab@ déiqualidaale

Considerando que nss hipétese inicial era apresendados de que os motivos e as
necessidades produzidas nas escolas tém se esvazieolatelgdo gassim, se esvaziado da
capacidade de promover o desenvolvimento de seus ats@sultadosalanalise dos dados
coletados no processo de atividade nos possibilitou confirmar essa hipétesesiderarmos
a auséncia desses elementos nafdaafmal da proposta de experimento didéatico, o
plangamento.

A falta de intencionalidade na organizacao do ensino torna menos denso 0s contetdos
desse ensino, e seu esvaziamemgsqualifica o trabalho docente. Logo, considerando a
atividade de formacéo corrida no grupo de estudgodemos considerar que novas
necessidades e motivos gmol da qualidade do ensino na Educac&ootar foram criados,
superandmossagxpectativas quando analisealpesquisa como um todomem suapartes.

Frente asdissonancas percebidasao fazer a analise, retornamos ao embasamento
tedrico metodologico e identificamogpela Teoria da Atividade de Leontiev (1978&)
atribuimos novos sentidos a organizacdo das acdes que admitiram objetivacdes na necessidade
de ensinar duranta formacap garantindo condi¢cdes para a aprendizagem dos professores.
Assim, de forma coletivaa reorganizacdo da acdo (Ultimo encontro) gerou uma nhova
atividade de ensino.

Na perspectiva assumida pela pesquisa, a condicdo fundamental para a formacéo do
pensamento tedrico pautge na capacidade dos professores de realizar a leitura dos textos
identificando os conceitos apresentados anteriormente a leitura e interagir com as discussoes,
organizadas pela pesquisadora, a fim de verbalizar seu pensardenat@ se apropriar dos
conceitosEssa proposta nos levou a ugsdfio significativo, somadofalta de frequéncia de
alguns para a pesqujsasto que as limitacdes do todo envolvido ficaram evidentes, conforme
descrito nos capitulos anteriores.

Assim,podemos dizer que a organizag&o do ensino disponilalaadrupo de estudo
influenciou na formacédo da necessidade de aprender sobre aqueles conceitos propostos, a
partir da leitura e interpretacdo dos textos por parte das professoras, numa relatzoastrei
a vontade de ensinar da pesquisadora (também professora) que se aegiemejamento
didatico metodolégicoa fim de promover a aprendizagensdotegrantesou sejapromover

a formagé&o dos conceitos supracitados.
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Esta pesquisa possibilitmosrefletir, alicercadanos aportes tedricos metodolégicos,
sobre as condi¢cdes objetivas e subjetivas da realidade educacional no pais. Enquanto nos
empenhamos na def esa da passimmavalerinacad do trabalhofi b o n
docente a partir dalianca entre teoria e pratica, as politicas publicas lutam por defender o
fortalecimento da Varizagdo de um em detrimendo outro.

Compreendemos que analisar a organizagdo do ensino de forma intencionada e
organizada para a promocéo de novas apreretizsag do desenvolvimento humahde fatq
o caminho para a significacdo da esc#asim como, opapel socialda escola em se
compromete com aformacao de produtos humang®r meio da valorizacdo do trabalho
humano. Nestas condi¢cdese intencionadasapa uma educacédo humanizads,objetivos da
Politica Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacdo Béasica poderdo ser atendidos
de forma efetiva sem reqeerou reforcara defesa pelo esvaziante da teoria, conforme
visto no Plano Nacional de Eduéag(PNEi 2014/20124) da lei 13005 de 25 de junho de
2014, na Rsolugéo n° 2, de 1° de julho de 2@ho Decreto n° 8752 de 9 de maio de 2016

Considerando as conclusdes a que chegamos, acreditamos que esta pesquisa contribuiu
para a ampliacdo da consaén dos professores investigados, no que diz respeito
compreensao dos processte ensino e aprendizagem no desenvolvimento do ser humano.
Logo, pensar a formacédo (continuada) do professor, em especial, 0 que leciona Matematica
Nnos anos iniciaijgequerorganizar uma proposta de ensino gtenda & suas necessidades de
formacdo conceitual & realidade das necessidatleasmanasios seus alunos. Uma formacéao
continuada dos professores na perspectnvpi defendida exige que os conteudos
matematicos préprios dessa etapa da escolarizacdo também sejam trabalhados, ensinados, n
forma como defendida por Davidov, na esséncia da formagao dos conceitos.

Acreditamos que seja possivel mudar as praticas deoeaspartir da criagdo de
condicGes para que os professores organizem seu ensino, atribuindo novos sentidos a suas
acOes pedagogicas. Assiracreditamos contribuina perspectiva de uma educacdo que
possibiliteaos sujeitos a apropriacdo do conhecimergatdico e a formacao do pensamento
tedrico sobre a realidadeuperande.

Descrevemos 0s avangos alcancados do nosso ponto de vista pessoal, nas nossas
praticas docentes, principalmente quanto a organizacao do ensino a partir da identificacdo dos
fendbmenos ao apresentar o conhecimento dos conteudos matematicos. Visto que, nosso
principal desejo é a apreciacdo e consciéncia da necessidade de dominio dos conteudos
cientificos de Matematica tanto por parte dos professores quanto dos alunos, a fim de

proporcionar mudancas significativas na forma de pensar e identificar o mundo que os cerca.
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E possivel, a partir desses resultados, darmos continuidade em nossa atuagéo politica
nas outras escolas do municipio, a partir da proposta de organizar grupos de qegtudos
abranjam docentes de vérias areas, inclusive, podendo convidar os professores que fizeram
parte da pesquisa aqui apresentada, apos o devido retorno dos resultados a escola investigad:
e aos participantes.

Acreditar que € possivel alterar as pratidasentes cotidianas quanto ao ensino de
Matematica pode parecer distante da realidade objetiva, principalmente no que diz respeito a
mudancas na rotina e comportamentos das escolas brasileiras. Logo, estudos sobre as teorias
de ensino tém trazido e podemazer outras contribuicbes que elucidam cada vez mais
perspectivas sobre o desenvolvimento humano por meio de uma educacdo escolar que
realmente transfira conhecimentos cientificos e, portanto, seja, de fato, democratica e

humanizante.
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APENDICES
APENDICE A: Teste 1 e Teste 2

Analise as imagens fornecidas e escolfRES delas que, do seu ponto de visteelhor
representam o significado doconcei t o APLANEJAMENTOfIi que
escolha dessas imagens.
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APENDICE B: Questionario para andlise do perfil dos investigados

Este questionario faz parte de uma pesquisa utilizada pela pesquisadora Adriana Barbosa
Oliveira Marrega, do curso de PGsaduacdo Stricto SensuMestrado emEducacdo da
Universidade Estadual do Mato Grosso do SUEMS, campus de Paranaiba. Refegea
pesqui sa O NnRLANEJAMENT® D@ ENSINO DE MATEMATICA:
CONSIDERACOES A PARTIR DA ATIVIDADE DE ESTUDQ®, orientada pela Profa, Dra,
Maria Silvia Rosa Saanha.

O questionario é um instrumento que visa obter informagdes de ordem pessoal,

existencial e valorativa sobre a realidade de uma populacdo ou sujeito investigado.
(GIL-1995 IN DALBERIO2009, p.219).

A problematizacdo desta pesquisa consiste em analigdacdo entre a concepgéo do
conceito do Planejamento de aula e sua efetivacao a luz do enfoque Hitfitical. Nosso
olhar se desdobra a disciplina de matematica a fim de promover uma reflexdo sobre sua (ndo)
aprendizagem.

Vocé foi escolhido(a)como sujeito dessa pesquisa, sua contribuicdo sera
importantissima na construcdo de novas propostas de ensino para a aprendizagem da
disciplina de matematica. Garantimos a vocé que nenhum dado pessoal seu sera divulgado
durante a pesquisa.

Certas de contaros com a sua colaboracdo, agradecemos e nos colocamos a
disposicéo para quaisquer esclarecimentos.

Identificacdo do colaborador da pesquisa a fim de tracar o perfil dos investigados.

Formag&o Académica/ Ensino Médio: Aundkiséo:
Instituic&o:
Formagéo Académica/ Graduacao: Ano de Conclusao:

Instituicdo de formacao/Graduacéo:

P6sGraduacao: Ano de Concluséo:

Instituicdo de formacao/Pd&3sraduacao:

P6sGraduacao: Ano de Concluséo:

Instituicdo de formacao/Pd&3sraduacao:

Profissao/cargo/funcgéo: Ano de inicio:

Situacao funcional atual: Ano de inicio:

Funcéo na Escola Investigada:

Tempo de servigo na escola investigada:

Interesses futuro para com a profisséo:




151

APENDICE C: Questionario diagndstico

01- Que importancia tem o planejamento para o seu trabalho em sala de aula?

02- Por onde voceé inicia o planejamento de suas aulas de Matematica?

03- Quais materiais voceé utiliza para elaborar seu planejamento de aula?

04- Quais saas dificuldades que vocé encontra ao elaborar o seu planejamento de aula?

05- Quais sao as dificuldades que vocé encontra ao exécymar em pratica o seu
planejamento de aula?

06- Vocé recebe alguma diretriz para elaborar o planejamento? Quais? De quem?
07- Qual sua opinido sobre essas diretrizes?

08- Para vocé o que é Matematica?

09- Como vocé ensina Matematica? E como seus alunos aprendem Matematica?

10- Como vocé relaciona o seu Planejamento de aula com o Ensino e a Aprendizagem de
Matematica?
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APENDICE D: Termo de consentimento livre e esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voc*®° est § sendo convidado (a) p &r a p
PLANEJAMENTO DO ENSINO DE MATEMATICA: CONSIDERACOES A PARTIR
DA ATIVIDADE DE ESTUDOO, sob a responsabilidade da pesquisadairiana Barbosa
Oliveira Marrega e orientadordlaria Silvia Rosa Santana.

Nesta pesquisa ni0s estamos buscando desenwaiveratividade de estudo pautada na
abordagem teédrica do enfoque HistofColtural e da Edwmzdo Matematica, a partir de

grupo de estudo com professores regentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola da rede municipal de Ituraii&, a fim de promover a reflexdo acerca do
planejamento da préatica pedagdgica no ensino dos contelates@ticos nesta etapa da
escolarizagao.

A sua participacao ¢ livre, sendo que sua adesao ao projeto apenas ocorrera ap0s tomar
ciéncia de todas as acdes pertinentes a ele, sendo que, em comum acordo com a Coordenacéa
da Escola e a Secretaria MunicipalEtiucacédo, ele se desenvolvera durante os momentos de
HTPC (hora de trabalho pedagdgico coletivo)ndo havendo, portanto, aumento em sua carga
horéaria de servico, a principio pensado em acontecer no hor&ri@0 hrs (horario de hora
atividade docente Médulo 11).

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seré obtido pela pesquisadora Adriana
no primeiro encontro realizado na Escola.

Sua participagdo na pesquisa consiste em participar de um grupo de estudos, formado por
professores, a fim de fomentar discussdes a partir da leitura e andlise de textos que de forma
direta e indireta tratam do tema: Planejamento, em especial, de Plariemmes discutam o

Ensino e a Aprendizagem de Matemética.

Os encontros deverdo ser gravados em audio para permitir uma transcricao fidedigna,
ou seja, fiéis as discussbes realizadas no momento dos encontros. ApGs a transcricdo das
gravacdes para a pess@j a mesma ficara a sua disposigao para leitura e aprovagéo antes de
serem utilizadas na pesquisa e em seguida as gravacoes serdo eliminadas. Além das leituras ¢
participagdo nas reunifes de estudos periodicas, vocé precisard responder a um questionario
antes de se iniciarem 0s encontros de estudo e outro ao final destes, possHmbsgndo
parametros para analise dos dados coletados durante os encontros.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serao
publicados e ainda assimw@asdentidade sera preservada.

Vocé néo tera nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.
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Sua participagdo nesta pesquisa nao traz complicagcdes legais, sendo que nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade e intiyriffpesar disto, deve estar
ciente que podem aparecer, durante os estudos e as discussdes, desconfortos e
constrangimentos decorrentes de opinides diversas, importantes para o trabalho coletivo.
Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indietéan vocé estard
contribuindo para a compreenséo do fenbmeno estudado e para a produgcdo de conhecimento
cientifico. Nesse sentido, esperamos que este estudo traga a toda comunidade escolar
informacfes importantes sobre as acdes desenvolvidas pelos do&atiestase que a
pesquisadora se compromete, neste ato, a divulgar os resultados obtidos da pesquisa ora
apresentada.
Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualguer momento sem nenhum
prejuizo ou coacao.
Uma via original deste Termo de @&@ntimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.
Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com:
Pesquisadora: Adriana Barbosa Oliveira Marrég&one: (34) 99978263/ 992707846,
Orientadora: Prof2. Dr2, Maria Silvia Rosa SaafiaFone: (67) 98138005 ou na Instituicdo
vinculada: UEMS/Paranaibés7) 35031006.
Podera também entrar em contato com o CESH (Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos) da UEMSUniversidade Estadual de Mato Grosso do-§6I7) 3902 2699 ou-e

mal cesh@uems.br
lturama, ....... de ........ de 20.......

\/\/\Q‘ébu“ ) }L&U/(,(L"a(i O

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamepias ter sido devidamente

esclarecido.

Participante da pesquisa


mailto:cesh@uems.br
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ANEXOS
ANEXO A: Parecer Comité de Etie®Plataforma Brasil

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - QWW
UEMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PLANEJAMENTO DO ENSINO DE MATEMATICA: CONSIDERAGOES A PARTIR
DA ATIVIDADE DE ESTUDO.

Pesquisador: ADRIANA BARBOSA OLIVEIRA MARREGA

Area Temitica:

Versdo: 3

CAAE: 74661317.0.0000.8030

Institui¢do Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nidmero do Parecer: 2.556.505

Apresentagdo do Projeto:

A pesquisa sera realizada com todos os professores de uma Escola Municipal localizada na cidade de
lturama/MG. A principio os investigados deverdo preencher um questionario a fim de possibilitar parametro
de comparagdo quanto ao conhecimento a respeito do planejamento de Matematica. Com o propésito de
alinhavar o conhecimento histérico-cultural com as préaticas docentes a fim de contribuir para a promogéo da
aprendizagem dos contelidos matematicos, propomos fazer um grupo de estudos a fim de discutir tais
conhecimentos e praticas a partir de encontros periddicos e com leituras sobre o enfoque teérico. Apds os
encontros o grupo respondera ao mesmo questionario a fim de possibilitar avaliagéo do grupo de estudo.

Objetivo da Pesquisa:
Promover uma atividade de estudo pautada na abordagem teérica do enfoque Histérico-Cultural e da

Endereco: Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br
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de Molo Grove do Sul

Continuagédo do Parecer: 2.556.505

Educagéo Matematica, a partir de grupo de estudo com professores regentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Iturama-MG, a fim de promover a reflexédo acerca do
planejamento da pratica pedagégica no ensino dos conteudos mateméticos nesta etapa da escolarizagdo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os participantes dessa pesquisa possuem o risco de se indispor, ficando cansados com as leituras efou
discussdes decorrentes da mesma no decorrer do grupo de estudo devido a carga horaria que ja cumpre.
Assim como, enfrar em contradicdo de opini@o durante as discussdes criando situacdo desagradavel no
ambiente de trabalho.A metodologia podera ser avaliada e/ou remodelada a fim de diminuir os eventuais
riscos.

A escola participante podera se utilizar das leituras e momentos de discusséo para esclarecer e compartilhar
praticas/dificuldades decorrente ou néo do grupo de estudo a fim de melhorar suas aulas em concomitancia
a pesquisa usufruindo de possiveis alteragdes positivas na aprendizagem matematica. Ter acesso a acervos
bibliograficos sobre o tema possibilitando estudos individuais e formagé&o de grupos afins.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Apds as primeiras avaliagdes o pesquisador acatou as exigéncias do Comité.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagédo obrigatéria:
Os termos estéo de acordo com a Resolugdo CNS 466/10.

Recomendagdes:
Recomenda-se a aprovagdo em carater de urgéncia.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagé@o
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO _981039.pdf 10:38:10

Endereco: Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - gwfm

UEMS

Continuagéo do Parecer: 2.556.505

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 02/03/2018 |ADRIANA BARBOSA| Aceito

Brochura 10:37:40 |OLIVEIRA

Investigador MARREGA

Cronograma Cronograma.xlsx 02/03/2018 |ADRIANA BARBOSA| Aceito
10:34:59 |OLIVEIRA

TCLE / Termos de | TCLE.doc 17/01/2018 |ADRIANA BARBOSA| Aceito

Assentimento / 22:55:35 |OLIVEIRA

Justificativa de MARREGA

Auséncia

Declaragéo de Declaracaolnstitucional .docx 28/08/2017 |ADRIANA BARBOSA| Aceito

Instituicdo e 16:17:17 |OLIVEIRA

Infraestrutura MARREGA

Qutros Questionario.doc 24/08/2017 |ADRIANA BARBOSA| Aceito
08:39:21 |OLIVEIRA

Orgamento Orcamento.xlsx 19/08/2017 |ADRIANA BARBOSA| Aceito
21:50:12  |OLIVEIRA

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 19/08/2017 |ADRIANA BARBOSA| Aceito
21:41:26 |OLIVEIRA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Néo

DOURADOS, 22 de Margo de 2018

Assinado por:
Cynthia de Barros Mansur
(Coordenador)

Endereco: Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br
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ANEXO C

Texto 011 O ensino de Matematica na perspectiva historicoultural: elementos para
uma nova cultura escolar



VYIII. O ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL: ELEMENTOS PARA UMA
| NOVA CULTURA ESCOLAR

Maria Sihvia Rosa Santana
Suely Amaral Mello

Introducdo

O Brasil sediard a Olimpiada Internacional de Matematica
em 2017 e deve receber jovens do mundo inteiro que se destacam
no dominio desse campo do conhecimento. Este poderia ser
motivo de grandes expectativas em relagio ao envolvimento dos
jovens brasileiros. No entanto, apesar de termos um brasileiro
como ganhador recente da Medalha Fields — um Nobel para
jovens matematicos — e de ser um brasileiro — o pesquisador
Marcelo Viana, atual presidente do Instituto de Matematica Pura
¢ Aplicada (IMPA) — o primeiro matematico do mundo a receber
o Grande Prémio Cientifico Louis D, & principal comenda da
Franca em Ciéncias, nosso ensino de matematica na educaco

EDUCACAD MATEMATICA E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL 263
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basica, no ensino médio e na licenciatura — como acontece em
maior ou menor grau em culras disciplinas —apresenta problemas,
Esta ndo & apenas nossa pereepeiio como duas pesquisadoras
trabalhando hd algumas décadas com formagiio de professores
para o educagiio de zero a dez anos; ¢ também a percepgiio do
presidente do Impa, citado acima, em entrevista recente ao jornal
Folha de S. Paulo (2016).

De fato, temos um dos piores indices de desempenho
na Educagfio Basica, conforme tem sido apontado em tesles
internacionais, tais como o PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes, na sigla em inglés) que, ainda que
merecedor de criticas por seu contende e metodologia, se
constitui como um indicador de resultados. Pesquisa realizada
pelo Instituto Paulo Montenegro e pela ONG Agdo Educativa —
criadores do Inaf (Indice de Alfabetismo Funcional) — e que j&
dura mais de uma década, atualizou recenlemente, com os dados
de 2011 ¢ 2012, os nlimeros relativos ao domfnio da habilidade
de leitura, escrita e matemética enire os brasileiros com idade
entre 13 ¢ 64 apos. Os dados demonstram que, ao longo dos
iltimos 10 anos, houve uma redugio do anallabetismo absoluto e
da alfabetizag¢do rudimentar e um incremento do nivel basico de
habilidades de leitura, escrita ¢ matematica”™. Para o periodo de
2000-2010, dados do IBGE mostram um aumento de 30 milhées
no nimero de brasileiros com ensino superior e médio.

Mo entanto, dados do Imaf para o periodo mostram
que o aumento no nivel de escolaridade da populacio ndo
correspende a um avango no nivel de dominio das habilidades
de leitura, escrita e matemdtica. Somente 62% das pessoas com
nivel superior & 35% das pessoas com nivel médio podem ser
consideradas plenamente alfabetizadas e, o que parece agravar
ainda mais o quadro, em ambos 0s casos, essa proporgio ¢
inferior 4 observada no inicio da década.
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Dados do INEP, a partir da Prova Brasil de 2015, revelam
que a maior parte dos alunos niio aprende © considerado
adequado para o ano escolar que frequenta ¢ o que (orna o caso

ainda mais sério € que o indice de sucesso cai & medida que os
anos de escolaridade avangam:

Portugués, 5° ana - 40% — £ u praporio de alunos que

aprenderem o adequado pa competéncia de feitwra e

interpretagdo de fextos até o 5° ano na rede publica de

ensino. Dos 2.443.58/ alunos, 973.975 demonstraram o

aprendizado adequade,

Portuguss, 9° ana - 23% — 1t a proporgtio de alunos que

aprenderam o adequedo na competfncia de feiturg ¢

inferpretugdo de textos alé o 9° ano na rede publica de

cnsino. Dos 2.589.764 alunos, 676,897 demonstaram o

aprendizado adequado.

* Matematica, 5° ano - 35% — T: a proporgZo de alunos que
aprenderam o adequado na competéncia de resofugdo de
problemas até o 3° ano na rede publica de cnsino. Doy
2.443.581 alunos, §47.712 demonstraram o aprendizado
adequade.

*  Matemitica, 9° ano - J1% — E a proporgiio de alunos que

aprenderam o adequado na competéncia de resolugdo de

problemas até o 9° ano na rede piblica de ensino. Dos

2.589.764 alunos, 290,458 demonstraram o aprendizado

adequado. (Brasil 2015).

Esses dados denunciam as novas formas de exclusio
implantadas pelo sistema educacional brasileiro, onde a pratica
excludente tem ja uma longa tradig2o. Conforme Meira (2012, p. 75);

Frente a esse quadro angustiante para o presente ¢ o futuro da
nagdo brasileira. cabe perguntar: porque os alunos permanecem
na escola € niio aprendem? Cerlumente ndo cabe uma resposta
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{inicu a essa questio, que envolve desde as condigdes ebjetivis
— muleriais ¢ concretas = do ensino até as condigdes subjetivas
de professores e alunos, conslituidas ¢ influenciadns também
pelo cendrio malerial objetive.

Nesse contexto complexo, gostariamos de destacar para
andlise uma questdio especifica que contribui para o ensino ¢ o
aprendizado catastréticos da matematica entre nés: a auséncia de
um sistema de ensino da matemética “suficientcmente racional,
fundamentado cientifica e praticamente”.

As aspas aqui se devem ao fato de que nos apoiamos
em citagdo de Vygotsky (1995, p. 183) acerca do ensino da
linguagem escrita, & que pode ser facilmente transposto para 0
ensino da matematica, quando ele afimma:

Aos cscolares ndo se ensina a linguagem cserita, mas sim a
tragar as palavrus ¢, por isso, a sua aprendizagem ndo ultrapassa
os limites da ortografia ¢ caliprafia tradicionais. Isso se explica,
em primeiro lugar, por razdes historicas, pelo falo justamente
de quc a pedagogia pratica, apesar da cxisténcia dc numcrosos
mélodos de ensino da leitura & da escrila. ndo ¢laborou, ainda.
um sistcma de ensino da linguagem escrita suficientemente
racional, fundamentade cicntifica ¢ praticamente. Assim, a
problemédtica desse ensino permanece sem soluglo até hoje.
(tradugdio nossa)

Sc olharmos esse processo do ponto de vista da teoria
histérico-cultural, que aponta para a escola um papel essencial
no processo de formagdo e desenvolvimento da inteligéncia e
da personalidade de cada crianga, concordaremos com Davidov
(1988) quando afirma que a escola atual tem dirigido a selegfo de
contetidos, os métodos de ensino, a organizagdo do ensino numa
perspectliva utilitdrio-empirica que, por sua vez, tem ensinado ¢
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cultivada nas criangas e alunos as leis do pensamento empirico
discursivo, préprio da pratica cotidiana dos seres humanos. Esse
pensamento, de eardler clussificador, e categorizador, orienta o
aluno em relagio aos “tragos externos de objetos e fendmenos
isolados da natureza ¢ da sociedade”, indispensdvel & vida
cotidiana e as tarefas de trabalho rotineiras ¢ de sobrevivéncia
que se repetem nessa esfera da vida, No entanto, cste pensamento
€ “[...] absolutamente insuficiente para assimilar o espirito da
ciéncia contemporinea ¢ os principios de uma relagdo criativa,

ativa e de profundo conteiida face a realidade” (Davidov 1988,
p. 144),

Antes de entrar na questdo mais especffica do ensino
da matemdtica, nos deteremos em alguns fundamentos da
teoria historico-cultural buscando destacar suas implicagdes
pedagdgicas para a constituigo de um olhar critico as préticas
docentes vigentes e que, a0 mesmo tempo, possibilitem
a compreensio do papel da escola numa perspectiva
desenvolvente, isto &, que tenha como horizonte a formagao
das méximas qualidadcs humanas nas criangas/alunos. E, nesse
sentido, revolucione a cultura escolar vigente que parece ainda
hoje buscar responder a cxigéncias da cscola de massas em
seus primérdios — no inicio da revolugio industrial — quando
a preocupacdo com a formagio de uma mao de obra obediente
suplantava a preocupagio com a formagiio de gente para pensar,

Nesse sentido, concordamos com Nascimento e Moura
(2012, p. 5), quando ressaltam que

[--] podemos afirmar que us pesquisas sobre Atividade
Pedagégica, produzidas a purtir da teoria histérico-cultural,
nassuem um motive ou uma finglidade em comum: contribuir,
na dmbito (o trahalho investipulivo em educacfio, paru superar
as condigiies alienantes ¢ alienadoras que impedem a plena
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humanizaglo de todos. E possucm wma agdo, também, em
comum: explicar » renlidade que se quer conhacer (no caso, a
atividude pedagogica), revelando as condigbes necessarias para
odesenvolvimento dessa realidode, bem camo s possibilidades
¢ 0s limites para sua transformeghio em nossa atuul sociedade.

Nesse mesmo sentido, pensamos, como afirma Angel
Rivitre (1984), que Vigotski — e a teoria histérico-cultural -
alravessou como um raio a psicologia do século XX e almejamos

que ele e sua teoria atravessem como um raio a pedagogia do
século XXI.

7

Uma leoria pedagdégica para uma cducacao desenvolventc

Para a perspectiva histarico-cultural, & compreensdo do
papel que a educago tem no processa de humanizagéo, isto
g, no processo de formagdo das pessoas — na constituigio da
subjetividade, na formagdo da inteligéncia e da personalidade
humanas, ou simplesmente na formagdo da consciéncia humana
— envolve questdes relativas ao ensino e ao aprendizado de
malemdtica bastante distintas do que temos hoje presente em
nossas escolas.

O senso comum, fortemente presente na cultura escolar
vigente, orienta um pensar e agir docentes marcados pela
concepgdo essencialmente  bioldgica do desenvolvimento
humano, segundo a qual, ¢ada aluno traz consigo ao nascer as
capacidades humanas que desenvolverd ao longa da vida, Desse
ponto de vista, 0 desenvolvimento € um processo orientado por
leis naturais e acontece sob a forma de maturagio. O ensino,
por sua vez, diz respeito a utilizagdo cxterna das possibilidades
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que vio surgindo com o desenvolvimento: o desenvolvimento
sempre precede ¢ abre caminho para 0 ensino. I\iessa_p_ugspgp_ti\’,a,

Nndo hd muito que a escola possa fazer quando as capacidades

necessdrias ao ensino e a aprendizagem ndo estdo naluralmente
presentes nas criangas e nos alunos, pois educagiio ¢ ensino
sdo compreendidos como condigio para adaptar o processo
pedagégico ao desenvolvimento mental de criangas e alunos.
Em outras palavras, para essa concepgio de desenvolvimento
humano, as operagdes mentais independem do contedo
concreto da atividade e dos conhecimentos de criangas ¢ alunos:
a inteligéncia ¢ compreendida como imutdvel e hereditéria.
Assim, o aluno ou tem o dom para a matemética, ou néo tem.

Ocorre que essa concepgdo de desenvolyimento humano
marcado pelo carater bioldgico j4 foi superada pela compreensdo
da origem material dos processos psiquicos. Esta compreensdo
defendida ¢ dcmonsirada pela abordagem histérico-cultural
implica que os processos psiquicos — as fungdes psiquicas
superiores, como a fala, 0 pcnsamento, a imaginagdo, a atencao e
a memaria voluntérias, a percepgdo categorial, 0 autocontrole da

conduta, enfim, as fungdcs psiquicas superiores que constituem
a inteligéncia'c a personalidade de cada ser humano - se formam
ao longo da vida, a partir da experiéncia socialmente vivida
pela crianga/aluno cm contato com o meio cultural. Ou seja,
ha uma estreita vinculagdo entre os processos de educagio ¢ de
desenvolvimento das capacidades humanas, o que faz daeducagao
¢ do ensino formas universais de promog¢do do desenvolvimento
da mente humana. A inteligéncia €, pois aprendida, formada e
desenvolvida na vida. E, preferencialmente, na escola, cuja
fung#o essencial é promover de forma intencional e sistematica
aorganizaglo das condigdes materiais objetivas ¢ subjetivas para
‘essa formagdo, apresentando a cultura as criangas e aos alunos
_em niveis cada ez mais complexos.
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Desse ponto de vista historico-cultural, inverte-se a relagio
entre desenvolvimento ¢ aprendizagem e, consequentemente, a
relagdo entre desenvolvimento ¢ ensino que vem orientando o
pensamento ¢ as priticas docentes desde ha muito - e, de um
modo geral, presentes na escola ainda hoje. No lugar da velha
tese em que a educagdio escolar em geral ainda se apoia e que
defende a ideia de que a aprendizagem ¢, portanto, 0 ensino,
seguem os processos de desenvolvimento ¢ devem respeitar a
maturagdo natural de criangas e alunos, a teoria historico-cultural
demonstra “[...] a tese fundamental de que o desenvolvimento
mental da crianga/aluno é mediado por sua educagdo € ensino™
(Davidov 1988, p. 50)

Isso reserva para a educagdo — e mais especificamente
para a educagdo escolar, por seu cardter necessariamente
intencional em relagdo ao desenvolvimente humano - uma
nova responsabilidade e um novo papel na formagdo e
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores: a organizagdo
adequada das condiges objetivas (as particularidades do meio,
isto €, a organizagdo e 0 acesso aps materiais no ambiente; a
organizacdo e a gestdo do tempo; as formas das relacdes entre
alunos ¢ entre estes e 0s professores; as atividades propostas)
¢ as condi¢des subjetivas (as particularidades do aluno, isto é,
os motivos e necessidades que condicionam o sentido que as
atividades propostas chegam a ter para ele).

Considerando apenas esse aspecto — a concepgio do
papel da educa¢do no processo de formag?o e desenvolvimento
da inteligéncia — temos ja um elemento para submeter as
praticas cducativas escolares a uma andlise critica, Concebido o
desenvolvimento humano como possibilidade — e possibilidade
de formagfo em cada crianga das melhores qualidades humanas

-, as praticas escolares, se ndo em sua totalidade. certamente,
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em boa parte delas, se mostram pobres ¢ pouco desenvolventes
(Davidov 1988).

A compreensdo de como as criangas aprendem — seja na
educagdo infantil, seja no ensino fundamental — € outro elemento
que impulsiona transformagdes na cultura escolar, Como afirma
Leontiev (1947[1978]). 0 processo de apropriagdo das qualidades
humanas, isto &, das fungdes psiquicas superiores que constituem
a inteligéncia e a personalidade, criadas ao longo da historia no
mesmo processo de criagdo da cultura—da lingua, das linguagens,
da ciéncia, da técnica, dos habitos e costumes, dos objetos ¢
dos instrumentos - congrega trés elementos essenciais que s¢
articulam numa relagio dindmica que os torna protagonistas de
igual peso no processo de aprendizagem: a cultura, o parceiro
socialmente mais experiente e o praprio sujeito que aprende. A
cultura é fonte das qualidades humanas, como afirma Vygotsky
(2010); o professor, na escola, é o parceiro mais experiente que
apresenla os elementos da cultura em sua fungdo social (Leontiev
1947[1978), 1988); a crianga ou aluna como sujeito ativo que
precisa ter voz e vez nesse processo (Dusavitskii 2014).

Como afirma Vygotsky (2010), a cultura ndo deve ser
pensada como circunstancia, contexto ou pano de fundo no

processo de aprendizagem, mas como fontc das qualidades
humanas. Isto porque, para criar objetos e instrumentos ao
longo da histdria, os seres humanos utilizaram-se de fungties
psiquicas superiores, tais como a percepgdo, a memoria, 0
pensamento, a imaginagdo, que constituem suas capacidades e
habilidades humanas. Essas fungdes psiquicas superiores que
foram necessdrias & criagdo e ao uso dos objetos e instrumentos
ficam guardadas como uma energia em repouso nesses produtos
da atividade humana. A medida que as novas geragdes aprendem
a usar esses objetos (do machado ao porta avides, dos talheres
aos computadores) como objetos sociais, isto &, de acordo com
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U Rmgho pue g qual foram erladow, ey reproduzem para 4
c3509° fungdoy puiquicas superiores presenten nesses produtos
daatividace humanag sob o forma d¢ capuciduden ¢ habilidades.,
,l'm“ﬁw (194711978, p. 208)) esclarece o conceito de
mstrumento — materiol ou intelectugl - para o enfoque historico-
cultural:

Oinstromento & o produlo da enlti muterial que levaemal, da
manelrn maly evidente s mnls materinl, og irgos caracterdaticoy
e eringdo bumann, Nno é npenny um abjeto de wma fonmuo
delerminadu, possuindo dudus proprivdades, () insiramento €
4o mesno einpa um objeto socied no qual esldo incorparadies
¢ fixadus ns operngdes de trubalho historicamente elaboradus,
(rrifo do autor)

No entanto, essas operagdes de trabalho fixadas nos objetos
sob a forma de eapacidades ¢ habilidades estdo postas e nio dadas
nesses objetos: sua apropriaglio exige que os sujeitos que aprendem
entrem em contato com esses objetos por meio de pessoas que
saibam usd-los — os parceiros mais experientes que apresentam o
objeto em seu uso social, e que, na escoly, € em ltima instancia
o professor — ainda que em muitas situagdes as proprias criangas
possam exercem esse papel em relagdo a outros colegas,

Essa relaglio socialmente mediada com a cultura é
necessariamente ativa por parte do sujeito que aprende. Nas
palavras de Leontiev (1947[1978, p. 268]),

[...] esse processo ¢ sempre ativo do ponte de vista do ser
humano. Para se apropriar dos objetos ou fendmenos da cultura
que sdo o produto do desenvelvimento historico, ¢ necessirio
desenvolver em relaglio a eles uma atividade que reproduza,
pela sua forma, os tragos essenciais da atividade encarnada,

acumulada no objeto.
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Em outras palavras, para a teoria [Histarico-Cultural
ndo hd aprendizagem se nllo acontecer a agéncia do aprendiz
na atividade realizada. O conceito de atividade, na perspectiva
histdrico-cultural, envolve q;éér;li—dEFqLIc tem para a crianga/
aluno aquilo que realiza (Leontiev 1988), Esse sentida ¢ dado
pela relagdio gue se estabelece entre o@@que leva a pessoa
a agir e o resultado desse processo, A coincidéncia entre mativo
e resultado faz com que a pessoa s¢ envolva intensamenic no
agir: ndo apenas em sua forga intelectual, mas também em
sua forga emacional. Para Vygotsky (2010), o conceito de
vivéncia como unidade que sintetiza a influéncia do meio sobre
0 desenvolvimento humano, em outras palavras, 0 processo

de aprendizagem. Segundo o autor, € a vivéncia que medeia a

relagiio meio/consciéneia.

A vivéncia de uma siluagdo yualquer, a vivéncia de um
componente qualquer do meio delermina qual influéneia essa
situaglio ou esse meio exereerd na crianga. Desta forma, ndo
¢ esse ou aquele elemento tomado independentcmente dao
crianga, mas sim, o elemento interpretado pela vivéncia da
criunga que pode determinar sua influéneia no decorrer de seu
desenvolyimento futurv. (Vygotsky 2010, pp. 683-684)

Definindo o conceito, afirma o autor,

A vivéncia ¢ uma unidade na qual, por um lado, de modo
indivisivel, 0 meio, aquilo que se vivencin estd representado
— g vivéncia sempre se liga dquilo que esta localizado fora da
pessoa— ¢, par outro lado, cslé representado coma eu vivencio
iss0, ou seja, todas as particularidades da personalidade ¢ lodas
as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia,
tanto aquilo que ¢ retirado do meio, lodos os elementos que
possuem relagio com dada personalidade, como aquilo que
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¢ retirado da personalidade, todos os tragos de sew cariler,
engos  constitucionais  que  possnem relugdo com  dado
acontecimenta, Desta forma, na vivénely, nds sempre lidumos
com u unido indivisivel das particulacidades du personalidade
¢ das particuleridades div situagho representada na vivéneia.
(Mygotsky 2010, p. 686, prifos nossos)

Destaca-se, desse modo, aunidade do cuLniiiVOCdO'lfeliVO
— 0 lugar da emogiio ¢ das “particularidades da personalidade™
no processo de se relacionar com o conhecimento ¢ e aprender -
que, do nosso ponto de vista, revoluciona a compreensfio que se
tem do processo de aprendizagem e, consequentemente, a forma
\: ‘J)\> de pensar &p\r?pm 0 ensmo. = --‘-—Nv/“\
‘ As necessidades humazm que condicionam 0§ molwo"\
. (ue movem a atividade s3o, da mesma forma que as fungdes
psiquicas superiores, aprendidas nus relagdes socialmente
; mediadas da crianga/aluno com a cultura. Nessa perspectiva, cabe
ao trabalho docente a criagdo da necessidade do conhecimento
nas criangas ¢ nos alunos e isso se faz pela forma como o/

/

; conhecnncn\to é '1presen11do as novas EemM/

A

-
-
/!
f
vy
——

X S

el

A concrenzdg:m do tnp]o protagonismo que efetiva as
vivéncias na escola exige, portanto, a organizagio adequada do
ensino para propiciar avango na aprendizagem. Por um lado, por
parte do professor, a concepglio de crianga/aluno como alguém
que, se ndo sabe, € capaz de aprender. Essa nova concepgio de
crianga/aluno é condigio para a proposiciio de situagdes de ensino
em que as criangas/alunos ocupem o lugar de sujeito na atividade
que realizam. No entanto, esse nove olhar ao sujeito que aprende
nilo pade ser apenas elemento de retdrica, mas precisa se efetivar
sob a forma de agdes concretas que promovam a crianga/aluno a
condigdio de sujeito da atividade.
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Nas palavias de Davidov, Slobodehikov ¢ Tsukermin
{2014, p. 101}, na perspectiva de arganizar uma erucagio
desenvolvente, “[..] nos esforgamos para  dirigie-nos
conscientemente para o cultivo de uma capacidade humana
fundamental, a capacidade de construir e transformar de
forma independente a atividade da propria vida, ser scu
verdadeiro sujeito.” Segundo pesquisa de longa duragho desscs
pesquisadores, a crianga/aluno que ndo desenvolve até o final do
ensino fundamental a capacidade de ser sujeito de sua atividade
de estudo “[...] resiste a estudar no ensino médio, dando grigem
a uma massa de problemas adolescentes”™.
A partir dai, a organizagio das condigBes adequadas do
ensino implica também a compreensie de que, como afirma
Vypotsky (1995), o bom ensine incide semprc na zona de
desenvolvimento praximo ou imimente (Prestes 2010) da crianga/
aluno, uma vez que o ensine deve fazer avangar aprendizem e
desenvolvimento. Com esse novo olhat 3 crianga/aluno e sua
atividade & que se podem organizar o espago ¢ oS materiais
disponiveis na escola, a pestio do tempo, as relagdes entre
professores e crianga/alunos. Por outro lado, a concretizagiio da
atividade ou vivéncia exige a compreenséo da atividade que guia
o desenvolvimento humano em cada periodo da vida. No caso
das criangas/alunos em idade escolar, a partir dos sete ou oito
anos, a atividade por meio da qual mais se conhece & melhor se
desenvolve € a alividade de estudo.

O ensinar a pensar e a alividade de estudo

€ suber contempoerines pressupde que o ser humano domine os
processos de origem e desenvolvimento das coisas mediante o
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penstmento ledrice gue estudn € descreve u Jgica diatétien.’ 0
pensamento tedrca tem seus Lipas especicos de generallzag o
¢ absimgae, seus procedimentos de formagio dos concelins ¢
operugdo cont eles, Justimenta, 2 formagio de teis conceitos
ubre 08 escolares o caminho pura dominar os fundamentos da
cullurs tedrica atual. [...] A sscola, a nosso juian, deve ensinar a
pensar teoricamente. (L Iavidoy, apad Galdor 2002, p. 49}

Se entendemos que nossas operagdes mentais dependem
do conteido dos nossos cenhecimentos concretos, entdo a
organizagdo intencional dos processos educativos para promover
as melhores condigies para a formagio e o desenvalvimente de
operacdes mentais & fundamental. Em outras palavras, se pensar
niiu & atividade presente em cada um de nés no nascimento,
herdada dos seres humanos que nos antecederam e resultado
de um processo de maturagio, mas apenas uma possibilidade
dada pela filoginese — pela histdria da espécie - e constituida
na ontogénese — na experiéncia de cada um - sob influéncia das
condigtes materiais de vida e educagfio de cada crianga/aluno,
entdo a tarefa mais importante da cscola € a de ensinar a pensar.
Como farer issa?

El’konin (gpud Repkin 2014) observou que o que distingue
a atividade de estudo de qualquer outro tipo de atividade é o
fato de que seu objetivo e resultade imprimem uma mudanga
no préprio sujeito da atividade ¢ ndo no objeto com o qual a

1. A ldpica dislérica, como o aulor agui aponta, remele-sc ao dominio dos pru-
cessos que ddo origem e condicionam o desenvolvimento das coisas em
suas muitas detorminagies, ow seja, remete-se 4 aprecnsdo do real em loda
sud voncreticidade, em sua dinamicidade e mltiplas determinagfies, T4 a
[dgica formal, realiza uma redugBo estrita do conteddo que impdc wm enlen-
dimento das formas sem o conjuntn de suas qualidsdes, assim produrinds o
entendimento da realidade em fragmentos,
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pessoa opera. Em outrag palavras, a atividade de estudo deve ser

entendida como atividade para a auto-transformagiio do sujeito.
Ja& vimos acima que a atividade ou vivéncia se caracteriza
pelo fato de que a crianga/aluno age de forma consciente e
afetivamente motivada, isto €, livremente. Nesse caso, a crianga/
aluno nao estuda porque o professor mandou, mas porque estudar
Ihe € uma necessidade vital, Por isso, para Repkin (2014, p. 90),

" H 1
[--.] 0 conceito de estudo ou de aprendizagem e o conceito de
atividade de estudo nio s3o coincidentes”.

O autor distingue diferentes niveis de aprendizagem. A
aprendizagem no nivel das operagdes acontece quando a crianca/
aluno segue os comandos do professor, “muito semelhante a um
fantoche”. Nesse processo, pode chegar a um grau elevado de
desempenho, mas sua atuacdo é puramente mecénica., uma vez
que as operagdes sdo “apenas uma reagdo executora a um sinal
cxterno, o comando do professor”. A aprendizagem no nivel das

_acdes corresponde a um nivel mais elevado e complexo de ser
ativo, com a crianga/aluno sabendo por que estd fazendo algo. No
cntanto, na maioria das vezes, realiza exercicios padronizados
aplicando repetidamente um modelo em que o “[...] mais
importante_indicador da atividade de estudo - a criatividade -
esta ausente™ (Repkin 2014, p. 90).

Finalmente, a agéncia pode acontecer no nive! superior e
mais complexo da atividadc, o que envolve, como vimos acima,

o estabelecimento de uma relagéo coincidente entre o motivo que

a atividade devemos “[..] olhar para o desenvolvimento da
Qtuacﬁo de um sujeito por meio do prisma de suas necessidades”
(Repkin 2014, p. 90), b’que definird sua condigfo de sujeitbr.‘ o
Além da auto-transformago do sujeito, a atividade de
estudo caracleriza-se também pelo objetivo de levar a0 dominio
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do conhecimento tedrico — dominio da generalizagdo tedrica do
conhecimento - dos conceilos, leis e principios sobre os quais o
conhecimento é baseado (Davidoy 1988). Em outras palavras,
o dominio dos modos de agdo, mas também o dominio mais
complexo dos fundamentos tedricos que dio suporte a esses
modos de agdo, Para Repkin (2014), esse processo acontece
anticulado: ao dominar o conhecimento. tedrico, a crianga/aluno
dominaos principios tedricos para a construgdode modosdeagdo.
Da mesma forma, quando a criangafaluno domina principios,
elaele muda como sujeito, porque “adquire a capacidade de
encontrar, por si mesma, modos para resolver uma ampla classe
de tarefas” de forma independente.

A criangafaluno rdo pode dominar um principio por meio
de demonstragdo ¢ treinamento. Para dominar um principio é
necessario analisar e generalizar os fundamentos da agilo, formar
um mecanismo de generalizagdo e andlise. Para Repkin (2014,
p. 94), “[...] para que a pessoa possa dominar um principio, cla
deve realizar uma investigagdo. fazer uma descoberta, Nesse
sentido, a atividade de estudo ¢ andloga a atividade de pesquisa™.
Na idade pre-escolar, as criangas sdo notadamente
conhecidas por sua curiosidade e sua vontade saber. A
transformagdo dessa vontade de saber em uma necessidade de
aprender ¢ condigdo para a constituigéo da atividade de estudo.
Para que essa necessidade se instale, ¢ necessario que criangas ¢
alunos vivam experiéncias de aprendizagem que fortalegam tais
necessidades. Como vimos, a necessidade de aprender que_se
consubstancia no motivo para aprender ¢ o primeiro elemento
desse complexo processo que, no cnsino fundamental tem a
atividade de estudo como linguagem essencial de relagdo da
crianga/aluno com o mundo da cultura e da natureza que a rodeia.

Outra condigio essencial para a arganiza¢do da atividade
de estudo é a formulagdo de tarcfas de aprendizagem que
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requeiram das criangasfulunos a realizaglio de experimentos
mentais ou materiais. Um exemplo de ensino de malematica no
ensino fundamental liviemente tradurido de Davidov {1988),
demonstra esse processo numa etapa ainda inicial. “Queremos
medir um objeto grande e s6 temos um instrumento de medigdo
pequeno. Como podemos reduzir o tempo de medigio ¢
apresentar o resullado por meio desse instrumento pequeno?”.

A solugiio dessa tarefa exigira a realizagiio de um conjunto
de experimentos: perceber a necessidade de um_instrumento de
medida que seja maior que o instrumento pequeno e menor que o
objeto grande, o que exigirg algumas experimentagdes; perceber
a necessidude de conhecer a relagdo entre o instrumento pequeno
de medigéo e o abjeto intermedidrio adotado para reduzir o tempa
de medigio. Tendo compresndido essa relagiio, as criangas/
alunos deverdo utilizar o instrumento de medi¢do intermediario
pata medir em menos tempo o objeto grande. Com este dado,
deverdo, utilizando a relagdo entre medida pequena & medida
intermedisdria, apreseniar o resullado na unidade do instrumento
de medida pequeno. Ao final desse processo, poderdio retomar
os passos trilhados no processo de sohugio de problema,
Nesse processo de tomada de consciéncia dos procedimentos
realizados, as criangas/alunos iniciam o aprendizado de formas
generaljzadas de pensar a soluglo de.problemas. E. no exemplo
dado, mesmo que possam solicitar diferentes niveis de ajuda
do professor ao longo do processc de resolugdio da tarefa, com
a vivéncia do procedimento, as criangas/alunos descobrem a
necessidade de usar a multiplicagio para descobrir a resposta a
uma questiio pratica que possibilita que se orientem em novas
situagdes utilizando diferentes escalas de medida, apropriando-

se de modos generalizados de pensar e agir.
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Algumas consideracdes para pensar

a educagio e o ensino do matemdtica

Pesquisas desenvolvidas por Davidovy, Repkin, Tsukerman,
¢ Dusavistskii, ao longo de décadas mostram que 0 pensamento
dialético pode e deve ser formado em criangasfalunos nos
diferentes niveis educacionais. A formagdo e o desenvolvimento
de suas capacidades criativas, iniciativas, compreensdo de Si
mesmos e, finalmente, o desenvolvimento de sua personalidade
dependem disso. Uma organizagdo adequada do ensino com a
implementagdo da atividade de estudo ¢ condi¢do para alcangar
esse objetivo. Como afirma Leontiev_(1988), o lugar que ©
sujeito ocupa nas relagdes sociais de que participa tem forga
motivadora em seu desenvolvimento: nesse sentido, a atividade
de estudo potencializa o lugar de sujeito na_atividade dando
origem a exploragdes e experimentos que levam a transformagéo

do sujeito crianga‘aluno, isto ¢, de sua personalidade.

Entendemos, a partir de nossa experiéncia docente como
professoras responsaveis pelo csfdgio supervisionado, que
a Matematica ensinada nos anos iniciais se encontra no nivel
instrumental, empirico, de modo a permitir que certos exercicios
sejam resolvidos com éxito pelas criangas, porém sem garantir a
efetiva compreensdo de seu contetdo.

Em consequéncia disso, essa “aprendizagem” ndo traz
consigo o desenvolvimento das capacidades superiores do
pensamento da crianga — por isso as aspas em aprendizagem —,

uma vez que para a Psicologia Histérico-Cultural ndo.hd, de fato,

aprendizagem se nao houver envolvimento na atividade realizada
e se a forma como o ensino.for organizado ndo propiciar avango
significativo na compreenséde do conteddo trabalhado,
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