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“... el problema no es si existe el movimento, sino como expressar lo en la logica de los

conceptos”. Lenin
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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentam-se resultados finais de pesquisa de Mestrado em Educacédo
desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
“Curriculo, formacédo docente e diversidade”, vinculada ao “Grupo de Estudos e Pesquisas em
Praxis Educacional - GEPPE”. Com objetivo de verificar em que medida a promoc¢édo de
estudos pautados na abordagem tedrica do enfoque Histdrico-Cultural e sobre o Ensino de
Matematica, com um grupo de professores dos anos iniciais de escolarizacdo, pode promover
a reflexdo acerca de um bom planejamento de aula para o ensino de contedos matematicos
para esta etapa, partiu-se do seguinte problema de pesquisa: como a organizacdo das
atividades de ensino — Planejamento — pode se tornar uma ferramenta para o professor na
organizagdo de uma pratica docente que contemple uma intencionalidade, tanto no ensino dos
conceitos matematicos nos anos iniciais quanto, e principalmente, no reflexo desse ensino
para o desenvolvimento psiquico dos alunos. Optou-se pela metodologia da pesquisa tedrico-
conceitual e de campo, sustentada pelo método materialista dialético, mediante os seguintes
procedimentos: revisdo bibliografica em autores classicos da abordagem teorica,
levantamento de dados a partir de questionario semiestruturado e uma proposta do
experimento didatico formativo a partir de um grupo de estudos, cujas falas foram gravadas e
transcritas. Dentre os resultados alcancados pode-se sintetizar a evidéncia da necessidade de
(re)organizacdo do ensino de Matematica, nos processos de formacdo — inicial e continuada —
que possibilite aos professores se apropriarem, pela légica dialética, dos conhecimentos
especificos da Matematica, a fim de que possam (re)organizar também suas préaticas
pedagogicas. Destaca-se a importancia do professor se encontrar em atividade de ensino, para
que possa de fato elaborar uma préatica pedagogica, oposta as formas de pensamento que o
ensino tem proporcionado aos alunos. Desta forma, para oferecer aos alunos um ensino no
qgual o conhecimento cientifico referente aos conteddos matematicos promova uma
aprendizagem que supere os limites sociais impostos ao desenvolvimento humanizador, a
atividade do trabalho do professor deve estar alicercada na consciéncia sobre o papel social da
escola para a promocgdo das méaximas possibilidades de desenvolvimento psiquico e humano
de seus alunos. Assim, conclui-se que ha a necessidade de se repensar o planejamento do
ensino, tendo como base uma teoria que dialoga com o préprio desenvolvimento humano do
professor, como forma de transformacdo da educagdo. E, a partir deste embasamento,
apresentar contribuigdes e subsidios para uma nova cultura escolar.

Palavras-chave: Psicologia Histdrico-Cultural. Pedagogia Historico-Critica. Planejamento do
Ensino. Atividade de Ensino. Formacéo de professores.
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ABSTRACT

In this dissertation, we present the final results of a Master's Degree in Education research
developed by the Graduate Program in Education of the State University of Mato Grosso do
Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba, in the line of research "Curriculum, teacher
training and diversity", linked to the™ Group of Studies and Research in Educational Praxis -
GEPPE ". In order to verify the extent to which the promotion of studies based on the
theoretical approach of the Historical-Cultural Approach and Mathematics Teaching, with a
group of teachers from the initial years of schooling, can promote reflection on good
classroom planning for the teaching of mathematical contents for this stage, started with the
following research problem: how the organization of teaching activities - Planning - can
become a tool for the teacher in the organization of a teaching practice that contemplates an
intentionality, both in the teaching of the mathematical concepts in the initial years, and
especially in the reflection of this teaching for the psychic development of the students. The
methodology of theoretical-conceptual and field research, supported by the dialectical
materialist method, was chosen through the following procedures: bibliographical review in
classical authors of the theoretical approach, data collection from a semi-structured
questionnaire and a proposal of formative didactic experiment from a group of studies, whose
speeches were recorded and transcribed. Among the results achieved, it is possible to
synthesize evidence of the need for (re)organization of the Mathematics teaching, in the initial
and continuous training processes, which enables teachers to appropriate, through the
dialectical logic, the specific knowledge of Mathematics, in order so they can (re)organize
their pedagogical practices as well. It is important to emphasize the importance of the teacher
to be in teaching activity, so that he can actually elaborate a pedagogical practice, opposed to
the forms of thought that teaching has been providing to the students. In this way, in order to
offer students a teaching in which scientific knowledge regarding mathematical contents
promotes learning that surpasses the social limits imposed on humanizing development, the
teacher's work activity must be based on the awareness of the social role of the school for the
promotion of the maximum possibilities of psychic and human development of its students.
Thus, it is concluded that there is a need to rethink the planning of teaching, based on a theory
that dialogues with the teacher's own human development, as a way of transforming
education. And, from this foundation, present contributions and subsidies for a new school
culture.

Keywords: Historical-Cultural Psychology. Historical-Critical Pedagogy. Teaching Planning.
Teaching Activity. Teacher training.
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APRESENTACAO

Para demonstrar como a tematica desta pesquisa se constituiu objeto deste estudo,
cabe esclarecer que nesta parte da apresentacdo, escrevo na primeira pessoa do singular, para
fazer referéncia aos contextos e relag@es sociais de minha prépria formagdo como professora e
pesquisadora.

Minha formacdo como professora iniciou-se em 1993, com a conclusdo do Ensino
Normal em nivel de 2° Grau na cidade de Iturama/MG, estudo proveniente da educacdo
publica. Em seguida, comecei na docéncia como professora de Matemaética e Ciéncias para
uma turma de 42 série do ensino fundamental, 5° ano de hoje, e, concomitantemente ingressei
na graduacdo em uma instituicdo particular da regido. Para isso viajava diariamente 240 km
entre idas e voltas para a cidade de Votuporanga/SP, durante o periodo de 1994 a 1996, na
qual me licenciei em Ciéncias Bioldgica para que pudesse especializar-me em Matematica,
visto que a habilitacdo em Matematica sO era possivel pelo viés da Licenciatura curta em
Ciéncias, naquele periodo.

Concluia a primeira Especializacdo em 1996 em Matematica e assim tornei-me apta a
lecionar Ciéncias e Matematica para as séries finais do Ensino Fundamental. Minha principal
atuacdo, desde entdo, passou a ser como professora de Matematica visto ser esta a disciplina
pela qual gostaria de desempenhar minha atividade profissional.

Em 2001, pela mesma instituicdo superior, iniciei outra habilitagdo, em Fisica,
podendo entdo atuar entre instituicdes publicas e privadas como professora de Matematica e
Fisica em séries finais do Ensino Fundamental e Médio. E, a titulo de indicacdo, ingressei em
2007 no campo da coordenacao pedagogica em uma instituicdo privada de 1° e 2° grau. Com
1SS0, aceitar 0 convite para atuar em outra funcdo, de 2007 a 2014, me possibilitou ampliar
meu olhar docente.

Essa experiéncia me levou a consciéncia de que mesmo graduada e habilitada, em
duas disciplinas afins, ndo me encontrava apta o suficiente para organizar o ensino de forma a
promover a aprendizagem dos alunos, com tantas especificidades presentes no dia a dia da
escola.

Assim, sensibilizei-me sobre a necessidade de buscar por uma formacdo que pudesse
me sustentar quanto a apropriacdo de conhecimentos proprios para a formagédo de professores
vista a falta de conceitos tedricos que sustentasse essa minha nova pratica.

Em carater emergencial, busquei pela formacdo em Pedagogia, em 2011. Haja vista a

incompletude tedrica permanecesse, busquei incansavelmente por formagbes e
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especializacBes que respondessem as necessidades especificas da fungdo de coordenador
pedagdgico.

Assim, considerando favoraveis todas as condi¢Oes de certezas, davidas e contradi¢bes
presentes nesse percurso pessoal e profissional, me aproximei do referencial teorico
Historico-Cultural e de sua relagdo entre o trabalho — prética docente executada por mim, e,
simultaneamente com a minha busca pela formacdo académica -, ou seja, do clareamento
quanto a relagé@o entre 0 meu desenvolvimento humano e a minha pratica social.

Durante essa pratica docente, me vi permeada pela realidade das politicas educacionais
que ora estimulam os profissionais da educacdo a promoverem seus alunos de forma
automatica, sem nenhum parametro de aprendizagem, ora estimulam a promocéao em listas de
classificados perante o aproveitamento dos resultados em avaliacdes que sdo externas a
realidade das escolas promovendo rankins duvidosos quanto a qualidade do ensino
promovido. Fatos como esses, dentre outros, possibilitou-me perceber contradi¢Ges entre as
acles e as intengdes que perpassam por esses contextos e quao vulnerdvel se constitui a
funcdo do professor neste cenario.

Destarte, em 2015 ao iniciar uma pesquisa, em carater de Especializacdo em Educacéo
ao investigar sobre quais conhecimentos os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, de uma escola municipal da cidade de Iturama/MG, possuiam sobre o0s
conceitos: ensino, aprendizagem e mediacéo, tendo a disciplina de Matematica como foco.
Assim, percebi a grandiosidade do trabalho pedagdgico, a titulo de formacgdo em servico, ou
formacédo continuada, na pratica docente do universo escolar.

Nesta investigacdo, iniciei 0 processo de compreensdo dos processos de tomada de
consciéncia que constitui o pensamento de um pesquisador. Foi quando, também, pude refletir
sobre a complexidade do desenvolvimento do homem e suas relacdes sociais, a fim de
constituir uma sociedade mais humanizada, assim como, sobre a funcdo da escola e do
professor nesse processo de humanizagdo das novas geracOes e, paralelamente, de seu préprio
processo de humanizagéo.

Minhas escolhas epistemoldgicas, ideoldgicas, tedricas e conceituais marcaram um
momento de grandes inquietacGes pessoais e académica, as quais me levaram a mudancas
significativas, ou, como a teoria Historico-Cultural trata, percebe “saltos qualitativos” no meu
desenvolvimento enquanto docente, e, a partir dai, também pesquisadora.

Este fato me levou a comprovar que a aprendizagem internalizada por meio da
apropriacdo de conceitos cientificos promove o desenvolvimento das fungdes humanas como

visto por Vygotsky e seus seguidores na Psicologia Historico-Cultural.
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De forma consciente e apropriada do conceito, minha iniciagdo no processo de
pesquisa possibilitou-me vivenciar uma catarse!, uma das mais significativas da minha vida,
de maneira que a formacdo da consciéncia é sentida pelo sujeito mediado e mediador.
Experiéncia e vivéncia, promotoras de uma sensacdo de completude, de totalidade, cravadas
nas partes que me constituo como aluno e como professor. A teoria viva no ato da discéncia e
da docéncia.

Foi entdo, naguele momento, que me apropriei da certeza da abstragdo dos conceitos,
0S quais, antes, ndo estiveram presentes em minhas relacfes sociais, historicas e culturais.
Acontece entdo a percepcao de um desvelamento sobre o desconhecido, algo tdo desejado por
mim.

Estas vivéncias, em processo continuo de relacdes sociais, presentes no
entrelacamento dessa experiéncia, vém compondo minha identidade como personalidade
profissional, pessoal e de pesquisadora.

Assim, nas contribuicdes da referida investigacdo, realizada entre 2015 e 2016,
encontrei respaldo para problematizar uma categoria nova. Surge entdo “a organizacdo do
Ensino de Matematica”, ou seja, a fragilidade quanto a substancialidade do planejamento das
atividades de Matematica. Os investigados da pesquisa de Especializagdo em Educacdo me
levaram a questionar: quais poderiam ser os elementos fundantes e fundamentais para um
planejamento pedagdgico intencional para as aulas de Matematica, especialmente no que se
refere ao planejamento de atividades, que proporcionem o desenvolvimento do pensamento
tedrico nas criangas?

Logo, nasceu um novo objeto de pesquisa, ocasionada pela conclusdo da investigagédo
de monografia, 0 que desencadeou novas necessidades, um complexo trabalho cientifico,
conduzindo-me a insercdo no Programa de P6s Graduacgéo Stricto Sensu.

Como reflexo do meu desenvolvimento psiquico, minha participacdo no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) em nivel de Mestrado me possibilitou o aprimoramento
de uma conduta mais consciente, por meio de algumas tentativas, ora em Programas de
Mestrado Profissional, ora em Programas de mestrado Académico, em instituigdes distintas e

areas que variavam entre a Educacéo e a Educacdo Matematica.

bl

' Termo utilizado na Pedagogia Historico-critica por Dermeval Saviani, em seu livro “Escola e Democracia’
para representar o momento internalizado de transformacdo do conceito tedrico, abstrato. Momento da
internalizacdo da abstracdo dos conceitos, considerando o termo como uma acepg¢do gramsciana de “elaboragéo
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 96 apud GRAMSCI,
1978, p. 53).
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O fato de vivenciar o PPGE como aluna especial e regular, me proporcionou
apropriacdo de conteldos fundamentais para a constituicdo de uma nova consciéncia que
julgo necessaria para buscar compreender a esséncia da realidade profissional identificada,
antes, percebida apenas em sua aparéncia.

N&o posso considerar que esse processo ndo foi doloroso, porém, a grata satisfacéo
pela oportunidade e cumplicidade da minha orientadora, bem como acolhida do programa
supriu qualquer grau de soliddo e sofrimento.

Apropriar-me de conceitos antes desconhecido, ora pela negligéncia presente nos
curriculos dos cursos de minha formacgdo, ora pela auséncia de oportunidade e acesso,
possibilita-me condi¢cdes aproximadas do ideal, o que possibilita transformar minha prética
docente, como também, traz qualidade a minha producéo académica, enquanto pesquisadora.

A sensacdo de empoderamento, no que diz respeito as condi¢des intelectuais,
apropriacdo justificada pela prépria teoria da linha de pesquisa na qual inseri e identifiquei-me
— Historico-Cultural — tem desencadeado em mim, a cada novo envolvimento, necessidades
sufocadas pela realidade objetiva e, uma compreensdo do significado de liberdade e de
alienacdo nos contextos estudados, assim como, a compreensdo do significado de ignorancia.

E é assim, na defesa pelo acesso a formacdo de conceitos, principalmente dos proprios
da Matematica, que esta investigacao se constitui.



17
INTRODUCAO

Como visto na apresentacdo deste relatério, a origem deste trabalho de pesquisa
decorre de duas situacBes fundamentais na trajetoria académica e profissional. A primeira, diz
respeito ao incomodo ao percebermos as fragilidades na formacédo inicial em nivel de
licenciatura, tanto em relacdo a formacdo de conceitos didatico-pedagdgicos elementares
(funcéo da escola; papel da educacéo, do ensino, da aprendizagem, da mediagdo) quanto em
relacdo a pouca apropriacdo dos conceitos da matematica: quantificacdo, operacoes,
problemas, equacdes, funcbes, etc. Tais fragilidades, provenientes da minha formacao
académica, se referem a realidade educacional ao longo da formacéao inicial (graduacéo),
transcorrida no inicio da década de 90. E a segunda situacdo, ndo menos importante, diz
respeito a percepcgao das mesmas fragilidades quanto a formacdo de conceitos, diagnosticada
nas respostas das professoras durante a pesquisa, na forma de monografia, no inicio do século
XXI.

Desta forma, preocupada com o0 processo educativo, especialmente entre o
conhecimento matematico e a sua relagdo com o desenvolvimento dos individuos, surgem
questdes como: “O que fazer para ensinar matematica?” e “Como fazer os alunos se
interessarem pelo conhecimento matematico escolarizado, em meio ao mundo atual?”. Cada
vez mais, tais questBes tém se apresentado nas pesquisas cientificas, registrando angustias e
conduzindo professores a uma constante luta a favor de uma educacdo que promova,
socialmente, 0s seus participantes.

Logo, refletir sobre essa angustia que, de certa forma, esta presente em todos 0s
espacgos escolares, exige um olhar abrangente do fenémeno, partindo dos elementos que o
constitui para o todo, a fim de compreender quais aspectos se encontram inseridos na pratica
docente, e em todo o universo escolar, que justifiguem a ndo superacdo das questdes
levantadas.

Essas questdes problematizadoras, direcionaram para uma anélise do Planejamento do

Ensino® de Matematica. Ou Seja, as questdes iniciais levaram para a verificacdo da

? Termo exemplificado por Alda Maria Duarte Aralijo Castro no verbete da GESTRADO/UFMG, como uma das
trés dimensdes do Planejamento Educacional. Para ela o Planejamento do Ensino: ocorre em nivel micro,
voltado mais especificamente as atividades a serem desenvolvidas pelos professores e alunos no cotidiano
escolar, tendo em vista a aquisi¢do do conhecimento. Deve partir da realidade concreta, tanto dos sujeitos quanto
do objeto do conhecimento e do contexto em que se da a acdo pedagdgica. O planejamento de ensino precisa
estar em sintonia com o planejamento global do ensino, explicitado em seu Projeto Politico Pedagogico
(LIBANEO, 2003). Como se trata da organizagio do trabalho pedagdgico propriamente dito, implica definir os
objetivos considerando a elaboracdo e a producdo do conhecimento; prever contedos que devem estar
intimamente relacionados a experiéncia de vida dos alunos, ndo como mera aplicabilidade dos contetdos no
cotidiano, mas como possibilidade de conduzir a uma apropriagdo significativa desse conteldo; selecionar
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organizacao das atividades desencadeadoras de aprendizagens matematicas, tomadas a partir
do resultado — realidade aparente — apresentado na pesquisa de monografia. Consideramos
que foi percebido uma realidade aparente, pois o resultado do levantamento de dados se deu
apenas por um instrumento de pesquisa — 0 questionario — o qual levanta apenas algumas
questdes do cotidiano dos professores sobre o planejamento, o que nos impossibilita de captar
a multiplicidade de aspectos que influenciam e determinam uma realidade. Contudo, este fato
possibilitou considerar a concepcdo tedrica na formacdo dos professores da escola
investigada, a construir-se.

Entretanto, a esséncia da realidade objetiva, ainda que captada pelas lentes subjetivas
de um pesquisador, s6 pode ser alcancada quando essa multiplicidade de fatores é levantada, e
guando se busca estabelecer as relagdes entre esses fatores, a ponto dessas relacOes
determinarem o concreto, assim como defende “o principio da totalidade” no materialismo
historico-dialético.

Todavia, considerando a concepcdes teoricas dos professores da referida escola como
condicdo que explica suas praticas, ou seja, na busca pela transformacao da realidade objetiva
do fazer escolar, defendemos, que a fundamentacéo teorica consistente permite a superacdo de
possivel caréncia ou da miscelanea de conceitos e de fazeres que ndo dialogam entre si e que
constituem a préatica pedagodgica desses profissionais da educacéo.

Nestas condicdes, para a pesquisa de Mestrado aqui apresentada, demos continuidade
no mesmo espaco de investigagdo — uma escola publica municipal — considerando como
problema priméario desta pesquisa a busca pela resposta a seguinte indagacdo: Como o
Planejamento Escolar pode se tornar uma ferramenta para o professor na elaboracdo de uma
pratica docente que contemple uma intencionalidade tanto no ensino dos conceitos
matematicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, quanto no reflexo desse ensino para o
desenvolvimento psiquico dos alunos?

A fim de direcionar os procedimentos metodolégicos na busca de respostas possiveis
ao problema posto, propomos uma investigacdo com o objetivo principal de verificar em que
medida a promocdo de estudos pautados na abordagem tedrica do enfoque Histérico-Cultural

e do Ensino de Matemética, com um grupo de professores regentes® da Educacdo Infantil e

procedimentos metodoldgicos identificando qual a melhor forma de desenvolver as atividades tendo em vista a
aprendizagem dos alunos; por Gltimo, estabelecer critérios e procedimentos de avaliagdo. Pode ser subdividido
em plano de curso, plano de unidade e plano de aula (VASCONCELOS, 2000). Logo assim ao utilizar essa
terminologia também estaremos considerando todas essas dimensdes para 0 Ensino de Matematica.

* S&o considerados professores regentes ou professores polivalentes, aqueles que lecionam as disciplinas bésicas
do ndcleo comum da grade curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, os professores
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental, podem promover a reflexio acerca do planejamento
do ensino dos conteldos matematicos nesta etapa da escolarizagdo, além de uma anélise
documental a luz do referencial tedrico.

Nesse contexto, delimitamos os objetivos especificos em:

e ldentificar os principais conceitos que abarcam o ensino e a aprendizagem de
Matematica a partir da perspectiva Historico-Cultural;

e Discutir a organizacdo do ensino, segundo Davidov, a fim de superar o
conceito de planejamento, o veiculado no cotidiano escolar;

e Verificar a possibilidade de alteracdo da pratica de organizacéo do ensino, por
meio de pesquisa de campo, desenvolvida a partir de um grupo de estudos com
professores dos anos iniciais de uma escola municipal do municipio de
Iturama/MG.

Assim, em coeréncia com o referencial da Psicologia Historico-Cultural, adotamos o
método utilizado por Vygotsky em suas pesquisas, ou seja, utilizamos o Materialismo
Historico Dialético. Para esse método, todo conhecimento € resultado das relacfes entre
homem e natureza, materializados na pratica social, a partir da apropriacdo cultural
historicamente construida. O foco desse método estd na verificacdo da realidade, ou seja, na
esséncia dos fendmenos que compde a realidade objetiva.

Logo, o Materialismo Historico Dialético, enquanto concepcdo filoséfica, se objetiva a
partir dos principios da totalidade, da contradicdo, da mediacdo e da dialética. A pesquisa
objetiva-se a medida que busca promover o0 movimento de captacdo da realidade de forma
critica na construcdo de novos conhecimentos no e sobre o espaco escolar, a partir de acbes
que ttm como motivo maior a transformacdo da realidade captada.

O método adotado, ao buscar explicitar as contradicdes da realidade, necessario a
compreensdo e transformacao intencionada para a educacao escolar aqui projetada, pressupde
a explicitacdo dos fendmenos da realidade na perspectiva da totalidade, ou seja, na busca da
relacdo entre os aspectos particulares e universais que determinam a constituicdo da
singularidade que representa o objeto desta pesquisa. Na pesquisa que aqui apresentamos,
buscamos captar 0 movimento entre as concepc¢des dos professores acerca dos processos de
ensino e de aprendizagem, assim como do papel do planejamento para sua pratica docente,
contextualizando esses aspectos na formacdo desses professores, nas suas condicOes de

trabalho e nos momentos de estudo e debates (tedricos e praticos) promovidos por um dos

pedagogos que assumem o ensino das disciplinas de Matematica, Portugués, Historia, Geografia e Ciéncias. As
demais disciplinas sdo de responsabilidade do professor especialista.
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momentos da pesquisa. Ao situar as condigdes concretas de constituicdo das concepgdes dos
professores, buscamos refletir sobre possibilidades de transformacdo dessas concepcoes e,
consequentemente, interferir na organizacdo do ensino por meio de um planejamento mais
intencional. O principio da contradicdo, portanto, propde desvelar as mediacGes constitutivas
da realidade, ou seja, analisar todas as agdes e instrumentos que abarcam o planejar da
atividade humana para transformar a natureza e, assim, transformar a sua propria natureza
humana. No ambiente da pesquisa, a contradi¢do se realiza ao analisar o professor em seu
planejamento das aulas de Matematica, no movimento de superacdo promovido pela
apropriacdo dos conceitos e no consequente desenvolvimento das fungdes psiquicas, no
movimento de ascensdo do abstrato ao concreto.

Nessa direcdo, demanda compreender que o principio da mediacdo, intervencdo no
real, pressupde transmissdo e apropriacdo dos conhecimentos histéricos e culturais nas
relagdes humanas promovidas intencionalmente no ambiente da educag&o escolar. Importante
destacar que a mediacdo é efetivada por meio dos signos, sendo que estes dependem da
organizacao e intencionalidade por parte do mediador (professor).

O que verificamos, muitas vezes, é que essa organizacao e intencionalidade tém sido
pautadas nas avaliacOes externas e em larga escala, ou seja, fora da consciéncia de
humanizacdo e transformacdo da sociedade, como pressupde a teoria que embasa esta
pesquisa. Desta forma, buscamos elucidar o principio da dialética ao organizar
intencionalmente um movimento de reflexdo, desconstrucdo e reconstrucdo em relacdo a
importancia dada a formacdo de conceitos matematicos nos planejamentos de aula dos
investigados.

Na tentativa de efetivar o objetivo proposto, esta pesquisa, fundamentada
epistemologicamente no Materialismo Historico Dialético, pretendia originalmente utilizar
como metodologia principal o experimento didatico com base nos pressupostos tedricos
metodol6gicos do conceito de “Atividade de Ensino” defendido por Davidov (1988). O
objetivo com esta metodologia, enquanto processo de investigacdo, seria possibilitar um
dialogo na reflexdo metodoldgica e tedrica da pratica docente de uma escola publica da rede
municipal de lturama/MG, principalmente no que diz respeito a Atividade de Ensino e a
Atividade de Estudo a partir dos pressupostos teéricos da Psicologia Historico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica.

Nesse sentido, organizamos, a partir da formacdo de conceitos centrais e
desencadeadores de outros conceitos, uma proposta de estudo que visava possibilitar a um

grupo de professores, a partir da discussao acerca de conceitos basilares do desenvolvimento
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infantil para a Psicologia Historico-Cultural, uma maior compreenséo sobre as relagdes entre
0s conteudos trabalhados, a metodologia utilizada para o ensino e o desenvolvimento do
pensamento e da personalidade dos alunos, em um espaco privilegiado (a escola), organizado
intencionalmente para a apropriacdo de saber cientifico.

Vale ressaltar que, de acordo com os pressupostos metodologicos do enfoque
historico-cultural, o experimento didatico formativo tem como pressupostos a insercdo do
pesquisador no lécus da pesquisa, a fim de melhor perceber os elementos que o compdem e
analisar suas interrelacdes, possibilitando, por meio dos estudos intencionais e da pratica
dialogica, uma alteracdo nos modos de conceber e organizar o ensino. Ou seja, a0 compor e
recompor a organiza¢do do ensino na promocao do experimento didatico formativo, em
processo dialégico entre pesquisadora e sujeitos, o experimento didatico pretendia a
transformacdo de ambos, na relacdo com conflitos praticos e tedrico-conceituais e novas
apropriacfes de conceitos no campo da organizacdo do Ensino de Matematica, conforme
proposto pela pesquisa. Esta concepgdo se configuraria exatamente pela metodologia
escolhida para o levantamento dos dados a serem analisados.

O movimento dialético, proprio do experimento didatico formativo, permitiria a
compreensdo das multiplas determinacBes que compde o fendmeno estudado, promovendo o
desenvolvimento das fungbes psiquicas humanas a niveis mais elevados, visto que somente
assim, em processo, podem ser entendidas (DAVIDOV, 1988).

Porém, para que esse movimento didatico pudesse ocorrer, pela complexidade da sua
prépria concepcao, alguns elementos seriam necessarios. O tempo é um dos principais. Ndo
ha indicios, nas vérias pesquisas levantadas que fazem uso deste enfoque, sobre a
quantificacdo adequada aos momentos de formacao, préprios do experimento didatico, a fim
de qualifica-lo. Porém, para que o movimento dialético se configure enquanto formacao de
conceitos e formacdo de novos niveis de desenvolvimento e de atividade humanos ha que
existir “tempo de apropriagdo desses conceitos” para que, somente assim, ocorram mudangas
qualitativas significativas nas possiveis praticas escolares e sociais.

No entanto, fatores burocraticos, também proprios do desenrolar das pesquisas
académicas, como a liberacdo do projeto pelo Comité de Etica, impds limites temporais &
pesquisa: reduziu o tempo determinado no cronograma para O experimento didatico
formativo, fazendo com que este perdesse uma de suas caracteristicas fundamentais: o tempo
para que as professoras investigadas pudessem internalizar os conceitos propostos em

Atividades de Ensino durante o experimento didatico formativo e, assim, se apropriassem
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deles de forma a direcionar uma nova pratica docente no que tange & organizacdo do ensino
de Matemaética em seus planejamentos de aula.
Assim como, Davidov (1988) prop0s para criangas, acreditamos se consolidar também

para com os professores quando submetidos a atividade.

La ensefianza y la educacién experimentales no se realizan adapdandose al nivel
presente, ya formado, del desarrollo psiquico de los nifios, sino utilizando, em la
comunicacion del educador con los nifios, medios que forman activamente en éstos

el nuevo nivel de desarrollo de las capacidades (DAVIDOV, 1988, p. 196) *.

Ressalta-se que compreendemos que mudangas e ajustes no planejamento das
pesquisas em andamento, pesquisa de campo, sdo caracteristicas do proprio aporte teérico
historico-cultural, ou seja, compBe as caracteristicas da totalidade. E de forma consciente
optamos por manter o foco na proposta de reflexdo tedrica da pratica do planejamento de
Matematica das professoras investigadas, organizado e descrito no capitulo trés.

Logo, dentro da perspectiva tedrica adotada, olhamos para 0 objeto da pesquisa na
esperanca de reconhecer a possibilidade de transformacdo de uma pratica docente que
contemple o Materialismo Historico Dialético, ou seja, tomamos o Planejamento do Ensino de
Matematica como instrumento gerenciador de mudancas significativas da pratica docente a
fim de construir socialmente o0 compromisso de humanizacéo na educacao escolar.

Dada as condicdes de reflexdo e empoderamento ao trabalho educativo que, conforme
conceitua Saviani (2013, p.13), configura-se como o “[..] ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”, projetamos todo este trabalho de carater cientifico.

Neste sentido, é com a intencdo de promover um trabalho educativo significativo que
esta pesquisa se propde abrir espaco para uma Atividade de Ensino, previsto na Teoria da
Atividade por Leontiev (1978), possibilitando a reflexdo sobre a apropriacdo dos saberes
necessarios a formagéo do pensamento tedrico.

Leontiev (1978, p.316) designa por atividade “[..] os processos que sdo
psicologicamente determinados pelo fato de aquilo para que tendem, no seu conjunto (o seu
objeto), coincidir sempre com o elemento objetivo que incita o paciente a uma dada atividade,
iSs0 é, com o motivo”, ligadas pelas emogdes ¢ os sentimentos vivenciados pelo sujeito. Em

se tratando do processo relativo ao trabalho educativo coletivo, nos apropriamos da

* O ensino e a educacdo experimentais ndo se realizam adaptando-se ao nivel atual, ja& formado, do
desenvolvimento psiquico das criancas, mas utilizando, na comunicacdo do educador com as criangas, significa
que formam ativamente nestes o novo nivel de desenvolvimento das capacidades.
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fundamentacdo deste autor que dé significado & consciéncia humana. Para Leontiev (1978) a
base objetiva da atividade humana é

[...] precisamente a atividade dos outros homens que constitui a base material
objetiva da estrutura especifica da atividade do individuo humano: historicamente,
pelo seu modo de aparicdo, a ligacdo entre 0 motivo e o objeto de uma agdo nédo
reflete relacGes e ligacBes naturais, mas ligacdes e relacfes objetivas sociais. Assim,
a atividade complexa dos animais superiores, submetidas a relaces naturais entre
coisas, transforma-se, no homem, numa atividade submetida a relagdes sociais desde
a sua origem. Essa é a causa imediata que da origem a forma especificamente
humana do reflexo da realidade, a consciéncia humana (LEONTIEV, 1978, p.
84/85).

O conceito que Atividade tem para Leontiev (1978) est4 organizado por alguns
elementos. Sendo eles a “necessidade, o motivo e o objeto” que orientam as “agdes e
operagdes” para a execucao e efetivacdo da Atividade que deve ser compreendida como um
processo, que aqui esta se referindo ao processo educacional no enfoque histdrico-cultural.

Nesse contexto, Davidov (1988) ao definir atividade e tratar de forma consciente o
trabalho educativo como “ato de produzir humanidade” conforme sugeriu Saviani, defende,
enquanto instituicio de producdo desse trabalho, um espaco privilegiado para o
desenvolvimento, para o conhecimento e exploracdo da completude do sujeito.

Porém, ao considerarmos o trabalho educativo na realidade objetiva, ou seja, a
atividade humana situada na atualidade, percebemos que ele ainda se apresenta como um
espaco reprodutor de alienacdo e desigualdades, tendo em vista a atuacdo dos sujeitos em
sociedade.

Sendo assim, tomamos a realidade objetiva como ponto de partida, ou seja, como
pratica social inicial — termo utilizado pela Pedagogia Histdrico-Critica, para designar o exato
momento em que se diagnostica a realidade social da educacao escolar.

Saviani (2008) caracteriza cinco passos para organizar formas de método do ensino
escolar. Nessa organizacdo, o primeiro passo ¢ a “pratica social inicial”, em que considera

como ponto de partida, que para o autor caracteriza-se como pratica:

[...] comum ao professor e ao aluno. Entretanto, em relacéo a essa pratica comum, o
professor assim como o0s alunos podem se posicionar diferentemente enquanto
agentes sociais diferenciados. E do ponto de vista pedagdgico hd uma diferenca
essencial que ndo pode ser perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de
outro, encontram-se em niveis diferentes de compreensdo (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. Enquanto o professor tem uma compreensdo que
poderiamos denominar de “sintese precaria”, a compreensao dos alunos ¢ de carater
sincrético. A compreensdao do professor é sintética porque implica uma certa
articulagdo dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica
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social. Tal sintese, porém, € precaria uma vez que, por mais articulados que sejam os
conhecimentos e as experiéncias, a insercdo de sua propria pratica pedagdgica como
uma dimensdo da préatica social envolve uma antecipacdo do que lhe sera possivel
fazer com os alunos cujos niveis de compreensdo ele ndo pode conhecer, no ponto
de partida, sendo de forma precéria. Por seu lado, a compreensdo dos alunos é
sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua
prépria condicdo de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de
articulacdo da experiéncia pedagdgica na pratica social de que participam
(SAVIANI, 2008, p. 56-57).

Assim, consideramos que compete ao trabalho educativo a identificacdo e a
qualificacdo dessa préatica social. Nesse caso, a escola em suas a¢des de Atividade de Ensino,
conforme tratada pela Psicologia Histdrico-Cultural, necessita formar uma nova cultura
escolar com intuito de desenvolver o pensamento tedrico nos individuos, para que estes
alcancem niveis mais elevados de desenvolvimento humano.

Elucidamos também os demais quatro passos propostos por Saviani (2008, p. 57) visto
que podemos tratar no transcorrer desta dissertagdo. Sendo o segundo, a “problematizagdo”,
passo que significa “[...] identificagdo dos problemas postos pela pratica social. [...] Trata-se
de detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social, e, em
consequéncia, que conhecimento é necessario dominar”.

O terceiro passo trata da “instrumentalizacdo” que conforme o autor, diz respeito a

apropriagéo

[..] dos instrumentos teGricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na préatica social. Como tais instrumentos sdo produzidos
socialmente e preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na
dependéncia de sua transmissdo direta e indireta por parte do professor. [...] Trata-se
da apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta
social que travam diuturnamente para se libertar das condicfes de exploragdo em
que vivem (SAVIANI, 2008, p.57).

O quarto passo ¢ chamado, pelo autor, de “catarse”:

[...] entendida na acepcdo gramsciana de “elaboracdo superior de estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” (Gramsci, 1978, p. 53). Trata-se da
efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacéo social (SAVIANI, 2008, p. 57).

O quinto e ultimo passo, considerado como o0 ponto de chegada da préatica pedagogica

¢ tratado pelo autor como “pratica social final”. Para ele:
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Nesse ponto, a0 mesmo tempo que, os alunos ascendem ao nivel sintético em que,
por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a
precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais e mais
organica. Essa elevacdo dos alunos ao nivel do professor é essencial para se
compreender a especificidade da relacdo pedagdgica. Dai por que o momento
catartico pode ser considerado o ponto culminante do processo educativo, ja que é ai
que se realiza pela mediacdo da analise levada a cabo no processo de ensino, a
passagem da sincrese a sintese, em consequéncia, manifesta-se nos alunos a
capacidade de expressarem uma compreensao da pratica em termos tao elaborados
quanto era possivel ao professor (SAVIANI, 2008, p. 58).

Visto que essa pesquisa pauta-se na triagem de quais contetdos e de quais formas
metodologicas devem ser trabalhados em sala de aula, por um grupo de professores regentes
de turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, de professores que ministram
aulas do nucleo comum — disciplinas de matematica, portugués, ciéncias, histéria e geografia
— 0s passos descritos por Saviani (2008) foram citados e utilizados como metodologia de
investigacdo. Assim, o termo “pratica social inicial” foi utilizado a fim de representar a
realidade do trabalho pedagégico desse grupo de professores antes da realizacdo do
experimento didatico, no qual buscamos representar, de forma organizada, os passos dois, trés
e quatro, enquanto que a utilizagdo do termo “pratica social final” descreve o momento de
avaliacdo do experimento, ou seja, da finalizacdo desta investigacdo, o que Saviani (2008) nos
remete a uma nova realidade. Esse movimento pretende também possibilitar a visualiza¢do da
dialética prépria das pesquisas de cunho Histérico-Cultural.

Para isso, uma vez compreendidas a natureza e a funcdo da educacdo escolar no
trabalho educativo, salientamos o papel da organizacdo do Ensino de Matematica na
promocdo do desenvolvimento do homem, na intencéo de oportunizar espacos de formacéo na
pratica docente da escola investigada, a partir de um experimento que possa permitir
identificar os motivos das atividades de ensino, organizadas pelos professores, que permitam
desenvolver os motivos das atividades de estudo, compreendidas pelos alunos. Atividade de

ensino que levem em conta que

[...] 0 ensino de Matemética que promova o desenvolvimento do pensamento tedrico
ndo pode se fixar nas técnicas operatdrias, nos algoritmos, nos sistemas e nas
féormulas, mas deve pautar-se em agdes analiticas e sintéticas sobre esses contetidos,
que permitam ao sujeito compreender 0s processos que levaram a sua elaboragdo. O
aluno deve ser ensinado a pensar sobre o conteido e sua histdria para, ao trazé-la a
sua realidade, compreender suas implicacBes e, assim, poder sistematiza-lo em
formulas e algoritmos (SANTANA; MELLO, 2017, p. 284).
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E com esse movimento de apresentagio e exploragdo do fendmeno matematico que se
possibilita a construgdo de uma linha de raciocinio capaz de relacionar a realidade aparente a
nova realidade, alicercada nos principios da Psicologia Historico-Cultural.

A concepcéao dialética que se quer apreender aqui, pode ser explicada por Saviani

conforme Marx, para “economia politica” e que, conforme seu juizo, trata-se de um

[...] movimento que vai da sincrese (“a visdo cadtica do todo™) a sintese (“uma rica
totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas”) pela mediagdo da analise (“as
abstracdes e determinacdes mais simples”) constitui uma orientacdo segura tanto
para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como
para 0 processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (o método do ensino)
(SAVIANI, 2008, p.98).

Tendo em vista que, 0 objeto de estudo desta pesquisa € a organizagdo do ensino
materializada no planejamento docente de um determinado grupo de professores, buscamos
promover 0 movimento dialético como método cientifico, utilizando para isso 0 movimento
processual existente entre o empirico, o abstrato e o concreto. Pretendemos, dessa forma,
identificar todos os determinantes que configuram a complexidade do objeto proposto.

Para isso, foi utilizado, como instrumentos de captacdo de dados da pesquisa de
campo, um banco de imagens e um questionario semiestruturado. O banco de imagens e o
questionario com questdes abertas foram utilizados no inicio da pesquisa, a fim de coletar o
conhecimento empirico dos professores e, no final, para coletar e analisar o conhecimento
concreto adquirido ap6s o experimento didatico.

O questionario, enquanto instrumento utilizado para obtencdo e discriminacdo dos
dados de uma pesquisa, conforme Dalberio (2009, p. 218) “[...] € um instrumento que visa
obter informacdes de ordem pessoal, existencial e valorativa sobre a realidade do
investigado”. De caracteristica limitada quanto sua extensdo e intencionalidade o
questionario, para 0 mesmo autor, quando de “[...] natureza impessoal assegura uniformidade
na avaliacao de uma situagao para a outra”.

Para facilitar ao pesquisador a obtencdo das informacdes precisas sobre a populacéo
analisada, as questBes do questionario, para Dalberio (2009, p.218), “[...] devem ser
coerentemente articuladas e compor um todo ldgico e ordenado, usando uma linguagem
simples, palavras claras e oragdes exatas e compreensiveis”. As perguntas abertas permitem
obter respostas livres [...]”. A escola e 0 grupo de professores investigados, nesta pesquisa,

representam a realidade do Planejamento do Ensino de Matematica nos anos iniciais da
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Educagdo Baésica, no pais, analisados como amostragem ndo probabilistica e que foram
escolhidos pela pesquisadora por representar facil acesso geografico na cidade.

Utilizado aqui como instrumento metodoldgico para captacdo da pratica social —
inicial e final — o questionario, foi organizado para contemplar em seu maximo o interesse da
pesquisa, permitindo considerar os objetivos e a perspectiva fundamentada teoricamente e
metodologicamente desta, a fim de levantar o sentido atribuido pelos sujeitos investigados no
que diz respeito a realidade representada em sua pratica docente cotidiana.

Vale salientar que foram utilizados procedimentos diferentes em relagdo aos
questionarios, uma vez que eles foram utilizados antes e depois do experimento formativo. O
teste 1 (vide Apéndice A, B e C) estd composto por um banco com treze imagens que
deveriam ser relacionadas (ou ndo) com o conceito de Planejamento Escolar presente na
concepcao dos professores, um levantamento do perfil do professor, e, mais 10 perguntas
dissertativas sobre o significado que tem o Planejamento do Ensino de Matematica para eles.
O teste 2 (vide Apéndice A) composto pelas mesmas figuras anteriormente utilizadas e com a
mesma proposta de relacionar as imagens ao conceito de Planejamento, na expectativa de
identificar alteracGes sensiveis, sob o ponto de vista metodolégico, no olhar dos professores,
apos o seu envolvimento com a atividade proposta.

A ideia do experimento didatico, como uma metodologia de pesquisa, surgiu da
consciéncia tedrica metodoldgica presente nos pressupostos da teoria Histérico-Cultural, 0s
quais tratam o conhecimento cientifico como causa e consequéncia do desenvolvimento
conceitual dos seres humanos, quando seu envolvimento em atividades de ensino
devidamente organizadas reestruturam as atividades psiquicas dos sujeitos envolvidos, dando-
Ihes condicdes para que compreendam sua realidade e possam interferir sobre ela.

Mais do que um método de investigacdo, a compreensdo da realidade e a ideia de
transformacédo no e do processo educacional sdo molas propulsoras de motivos para a nossa
atividade, da pesquisadora e sua orientadora, no que tange o ensino de Matematica para 0s
anos iniciais da Educacgéo Basica.

Como aportes tedrico e metodoldgico, utilizamos os estudos classicos da Psicologia
Historico-Cultural, sobre o estudo do desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores de
Vygotsky (1995), a Teoria da Atividade de Leontiev (1978) e Experimento Didatico,
Organizacdo do Ensino e Atividade de Estudo de Davidov (1988), assim como 0s
contemporaneos da Pedagogia Historico-Critica e da Educacdo Matematica com a fungdo da
educacéo escolar e o papel do professor mediador de Saviani (2008), a objetivacdo em si e

para si de Duarte (2009), a Matemaética cotidiana e ndo cotidiana de Giardinetto (2012), a
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Atividade de ensino no desenvolvimento das habilidades Matematicas de Moura (2016),
dentre outros.

Para a apropriacdo dos principios teorico-metodologicos, iniciamos o texto desta
pesquisa abordando, em seu primeiro capitulo, a atencdo dada aos conceitos que abordam a
contextualizacdo do ensino e da aprendizagem escolar Matematica, de forma a promover a
dialética entre as ciéncias da Matematica e do materialismo historico, trazendo a tona suas
relacBes. Neste capitulo, elencamos também os principais pressupostos da Psicologia
Histdrico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica, que ancoram teoricamente esta pesquisa,
partindo da delimitagdo dos conceitos de cultura escolar e pensamento tedrico para o &pice do
desenvolvimento humano, a partir do pensamento de Vygotsky (1995).

Apropriamo-nos do conceito de cultura escolar, compreendida conforme a abordagem

historico-cultural, apresentada por Santana e Mello (2017, p.269), na qual, indica que

[...] os processos psiquicos — as fungdes psiquicas superiores, como a fala, o
pensamento, a imaginagdo, a aten¢do e a memaria voluntéria, a percepgao categorial,
o0 autocontrole da conduta, enfim, as fun¢Bes psiquicas superiores que constituem a
inteligéncia e a personalidade de cada ser humano — se formam ao longo da vida, a
partir da experiéncia socialmente vivida pela crianga/aluno em contato com o meio
cultural. Ou seja, ha uma estreita vinculagdo entre os processos de educacdo e de
desenvolvimento das capacidades humanas, o que faz da educacdo e do ensino
formas universais de promocdo do desenvolvimento da mente humana. A
inteligéncia é, pois aprendida, formada e desenvolvida na vida. E, preferencialmente,
na escola, cuja funcéo essencial é promover de forma intencional e sistemética a
organizacdo das condigBes materiais objetivas e subjetivas para essa formacdo,
apresentando a cultura as criangas e aos alunos em niveis cada vez mais complexos.

Isto implica reconhecimento das funcdes que a escola e o professor ocupam enguanto
mediadores sociais e formadores das funcdes psiquicas superiores, fendmeno de apropriacao
do conhecimento cientifico, para a promocéo da transformacéo social intencionada. Quanto ao
conceito de pensamento tedrico, pensamos como afirma Davidov (1986, p. 88/89) que: “O
pensamento tedrico se constitui em um tipo de pensamento que tem por finalidade reproduzir
a esséncia do objeto estudado no decurso da formagdo das acBes mentais que ocorre no
processo intencional de um ensino para o desenvolvimento™.

Assim, tornamos esses dois conceitos “cultura escolar” e “pensamento tedrico” cOmo
chaves para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores projetadas pelo experimento
didatico formador.

No segundo capitulo, o texto traz o papel do planejamento para a Pedagogia Historico-
Critica, sua organizacdo como procedimento intencional de ensino para a Psicologia

Histdrico-Cultural e a atividade (de ensino e de estudo) como categoria da aprendizagem e do
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desenvolvimento. O aporte tedrico utilizado como sustentacdo desta pesquisa estd embasado,
principalmente, pelos pensamentos de Leontiev (1978) — Teoria da Atividade (atividades
subjetivas, consciéncia e personalidade). Considerando que é a partir da organizacdo do
ensino, que Davidov (1988) se propde a consolidar a aprendizagem, enquanto categoria
escolar.

Neste capitulo, pretendemos elucidar que ndo sdo todas as atividades capazes de
desenvolver especificidades humanas, mas aquelas que tém como motivo praticas
pedagdgicas que promovam o desenvolvimento teorico, a abstracdo dos conceitos em seus
alunos. Alicerca esse pressuposto as concepcdes de que a consciéncia é gerada pela atividade
humana, o movimento interno movido pelo externo e que a formacdo da personalidade
depende das relacGes sociais de cada individuo.

No terceiro capitulo, discorreremos sobre a pesquisa de campo, ou seja, a analise dos
dados coletados sobre o planejamento das atividades de Ensino, para a promoc¢do da
aprendizagem Matematica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
da escola investigada.

Nas consideracdes finais, procuraremos retomar a trajetoria da pesquisa, seus objetivos
e analisar em que medida, a experiéncia junto aos professores dos anos iniciais, ao
trabalharem o conteddo de Matematica, o estudo da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica, por meio da organizacdo da atividade de ensino, pode se

configurar como um importante instrumento de transformacao do trabalho educativo escolar.
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1 ENSINO E APRENDIZAGEM: unidade dialética

La conducta cultural del nifio se origina a base de sus formas primitivas, pero la
formacion de tal conducta supone muchas veces lucha, desplazamiento de
estructuras viejas, en ocasiones su total destruccién, e no trasla estratificacion
«geologica» de diversas épocas genéticas que convierten la conducta del hombre
culto en algo similar a la corteza terrestre. No debemos olvidar que también nuestro
cerebro estd construido por «capas geoldgicas» semejantes (VYGOTSKY, 1995, p.
212)° traducdo nossa.

De acordo com os estudos feitos por Vygotsky (1995), o individuo forma sua conduta
nas relagcdes cravadas durante sua vida em sociedade, e, ao desenvolver-se nessa sociedade,
necessita desenvolver um comportamento que se assemelha a “crosta terrestre”. Ou seja, cria
camadas de estratificacdo, de resisténcia, construida pela sua histéria individual na luta pela
sobrevivéncia e que vai se desenvolvendo de maneira absoluta, onde na medida em que
constrai, historico e socialmente, dialeticamente, compde as caracteristicas da sociedade como
um todo. Dando a ela também essa caracteristica de resisténcia, de luta.

Mello (2000) trata esta relagdo de apropriacdo e desenvolvimento das necessidades

humanas, por meio da atividade social, visto que:

[...] @ medida que o homem, a partir da atividade social de producdo da sua
existéncia, vai se relacionando com o0s objetos, estes vdo sendo percebidos,
conhecidos e intencionalmente inseridos na producdo social com a riqueza de seus
aspectos e propriedades. Essa apropriacdo cada vez mais complexa do objeto vai aos
poucos superando seu sentido imediato e utilitarista e vai se refletir nos sentidos
humanos cada vez mais humanizados que podem, cada vez mais, perceber os objetos
em sua especificidade e em sua globalidade como sinteses de multiplas
determinagdes. A medida que a atividade vital dos homens — o trabalho — se torna
mais universal e multifacetada, amplia-se o leque dos objetos e relacdes objetivas e
subjetivas acessiveis ao pensamento e & consciéncia humana que cada vez mais se
educa para a percepcao [...] Nesse processo é que a atividade humana passa a
distinguir-se da atividade animal propriamente dita, pois vai se tornando uma
atividade consciente (que surge social e historicamente) e, portanto, dirigida por leis
sécio-histdricas (MELLO, 2000, p.5).

Tratar 0 homem como animal humano requer amadurecimento em suas relacgdes.
Assim, conforme Mello (2000) explicita, as relacdes humanas apresentam uma série de

caracteristicas e propriedades que apropriadas de sua histdria e/ou cultura permite atingir

°0 comportamento cultural da crianca origina-se de suas formas primitivas, mas a formagdo de tal
comportamento frequentemente envolve luta, deslocamento de estruturas antigas, as vezes sua destruicdo total,
em outros a estratificacdo "geoldgica" de diferentes épocas genéticas que convertem comportamento do homem
culto em algo semelhante a crosta terrestre. Ndo devemos esquecer que nosso cérebro também é construido por
"camadas geoldgicas" semelhantes.
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niveis mais complexos de humanizacéo. O trabalho, principal na categoria marxista, & um
exemplo de como a atividade humana surge das relagdes sociais e historicas em condi¢des de
constituir e de objetivar a consciéncia humana.

A relacdo entre a natureza e 0 homem permite uma transformagdo mdtua, por isso é
considerada dialética. Sdo essas relacBes, que, de forma direta ou indireta, em seu curso
historico, efetiva a apropriagdo dessa cultura. Relagcdo essa que promove as transformacdes
sociais de cada individuo e da sociedade constituida por conjuntos de individuos. Quanto mais
essas relacdes adquirem significado para o homem, mais esse homem tem condigdes de
conscientemente promover mudangas, transformacdes que reflitam na sociedade.

Duarte (2009) analisa as relagcdes entre a génese da realidade objetiva e a génese do
pensamento, anteriormente discutidas por Marx, e conclui a questdo epistemologica, nos

chamando a atencéo para o fato de que:

[...] “embora o conhecimento cientifico caminhe do abstrato ao concreto, das partes
para o todo”, na realidade objetiva “o todo ja existe antes que seja reproduzido no
plano do pensamento”, e essas caracteristicas também determinam o ser das partes.
O conhecimento nada mais é, portanto, do que a reproducdo da realidade pelo
pensamento, processo esse em que o concreto é mediatizado pelo abstrato para que
possa de fato ser apreendido em todas as suas dimensGes (DUARTE, 2009, p.309 —
grifos do autor).

Logo, se € o todo que nds, enquanto sociedade na captacdo da realidade objetiva,
utilizamos como ponto de partida e como plano de reproducdo do pensamento para idealizar
alteracdes nesse contexto, compete-nos discriminar o abstrato em funcdo do concreto que se
quer, discriminando os motivos a partir das necessidades sociais, ou seja, € preciso que
tenhamos consciéncia sobre, exatamente, qual alteracdo se deseja fazer, e, assim, idealizar
acles gque possam promover transformacdes na sociedade que se tem. Saviani, discorrendo
sobre a atuacdo do homem no mundo num processo de transformacéo, discute o materialismo

historico dialético definindo que:

A lbgica dialética ndo é outra coisa sendo o processo de construcdo do concreto de
pensamento [..] o empirico e o abstrato sdo momentos do processo do
conhecimento, isto é, do processo de apropriacdo do concreto no pensamento. [...] O
concreto &, pois, historico; ele se da e se revela na e pela praxis. Portanto, a I6gica
dialética ndo tem por objeto as leis que governam o pensamento enguanto
pensamento. Seu objeto é a expressdo, no pensamento, das leis que governam o real
(SAVIANI, 1996, p.4-5).
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Considerando que a relacdo entre individuo e coletividade, entre o homem e a
sociedade, seja a condi¢do de formagdo do individuo, de “apropriagdo do concreto no
pensamento”, ¢ de natureza cultural, e, apenas mergulhado nesta coletividade é que 0 homem
desenvolvera suas condicdes individuais. E na relacdo com a coletividade/pensamento que se
constréi o individual/real.

O cenéario onde ocorrem essas relacfes, 0 meio social no qual o ser-homem convive é,
para Vygotsky (2006), sua fonte de desenvolvimento, elemento Unico capaz de deflagra-lo, de
incitar a transformacéo e democratizacdo da sociedade. Contudo, na organizacao social atual

nos cabe lutar, pois conforme defende Leontiev (1978, p. 267) seu papel é incisivo.

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a préatica socio-histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educagdo e mais complexa é a sua tarefa.
Razéo por que toda a etapa nova no desenvolvimento da humanidade, bem como no
dos diferentes povos, apela forgosamente para uma nova etapa no desenvolvimento
da educacdo: o tempo que a sociedade consagra a educacdo das geragdes aumenta;
criam-se estabelecimentos de ensino, a instrugdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriguecem-se, 0s metodos pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia
pedagogica. Esta relacdo entre o progresso historico e o progresso da educacao € tdo
estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento
histérico da sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema educativo e
inversamente.

Leontiev deixa claro o papel do meio social frente aos moldes educativo que se
apresenta as geragdes futuras, e principalmente da educagdo como “fonte de

desenvolvimento” e possivel transformacgao social. O autor reforca que:

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos
criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producéo e nas diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim as aptidGes especificamente humanas que se cristalizaram,
encarnaram nesse mundo. Com efeito, mesmo a aptiddo para usar a linguagem
articulada s6 se forma, em cada geracao, pela aprendizagem da lingua. O mesmo se
passa com o desenvolvimento do pensamento ou da aquisicdo do saber. Esta fora de
questdo que a experiéncia individual de um homem, por mais rica que seja, baste
para produzir a formacdo de um pensamento l6gico ou matematico abstrato e
sistemas conceituais correspondentes (LEONTIEV, 1978, p. 263).

Destarte, o desenvolvimento integral do individuo necessita da internalizagdo de
atributos instituidos de comportamentos complexos oriundos da cultura, conforme Vygotsky
(1995), das relagdes entre as necessidades do homem e da natureza, por meio de atividades

sociais, pois, a medida que nos apropriamos da cultura, nossos processos mentais se tornam
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mais complexos. Para isso, a sociedade conta com a instituicdo escolar, ou seja, com a
educacdo especifica para contribuir com essa apropriagao.

Saviani (2013) compreende que a educacdo é entendida como forma de tornar o
homem, historicamente, humano a partir de sua apropriagdo cultural. Sendo assim, o
materialismo historico dialético, conforme sugerido pela Teoria Histérico-cultural, atribui a
educacéo escolar o papel de organizar o ambiente e toda a complexidade dos conhecimentos
produzidos e acumulados pela histdria e pela cultura, a fim de impulsionar o desenvolvimento
do homem.

Para Leontiev (1978, p. 261, grifos do autor) “[...] o homem ¢é um ser de natureza
social, que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade”. E é, principalmente, na escola que se efetiva as acdes
norteadoras de natureza social. Logo, possui estrutura organizacional politica pensada para
tal.

Cabe entdo a essas instituicOes escolares, na figura do professor, ou seja, de sua
mediacdo, proporcionar espacos adequados a aprendizagem, ao conhecimento das qualidades
humanas armazenadas nos objetos culturais, exigindo e possibilitando atividades complexas
assumidas na pratica pedagogica ao transmitir os conhecimentos bésicos, desde os primeiros
anos da vida escolar. Pasqualini (2011, p. 66) constatou que “Vygotsky, Leontiev e Elkonin
concebiam o desenvolvimento infantil como fenémeno histérico e dialético [...] ligados as
condicdes objetivas da organizacdo social [...] compreendendo saltos qualitativos, involucdes
e rupturas”.

Assim se desencadeia a zona de desenvolvimento proximal, ou seja, a propensdo as
novas aprendizagens disponibilizadas ao longo da vida dos individuos. Tal proposta se
evidencia na pratica pedagdgica organizada pelo professor na intencdo de promover a
apropriacdo dos objetos culturais e, assim, 0s possiveis saltos qualitativos no desenvolvimento
psiquico.

Nesse sentido, a teoria marxista sustenta, como um dos pressupostos da teoria
Histdrico-Cultural, a centralidade que tem o trabalho como atividade humana consciente
(unidade dialética) e responsavel pelo desenvolvimento do homem. Sendo assim, lidar com o
trabalho como perspectiva de humanizacgéo e desenvolvimento cultural, precisa estar movido
pela intencionalidade de dominag¢do do comportamento humano expressado no dominio que

tem para com a natureza. Desta forma,
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Na realizagdo de sua atividade, 0 homem singular relaciona-se, de forma também
mediada, com o género humano. Essa mediacdo entre o individuo e a genericidade é
a prépria relacdo que o homem singular estabelece com a sociedade. Nesse processo
de apropriacGes e objetivaces, viabilizado por meio do trabalho, o individuo torna-
se humano ao longo de sua vida em sociedade, ao apropriar-se da esséncia humana,
que € um produto histérico-cultural. [...] a consciéncia é a forma especificamente
humana do reflexo psiquico da realidade, ou seja, é a expressdo das relagcdes do
individuo com o mundo social, cultural e histérico, que abre ao homem um quadro
do mundo em que ele mesmo esta inserido (RIGON; ASBABR; MORETTI; 2016,
p. 22-23).

Vincularmos o conceito de trabalho, enquanto atividade de humanizacdo, as praticas
pedagogicas € ponto crucial aos estudos aqui propostos. Assim, em consonancia com 0S
autores ja referendados, pensar o trabalho pedagdgico como atividade humana requer
compreender ndao s6 sua funcdo enquanto humanizacdo, mas também o conceito de
“Atividade” sistematizado por Leontiev. Para ele, o processo de humanizagdo, entendido

dentro da teoria Historico-Cultural, deve ser percebido como:

A primeira condicdo de toda a atividade é a necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma atividade, pois é
apenas no objeto da atividade que ela encontra a sua determinacdo: deve, por assim
dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua determinacgao no
objeto (se “objetiva” nele), o objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o
estimula (LEONTIEV, 1978, p. 115).

Logo, a atividade do trabalho pedagdgico tem como motivo principal a aprendizagem,
e assim o desenvolvimento do homem e da sociedade. Para tal, o professor, em sua funcao de
mediador, deve organizar o ensino dos conhecimentos cientificos, a fim de proporcionar em
sua complexidade a transformacdo dos sujeitos no processo socio-historico. Quanto a isso,

Davidov (1988, p.27)° elege a abstragdo para conceituar atividade,

La categoria filosofica de actividades la abstraccion tedrica de toda la practica
humana universal, que tiene un caracter histérico-social. La forma inicial de todos
los tipos de actividad de las personas es la practica histérico-soacial del género
humano, es decir, la actividad laboral colectiva, adecuada, sensério-objetal,
transformadora, de las personas. En la actividad se pone al descubierto la
universalidade del sujeto humano.

Assim, tratar o processo educativo escolar exige apropriacdo da consciéncia e do

pensamento tedrico na busca pela abstracéo tedrica dos conhecimentos pertinentes ao mundo

®A categoria filosofica da atividade é a abstracdo tedrica da toda a pratica humana universal, que tem um carater
histérico-social. A forma inicial de atividade dos sujeitos é a préatica histdrico-social do género humano, isto ¢, a
atividade das pessoas. Na atividade se pde a mostra a universalidade do sujeito humano (DAVIDOV, 1988, p.
27).
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ndo cotidiano, complexo e promotor de maltiplas aprendizagens. Refletir sobre a atividade
pedagOgica é perceber a teoria e a pratica enquanto conteddo e forma organizados
intencionalmente pelo papel do professor.

Mello (2009) nos chama a atencdo para a compreensdo da responsabilidade do
professor como mediador das faculdades do uso social dos objetos culturais que devem
promover o desenvolvimento do individuo, gerando saltos qualitativos a partir da relacdo das
criancas com o meio escolar. Conforme ela apresenta, a “[...] relagdo com a cultura nao
acontece sO na escola, mas a escola tem como funcdo essencial essa mediacao
intencionalmente voltada para o ensino, para a aprendizagem e assim para o desenvolvimento
humano [...]” (MELLO, 2009, p. 368).

Refletir sobre este trecho nos permite perceber a importancia de um mediador
consciente de seu papel social e politico na construcdo da aprendizagem, no processo de
humanizacdo, por meio de uma educacdo intencionada. Na perspectiva histérico-cultural, o
educador, ao direcionar as atividades da e na relacdo social em ambiente escolar, determina o
desenvolvimento psiquico da crianca.

Portanto, para efetivar tais acbes como atividades de ensino, o professor precisa sentir-
se seguro quanto as suas intengdes politicas e educacionais. Para isso, sua formacgdo necessita
fornecer subsidios tedricos capazes de proporcionar tal compreensdo.

Assim sendo, para termos professores com condi¢fes de desenvolver tranquilamente
sua funcdo social, estes precisam dominar os conhecimentos especificos das areas que se
propuserem mediar seu ensino. Aspecto tratado pela Pedagogia Historico-Critica como
essencial e que se tratando dos anos iniciais do Ensino Fundamental é muito amplo. Libaneo
(2006) nos alerta para a atencéo que os cursos de licenciatura — formacéo de professores — dao
as metodologias, que sdo também essenciais, mas que, em contrapartida, esvaziam 0s
curriculos dos conteudos especificos cruciais para a atuacdo docente nos anos iniciais. Mas
que, tem garantido nas diretrizes e bases de 2015, para efetivacdo da aprendizagem, a carga
horaria minima para o curso de formacdo docente de 3200 horas, previsto na resolucéo
CNE/CP 2, de 1de julho de 2015.

Em boa parte dos atuais cursos ha quase que total auséncia no curriculo de
contelidos especificos [...] existindo apenas as metodologias. Como formar bons
professores sem o dominio desses conhecimentos especificos? Essa exigéncia se
amplia perante as mais atuais concepcbes pedagégicas, em que 0 ensino esta
associado ao desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos por meio dos
conteddos, ou seja, aos processos do pensar autbnomo, critico e criativo. N&do se
trata mais de passar conhecimentos, mas de desenvolver nos alunos capacidades e
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habilidades mentais referentes a esses conhecimentos. Estd sendo requerido dos
professores que dominem os contetdos, mas especialmente, 0 modo de pensar,
raciocinar e atuar proprio de cada disciplina, dominar o produto junto com o
processo de investigacdo proprio de cada disciplina. Como fazer isso sem o0s
contetidos especificos? (LIBANEO, 2006, p. 861).

Essas caracteristicas, presentes nos cursos de formacdo docente, atribui as
licenciaturas o dominio dos conteudos, e, a Pedagogia reserva o preparo pedagdgico e
didatico de seus egressos, reproduzindo a valorizacdo do primeiro em detrimento e
esvaziamento do outro. Mesmo diante dos avancos nas normativas e politicas publicas
educacionais, esta forma de pensar o curriculo ainda é o que orienta a legislagdo vigente,
perpetuando, assim, os dilemas na formacdo dos novos professores. Além disso, essa
estruturacdo dos cursos de formacao inicial de professores institui claramente a dissociacdo da
teoria e pratica, binbmio este que para o enfoque historico-cultural € uma unidade dialética e
assim deve ser tratado para que se torne efetivo o trabalho da educacéo escolar no que tange
sua responsabilidade no desenvolvimento humano.

Mello traz uma reflexd@o acerca da divisao existente entre os professores formados em

licenciatura em Pedagogia e os professores das demais licenciaturas.

N&o € justificAvel que um jovem recém-saido do ensino médio possa preparar-se
para ser professor de primeira a quarta série em um curso que ndo aprofunda nem
amplia 0s conhecimentos previstos para serem ensinados no inicio do ensino
fundamental. Nem é aceitavel a alegacdo de que os cursos de licenciaturas “nédo
sabem” ou “ndo tém vocacdo” para preparar professores de criangas pequenas
(MELLO, 2000, p. 3).

Partindo da provocacdo do proposto acima, buscamos eleger aqui condi¢cdes materiais,
subjetivas e objetivas de toda comunidade escolar a fim de compreendermos melhor o
processo educativo como um todo e o ensino e a aprendizagem de Matemaética nos anos

iniciais do ensino fundamental como parte importante do desenvolvimento humano.

N&o ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base
s6lida de conhecimentos e formas de acdo. Com estas conceituacdes, estamos saindo
do improviso, da ideia do professor missionario, do professor quebra-galho, do
professor artesdo, ou tutor, do professor meramente técnico, para adentrar a
concepcdo de um profissional que tem condi¢des de confrontar-se com problemas
complexos e variados, estando capacitado para construir solu¢es em sua acéo,
mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos (GATTI, 2010, p. 1360).
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Para tentar suprir as lacunas existentes na parte especifica dos curriculos de formacéo
de professores e as ementas que constituem tais curriculos, sejam dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia ou dos cursos das demais Licenciaturas, ao utilizar a parte complementar dando
espaco aos temas transversais, os Parametros Curriculares (BRASIL, 1997) distorcem ainda
mais a consisténcia da profissdo docente defendida por Gatti (2010), no que diz respeito a
apropriacdo dos conhecimentos necessarios as praticas pedagdgicas para 0s anos iniciais de

escolarizacdo. Ainda para a autora,

O estudo das emendas das disciplinas revela, antes de tudo, maior preocupacdo com
o oferecimento de teorias politicas, sociolégicas e psicolégicas para a
contextualizagdo dos desafios do trabalho nesse nivel e nessas modalidades de
ensino. Isso é importante para o trabalho consciente do professor, mas néo suficiente
para suas atividades de ensino (GATTI, 2010, p. 1370).

Logo, tendo a atividade de ensino como ponto crucial da Pedagogia Histérico-Critica,
sustentamos a ideia de que tais lacunas na formacgéo inicial do professor podem fragilizar a
profissionalizacdo de sua carreira.

Buscamos dialogar aqui sobre a relacdo entre a fragilidade na formacdo do professor,
e, a profissionalizacdo da atividade docente, a qual resulta na pratica de um bom ensino e na
busca por uma educacado escolar de qualidade, como a Unica forma de ensinar que promove e
qualifica o desenvolvimento humano. A partir dai, buscamos evidenciar o elo entre o
desenvolvimento humano e a aprendizagem Matematica, a fim de diminuir essas lacunas e, de
forma efetiva, possibilitar a formacdo da consciéncia aos profissionais em servico sobre a
necessidade da apropriacdo dos conhecimentos especificos que os qualifica e os asseguram
melhores condic¢Bes de desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico. Moura (2011) descreve
a construcdo dessa relacdo desde o inicio da humanidade, dando énfase as necessidades e
motivos (fins) que movem o trabalho coletivo em sociedade. Logo, em relacdo ao
desenvolvimento da humanidade na satisfacdo das necessidades atribuimos a Matematica um

papel significativo nesse processo.

Desde o inicio da humanidade, o combustivel que move o homem é a necessidade.
Dotado de um fragil equipamento corp6reo pode compensa-lo gragas ao
desenvolvimento da capacidade de produzir instrumentos. Estes deram condi¢des
para que 0S primeiros agrupamentos humanos satisfizessem suas necessidades
bésicas proporcionando meios para enfrentar as dificuldades encontradas no meio
indspito, sujeito a intempéries e a disputa pelo alimento com outros animais que
dispunham de maior capacidade natural para a sobrevivéncia (MOURA, 2011, p. 3).
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As acdes que possibilitam a producdo dos instrumentos que saciam as necessidades

humanas estéo transcritas no movimento de cria¢do e evolucéo cultural do préprio homem.

Conhecer! Eis a palavras que parece encerrar o significado do combustivel
“necessidade” que tem movido o homem ao longo dos anos nesta criagdo de
respostas a problemas apresentados pela dindmica da vida na terra. Conhecer para
satisfazer a curiosidades e diminuir esforgos, motivos mobilizadores para o ato de
criar (MOURA, 2017, p. 4).

Na sequéncia, para o mesmo autor “[...] conhecer ¢ a concretude da superacdo das
necessidades geradas na dinamica do desenvolvimento cultural dos povos”, ou seja, concebe a
apropriacdo do conhecimento matematico lugar significativo no desenvolvimento cultural de
um povo, assim como Leontiev (1978) concebeu a Atividade lugar categdrico para o

desenvolvimento humano. Para Moura (2017, p.5)

A matematica dos matemaéticos sintetiza as solu¢des de homens comuns no seu
processo de dar solugBes as suas necessidades imediatas. Estas tém uma longa
histéria que tanto para 0 homem comum como para 0 homem matematico, esta
permeada por um processo de construgdo que envolveu e envolve duividas, angustias
do processo de criacdo e alegrias pela obtencdo de novas sinteses generalizadoras
que se tornam instrumentos de especulacdo e de uso na solucéo de novos problemas.

Entretanto, para que esse desenvolvimento, histérico e cultural, do homem e o
conhecimento matematico sejam indissollveis, o trabalho de mediador do professor, para a
construgdo e superagdo das necessidades sociais, “amplas e multifacetadas”, deve possuir em
sua préatica docente a organizacao de aces que estejam ligadas de forma direta aos motivos, a
fim de diminuir a distancia que se percebe entre as necessidades dos sujeitos e o
conhecimento apresentado na escola. Conforme afirma Moura (2011, p. 14), “[...]saberes
especificos e saberes pedagdgicos deverdo constituir, necessariamente, as duas faces de uma
mesma moeda” para que assim satisfacam as necessidades humanas e promova o
desenvolvimento do homem em sociedade.

Dessa forma, se ndo se justifica a inconsisténcia teorica e didatica dos profissionais
formados em Pedagogia ou nas demais Licenciaturas em geral no Brasil, assim também ndo
se justifica do ponto de vista pedagogico, a “dissociacdo entre a forma e o contetdo” da
disciplina de Matematica no processo educacional, fato este, também, inaceitavel para a
Pedagogia Histérico-Critica.

Assim, cabe analise direta e dialética sobre os conceitos de ensino e de aprendizagem,

e, 0 que, sobre os quais, didaticamente, deveria ter, de forma explicita, nos curriculos
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propostos para a Educacgdo Basica, também, quanto ao conhecimento tedrico de Matematica e
tedrico e metodologico nos curriculos dos cursos de formacdo dos professores.

Propor um curriculo dialético e humanizador significa organizar intencionalmente
conteudos e formas dirigidas para a promog¢édo de um desenvolvimento humano que seja capaz
de relacionar os instrumentos proprios da comunicagdo aos instrumentos intelectuais proprios
da apropriacdo do conhecimento tedrico e aos instrumentos materiais préprios da realidade
cultural.

Considerando a Educacdo Basica e a funcdo do professor mediador de cada nivel
escolar em atividade, vamos delineando a reflexdo acerca do problema desta pesquisa.

Para adentrar a tdo complexo problema, € necessario tracar a relacdo dialética entre o
ensino e a aprendizagem, visto que devem ser estes 0s conceitos primordiais e norteadores de
um planejamento. Para os professores parece sempre claro que planejar é organizar as
atividades. Porém, o que ndo fica claro é:organizar para ensinar o que? E para que? Aqui se
constitui um problema fundamental, alocado no seio das instituicdes educacionais, salientado
por Vygotsky ao nos chamar atencdo sobre a qualidade do ensino, também apresentado por
Martins (2013) quando defende que ndo é qualquer educagdo escolar que seja capaz de
promover desenvolvimento humano e que dé conta de interpretar a realidade a fim de
transforma-la.

Consideraremos como conceito de ensino a organizagdo, estruturacdo e
disponibilizacdo de mediacbes para que ocorra a aprendizagem com a qualidade pleiteada
pela Psicologia Histdrico-Cultural, enquanto aprendizagem é a internalizacdo do uso dos
instrumentos e signos da cultura, apropriados historicamente na integracdo e cooperacéo
durante a agdo humana, de tal modo que os instrumentos e estes signos internalizados possam
orientar as agdes futuras.

Tendo em vista que essa apropriacdo ocorre desde que nascemos e nos relacionamos
com outros seres humanos, compreendemos 0 que Vygotsky construiu ao defender a teoria
das funcgBes psiquicas superiores’, ou melhor, como lei geral do desenvolvimento humano.

Para ele,

[...] o Unico bom ensino € o que se adianta ao seu desenvolvimento. [...] Todas as
fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do

’Comportamento complexo préprio do psiquismo humano na busca pela objetivacéo da realidade subjetiva —
formas superiores de controle da conduta. S&o fungdes psiquicas superiores — sensacao, imaginacdo, percepcao,
atengdo, memdria, emocao, sentimento, pensamento e linguagem (Vygotsky, 1995; Martins, 2013).
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desenvolvimento da criancga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como funcoes interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais,
como propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como funcGes
intrapsiquicas (VYGOTSKY, 2006, p. 114).

Dessa forma, para o contexto escolar, essa relacdo justifica a importancia das
aprendizagens, que somente ocorrem no campo social, e consequentemente a partir do “bom”
ensino.

A Psicologia Histérico-Cultural instrumentalizada por Vygotsky defende que, o
individuo dialeticamente aprende & medida que desenvolve suas fung¢Bes psiquicas superiores
e, consequentemente, desenvolve suas funcBes psiquicas superiores, a medida que aprende.
Isto implica que, suas fungbes psiquicas superiores se desenvolvem quando submetidas ao
que o autor chamou de um “bom ensino”, organizado a partir dos contetidos provenientes de
elementos culturais e histéricos na sua forma mais completa e complexa. Ascendendo do
nivel de desenvolvimento atual/efetivo®/real para a zona de desenvolvimento
iminente/proximal®.

Seguindo a linha de raciocinio de Prestes (2010) considerando que para Vygotsky
(1995) o desenvolvimento humano se d& na evolugdo entre esses dois niveis — efetivo para
iminente. Denominado pela autora como “Zona de desenvolvimento proximal ou iminente”,
ou seja, o nivel onde se encontram 0s conhecimentos que, com a organizacao e planejamento
das acBes de ajuda e colaboracdo, podem tornar possivel a ascensdo do pensamento da
crianca, a fim de promover o salto qualitativo do seu nivel de desenvolvimento efetivo na
direcdo do nivel de desenvolvimento possivel. Para ela, essa zona de desenvolvimento —
iminente — possibilita a identificacdo de novas possibilidades de desenvolvimento nas
criangas. Pois, a cada ascensdo a crianca passa a se encontrar em um novo nivel de
desenvolvimento efetivo/atual, ndo esgotando jamais sua potencialidade de se desenvolver e
elegendo novas possibilidades de desenvolvimento possivel.

Esse fato confirma, conforme Vygotsky, o conceito de aprendizagem como sendo

aquilo que precede o desenvolvimento, fruto de um processo de mediacdo cultural humana na

® Vygotsky trata de “nivel desenvolvimento efetivo” também encontrado nas tradugdes como nivel de
desenvolvimento atual ou real aquele nivel em que a criangca consegue realizar a atividade sem o auxilio de
outros, ou seja, consegue realizar sozinha (Prestes, 2010, p. 170).

% J4 “zona de desenvolvimento iminente/proximal” consiste no nivel em que a crianga necessita do auxilio de
outros para a realizacdo de atividades. Zona de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da
obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crian¢a ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboragéo de outra
pessoa em determinados periodos de sua vida, podera ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo
essa pessoa, isso ndo garante, por si s6, o seu amadurecimento. (Prestes, 2010, p. 173).
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promocdo dos saltos qualitativos, apropriagdo da cultura que somente ocorre quando o
individuo estd em atividade, ou seja, quando se tem necessidades e motivos, ele age

intencionalmente e atinge os objetivos com suas acdes.

1.1 A atividade de Ensino de Matematica: relacdo entre o abstrato e o concreto no

desenvolvimento humano

Muitas sdo as vezes em que imaginamos que determinadas teorias sé se justificam em
sua propria ciéncia. Ledo engano o nosso! A cientificidade dos fendmenos consiste
exatamente na possibilidade de utilizacdo do seu conceito, tal como seu aspecto, teorema, leis
a partir de um postulado®® especifico da ciéncia (exata, humana), em toda e qualquer situacéo,
ou seja, em suas relacdes.

Tendo como fundamento que todo conhecimento cientifico vai do geral ao particular, da
abstracdo ao concreto, fazemos um elo entre a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica para, nas relagdes sociais, explicar o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, ou seja, sobre o desenvolvimento do homem enquanto ser humano para uma
cultura escolar além do senso comum. “Se por um lado, o homem é o produtor da cultura, por
outro, a cultura produz o homem” (Saviani, 1996, p. 44), e tendo como cultura a
internalizacdo de seus objetos (instrumentos e signos) fica claro a necessidade de uma
intervencdo nesta relacdo, para que o homem se defina homem. Esta intervencdo, mediada por
seres capazes de promover saltos qualitativos de desenvolvimento nas suas relacdes,
caracteriza o ambiente escolar. Ou seja, esse € um dos papeis da escola: mediadora de
conhecimentos eruditos, os quais sdo promotores de desenvolvimento humano e objeto
valioso na luta de classes.

Sendo assim, analisar 0s conceitos de ensino e aprendizagem sob a OGtica da
Matematica no enfoque Histdrico-Cultural é reconhecer o desenvolvimento humano a partir
da ascensdo do abstrato ao concreto defendido especialmente por Davidov (1988). E, bem
como, reconhecer a apropriacdo dos conceitos matematicos ao longo da histéria de vida da
humanidade como cerne do sistema e que também o fazemos como deste trabalho de
pesquisa.

Se analisarmos que o desenvolvimento humano se da a medida que 0s povos se

relacionam historico e culturalmente entre si e que ndo negligenciam o saber classico uns aos

°Entende-se como postulado um fato ou principio que ndo pode ser demonstrado, mas que é tido como uma
verdade. Esse termo é utilizado como ponto inicial para deducdes matematicas.
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outros, compreendemos que o conhecimento — ciéncia — proveniente também da Matematica
se responsabiliza por um arsenal de conquistas capazes de categorizar o género humano e
garantir o grau mais alto de complexidade atingida pelo homem, frente a cientificidade e a
capacidade de atender as necessidades humanas que a Matematica possui em toda e qualquer
sociedade.

Logo, em se tratando de uma ciéncia escolar (conhecimento de ordem teodrica,
cientifica, prépria do ambiente escolar), visualizamos rupturas nesse processo de atividade,
em que parece obscuro a compreensao de quais motivos e necessidades justificam ou
norteiam o ensino de Matematica desenvolvido na escola. Se fora da escola a Matematica se
faz presente para atender as necessidades da sociedade e assim se desenvolve em seu grau
mais complexo, o que ocorre no ambiente escolar que o fato ndo tem evidenciado sua
realizacao?

Na hipétese de que os motivos e as necessidades produzidas nas escolas tém se
esvaziado de conteudo, e assim se esvaziado da capacidade de promover o desenvolvimento
de seus alunos, pois atende de forma cotidiana ao se valer do senso comum para estruturacdo
do que se ensina, é a que esta pesquisa se dedica confirmar.

Os dados relacionados as pesquisas que investigam o desempenho da Matematica
escolar (avaliagbes externas: internacional - PISA, e nacional - Saeb) nos possibilita
questionar que a Matematica acessivel na escola nos tempos contemporaneos nao vislumbra
promocdo de transcendéncia, ou seja, ndo consegue ir para além das necessidades do
cotidiano, para além da realidade objetiva. E assim, cada vez mais, 0s resultados em
aprendizagem ndo promovem transformacdo na realidade objetiva, pois os resultados
aparentes sdo contrarios aos esperados por aqueles que acreditam e lutam por uma sociedade
na qual o ser humano possa suprir suas necessidades plenas (cotidianas e ndo cotidianas),
possibilitando o desenvolvimento de todo o seu potencial, ndo se limitando as possibilidades
impostas pelo seu entorno social.

Desta forma, Giardinetto (2011) defende que o conhecimento matematico, proveniente
dos contetdos escolares, deve utilizar aquilo que vem da realidade do aluno apenas como
ponto de partida. Defende que o cotidiano ndo é condi¢do de acesso ao conhecimento

matematico, conforme ele afirma;

Os contetidos escolares propiciam o acesso aquilo que é decorrente de praticas
sociais diversas, praticas até mesmo ndo vividas, ndo demandadas, pela vida
cotidiana possivel de cada aluno (o que legitima ainda mais a critica & propostas
pedagdgicas no ensino da Matematica que defendem o cotidiano como parametro
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para o ensino de Matematica. O cotidiano ndo é parametro, é apenas ponto de
partida, quando possivel, para introducéo dos conceitos escolares). Nao é o contexto
de vida do individuo a condicdo de acesso a tal conhecimento. Ele ndo precisa
exercer a atividade humana especifica que resulta em tal conhecimento, para que ele
possa ter acesso a ele (GIARDINETTO, 2011 p.8).

Por meio do acesso ao conhecimento ndo cotidiano no ambito escolar, as praticas
sociais tendem ser incorporadas, garantindo a apropriacdo das formas complexas de
desenvolvimento, ao terem os contetdos de Matematica tratados em sua forma tedrica, ou
seja, possibilitando a formacdo do pensamento tedrico, aderindo ao movimento de ascensao
do abstrato ao concreto. Para Davidov (1988, p. 194)™,

Um importante componente de la asignatura es el método de su ensenanza, el cual
esta determinado por el contenido y el programa de la disciplina. Por ejemplo, si el
contenido de la asignatura escolar esta estructurado en correspondencia con el
principio de ascension del pensamento de lo abstrato a lo concreto, el metodo de
ensenanza a emplear por el maestro debe assegurar uma atividade de estidio en cuya
realizacién los escolares puedan assimilar justamente este contenido. El maestro
emplea un metodo semejante cuando, por ejemplo, introduce en el processo de
ensenanza el sistema de tareas de estudio, durante cuya solucién tiene lugar en los
escolares la formacién de las correspondiente acciones de estidio. EI método en
cuestién permite a los alunos assimilar los conocimientos teéricos segun el principio
de ascension del pensamiento de lo abstracto a lo concreto.

Sendo assim, podemos definir que a Matematica, ciéncia considerada pela historia da
humanidade como universal, também ¢é responsavel por atender as necessidades de
transformacdo do homem em sociedade. A educacdo escolar cabe entdo, organizar
necessidades que surjam do seio das relacGes interpessoais, e que, portanto, precedem o0s
motivos. Estes sdo pessoais, internos, criados a partir das necessidades externas. Logo, as
necessidades criadas pela escola devem gerar motivos que possibilitem o acesso aos
conhecimentos cientificos classicos para a apropriacdo e evolucdo dos contetdos. Classico,
para Saviani (2013, p. 13) ¢ “[...] aquilo que se firmou como fundamental, como essencial.
[...] Classico em verdade é o que resistiu ao tempo. [...] Ora, classico na escola é a
transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado. Este ¢ o fim a atingir”. Que se confirma

também conforme os estudos de Giardinetto (2010, p.760)

1 Um importante componente da matéria escolar é o método de seu ensino, o qual é determinado pelo seu
conteudo e pelo programa da disciplina. Por exemplo, se o contelido da matéria escolar esta estruturado em
correspondéncia com o principio da ascensdo do pensamento do abstrato ao concreto, o método de ensino a ser
empregado pelo professor deve assegurar uma atividade de estudo em cuja realizacdo as criangas possam se
apropriar de forma precisa este contetdo. O professor emprega um método semelhante quando por exemplo
introduz no processo de ensino o sistema de tarefas de estudo, cuja realizacdo possibilitard a formag&o, nos
escolares, das correspondentes acGes de estudo. Este método permite aos alunos se apropriarem dos
conhecimentos tedricos segundo o principio da ascensdo do pensamento do abstrato ao concreto (Davidov, 1988,
p.194, traducdo nossa).
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Considerando o processo histérico-social de producdo da Matematica como um
momento especifico do desenvolvimento do género humano (obviamente a
Matematica é parte do resultado da histéria social humana), os conhecimentos ai
gerados que se “firmaram como fundamentais”, e como tal, sdo “classicos”, nas
palavras de Saviani (2003), sdo: a ampliacdo dos campos numéricos, a algebra, a
geometria, a trigonometria, a analise combinatdria, enfim, os contetidos matematicos
que hoje compdem a grade curricular de Matematica nos anos escolares.

Logo, trabalhar com esses conteidos matematicos a fim de desenvolver em sua
estrutura cléssica significa fornecer aos alunos as condi¢des primordiais de apropriagdo dos
elementos que constituem cada conteldo na sua esséncia e, assim, possibilitar a compreensao
de cada fenbmeno que se constitui a partir dessas estruturas. Para Davidov (1988) € o ensino,
ou melhor, os métodos de ensino, que permitem a apropriacdo dos conhecimentos tedricos de
Matematica pelos alunos, reforcando a necessidade de bons mediadores, que, conforme a
Pedagogia Historico-Critica, sustentem e organizem intencionalmente esse ensino.

Todavia, a apropriacdo dos conhecimentos historicos e culturais da Matematica se da
pelo viés da mediacdo, que, firmada como fundamental, pois € resistente ao tempo e apresenta
sua esséncia na transmissdo e assimilacdo do saber sistematizado. Caracterizada como uma
das categorias do materialismo historico dialético, pressupde, a evolugdo do desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores da zona de desenvolvimento real para o iminente, e,
conduzida pela organizacdo e intencdo da pratica docente internalizada nas instituicdes
escolares, a fim de promover saberes, valores, comportamentos e técnicas de utilizacdo dos
instrumentos culturais acumulados pela humanidade. O que se justifica quando para Rigon;
Asbabr et. al (2016, p.22) afirmam: “[...] o trabalho ndo ¢ fim em si mesmo. Sendo mediagao
para atingir um fim, assume carater ontoldgico, de constituicdo do ser humano e, portanto, €
compreendido sob forma exclusivamente humana”.

A mediacdo no trabalho educativo é realizada, na maioria das vezes, em ambiente
escolar por meio do professor, ou melhor, pela forma com que este profissional organiza o
ensino, a fim de promover a apropriagdo cultural, pelas novas geracdes, do patrimonio
historico constituido pela humanidade. Sua acdo promove ndo sO a superacdo das

necessidades postas, como promove novas necessidades.

Nesse sentido, uma das responsabilidades do professor & organizar situacGes
didaticas que favorecam o desenvolvimento, no estudante, de um querer aprender,
uma vez que esse ndo é um valor natural, mas construido historicamente. Construir o
motivo de aprender é fundamentalmente uma funcédo educativa [...] Assim, embora o
professor tenha limites de atuacdo, criar condi¢cGes para que o estudante queira
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aprender deve ser um dos objetivos de sua atividade de ensino (RIGON; ASBABR,;
et. al. 2016, p. 36).

Assim, do ponto de vista tomado por esta pesquisa de embasamento Historico-
Cultural, inserimos o conhecimento matematico no plano de desenvolvimento humano.
Considerando que, como um dos campos de conhecimento desenvolvidos pela cultura
humana ao longo da histdria, o conhecimento matematico seja um dos promotores de
motivos, visto as necessidades sociais presentes no desenvolvimento de uma nacdo, quando
tomamos as questdes de ordem tecnologica, estrutural e econdmica. Haja vista o sistema
vigente - capitalista - além de todo o contexto historico construido.

Desde seu inicio, o universo vem se complexificando, pois agrega e possibilita a
construcdo de conhecimentos cientificos e também matematicos que se justapbem e se
sedimentam reafirmando certa universalidade histérica e cultural, permeada por relacbes de
poder. Vemos aqui brechas que podem possibilitar a inser¢éo intencional do conhecimento
consolidador para uma transformagéo social, permeada por justica e humanismo.

Sobre a aquisicdo de conhecimentos matematicos, Vygotsky (1995), ao apresentar
suas experiéncias a fim de compreender o desenvolvimento das operacdes aritméticas nas
criangas, evidencia que, para haver a apropriacdo dos calculos, a crianca precisa ter a
percepcdo das formas. Ele afirma que a percepcdo numérica depende da percepcdo das
formas. Somente ao organizar 0s objetos culturais em grupos e em conjuntos, podera
compara-los, contabiliza-los. A crianca em suas atividades cotidianas, fora da escola, vivencia

estas situacoes.

Es importante sefialar que la composicion de figuras no constituye para los nifios un
finensimismo, sino un juego aritmético, es decir, en realidad un medio y una
demostracidn. Si todos construy em tractores y uno dice: «Pues yo hice un reloj», los
demaés exigiran que dés haga el reloj y construya um tractor. Exigen en que forme
algo que pueda ser comparado. Esto ya constituye una unidad de calculo. Los nifios
protestan cuando todos construy en un tractor y sélo uno hace un reloj. Se Dan
cuenta que pierden la posibilidad de comparar, que falta em ese caso el denominador

comdn (VYGOTSKY, 1995, p.146)*2.

2E importante ressaltar que a composicao das figuras ndo constitui para as criangas um fim em si, mas um jogo
aritmeético, isto é, na realidade um meio e uma demonstragdo. Se todos construirem tratores e um disser: "Bem,
eu fiz um reldgio”, os outros exigirdo que vocé desfaga o relogio e monte um trator. Eles exigem que eu forme
algo que possa ser comparado. Isso ja constitui uma unidade de calculo. As criangas protestam quando todos
constroem um trator e apenas um faz um reldgio. Eles percebem que perdem a possibilidade de comparar, que o
denominador comum esta faltando nesse caso (VYGOTSKY, 1995, p. 146, traducéo nossa).
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Dessa forma, os professores necessitam organizar o ensino, os contetdos a serem
ensinados, disponibilizando-os aos alunos, de modo que oportunize para cada um a
possibilidade de poder organiza-los coletivamente. Agrupar e ordenar objetos, a fim da
apropriacdo da abstracdo desses conteudos, possibilitando o salto qualitativo no seu
desenvolvimento.

A Pedagogia Historico-Critica defende que o professor, enquanto mediador do
conhecimento cientifico, deve utilizar as atividades cotidianas, sempre que possivel, como a
linguagem, os costumes e os utensilios proprios da cultura, como pratica social inicial, isto é,
utilizar o cotidiano dos alunos para dar inicio ao processo de ensino, mediando este com
atividades como a ciéncias, a filosofia, a politica, a ética, a moral e a arte, proprias da vida
ndo-cotidiana, ou seja, parte da pratica social inicial a titulo de conhecer a zona de
desenvolvimento real. Duarte (2013) categoriza este movimento como objetivaces em-si e

objetivacgdes para-si.

As objetivacBes genéricas em si representam objetivamente o desenvolvimento do
género humano, mas nao traduzem a relacdo dos homens para com a genericidade.
As objetivacBes genéricas para si representam o grau de desenvolvimento histérico
da relacdo entre a pratica social e a genericidade, isto é, representam o grau de
liberdade alcancado pela pratica humana (DUARTE, 2013, pp. 151-152).

Giardinetto (2010) traz para a organizacdo da pratica pedagdgica o que Duarte afirma
em termo filosofico sobre o desenvolvimento humano, considerando o saber escolar como
forma mais complexa, ndo cotidiana, produto de um desenvolvimento humano na relacédo

historica e social dos individuos.

A referéncia & especificidade do saber escolar como saber metddico, cientifico,
elaborado, sistematizado, ndo implica uma negacdo para com outras formas de
saber. Mas entende que estas formas a-sistematicas sdo pontos de partida possiveis
para a apropriacdo das formas mais complexas, niveis de abstracGes mais complexos
inerentes a apropriacdo do saber escolar. A importancia da escola estd na
decodificagdo, via sistematizacdo, da producdo do saber em contextos sociais
diversos (GIARDINETTO, 2010, p.757).

Dessa forma, chamamos de aprendizagem, pelo referencial tedrico escolhido, a
apropriacdo da cultura de forma a promover desenvolvimento psiquico, uma vez que 0
conteudo apropriado passa a orientar a agdo pratica. Fato que ocorre por meio da atividade, ou
seja, por meio do envolvimento global do sujeito naquilo que esta fazendo e aprendendo. O
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que, para Davidov (1988), trata-se da apropriacdo tedrica da realidade. Ou, conforme Duarte
(2004, p. 50): “O processo de objetivacdo &, portanto, o processo de producéo e reproducao da
cultura humana (cultura material e ndo-material), producdo e reproducdo da vida em
sociedade”. E ¢ esta reproducao que compete a educagao escolar, conduzida pelos mediadores
no ensino de Matematica, responsaveis pela promoc¢do de atividades desencadeadoras de
objetivacdes em si, pois estar em atividade é condicéo para a aprendizagem.

La practica pedagdgica plante a la tarea de perfeccionar el contenido y los metodos
del trabajo didatico educativo com los nifios de manera que ejerza una influencia
positiva en el desarrollo de sus capacidades ( por ejemplo, del pensamiento, de la
voluntad, etc.) y que, al mismo tempo, permita crear las condiciones indispensables
para superar los retrasos, frecuentemente observables en los escolares, de unas u

otras funciones psiquicas (DAVIDOV, 1988, p. 47)13.

O autor valoriza as praticas pedagdgicas no sentido de sua representatividade nas
atividades de ensino e estudo voltadas ao desenvolvimento das potencialidades dos alunos.
Ressaltando o papel dos conteddos, mas no sentido de desenvolver funcbes das capacidades
ou promover a superacdo de possiveis atrasos, desde que, tanto a forma como os conteidos
sejam trabalhados com intencionalidade para esses fins. Ou seja, 0s contetidos ndo podem ter
fim em si mesmos. Assim, evidenciamos cada passo do professor e de sua tarefa na
organizacdo do ensino de Matematica na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, intencionado a atender as necessidades de cada vivéncia.

Nossa intencdo € deixar claro que esta linha de raciocinio prevé a inclusao de contetdos e
formas nos anos finais e anos seguintes de sua escolarizacao, desde que tenha como ponto de
partida o concreto inicial (empirico), que na busca da compreensao do objeto concreto utilize
dos conhecimentos abstratos, conceituais, caracteristicos do objeto para a sua constituicao
enquanto conhecimento aprimorado da realidade (concreto pensado).Ou seja, o trabalho com
a base do pensamento tedrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir do trabalho
intencional com os conteldos matematicos, é fundamental para o trabalho com contetdos

mais abstratos nos anos finais e Ensino Médio.

BA prética pedagégica busca aperfeicoar o contelido e os métodos de trabalho didatico educacional com criancas
de tal maneira que exerca uma influéncia positiva no desenvolvimento de suas capacidades (por exemplo, do
pensamento, da vontade, etc.) e que, a0 mesmo tempo, permite criar as condi¢des indispensaveis para superar 0s
atrasos, frequentemente observaveis em criangas em idade escolar, de algumas ou outras fungdes psiquicas.



48

1.2 Pressupostos da Educacdo Matematica e da Psicologia Historico-Cultural: relacdes

de ordem pedagogica

Tratar o Ensino de Matematica da Educacdo Bésica dentro dos pressupostos da Educacgdo
Matematica € considerar que varios dos elementos que efetivam o ensino e a aprendizagem
desta ciéncia também constituem os pressupostos tedricos da Psicologia Historico-Cultural
quanto a funcéo da escola na promogéo do desenvolvimento sistémico, total. Assim Davidov
(1981, p. 156)™ enquanto defensor desta teoria, alerta para a importancia de que devemos dar

ao iniciar o dominio a Matemética.

El transito correcto y oportuno de los nifios desde el apoyo en la evidencia natural
hasta La facultad de orientarse en las relaciones de I8 propias magnitudes y
nameros (en las “relaciones abstractas™) es una condicion importante para iniciarse
en el dominio de las matematicas. Sin embargo, en la practica, durante excessivo
tiempo se mantiene a los nifios en el nivel de 1&s representaciones sobre los objetos
reales circundantes y sus conjuntos, lo que entorpece la formacién de conceptos
genuinamente matematicos (grifos do autor).

Tendo como forma inicial a representacdo dos objetos reais como tratamento dos
conteldos matematicos, sua equivocada utilizacdo na pratica docente paralisa a formacao dos
conceitos proprios do conhecimento matematico, tornando enfadonha toda sua utilizagdo.
Desqualificando seu papel de material didatico. Utilizar representacGes — concreto — requer
formacdo de conceitos — abstracGes — que sejam capazes de construir a ideia do concreto nas
suas particularidades e assim compreender o préprio concreto. Desta forma sua utilizacdo
promove aprendizagem e identifica a nova zona de desenvolvimento real, identifica salto
qualitativo no desenvolvimento do sujeito.

Talvez, ainda esteja fora do acesso dos professores dos anos iniciais de escolarizagéo,
uma Educacdo Matematica que conviva com as questdes relacionadas com a forma de ensinar
e de aprender Matematica, fato que tem possibilitado melhor compreensao e identificacdo dos

avangos e retrocessos para com a Matematica escolar. Conforme tem sido discutida por

0 transito correto e oportuno das criancas do apoio na evidéncia natural até a faculdade de orientagdo nas
relagdes das proprias grandezas e nimeros (nas “relagdes abstratas”) ¢ uma condi¢do importante para iniciar-se
no dominio da Matematica. No entanto, na pratica, a manutencdo excessiva das criangas no nivel das
representacdes sobre os objetos reais circundantes e seus conjuntos, entorpece a formacdo dos conceitos
genuinamente matematicos (tradugdo nossa).
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Fiorentini e Lorenzato (2006), a complexidade de sua teoria e sua pratica permeiam as
angustias de professores e institui¢des escolares.

Seguindo os pensamentos Vygotskyano, Santana; Mello (2017) defendem que a
cultura, enquanto fonte das qualidades humanas, promove o desenvolvimento das funcdes

psiquicas superiores (percepcao, memdaria, pensamento, imaginacédo, entre outras) e,

[...] essas fungdes psiquicas superiores que foram necessarias a criagéo e ao uso dos
objetos e instrumentos ficam guardados como uma energia em repouso nesses
produtos da atividade humana. A medida que as novas geracdes aprendem a usar
esses objetos (do machado ao porta avides, dos talheres aos computadores) como
objetos sociais, isto €, de acordo com a fungdo para a qual foram criados, elas
reproduzem para si essas fungdes psiquicas superiores presentes nesses produtos da
atividade humana sob a forma de capacidades e habilidades (SANTANA; MELLO
2017, p. 271-272).

Os termos “capacidades” e “habilidades” apresentadas pelas autoras tem se feito
presentes no interior das escolas, mas a partir de uma perspectiva biologista, que considera
capacidade e habilidades como caracteristicas naturais e individuais. Desta forma, sua
compreensdo e pratica pedagogica negam seu significado nos pressupostos Historico-Cultural
e da Educacdo Matematica, uma vez que, conforme instalados na cotidianidade, advém ou
ndo dos alunos, sem a intervencdo, mediacdo do professor, sdo caracteristicas dos proprios
individuos e ndo de suas relagdes com os outros ou com 0s objetos culturais. Logo, ha os que
as possuem e outros que jamais as possuirdo.

Nesta l6gica, ndo Historico-Cultural, ndo dialética, fica cada vez mais longe uma
proposta de qualidade para a Educacdo, principalmente no que tange ao ensino de Matematica
nos anos iniciais da escolarizagéo.

Logo, faz parte desta investigacdo apresentar interseccdes existentes entre as areas
expostas na possibilidade de refletir, principalmente na rede publica de ensino, sobre as
preocupacBes para com o ensino de Matematica.

Para o ensino dos conceitos matematicos nos anos iniciais, Davidov (1988) propde a

partir dos seguintes conteidos algumas tarefas de estudo para 0s anos iniciais:

1) Introduccién de los alumnos en la esfera de las relaciones entre las magnitudes:
formacion del concepto abstrato de magnitud matematica;

2) Demosntracion a los nifios de la relacién maltiplo de las magnitudes como forma
general del namero: formaciéndel concepto abstracto de numero y de la
comprension de la interrelacion fundamental entre sus componentes (el ndmero es
derivado de la relacién multiplo de las magnitudes);

3) Introduccion sucesiva de los escolares en el &rea de los diferentes tipos
particulares de numeros (naturales, quebrados, negativos): formacion de los
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conceptos sobre estos ndmeros como una de la manifestaciones de la relacion
multiplo general de las magnitudes en determinadas condiciones concretas;

4) Demostracién a los alunos del caracter univoco de la estructura de la operacion
matematica (si se conoceel valor de dos elementos de la operacién se puede
determinar univocamente el valor deltercer elemento): formacion de la comprension
sobre la interrelacion de los elementos em lasacciones aritméticas fundamentales
(DAVIDOV, 1988, p. 209)".

Efetivamente, ao evidenciar a relacdo dialética da relagdo historica e cultural no
desenvolvimento dos sujeitos, atrelamos aos pressupostos da Educacdo Matemaética e da
Psicologia Histdrico-Cultural, visto que ao descrever conteldos que caracterizam o ensino
para a formacdo de conceitos matematicos, conforme Davidov na citacdo acima,
transformamos de passivos para ativos 0s envolvidos na relacdo social.

Giardinetto (2010), ao correlacionar a Educacdo Matematica e os fundamentos
tedricos metodoldgicos do materialismo historico dialético, medeia seus valores na construgao
de conceitos fundamentais, nos diversos campos da grade curricular Matematica como: dos

numéricos, da algebra, da geometria, da trigonometria, da analise combinatoria.

Por que esses conceitos sdo “fundamentais”? Por que tem contribuido para o
desenvolvimento do género humano permitindo a sustentacdo & progressiva
producdo da ciéncia e da tecnologia. N&o se ensina algo sem necessariamente ter que
responder a demanda do desenvolvimento histérico e social atingido e que deve
continuar a se desenvolver como contributo ao género humano. A educacdo escolar
esta diretamente associada ao progresso da sociedade porque sua meta é responder
as demandas do progresso social atingido e também garantir a continuidade desse
progresso (GIARDINETTO, 2010, p. 760).

Demarcamos assim um novo espacgo no interior das escolas, especialmente as publicas,
espaco este capaz de promover o desenvolvimento das funcBes psiquicas voltadas a formacéo
dos conceitos matematicos e superar a ideia de seu fracasso. Na atuacdo consciente do
professor se consolida a atividade de estudo dos alunos e assim o “bom ensino” proposto por

Vygotsky e posteriormente por Saviani na busca pela qualidade da educacdo brasileira.

1) Introdugdo de estudantes na esfera de relagdes entre magnitudes: formagéo do conceito abstrato de
magnitude matematica;

2) Demonstracdo para criancas da relagdo multipla de magnitudes como uma forma geral de nimero: formagéo
do conceito abstrato de nimero e da compreensdo da inter-relacdo fundamental entre seus componentes (0
namero é derivado da relacdo multipla das magnitudes);

3) Introducgdo sucessiva de criangas em idade escolar na area dos diferentes tipos particulares de nimeros
(natural, quebrado, negativo): formacdo dos conceitos sobre esses nimeros como uma das manifestaces da
relagdo multipla geral das magnitudes em certas condigdes concretas;

4) Demonstragdo aos estudantes da natureza univoca da estrutura da operagdo matematica (se o valor de dois
elementos da operagdo é conhecido, o valor do terceiro elemento pode ser determinado univocamente): formagéo
do entendimento sobre a inter-relacdo dos elementos em as ac¢Oes aritméticas fundamentais(Davidov, 1988, p.
209) traducdo nossa.



51

Consideramos fundamental compreender que ao organizar o ensino, a atividade de ensino
do professor impulsiona os saltos qualitativos nos niveis de desenvolvimento dos alunos nas
atividades de estudo e/ou aprendizagem fazendo com que assumamos a nossa funcdo na luta

pela igualdade social.

1.3 A funcéo do professor polivalente na formacgdo de conceitos matematicos: ascensdo
do abstrato ao concreto.

Atender aos objetivos propostos nesta pesquisa, entrelagando o método dialético no ensino
de Matematica a Psicologia Historico-Cultural, leva-nos a organizacdo adequada do ensino,
para a promogdo da aprendizagem e do desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores dos
sujeitos em acao.

Vygotsky (2007, p.103), ao mencionar que “[...] o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental [...]” deixa entender que estd se referindo ao
ensino. Por isso, priorizamos 0 ensino adequado dos conceitos matematicos exigidos pelos
sistemas educacionais em suas avaliacGes e também defendidos por Davidov (1988) visando a
formacdo do pensamento tedrico como mola propulsora para o mais elevado desenvolvimento
humano. Nesse ensino, a Ciéncia, a Arte e a Filosofia como formas mais elevadas da
consciéncia internalizadas nas generalizagdes das acfes de estudo, tém espaco garantido.

Assim,

Entender a escola como o lugar social privilegiado para a apropriagdo de
conhecimentos produzidos historicamente é necessariamente assumir que a a¢éo do
professor deve estar organizada intencionalmente para esse fim. [...] A busca da
organizacdo do ensino, recorrendo & articulagdo entre a teoria e a pratica, é que
constitui a atividade do professor, mais especificamente a atividade de ensino
(MOURA et. al., 2016, p. 102).

Compreender a escola como esse espaco requer dos sujeitos que constitui a dindmica
do seu dia a dia a consciéncia sobre a sua intervencdo e o seu direcionamento na reproducéao
da sociedade. Davidov (1988) alicercado nos principio de Marx, afirma que € o pensamento
quem subsidia as condicGes de reproducdo dos conceitos da abstracdo aos conceitos do

concreto.
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Logo, para que o trabalho pedagdgico assimile a esséncia da realidade e assim possa
reproduzi-la socialmente, Davidov (1988, p. 142)"® explica a tarefa do pensamento.

La tarea del pensamento tedrico consiste en elaborar losdatos de la contemplacion y
la representacion en forma de concepto y con el lo reproducir omnilateralmente el
sistema de conexiones internas que generanlo concreto dado, poner al descubierto su
esencia.

Na busca por uma conscientizacdo que leve a transformacao das préaticas pedagogicas,
reconhecemos a atividade de ensino como acdo capaz de promover nos professores a
apropriacdo dos conhecimentos tedricos, ou seja, de ascender do abstrato ao concreto
conforme proposto em Davidov (1988). Ou seja, transformar o objeto de ensino do professor
em objeto de estudo dos alunos, de forma que coincidentemente se tornem necessidades no
processo de aprendizagem dando destaque & mediacéo.

A atividade humana e sua relacdo com a consciéncia, uma unidade dialética, compde
os instrumento da mediacdo. Sua principal funcdo estd na capacidade de organizar acbes
intencionadas, desencadeadoras de motivos para a reproducdo da utilizacdo dos instrumentos
culturalmente e historicamente produzidos, visando a partir da sua compreensdo a
modificagéo e transformacéo social.

Se entendermos que a escola, dentre os papeis que ela ocupa, pelo viés da mediacdo
feita pelo professor “é ensinar o aluno a pensar” teoricamente sua fungdo (Santana; Mello,
2017), promovendo as condigBes necessarias para o seu desenvolvimento, defenderemos a
compreensdo por parte desse professor do desenvolvimento das fungdes simbdlicas, a fim de
elaborar praticas pedagogicas para o ensino de Matematica que permitam aos seus alunos o

desenvolvimento de suas fungdes psiquicas em niveis cada vez mais complexos.

Cuando los escolares aprendem y dominam la lectura, la escritura y el célculo,
aprendem definitivamente a trabajar con signos y significados, los objetos a hora son
las palabras que saben escribir o ler, o los nimeros que representan las cantidades y
el orden de las cosas o los objetos, tienen y aun mayor dominio de los signos y
significados, anunque para ellos no dejan de existir los objetos o las cosas en
concreto [...] (BEATON, 2012, p. 157)"".

'°A tarefa do pensamento tedrico é elaborar os dados de contemplacéo e representacéo na forma de um conceito
e, assim, reproduzir omnilateralmente o sistema de conexdes internas que geram o concreto dado, expor sua
esséncia (traducdo nossa).

7 Quando os alunos aprendem e dominam a leitura, a escrita e o calculo, aprendem definitivamente a trabalhar
com signos e significados, os objetos horarios sdo as palavras que sabem escrever ou ler, ou 0s nimeros que
representam as quantidades e a ordem das coisas ou 0s objetos, ja& ttm um dominio maior dos signos e
significados, embora para eles ndo deixem de existir 0s objetos ou as coisas em concreto.
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Desta forma, torna-se necessario um trabalho didatico pedagogico que contemple este
ensino, que repense os conteudos cientificos na efetivacao de atividades, ora de ensino, ora de
estudo, fundamentando uma cultura escolar de valorizacdo do conhecimento e do ser que
aprende nas relages tragadas social e culturalmente com outros.

Para a realizacdo desta atividade enquanto tarefa pedagogica

[...] la correcta plasmacion de esta tendéncia vitamente importante requeire, en
particular, el estidio especial de un conjunto de problemas logico-psicolégicos
concernentes a la naturaliza del conocimiento empirico y teérico, a la correlacion de
aspectos de la actividad cognoscitiva del hombre como el sensorial y el racional, el
figurativo y el abstracto, el concreto y el abstracto. Substrato interno unificador de
dichos aspectos sonlos processos de sintesis mental y otros intimamente
relacionados con ellos, los processos formativos de conceptos, como forma essencial
de la actividad discursiva (DAVIDOV, 1981, p. 9)*.

Entdo, operar neste meio ndo significa apenas saber sua importancia, mas dominar
com propriedade os conhecimentos especificos da Matemaética para a formacdo de conceitos
na base da educacdo escolar. Significa também, que os professores tenham plena consciéncia
sobre 0 que tange o dominio desses conhecimentos e consciéncia a respeito da importante
iniciativa de buscar a apropriacdo dos conceitos teoricos matematicos. Fato justificado na
compreensdo que Davidov (1988) pondera sobre as generalizacBes para a formacdo dos
conceitos na idade pré-escolar, na qual considera as premissas proprias do conhecimento
cotidiano dos alunos como nexos para a formacdo dos novos conceitos. Assim, cabe ao
professor da Educacdo Infantil ao Ensino Superior, quando possivel, considerar esses nexos
para destacar o desenvolvimento das funcbes psiquicas, a fim de possibilitar a formacéo de
analises mentais e sistematica nas relacGes e conexdes dos objetos culturais. O autor apresenta
propriedades da abstracdo como forma de reproduzir o concreto pensado, “[...] las
propriedades de la abstraccion inicial pueden definirse a si: es la conexion historicamente

simple, contradictoria y essencial de lo concreto reproducido” (Davidov 1988, p.143)19.

18 [...] a representagdo correta dessa tendéncia vitalmente importante requer, em particular, o estudo especial de
um conjunto de problemas légico-psicoldgicos preocupados com a naturalizacdo do conhecimento empirico e
tedrico, a correlacdo de aspectos da atividade cognitiva do homem como sensorial e racional, figurativo e
abstrato, concreto e abstrato. O substrato interno unificador desses aspectos sdo 0s processos de sintese mental e
outros intimamente relacionados a eles, o processo formativo dos conceitos, como forma essencial da atividade
discursiva (tradugdo nossa).

191...]as propriedades da abstracéo inicial podem ser definidas como segue: é a conexao historicamente simples,
contraditoria e essencial do concreto reproduzido (tradugdo nossa).
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Assim, tratar o0 ensino de Matematica a partir da identificacdo de métodos de anélise,
identificacdo e selecdo de operagdes e procedimentos de calculos nas diversas problematicas
organizadas para a formacdo do pensamento tedrico dos alunos, consiste em uma tarefa ardua
e imprescindivel ao professor regente dos anos iniciais da escolarizagdo. Consideramos que
seja nesta l6gica do conhecimento cientifico que a funcdo de professor mediador se edifique e
contribua para uma formagdo solida e intencionalmente humanizadora. Idealizada na relagéo

do conhecimento “classico” para a formagao do pensamento tedrico.

[...] el pensamento tedrico se realiza en dos formas fundamentales: 1) sobre la base
del andlisis de los datos facticos y su generalizacién se separa la abstraccion
sustancial, que fija la esencia del objeto concreto estudiado y que se expressa em el
concepto de su “célula”; 2) luego, por via de la revelacion de las contradicciones en
esta “célula” y de la determinacion del procedimento para su solucién préactica, sigue
la ascension desde la esencia abstracta y de la relacién universal no desmembrada a
la unidad de los aspectos diversos del todo en desarollo, a lo concreto (DAVIDOV,
1988, p. 150)*° grifos do autor.

Nestas condices, explorar os fendbmenos em sua totalidade e particularidade prescreve
uma assimilacdo do todo em detrimento das partes e a atuacdo sobre os instrumentos culturais
na realizagdo das necessidades humanas promovendo os “saltos qualitativos” no
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, ou seja, na transformacéo do ja existente,
na ascensdo do abstrato ao concreto no que tange o trabalho educativo.

De acordo com as circunstancias historico-sociais concretas, reforcamos a importancia
da escola para a constituicdo de uma sociedade que seja transformada e humanizada. Fato que
vem sendo defendido por Saviani, por meio da Pedagogia Histérico-Critica, ao priorizar
veementemente o trabalho pedagdgico consciente.

Nestas condi¢des, Giardinetto afirma que o ensino de Matematica deve se pautar nas

formas mais complexas de seus contetdos.

Somente a forma mais complexa da matematica pode explicar as formas menos
complexas, pois, a primeira tem o instrumento que possibilita essa explicagdo: a
sistematizagdo do conhecimento matematico através de sua linguagem simbélica

20 1..]Jo pensamento teérico é realizado de duas maneiras fundamentais: 1) com base na analise dos dados
factuais e sua generalizacdo, separa-se a abstracdo substancial, que fixa a esséncia do objeto concreto estudado e
expresso no conceito de sua "célula" ; 2) entdo, através da revelagdo das contradi¢cBes nesta "célula” e da
determinacdo do procedimento para a sua solucdo pratica, segue a ascensdo da esséncia abstrata e da relagdo
universal ndo desmembrada para a unidade dos diversos aspectos do desenvolvimento, ao concreto (traducéo
nossa).



55

universal. E através da linguagem matematica universal que é possivel decodificar a
matematica que os individuos praticam (GIARDINETTO, 2012, p.32).

Nas condicOes postas por Giardinetto (2012), evidencia-se a funcdo do Ensino de
Matematica na universalizacdo de seu conhecimento, para que seja realmente produto
historico deste, possibilitando sua apropriacdo a todas as classes sociais e assim, um
desenvolvimento mais igualitario para a espécie humana. Isto evidencia a atuacdo em uma
nova cultura escola, defendida por Santana e Mello (2017, p. 274) como sendo a que
fundamente uma educag¢ao em prol do desenvolvimento humano, que “[...] pressupde uma
concepgdo de crianga e de aluno como alguém que, se ndo sabe, ¢ capaz de aprender” e que,
conforme temos salientado durante toda esta pesquisa, ocorre pela apropriacdo do
conhecimento cientifico organizado e intencionado na zona de desenvolvimento
proximal/iminente por pares mais experientes no que tange as relacdes historicas e culturais
acumuladas.

Assim, no espago escolar o conhecimento deve deixar de ser espontaneo, cotidiano e
passar a ser cientifico, um tipo de saber sistematizado. Deve, portanto, considerar a
complexidade que envolve todo o processo do ensino e da aprendizagem, ou seja, a ascensao
do abstrato ao concreto é tarefa ardua, consciente e de responsabilidade docente.

Os docentes, participantes desta investigagdo, sdo, quase em sua totalidade,
pedagogos, cuja formacdo os afasta dos conhecimentos e conceitos cientificos matematicos.
Mesmo assim, € por meio da contribuicdo destes profissionais que se da apropriacdo dos
conhecimentos cientificos de Matematica. Ou seja, 0 conhecimento cientifico que o pedagogo
tem é 0 meio de acesso do aluno aos conhecimentos néo cotidianos, a um conhecimento mais
elaborado. E a partir desses conhecimentos e dos conceitos trabalhados pelos conte(idos
(conhecimento tedrico), que este aluno se orienta 0 em sua forma de agir, pensar e analisar a
atividade humana. Logo, o trabalho docente é fundamental nesse processo, sem o qual ndo ha
andlise da atividade humana. Portanto, é imprescindivel que o professor regente dos anos
iniciais da escolarizacdo e o professor das areas especificas dos anos finais organizem
sistematicamente e intencionadamente o ensino dos conhecimentos matematicos. Essa linha
de pensamento compde a Teoria do Ensino Desenvolvimental criada por Davidov (1988).

Organizamos para 0 proximo capitulo desta pesquisa 0 que, a nosso ver, possibilita a
construcdo de um conhecimento universal e basilar no que diz respeito ao Ensino de

Matematica nos anos iniciais da educagéo escolar.
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2. A ORGANIZACAO DO ENSINO: pressupostos da Teoria da Atividade para a
aprendizagem Matematica na Educacgdo Basica

“A menos que modifiquemos a nossa maneira de pensar, ndo seremos capazes de resolver os problemas causados
pela forma como nos acostumamos a ver o mundo”
(Albert Einstein)

Este capitulo discute a organizacdo do Ensino de acordo com o0s pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. Seu objetivo diz respeito a
compreensdo de como deve ser tal organizagdo visando a promogao do processo de formacao
de conceitos, assim como a atengdo dada a Teoria da Atividade para com a aprendizagem
Matematica.

Para o objetivo proposto, organizamos este capitulo em trés tdpicos: primeiro,
traremos a discussdo o desenvolvimento humano a partir da estrutura das fungdes psiquicas
superiores estudadas por Vigotsky (1995) e sua relagdo na formacdo de conceitos
matematicos, ou seja, na formacdo do conhecimento teérico defendido por Davidov (1988).
Em um segundo momento, trataremos da organizacao do ensino para a Atividade de Estudo, a
partir do referencial de Davidov (2009) e Leontiev (1978) ao conceituar a Teoria da
Atividade, abordando de forma especifica 0 ensino e a aprendizagem voltada para a
Matematica. No terceiro momento, estabeleceremos a relacéo entre a Atividade de Ensino e a
Atividade de Estudo, exaltando o papel do conteddo e da forma na elaboracdo de um
planejamento para as aulas de Matematica.

No sentido de valorizar o conhecimento cientifico, sustentados nos principios do
materialismo histérico dialético, nomeamos a psicologia russa de Vigotsky e a Pedagogia
Histdrico-Critica como o alicerce da educacdo escolar e, assim, defendemos uma nova cultura
escolar como possivel cenario educacional.

Cenério esse, que, focado nos fendmenos aparentes, demonstra a cada novo grafico de
desempenho, oriundo de avaliagdes externas e de larga escala, a frequente descontinuidade
dos resultados quando analisados em relacdo aos niveis de escolariza¢do do sistema de ensino
vigente. A aprendizagem Matematica, vista a partir destes parametros, sugestiona a reflexdo
quanto a selecéo e apropriacdo dos conceitos basicos da Educacdo Matematica, especialmente
fundamentada no trabalho pedagdgico de organizar o ensino de Matematica no conceito

atribuido por Leontiev (1978) como “Atividade”.
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2.1 O desenvolvimento humano e sua relagdo com a formagéo de conceitos matematicos

A Pedagogia Historico-Critica, teoria pedagogica elaborada a partir dos estudos
realizados por Dermeval Saviani no final de 1979, publicizada com a obra “Escola e
Democracia”, traz a concep¢do do desenvolvimento humano calcada no materialismo
historico dialético para a &rea da educacdo formal. Tal concepgdo, para Saviani (2013, p.76),
aborda “[...] a compreensdo da historia a partir do desenvolvimento material, da determinagao
das condi¢des materiais da existéncia humana”, e nos possibilita compreender a educacao

escolar como fruto de um desenvolvimento histérico. Para o autor,

O que se chama desenvolvimento histérico ndo € outra coisa sendo 0 processo
através do qual o homem produz a sua existéncia no tempo. Agindo sobre a
natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai construindo o mundo histérico, vai
construindo o0 mundo da cultura, 0 mundo humano. E a educagéo tem suas origens
nesse processo. No principio, 0 homem agia sobre a natureza coletivamente e a
educacdo coincidia com o proprio ato de agir e existir, com o trabalho, portanto. O
ato de viver era o ato de se formar homem, de se educar (SAVIANI, 2013, p.81).

O processo histérico de evolucdo da producdo da vida material fez com que tal
processo de producdo se dissociasse dos processos educativos. Para Saviani (2013, p. 83)
vivemos hoje “[...] uma situacao um tanto paradoxal, do ponto de vista escolar”, pois vivemos
de um lado, um sentido de secundarizacdo e, de outro, uma hipertrofia da escola. Ou seja,
identificamos cada vez mais projetos no interior das escolas com a proposta marqueteira, de
trazer mais condi¢des para a formacdo dos alunos, mais tempo de permanéncia na escola e,
em contraposicao, a supressdo do papel da escola. Cada vez menos se assume como papel

fundamental para o desenvolvimento social, o ensino do conhecimento cientifico na escola.

Para e pensamiento dialéctico no es nada nueva la tesis de que e todo no se origina
mecénicamente por la sumacion de partes aisladas, sino que posee sus propiedades y
cualidades peculiares, especificas, que no pueden deducirse de la simple agrupacién
de cualidades particulares® (VYGTSKY, 1995, p. 81).

Logo, o paradoxo apontado esta cheio de intencionalidades que distanciam a atividade

humana, na vivéncia escolar, do foco da Teoria Historico-Cultural. Porém, perceber a ruptura

2! para 0 pensamento dialético n4o é nova a tese de que tudo nio se origina mecanicamente pela soma de partes
isoladas, mas possui suas propriedades e qualidades peculiares, especificas, que ndo podem ser deduzidas a partir
do simples agrupamento de qualidades particulares. (traducdo nossa).
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nos programas define certa consciéncia e demonstra os primeiros indicios de acdo na luta pela
identificacdo das propriedades particulares da educacdo escolar, e assim, apropriacdo e
compreensdo das totalidades que a constituem.

A partir deste pressuposto, defendemos a necessidade de uma reorganizacdo da
educacdo escolar, sendo que, nesta pesquisa, buscamos ressignificar a especificidade do
ensino de Matemaética ja que, ao ser elaborado historicamente, a medida que as necessidades
se alteravam, esta area do conhecimento possibilitou também a ressignificacdo de cada
periodo historico. Desta forma, consideramos que, enquanto parte do todo, o ensino de
Matematica é capaz de promover o desenvolvimento humano, e, portanto, contribuir com o
desenvolvimento da sociedade.

Durante toda a historia da educacao escolar, entre o passado e o presente, € a relacdo
dos homens com o trabalho, especifica de cada época, a responsavel pelo ensino e
aprendizagem oportunizada para os que, conforme esse periodo, podem ou poderiam ter
acesso a eles. Sendo assim, confiantes na sustentacdo metodolédgica da Pedagogia Historico-
Critica, apontamos para 0s seus pressupostos, ou melhor, para a valorizacdo do saber
cientifico, tendo em vista que, para o desenvolvimento das formas mais elaboradas de
pensamento, este é o saber que se faz necessario tratar na educacdo escolar, conforme a
perspectiva histérico-cultural.

Este fato nos conduz a compreender como ressignificar os conceitos matematicos
tratados nas escolas nos dias de hoje. Acreditamos que, para abordar as questdes
educacionais, ndo ha caminho paralelo sendo pelo viés da primazia de uma aprendizagem com
significado, isto €, dando preferéncia a esta forma de democratizacdo do saber. Este acesso ao
saber cientifico se faz ao trazer para a organizacdo das aulas de Matematica a
responsabilidade de tratar seus conteudos cientificos com rigor, a fim de elevar a niveis mais
complexos o desenvolvimento psiquico e cultural, fato que ocorre a medida que se desenvolve
0 pensamento légico abstrato, 0 pensamento tedrico.

Assim, para que os contetdos de Matematica sejam tratados e promovam esse nivel de
pensamento, temos que organiza-los de forma com que a sua aprendizagem seja a razdo de
existir dos mesmos, ou melhor, que a aprendizagem Matematica seja o foco de todo o trabalho
escolar para os mediadores dessa disciplina.

Vygotsky (1995), assim como seus seguidores ao elaborarem a Psicologia Historico-
Cultural, coloca a aprendizagem como propulsora do desenvolvimento das fungdes psiquicas

superiores dos homens, ou seja, o nivel mais elevado de desenvolvimento destas funcGes
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ocorre quando eles se apropriam historicamente da cultura a partir de formas sociais mais

complexas que as primitivas. Ele trata as fun¢des psiquicas superiores como:

En la historia del desarrollo cultural del nifio encontramos dos veces el concepto de
estructura. En primer lugar, este concepto surge ya desde el comienzo de la historia
del desarrollo cultural del nifio, constituyendo el punto inicial o de partida de todo el
proceso; y en segundo lugar, propio proceso del desarrollo cultural ha de
comprenderse como un cambio de la fundamental estrutura inicial y la aparicion en
su base de nuevas estructuras que se caracterizan por una nueva correlacion de las
partes. Llamaremos primitivas a las primeras estructuras; se trata de un todo
psicolégico natural, determinado fundamentalmente por las peculiaridades
bioldgicas de la psique. Las segundas estructuras que nacen durante el proceso del
desarrollo cultural, las calificaremos como superiores, en cuanto representan una
forma de conducta genéticamente mas compleja y superior®® (VYGOTSKY, 1995, p.
81).

Na histéria do desenvolvimento cultural, o autor apresenta em seus estudos que 0s
seres humanos possuem dois niveis de desenvolvimento, as chamadas zona de
desenvolvimento real e zona de desenvolvimento iminente, que se referem ao
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores. A primeira se refere ao nivel de
conhecimento a partir do qual o individuo realiza suas tarefas e/ou utiliza elementos culturais
sem o0 auxilio de outros, enquanto que a segunda diz respeito ao nivel em que had a
necessidade de uma mediacdo, de uma ajuda, para a realizacdo e apropriacdo de novas tarefas
e/ou ferramentas culturais.

Concordamos que, para a efetivacdo desse desenvolvimento, especialmente no
universo escolar, ha a necessidade de mediacdo no contexto das condicBes materiais e
culturais, proporcionadas por individuos mais desenvolvidos durante a relacdo social. Isto é, 0
mais desenvolvido é a sintese histérica do fenémeno, é a compreensdo da complexidade do
contetdo a ser trabalhado com os alunos, justificando assim o papel da consciéncia na
organizacao do Ensino de Matematica.

Logo, o estudo da Psicologia Histdrico-Cultural nos certifica dar aos profissionais da

Educacédo, em especial ao professor, um lugar crucial na intencionalidade do ensino, a fim de

%2 Na histéria do desenvolvimento cultural da crianca encontramos duas vezes o conceito de estrutura. Em
primeiro lugar, este conceito surge ja desde o inicio da histéria do desenvolvimento cultural da crianca,
constituindo o ponto inicial ou de partida de todo o processo; e em segundo lugar, o proprio processo de
desenvolvimento cultural deve ser entendido como uma mudanga da estrutura inicial fundamental e do
surgimento em sua base de novas estruturas que se caracterizam por uma nova correlacdo das partes.
Chamaremos primitivas as primeiras estruturas; se trata de um todo psicolégico natural, determinado
fundamentalmente pelas peculiaridades bioldgicas da psique. As segundas estruturas, que surgem durante o
processo de desenvolvimento cultural, qualificaremos como superiores, na medida em que representam uma
forma de comportamento geneticamente mais complexa e superior (traducdo nossa).
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proporcionar condigdes necessarias ao desenvolvimento do homem, concretizando uma
aprendizagem significativa, ndo do ponto de vista pragmatista, pratico-utilitario, mas na
relacdo sujeito-realidade objetiva por meio das formas mais elaboradas de pensamento.
Incumbindo, assim, a escola — instituicdo social — a tarefa de tratar o conhecimento cientifico
e sua consciéncia como um bom saber, um saber de qualidade intelectual, disponibilizando
para todas as classes sociais sem distingéo.

Martins (2013) resume a importancia na formacdo do professor, na relacdo social
criada na contradicdo entre o Ensino e a Aprendizagem no ambito da educacéo escolar. Com a
fungéo de promover o pensamento dos sujeitos por meio do movimento que ascende da
sincrese — pensamento efetivo, real empirico construido na relacdo direta com a realidade
objetiva — a sintese — pensamento abstrato, real concreto compreendido em suas multiplas
determinacg6es, construido na relacdo mediada com a realidade objetiva. Vygotsky (1995,

p.82) exemplifica que

La relacién més esencial que subyace en la estrutura superior, es la forma especial
de organizacion de todo el proceso, que se construye gracias a la introduccion en la
situacion de determinados estimulos artificiales que cumplen el papel de signos. El
papel funcionalmente distinto de dos estimulos, y de su conexién reciproca, sirven
de base para aquellos nexos y relaciones que constituyen el propio proceso.”®

As formas mais elevadas do pensamento, substanciada pelos contetdos cientificos na
forma de fendmenos, vao se constituindo pela analise do pensamento figurativo, ou seja, por
subetapas de desenvolvimento caracterizadas como: complexo associativo, complexo de
colecdo, complexo de cadeia, complexo difuso e pseudoconceitos, conforme tratado por
Vygotsky (2001). As generalizagbes das experiéncias reais, imediatas, a0 compor 0
pensamento por complexos sucessivos, constroem abstracdes capazes de desenvolver funcdes
simbolicas significativas ao desenvolvimento da linguagem e formacao de conceitos.

Assim, identificamos que a formacdo dos conceitos ocorre por meio do
desenvolvimento do pensamento tedrico, por este ser a representacdo abstrata do objeto ou

fendmeno. As formas de pensamento tedrico — analitica e sintética — “[...] se encuentran en

2A relagdo mais essencial subjacente a estrutura superior é a forma especial de organizagdo de todo o processo
que se constrdi gragas a introducdo na situacao de certos estimulos artificiais que cumprem o papel dos signos. O
papel funcionalmente diferente de dois estimulos, e sua conexdo reciproca servem de base para aqueles nexos e
relagdes que constituem o proprio processo (traducéo nossa).
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unidad en el processo de solucion de las tareas cognoscitivas”* (DAVIDOV, 1988, p. 150).

Conforme o autor:

Por su contenido, el concepto teérico aparece como reflejo de los processos de
desarollo, de la relacién entre lo universal y lo singular, de la esencia y los
fendmenos; por su forma aparece como procedimento de la deduccion de lo singular
a partir de lo universal, como procedimento de ascension de lo abstrato a lo
concreto. En el processo de ascension a lo concreto mental y dentro de él em forma
de concepto tedrico, tiene lugar la reelaboracion de todo el conjunto de dados
facticos sobre los sistemas integrales. Fuera de este processo el concepto tedrico se
convierte simplesmente en uma palavra, que fija certa representacion general como
suma de los rasgos externos del objeto.”® (DAVIDOV, 1988, pp. 152-153)

Diante do exposto, consideramos a compreensdo do fendbmeno ou objeto como
objetivo-fim a partir da consideracdo do conteldo — apropriacdo do conhecimento tedrico —
como objetivo-meio. Ou seja, consideramos 0 processo de ascensdo do abstrato ao concreto
como proposicao do psiquismo para construgdo da imagem subjetiva num mundo objetivo.

Nessa dire¢do, e considerando a dialética social, Martins (2013) traca uma unicidade
no processo de mediacao professor-aluno que confere intencionalidade a ambos, para que haja
a construcdo e o desenvolvimento da consciéncia sobre o fenémeno estudado, ou seja, a
formagé@o de conceitos pela apropriacdo e ascensdo do abstrato ao concreto, na forma de
aprimoramento do pensamento tedrico, numa relacdo de analise e sintese dos fendmenos

culturais.

El pensamento tedrico o racional tiene uma serie de rasgos caracteristicos que,
siendo Unicos por su contenido, se ponen al descubierto de diferente manera en el
material que pertenece a distintas formas de la consciencia social. Asi, a este
pensamento le es inherente el analisis como procedimento para descubrir la base
genéticamente inicial de certo todo. Ademas, para él es caracteristica la reflexidn,
gracias a la que el hombre examina permanentemente los fundamentos de sus
propias acciones mentales y con ello mediatiza uma com otras, desentranando asi
sus inter-relaciones internas. Finalmente, el pensamento teérico se realiza, en lo
fundamental, en el plano de las acciones mentales (plano del experimento mental)?.
(DAVIDOV, 1988, p. 156)

24«[...] se encontram em unidade no processo de solugdo das tarefas cognoscitivas”(tradug@o nossa).

Por seu contelido, 0 conceito tedrico aparece como um reflexo dos processos de desenvolvimento, da relagdo
entre o universal e o singular, da esséncia e dos fendmenos; por sua forma aparece como procedimento da
deducéo do singular a partir do universal, como procedimento de ascensdo do abstrato ao concreto. No processo
de ascensdo ao concreto mental e dentro dele em forma de conceito tedrico, tem lugar a reelaboracdo de todo o
conjunto de dados factuais sobre os sistemas integrais. Fora desse processo o conceito tedrico se converte
simplesmente em uma palavra, que fixa certa representacdo geral como soma das caracteristicas externas do
objeto (traducdo nossa).

%0 pensamento teérico ou racional tem uma série de aspectos caracteristicos que, sendo Gnicos pelo seu
conteddo, sdo descobertas de diferentes maneiras no material que pertence a diferentes formas de consciéncia
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A contradicdo dialética entre ensino e aprendizagem, discutida pelo autor, em recorte
para a Matematica, também se constitui da relacdo entre o abstrato e o concreto. Descobrir a
generalizacdo dessa relacdo permite construir 0s conceitos necessarios para a compreensado e
ressignificacdo da ciéncia Matematica que, para ocorrer, exige dessa relacdo o direcionamento
histérico objetivando a compreensdo e identificacdo das particularidades presentes nos
elementos que a constituem. Isto significa que, para a Psicologia Historico-Cultural, trabalhar
na zona de desenvolvimento iminente significa trabalhar na direcdo de relagdes
interfuncionais mais complexas.

A identificacdo do conceito em si configura-se a partir do momento em que a
mediagdo possibilita compreender a complexidade do fendmeno, sua totalidade. Assim,
compreender que o todo deve ser o ponto de partida significa partir da visdo sincrética da
realidade para, por meio da analise promovida pelo conhecimento tedrico, voltar a realidade
com uma concepc¢do mais sintética, estruturada e conceitual. Saviani (2016) evidencia isso
quando explica o movimento do ensino, que parte do empirico (aquilo que comumente
chamamos de concreto, de cotidiano) ascende para o0 abstrato e retorna ao concreto (realidade

objetiva pensada). Para ele,

A construcdo do pensamento ocorre, pois, da seguinte forma: parte-se do empirico,
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto. Ou seja: a passagem do empirico ao
concreto se dé& pela mediagdo do abstrato [...] 0 pensamento parte do empirico, mas
este tem como suporte o real concreto. Assim, o verdadeiro ponto de partida, bem
como o verdadeiro ponto de chegada é o concreto real. Desse modo, o empirico e 0
abstrato s8o momentos do processo de conhecimento, isto é, do processo de
apropriacdo do concreto no pensamento. Por outro lado, o processo de conhecimento
em seu conjunto € um momento do processo concreto (o real-concreto). Processo,
porque o concreto ndo é o dado (o empirico), mas uma totalidade articulada,
construida e em construgdo. O concreto, ao ser apropriado pelo homem sob a forma
de conhecimento, é a expressdo, no pensamento, das leis que governam o real. A
I6gica dialética se caracteriza, pois, pela construcdo de categorias saturadas de
concreto. Pode, pois, ser denominada a légica dos contetidos, por oposicao a I6gica
formal que é, como o nome indica, a I6gica das formas (SAVIANI, 2016, p. 79).

A intencionalidade necessaria nesse processo deve ser prevista pelo professor ao

organizar e selecionar os contetdos a serem propostos aos alunos. Cabe a ele planejar o

social. Assim, a este pensamento é inerentea andlise como procedimento para descobrir a base geneticamente
inicial de certo todo. Além disso, para ele é caracteristica a reflexdo, gracas a qual o homem constantemente
examina os fundamentos de suas proprias acdes mentais e, com isso mediatiza umas com outras, desvendando
assim suas inter-relagoes internas. Finalmente, o pensamento tedrico se realiza, fundamentalmente, no plano das
acOes mentais (plano do experimento mental) (traducéo nossa).
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ensino de modo a proporcionar etapas de desenvolvimento, aquelas que partem do
reconhecimento da “zona de desenvolvimento atual” para a promocdo da “zona de
desenvolvimento iminente”, possibilitando a compreensdo de conceitos (matematicos) e se
reestabelecendo na “zona de desenvolvimento atual” para que, de forma historica e dialética,
configure o desenvolvimento psiquico, os saltos qualitativos no desenvolvimento humano.
Assim, a forma como se trabalha com determinado contetdo é tdo importante quanto o
préprio conteddo no desenvolvimento do pensamento tedrico e a formacdo de conceitos
matematicos. Para tanto, Vygotsky (1995) nos alerta para o tipo de ensino — de um bom
ensino — que ascenda o desenvolvimento psiquico do sujeito. Um ensino que se adiante a esse

desenvolvimento, promovendo-o.

2.2 Organizacao do Ensino para a formacgao de conceitos matematicos

Defendemos a importancia da forma de organizacdo do ensino — sobre a qual tratamos
nesta pesquisa como planejamento de aula de Matematica — para a promocéo da atividade de
estudo junto aos alunos. Sendo assim, consideramos uma das formas de promocdo do
desenvolvimento humano como aquela, fruto da educacdo escolar, constituido como
consequéncia de um “bom ensino”, sugerida por Vygotsky (1995), sob as condi¢cdes materiais
da organizacéo e da intencionalidade desse ensino.

Essa é, pois, a defesa atribuida ao objeto desta pesquisa. Que para ser compreendida
requer clareamento quanto a Teoria da Atividade defendida por Leontiev (1978). Visto que,
por meio desta teoria, o autor defende a capacidade do homem em planejar e atingir seus
objetivos de forma consciente pela utilizacdo de atividades que o levam a relagdo com o
mundo cultural, a partir de acdes planejadas intencionalmente a fim de satisfazer suas
necessidades humanas constituidas socialmente.

Em conformidade com esta linha de pensamento, Davidov (2009), com base em
Elkonim e em consonancia com Vygotsky, defende a seguinte tese:

En la elaboracion del problema de la ensefianza desarrolladora es indispensable
apoyarse, a nuestro juicio, en tesis seguinte: la base de dicha ensefianza es su
contenido, del cual se derivan los métodos (o procedimientos) para organizar la
ensefianza."Para nosotros — escribe D.Elkonin — una importancia fundamental
tuvosu (de L. Vigotsky — V.D.) idea de que la ensefianza realiza su papel rector en el
desarrollo mental, ante todo a través del contenido de los conocimientos
assinalados". Concretizando esta tesis corresponde sefialar que el caracter
desarrollador de la actividad de estudio como actividad rectora en la edad escolar
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temprana estd vinculado con el hecho de que su contenido son los conocimientos
tedricos”’. (DAVIDOV, 2009, p. 211)

A reflexdo feita por Davidov nos permite tratar os conteddos escolares como
conhecimentos tedricos, em seu nivel de complexidade histérica e cultural destacando, para a
idade escolar, a atividade de estudo como procedimento didatico ao desenvolver o0s
conhecimentos tedricos de cada um. Para Davidov, a atividade de estudo se justifica no

conhecimento tedrico por dois fundamentos:

El primero se apoya en los resultados del analisis de la histéria de la instruccion
masiva. El segundo esta ligado con el examen de las peculiaridades con que se
expone el contenido de las formas <<elevadas>> de la conciencia social como
objeto de asimilacion por parte del individuo®®. (DAVIDOV, 2009, p. 211)

Considerar contetdo e forma como fundamentos da atividade de estudo para a
assimilacdo dos conhecimentos cientificos, em sua forma mais completa e complexa para 0s
individuos na formacdo de sua consciéncia social também permeia os estudos feitos por
Martins (2013). Tal compreensdo instala no trabalho pedagdgico escolar a responsabilidade
da mediacéo intencionada e consciente do professor.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Matematica (BRASIL, 1997)
destacam aspectos que fazem mencao a algumas ideias propostas pelos autores da Psicologia
Histdrico-Cultural, mencionados para o desenvolvimento humano. Conforme os aspectos

apresentados pelos PCNs,

[...] destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em relacionar observagdes do
mundo real com representacBes (esquemas, tabelas, figuras); outro consiste em
relacionar essas representacfes com principios e conceitos matematicos [...]. Deve-
se levar em conta sua relevancia social e a contribuicdo para o desenvolvimento
intelectual do aluno. Trata-se de um processo permanente de construgdo. O
conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como historicamente
construido e em permanente evolugdo. O contexto historico possibilita ver a
Matematica em sua pratica filosofica, cientifica e social e contribui para a
compreensdo do lugar que ela tem no mundo (BRASIL, 1997, p. 19).

%" Na elaborag&o do problema do ensino desenvolvente é indispensavel apoiar-se, em nossa opinido, na tese
seguinte: a base do referido ensino é seu conteido, do qual se derivam os métodos (ou procedimentos) para
organizar o ensino. "Para nds — escreve D. Elkonin — uma importancia fundamental teve sua (de L. Vigotsky _
V. D.) ideia de que o ensino realiza seu papel orientador no desenvolvimento mental, antes de tudo através do
conteddo dos conhecimentos assinalados”. Concretizando esta tese corresponde assinalar que o carater
desenvolvente da atividade de estudo como atividade orientadora na idade escolar inicial estd vinculado com o
fato de que seu contetido séo os conhecimentos teoricos (tradugdo nossa).

%8 O primeiro se apoia nos resultados das anélises da histéria da instrucdo massiva. O segundo esta ligado com o
exame das peculiaridades com que se expdem o conteddo das formas "elevadas" da consciéncia social como
objeto de assimilagdo por parte do individuo (traducdo nossa).
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Analisando as reflexdes de Davidov (2009) e as propostas politicas dos PCNs de
Matematica que sugestionam uma organizacdo do ensino para o desenvolvimento de um
individuo capaz de relacionar-se bem com o mundo, percebemos que as propostas oficiais
para 0 ensino da disciplina, em sua base tedrica, pedagdgica e politica, possui contradigdes
com a proposta psicologica de desenvolvimento humano, principalmente quanto a sua pratica,
quanto a sua intencionalidade. Enquanto o cerne do trabalho pedagdgico para a Pedagogia
Historico-Critica esta para a esséncia do desenvolvimento humano, a proposta do PCNs esta
na capacidade de reconhecer socialmente a Matematica, enquanto conhecimento historico
para com a sua aparéncia, a fim de habilitar seus sujeitos a fazer, manipulando o0s
instrumentos culturais dessa historia, ainda que inconscientemente.

Considerando as politicas educacionais atualizadas, registradas na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2018), temos:

[...] orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica esta
intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a apreensdo de significados dos
objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicagfes. Os significados desses
objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e os demais
componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos.
Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, dbacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletrnicas e softwares de geometria dindmica tém
um papel essencial para a compreensdo e utilizacdo das nogdes matematicas.
Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a situagdes que levem a
reflexdo e a sistematizacdo, para que se inicie um processo de formalizagdo
(BRASIL, 2018, p. 274).

Conforme exposto pela BNCC, quanto ao que ensinar, que recursos utilizar como
metodologia para o ensino de Matematica, focado no desenvolvimento de competéncias e
principalmente no “saber fazer”, percebemos o distanciamento de sua intencionalidade, mais
uma vez, do foco no desenvolvimento humano, que constitui as bases dos estudos marxistas,

da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagéo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem ‘“saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de agBes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).
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Por conseguinte, a aquisicdo do conhecimento dos elementos culturais, sua
mobilizacdo, até poderd ocorrer, porém, ndo pela apropriagdo consciente, intencionada das
politicas educacionais nacionais, mas pela técnica, pela construgcdo de conhecimento a base da
comparacéo de concretos, pelo empirismo.

Esse fato, ao ficar claro para os professores, requer tratar, em suas fissuras, de forma
consciente e intencional, conceitos tedricos subsidiados pelo conhecimento historico e cultural
a partir do materialismo historico dialético, reescrevendo e reafirmando todo o
desenvolvimento integral da espécie humana na apreensdo de uma forma superior da sua
conduta, ou melhor, & luz dos principios do método proposto por Vygotsky (1995), pela
apropriacdo do conhecimento tedrico/cientifico.

Saviani (2013) chama a atencéo para nossa atuacdo mesmo em meio fechado e tenso,
pois ndo ha possibilidade de aguardarmos por tudo, mas sim estarmos preparados para que
venhamos agir. Logo, cabe identificarmos fissuras e a partir delas efetivarmos, néo tratando
pela aparéncia ou negligenciando os conhecimentos, mas disponibilizando organizadamente e
intencionadamente, a formacao do pensamento tedrico no ambiente escolar.

Todavia, para que a educagdo escolar promova o desenvolvimento sugerido por
Davidov (1988), os procedimentos para a organizacdo desse ensino na exploracdo do seu
contetido é uma condicdo basilar.

Desta forma, compreendemos que ao desenvolver os conhecimentos tedricos dos
conteldos promove-se a0 mesmo tempo o desenvolvimento mental, na idade escolar. Fato,
que para Davidov (1988) se realiza com a atividade de estudo que, por ser dirigida, possibilita
compreender a histéria da instrucdo intensa e a formacdo de conceitos presente nas
particularidades dos objetos culturais com os quais cada criancga se relaciona.

O fato das politicas educacionais, recentes ou antigas, focarem no processo final do
desenvolvimento, nos permite refletir sobre quais e como 0s conceitos matematicos poderiam
proporcionar a formagdo do desenvolvimento intelectual do aluno, visto que a partir do
mundo real, representado na préatica social, a atuacdo dos alunos ndo se manifesta, ou melhor,
ndo é organizada intencionalmente pelos professores a dar vez e voz aos seus alunos para que
construam conscientemente 0 seu contexto social. Questionamo-nos, entdo, quanto a
complexidade e intencionalidade dos conteldos matematicos e de suas formas de ensino,
tratadas no ambiente escolar, conforme estéo dispostos nas politicas educacionais brasileiras.

Organizar o ensino demanda intengdo e a Pedagogia Historico-Critica atribui esta
intencdo a educacdo escolar. Logo, para que se tenha intencdo em organizar o ensino dos

contetidos de Matemaética — plano de aula de Matematica — em sua forma complexa, a fim de
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promover a aprendizagem relativa aos contetdos ensinados e, assim, o desenvolvimento

intelectual, a escola deve se apropriar conscientemente do seu papel social. Para Leontiev:

As aquisicbes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptidoes, “os 6rgaos da sua individualidade”, a
crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os fenémenos do mundo
circundante através de outros homens, isto é, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua funcgéo este processo
é, portanto, um processo de educacdo (LEONTIEV, 2004, p. 290, grifos do autor).

Leontiev, ao trazer o processo de educacdo como ativo, insere o individuo como parte
deste processo de desenvolvimento, dando a “teoria da atividade™ caracteristicas estruturais
préprias, como os fins, meios e as condi¢cdes em que ocorre 0 processo educacional a partir da
valorizagdo das categorias do desenvolvimento da consciéncia e da personalidade do
individuo mediada por seres também em desenvolvimento, mas em melhores condicdes
quanto a apropriacgéo cultural.

Assim, ao conceituar “Atividade” orientamos o trabalho do professor para a
organizacgdo do ensino que Ihe compete. Trata-se assim de reconhecer a “Atividade” e seu

trabalho coletivo como uma unidade.

A atividade é uma unidade molecular... é a unidade da vida mediada pelo reflexo
psicoldgico, cuja funcdo real consiste em orientar o sujeito no mundo objetivo. Em
outras palavras, atividade ndo é uma reagdo nem um conjunto de rea¢des, sendo um
sistema que tem na estrutura, suas transi¢cfes e transformacfes internas, seu
desenvolvimento. (LEONTIEV, 1978, p. 66-67)

Em conformidade com Leontiev, enquanto conceito fundamental a psicologia

soviética, Davidov (1988, p. 11), considera que

La esencia del concepto filoséfico-psicoldgico materialista dialéctico de actividad es
que refleja la relacion del sujeto humano como ser social hacia la realidade externa,
relacion mediatizada por el processo de transformacion y cambio de esta realidade.
[...] La actividad del hombre tiene uma estrutura compleja; sus componentes son las
necesidades, los motivos, las finalidades, las tareas, las acciones y las operaciones
que Se encuentran em permanentes interrelaciones y transformaciones®.

2 A esséncia do conceito filoséfico-psicolégico materialista dialético de atividade é que ele reflete a relagdo do
sujeito humano como ser social em relagdo a realidade externa, relagdo mediada pelo processo de transformacao
e mudanga dessa realidade. [...] A atividade do homem tem uma estrutura complexa; seus componentes sdo as
necessidades, 0s motivos, 0s propositos, as tarefas, as acdes e as operagdes que se encontraram em permanentes
inter-relagdes e transformacdes (traducdo nossa).
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Com vista a exposicdo complexa da atividade enquanto uma categoria da dialética e
considerando afirmativa a possibilidade de haver um ensino, ou uma educacao escolar, que
possibilite a formacdo de qualidades mentais ainda inexistentes, sua logica e teoria do
conhecimento, Davidov (1988) institui a Teoria do Ensino Desenvolvimental®. Neste
processo o autor pensa em um ensino que promova o0 pensar sobre os objetos da realidade de
forma dialética, impulsionando o desenvolvimento humano, conforme Vygotsky prescreve em
seus estudos.

Logo, considerando a abstracdo tedrica e a pratica historico-social como caracteristica
de apropriacdo humana, ou seja, do desenvolvimento humano, discriminamos esta forma de
apropriacao cientifica e cultural como sendo funcédo da atividade de ensino. Esta é a atividade
mediatizada, desenvolvida pelo e no processo de mediacdo, a fim de promover a apropriacéo
dos conhecimentos cientificos. Funcdo atribuida principalmente ao professor.

Na estrutura comum da organizacdo do ensino de Matematica encontra-se a
generalizacdo empirica dos conceitos a partir da observacdo e manipulacdo de objetos
concretos, atividade que desconsidera as caracteristicas essenciais dos conceitos,

movimentando-se apenas em sua aparéncia.

[...] las personas deben tener en cuenta por anticipado las propiedades de los objetos
que permiten producir las metamorfosis correspondientes tanto a la finalidad
plantada como a la naturaleza de los objetos mismos. En consecuencia, em el
proceso de trabajo el hombre debe tomar en consideracion no solo las propiedades
externas de los objetos, sino también las conexiones internas que permiten cambiar
sus propriedades y hacer los passar de un estado a outro®.. (DAVIDOQV, 1988, p.
116)

Ascender da forma primitiva de pensamento exige mediacdo. Exige que cada sujeito
expresse 0s elementos culturais apropriados socialmente em forma de conceito pensado, o que
somente pode ocorrer se apropriada for a esséncia desses elementos. O materialismo dialético

na integridade evidente desta relacdo — singular e universal, aparéncia e esséncia — na

% A Teoria do Ensino Desenvolvimental é resultado das pesquisas de Davidov (1986) em que estabelece nexos
pedagdgicos com o enfoque histérico-cultural na defesa da relagdo entre a educacdo e o desenvolvimento
humano a partir da organizacdo do ensino por meio dos professores e o desenvolvimento das fun¢des psiquicas
nos alunos (DAVIDOV, 1988).

*[...] as pessoas devem levar em conta antecipadamente as propriedades dos objetos que permitem produzir as
metamorfoses correspondentes tanto ao objetivo proposto quanto a propria natureza dos objetos.
Consequentemente, no processo de trabalho o homem deve levar em consideracdo ndo apenas as propriedades
externas dos objetos, mas também as conexdes internas que permitem mudar suas propriedades e fazé-los passar
de um estado para outro (tradugdo nossa).
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formacdo dos conceitos, evidencia a importancia da formacgéo de conceitos tedricos. Uma vez
que estes sdo consequéncias da apropria¢do de conhecimentos cientificos, reafirmamos entdo
a funcdo da educacéo escolar e do trabalho pedagdgico.

No caso da aprendizagem de Matematica, o individuo apropria-se de um saber
cientifico a partir de atividades humanas (sociais) estimuladas por uma mediacéo intencionada
e organizada com a relacdo social e com o proprio objeto de aprendizagem. Logo, a atividade
de estudo, estruturada conforme Davidov (2009), possibilita a construcdo dos motivos dados
pela teoria da atividade ao atribuir como meios os procedimentos de exposicdo e de

investigacdo. Conforme salienta o autor:

La actividad de estudio de los escolares se estructura, segun nuestra opinion, en
correspondéncia con el procedimiento de ascension de los conocimientos cientificos,
con el procedimiento de ascencion de lo abstracto a lo concreto. El pensamiento de
los alumnos, en el proceso de la actividad de estudio, tiene algo en comun con el
pensamiento de los cientificos, quienes exponen los resultados de sus
investigaciones por medio de las abstracciones y generalizaciones sustanciales y los
conceptos tedricos que funcionan em el proceso de ascensién de lo abstracto a lo
concreto®. (DAVIDOV, 2009, p. 212)

Assim, se a proposta apresentada pelos PCNs (BRASIL, 1997), assim como pela
BNCC (BRASIL, 2018), para a disciplina de Matematica versa em seus contetidos préaticos,
cotidianos, sobre a forma de conduzir um individuo ao desenvolvimento de suas capacidades,
a Pedagogia Historico-Critica afirma que os conteudos cientificos sdo os Unicos capazes de
tal, visto que sua énfase estd na organizacdo do ensino e da aprendizagem dos conteldos
cientificos, ascendendo o conhecimento do abstrato ao concreto. Caso contrério, a escola
provoca apenas insinuacdo ao conhecimento, melhor dizendo, trata de forma superficial,
aparente, os conhecimentos e, consequentemente, trata de forma superficial a potencialidade
que poderia ter os conhecimentos matematicos na promoc¢do do desenvolvimento humano,
assim como faz o senso comum.

Para isso, quanto ao trabalho educativo, Saviani (2013, p.13) afirma que,

[...] se a educagdo, pertencendo ao &mbito do trabalho ndo material, tem a ver com
ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, tais elementos,

* A atividade de estudo escolares se estrutura, segundo nossa percepcdo, em correspondéncia com o
procedimento de ascensdo dos conhecimentos cientificos, com o procedimento de ascensdo do abstrato ao
concreto. O pensamento dos alunos, no processo da atividade de estudo, tem algo em comum com o pensamento
dos cientistas, que expdem os resultados de suas investigacbes por meio das abstracBes e generalizagBes
essenciais e 0s conceitos teoricos que funcionam no processo de ascensdo do abstrato ao concreto (tradugdo
nossa).
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entretanto, ndo lhe interessam em si mesmo, como algo exterior ao homem. [...] 0
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionadamente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Sendo assim, compreendemos quando Vygotsky (1995) afirma que nem toda
aprendizagem é promotora de desenvolvimento humano como, por exemplo, no caso do
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico e seus principais conceitos.

A vista dessa ideia, embasadas nos estudos de Davidov (2009), é que consideramos
essenciais a aprendizagem Matematica as atividades de estudo, organizadas intencionalmente
pelo professor (parte considerada como mais desenvolvida na relagdo cultural) num processo
de mediacdo cultural.

Todavia, Martins (2013) caracteriza as unidades, ensino e aprendizagem, apontando

suas relacdes metodoldgicas, salientando que:

[...] o percurso da aprendizagem, especialmente dos alunos em idade pré-escolar e
escolar, atende ao percurso do particular para o geral, do sensorial para o abstrato, da
sincrese a sintese, do cotidiano para 0 ndo cotidiano. Também do ponto de partida, a
prética social do professor o coloca na condigdo de quem ensina e, da mesma forma,
ha que se identificar em quais condic¢8es o ensino ocorre. [...] O percurso do ensino,
sob o dominio do professor, deve atender ao trajeto contrério, isto é, do geral para o
particular, do abstrato para o concreto, do ndo cotidiano para o cotidiano, pautando-
se em conceitos, propriamente ditos, a servigo da superacéo da sincrese do aluno. Se
a logica da aprendizagem atende a ordem “de baixo para cima”, a l6gica do ensino
atende a ordem “de cima para baixo”. Trata-se, portanto, da afirmacdo da
contradicdo como mola propulsora das transformacBes a serem promovidas pela
aprendizagem (MARTINS, 2013, p. 293-294).

Destacamos aqui 0 importante movimento que a atividade de estudo reivindica como
sendo o Unico possivel de promover o pensamento tedrico, movimento préprio da contradicao
apontada por Martins, uma vez que ensino e aprendizagem ocorrem em direcGes opostas no
que se refere a relacdo com o objeto do conhecimento. Nessa contradi¢do também se explicita
a limitacdo dos documentos oficiais analisados (PCNs e BNCC), esses documentos trazem
aprendizagem e ensino caminhando na mesma direcéo, ou seja, as condi¢bes de aprendizagem
limitando o ensino — por isso este se esgota no conhecimento préatico-utilitario.

Assim, Martins (2013, p.271) traz contribuigdes para essa discusséo quando relaciona
0 papel social do professor mediador ao que se refere a transformagdo por intermédio da

apropriacao cultural do ser humanizado e humanizador. Para ela “[...] o processo da aquisi¢ao
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das particularidades humanas, isto €, dos comportamentos complexos -culturalmente
formados, demanda a apropriacdo do legado objetivado pela préatica historico-social”. Esta
condicdo é reafirmada quando Martins aponta que os dominios do conhecimento do professor
sdo precarios porque desconhece a esséncia dos fenbmenos que ensina, desconhecendo a
ascensdo do abstrato para o concreto.

O que se evidencia pela auséncia dessa apropriagdo sdo resultados inconsistentes da
aprendizagem Matematica presentes nos alunos dos anos iniciais aos universitarios,
justificados pelos PCNs (1997, p.22) como “[...] relacionados ao processo de formagdao do
magistério, tanto em relagdo a formacgdo inicial como a formacdo continuada”. Sobre esse
ponto de vista, Martins (2013) aponta a precariedade da formacdo docente néo
responsabilizando o docente, mas as condi¢des objetivas de sua formacéo e do seu trabalho,

inferindo que:

Em relacéo ao professor, a pratica social é sintética na medida dos dominios de que
dispde acerca dessa pratica, mas é precaria na medida em que, do ponto de partida,
desconhece a parcela da realidade que dispord com seus alunos. Note-se que a
dimensdo sintética resulta dos conhecimentos disponibilizados ao docente,
fundamentalmente por sua formacgdo académica, acerca das condi¢Bes sociais
objetivas que, em dltima instancia, pautam o seu trabalho (MARTINS, 2013, p.
289).

A Pedagogia Historico-Critica, ao defender o conhecimento cientifico, o classico
como bem afirma Saviani (2013), potencializando seu papel histérico e cultural, requisita uma
organizacdo no que diz respeito ao ensino de Matematica, para que haja efetiva apropriacéo,
ou seja, que haja o desenvolvimento desse individuo em sociedade, a partir de sua
aprendizagem. Logo, demanda de professores em melhores condi¢es de formacdo e de
trabalho, sobretudo de formagé&o intelectual mais consistente, menos fragilizada teoricamente,
para desenvolver suas capacidades humanas e a capacidade de humanizar.

Martins (2013, p. 275) defende o desenvolvimento das capacidades humanas
complexas que, em suma, determinam “[...] formas de agdo constitutivas da atividade de
estudo [...] aquelas que visam a conquista das capacidades intelectuais, das operacdes logicas
do raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos, enfim, de tudo que garanta ao individuo a
qualidade de ser humano”.

Considerando que a aprendizagem Matematica se dé na forma apresentada pela
Pedagogia Historico-Critica, construindo-se a partir do conhecimento tedrico e da acéo
reflexiva de professores e alunos sobre o abstrato e o concreto, valorizamos a “atividade de

estudo” organizada nas situa¢fes-problema e problematizaces do saber matematico, a fim de
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caminharmos na direcdo da investigacdo, da intencionalidade e do foco sobre o ensinar e o
aprender matemaético.

Giardinetto (2011) apresenta a contradicdo para explicar o distanciamento do
conhecimento cientifico matematico dos individuos singulares. Leontiev (1978) também faz
essa afirmacgdo ao se referir a todo o desenvolvimento cultural. Para o autor, isso se deve as
condigdes capitalistas as quais a sociedade e, consequentemente, o desenvolvimento cultural
estdo submetidos, bem como a divisdo de classes, que impossibilita 0 acesso de todos a toda
cultura produzida. O autor traz para a contradicdo da universalidade e a singularidade, a

regulagdo da particularidade.

A universalidade da Matematica é consequéncia do processo histérico da forma
como ele se sucedeu. E se sucedeu por contradi¢do: quanto mais o género humano
foi se expandindo pelo grau cada vez maior de desenvolvimento do conhecimento,
enriquecendo-se; cada vez mais os individuos singulares foram se distanciando do
acesso a tais conhecimentos, empobrecendo-se (GIARDINETTO, 2011, p. 6).

Podemos, entdo, compreender que a universalidade da Matemaética é elemento que
assegura 0 acesso aos conhecimentos produzidos na contradi¢cdo com o desenvolvimento dos
individuos, de forma que os contextos sociais que os deu origem nao sdo condi¢fes para sua
apropriacdo, e sim a mediacdo intencional proporcionada pelos professores no ambiente
escolar. Neste sentido, para que os conceitos cientificos estejam na base da aprendizagem, 0s
professores, enquanto mediadores de forma intencional e consciente, devem movimentar o
conhecimento cientifico da sincrese a sintese — do particular ao universal. Essa forma dialética
de tratar, historica e culturalmente, o conhecimento, exige do pensamento uma elaboracéo a
fim de construir a organizacdo e a formacdo dos conceitos cientificos.

O fenémeno caracterizado pelos contetdos de Matematica, inicio e fim do processo
educacional, ao fazer parte da organizacdo estruturante do ensino mediado pelos professores,
é quem promove o desenvolvimento psiquico. Os conceitos cientificos presentes nesses
conteudos se firmam nas relagfes sociais tracadas num ambiente escolar de respeito, onde as
sincreses — vivéncias e realidades cotidianas dos estudantes — ndo sdo desprezadas e nem
subestimadas por advir de classe social ndo burguesa, mas consideradas e impulsionadas a
sinteses cada vez mais complexas e conscientes.

A importancia da diretividade das a¢des pedagogicas no ambito escolar advém das
demandas da atividade-guia do adulto, da sociedade, do trabalho. Logo, o planejamento, como
acdo orientada, se justifica na promocéo de conceitos para além do trabalho e a utilizacdo das

atividades de estudo como procedimento didatico, sustentando essa agao.
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Cada proposta de atividade de ensino desencadeia a¢fes que, com fins especificos, sdo
materializadas ao transformé-las em operacfes da realidade concreta, visto que, assim,
modificam e (trans)formam os envolvidos. Como uma acdo humana, o ato educativo e
enquanto sistema complexo na relacdo dialética com os fendmenos possibilita-nos a
apropriacdo da cultura a partir do conhecimento cientifico. Dai vem a real importancia da
organizacao do ensino na promogao do desenvolvimento humano na escola, a qual é ambiente
propicio a cultura, as objetivacbes humanas, a materializacdo do produto do trabalho, ou
melhor, da (trans)formacéo dele.

A consciéncia na organizacdo desse ensino, por via dos planejamentos de aula dos
professores de Matematica, consiste em partir intencionadamente dos comportamentos
culturais simples, percebendo que as varidveis dadas na pratica social dos problemas da
realidade sdo elementos do processo e 0 conjunto da obra ndo existe sem eles.

Os professores buscam nessa organizagdo formas para tratarem 0s comportamentos
complexos e, assim, na zona de desenvolvimento eminente, formarem imagens cada vez mais
significativas do ponto de vista do desenvolvimento psiquico e conscientes de que o que
humaniza ou desumaniza o homem n&o esta imerso nele, a ndo ser por meio de suas relagdes
sociais mediadas.

Assim, o papel da escola e do ensino de Matemdtica, neste contexto, consiste em
veicular contetudo de consciéncia para além do senso comum. As aprendizagens conscientes
(trans)formam o individuo para o dominio da sua conduta social.

Observamos muitas representacbes nos planejamentos, especialmente nos de
Matematica, porém os conceitos sao tratados de modo a ndo os contemplar de forma méxima.
Sabendo que é o dominio da complexa, densa e contraditoria, unicidade dos componentes que
compde cada conceito - o responsavel pelas correcdes das percepc¢des sincréticas da realidade
e traz as partes para a construcdo do todo, dando novo significado ao todo - ndo nos resta
duvida sobre a importancia do conceito e do pensamento tedrico no ato educacional. Se a vida
cotidiana nos permite a percepc¢do apenas da aparéncia, a escola tem o dever de permitir uma
percepcdo para além disso, com mais elementos que permitam uma compreensdo mais
elaborada da totalidade.

Logo, ensinar e aprender sdo opostos internos no processo educativo. Assim, para
imprimir o abstrato, é necessario conhecer o concreto. E 0 concreto é cada vez mais concreto,
guanto mais tedrico e abstrato se compreender o seu conceito. O desenvolvimento do
pensamento abstrato modifica a percepcdo do concreto, fazendo com que 0 senso comum

deixe de ser o todo, quando se enxerga suas partes e as relacdes internas entre elas.
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O que antes era o fendbmeno da prética social inicial (vazio de conceitos — pensamento
sincrético) passa a ser o fenémeno da prética social final (modificado pelo desenvolvimento
do pensamento sintético). No entanto, a qualidade da pratica social final, do ponto de vista
conceitual, dependera sobremaneira da qualidade das mediacdes disponibilizadas durante o
ensino. Esse fato deixa a disciplina de Matematica em sintonia com o enfoque Historico-
Cultural.

Para Martins (2013, p.277), “[...] na qualidade de objetivagdes, os conceitos, na exata
acepcao do termo, precisam ser disponibilizados a cada geracédo para que deles se apropriem,
dado que nos remete a questdo da aprendizagem e do ensino”. Ou melhor, ao ato educativo.

Conforme a autora, 0 ensino de conceitos cientificos anunciado por Vigotsky propde a
hipétese de que “[...] o ensino promove o desenvolvimento € que o ensino de conceitos
cientificos, os “verdadeiros conceitos”, supera qualitativamente O ensino centrado em
conceitos cotidianos” (MARTINS, 2013, p.280).

Nesse sentido é que, Santana (2013, p.117) considera que

[...] adquirir um conceito sobre algo significa se apropriar de seu contetdo externo e
interno de tal forma que se torna possivel, por meio da agdo mental, reproduzir esse
algo para situacbes generalizadas ou, valendo-se desse contetdo apropriado,
produzir um novo conhecimento mediante a exigéncia situacional. Ouso dizer que
ndo acredito que seja esse o sentido atribuido a palavra conceito que designa os
conhecimentos que os professores possuem [...].

Os “verdadeiros conceitos”, citados por Martins e reforcados por Santana nos trechos
acima, trazem para o ambito da educacdo escolar os principios da Pedagogia Historico-
Critica, especialmente, na énfase dada aos conceitos cientificos e aos conteddos mais
elaborados a serem tratados em sala de aula.

Essa discussdo nos permite questionar a falta de elaboracéo de conceitos por parte dos
professores. Esta questdo precisa ser encarada na auséncia de uma formacéo desenvolvente,
de uma formacdo que seja capaz de desenvolver o pensamento tedrico naqueles que véo
desenvolver e elaborar conceitos na Educacdo Basica. Com isso, quando Saviani (2013, p. 14)
afirma que “[...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular”, ele quer dizer nada mais que é nesse universo que devem acontecer as
formas complexas de desenvolvimento do pensamento, e assim da formagédo de conceitos,
desde a Educacdo Infantil aos cursos de formacao superior, especialmente aos de formagéo
docente.
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Em tais condi¢des, o que se pretende ensinar e o dominio do conhecimento cientifico
desse conteido séo os instrumentos que permitem ao professor de Matematica — ou de outra
area educacional — superar qualitativamente o ponto de partida.

Defendemos que o papel da Matematica vai muito além da manipulacdo de
quantidades, conjuntos e operagdes isoladas, técnicas. Defendemos sua contribuicdo na
formacdo do individuo, isto é, no fato de possibilitar a (trans)formacdo de um individuo
sujeitado dialeticamente a sua propria historia.

Cientes de que muito, ainda, hd de se fazer neste campo de pesquisa, consideramos
que seja a qualidade do ensino, proposto e organizado de forma intencional no planejamento
das aulas de Matematica, o ponto de partida e de chegada para essa (trans)formacao.

2.3 Atividade de Ensino: o papel do conteido e da forma na elaboracdo de um

planejamento de Matematica

Levando em conta o que consideramos como qualidade de ensino e tratando do
desenvolvimento do psiquismo, a partir da educacdo escolar defendida principalmente por
Martins (2013), propomos uma breve reflexdo sobre a atividade de ensino em relagéo ao seu
papel na organizacdo e identificacdo dos conteldos matematicos necessarios a formacao dos
conceitos fundamentais ao desenvolvimento das criancas na etapa escolar destacada nesta
pesquisa, bem como a forma para se conduzir o ensino destes conteidos a fim de orientar e
promover a aprendizagem nos alunos.

Nesta perspectiva, tratamos o0 contetido e a forma na organizacéo das praticas docentes
tomando como base que um individuo necessita da escola, enquanto instituicdo organizada,
para promover o seu desenvolvimento mais complexo e formar sua personalidade de maneira
a se colocar como sujeito consciente do seu papel na sociedade. Para cumprir com essa
funcdo, seus mediadores escolares necessitam promover um “bom ensino”, conforme aponta
Vygotsky (1995), assim compreendemos que “[...] a tarefa mais importante da escola ¢ a de
ensinar a pensar” (SANTANA; MELLO, 2017, p. 276).

O pensamento é uma das funcBes psiquicas superiores do ser humano, logo ndo se
desenvolvem naturalmente. O ato de pensar teoricamente, tarefa complexa desenvolvida pelos
humanos, € tarefa a ser desenvolvida pela e na escola. E tomar, a partir da realidade objetiva,
do real cotidiano, a consciéncia de cada objeto cultural presente, (im)posto na relacdo de
apropriacdo da funcdo social, na prospectiva de uma nova realidade constituida a partir destes

objetos. Conforme Duarte (2008), essa deve ser uma acdo diferente da proposta nas
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pedagogias do “Aprender a Aprender”, que propdem capacitar os individuos ao dominio dos
instrumentos culturais para reproduzir e perpetuar a producéo capitalista.

Para a Psicologia Historico-Cultural, a dialética entre as concepg¢des histérica e
cultural é o que constitui a esséncia da vida. Este movimento s6 ocorre devido a relacédo
imprescindivel entre 0os homens e o0s objetos da sociedade da qual faz parte. Porém, a
qualidade destas relagdes depende de um processo de mediacdo. E conforme j& citado
anteriormente, Vygotsky e colaboradores da psicologia russa, em seus estudos, nos
possibilitam compreender que na educacao escolar o professor € 0 mediador mais experiente,
na maioria das vezes, haja vista ele ser o ser mais desenvolvido e, assim, capaz de atuar na
“zona de desenvolvimento iminente” a fim de mediar uma relagdo entre o aluno e sua
realidade objetiva.

Defendida por Leontiev (1978), a “teoria da atividade” possibilita compreendermos a
forma com que esse processo de mediacdo pode ocorrer eficazmente no interior da escola.
Estruturada a partir dos elementos: necessidades, motivos, acdes e objetivos, a atividade tem
sido considerada a ferramenta do desenvolvimento do psiquismo na educacdo escolar,
fundamental no trabalho do professor.

Logo, trazemos a reflexdo a atividade de ensino, prépria do professor, ou daquele que
ensina, e a atividade de estudo, prdpria do aluno ou daquele que estd como aprendiz, principal
assunto dos estudos de Davidov (1988), podendo estar ambas no mesmo sujeito durante os
processos humanos de construcdo do conhecimento, ou seja, no movimento do social ao
individual.

Considerando a necessidade de internalizacdo de conceitos para a promogdo da
aprendizagem desenvolvente, o professor, enquanto mediador desta relacéo social, ao utilizar
a atividade de ensino deve dar aos conteudos escolares a real importancia no que diz respeito

a apropriacao dos conceitos.

A unidade fundamental da atividade de estudo para Davidov é a tarefa de estudo que
tem por finalidade a transformacéo do prdprio sujeito, transformagdo essa que nao €
possivel fora das acBes objetais que se realiza. A compreenséo das tarefas de estudo
pelo estudante estéd associada a generalizagao tedrica, sendo o contelido da atividade
de estudo as formas elevadas da consciéncia social — como a ciéncias, a arte e a ética
—, OU seja, 0 conhecimento tedrico (MOURA et. al., 2016, p.97).

Ao trazer a tona a formacdo do pensamento tedrico, 0s autores estdo se referindo a
necessidade da consciéncia do sujeito ao realizar a tarefa de estudo, por isso é essencial

desenvolver a necessidade nesse sujeito, a partir da sua consciéncia ao entender o objetivo da
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atividade de estudo, de modo que ele se envolva no fazer, movido por motivos diretamente
relacionados aos objetivos da atividade de estudo. Dai o papel do mediador em organizar o
seu ensino a fim de possibilitar tal consciéncia.

Organizar o “bom ensino” implica ao professor desenvolver intencionalmente e
sistematicamente um planejamento propondo atividade de ensino suficientemente capaz de
promover atividade de estudo em seus alunos. Articulando a teoria e a pratica desse
conhecimento.

Para que assim ocorra, a atividade de ensino do professor deve gerar em seus alunos
uma necessidade para a apropriacdo daquele conhecimento cientifico, de tal forma que eles
tenham os motivos necessarios para efetivar acbes na busca pela realizacdo dos objetivos,

estes que devem coincidir com as necessidades.

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do estudante.
Ela deve criar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender
teoricamente sobre a realidade. E com essa intengdo que o professor planeja a sua
prépria atividade e suas aces de orientacdo, organizacdo e avaliacdo. Entretanto,
considerando que a formacdo do pensamento tedrico e da conduta cultural sé é
possivel como resultado da propria atividade do homem, decorre que tdo importante
quanto a atividade de ensino do professor é a atividade de aprendizagem que o
estudante desenvolve (MOURA et. al., 2016, p.103).

O processo pedagdgico é tdo intenso que permite que ao colocar-se em atividade de
ensino o professor também se encontre em atividade de estudo, ou seja, promovendo seu
autodesenvolvimento no processo de aprendizagem individual, quando desperta processos
internos e externos.

Para Davidov (1988, p. 141) “La reproduccion teorica de lo concreto real como unidad
de lo diverso se realiza por el procedimento de ascension de lo abstracto a lo concreto”®,
inferindo ao contetdo cientifico e a forma organizada de ensino a condicdo de propiciar a
relacdo entre o conhecimento e os sujeitos, responsabilidade indissociada no papel consciente
do mediador.

Essa afirmativa, feita por Davidov, nos conduz a reflexdo légica formal das praticas
docentes quanto aos contetdos elencados pelos curriculos e planejamentos de ensino
distribuidos por anos escolares e categorizados por avaliaces internas e externas que, na
maioria das vezes, ndo representam a turma a ser avaliada e muito menos a pratica docente em

xeque. Tal organizacdo dos conteddos, aliada as formas didaticas utilizadas na expectativa de

33 A reproducéo tedrica do concreto real como uma unidade do diverso é realizada pelo processo de ascenséo do
abstrato ao concreto (traducéo nossa).
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produzir uma realidade objetiva diferente a partir de um processo de reproducao fundado em
experiéncias superficiais, realizadas de forma aligeirada em sala de aula, implica na
permanéncia do conhecimento no nivel empirico, sem a propulsdo e ascensdo do abstrato a
um novo concreto.

Assim, organizar um plano de acdo pedagdgico para o ensino de Matematica exige
consciéncia do professor no processo de mediacdo desse ensino em condicGes de desenvolver
o0 aluno que assim se apropriar, a partir dos conteudos disponibilizados, de conhecimentos
teoricos, abstratos, para a constituicdo da real compreensdo do concreto dado e pensado.

Pensar os conteldos matematicos para o desenvolvimento do pensamento tedrico

implica ndo poder, conforme as autoras:

[...] se fixar nas técnicas operatérias, nos algoritmos, nos sistemas e nas formulas,
mas deve pautar-se em acles analiticas e sintéticas sobre esses contetdos, que
permitam ao sujeito compreender os processos que levaram & sua elaboracdo. O
aluno deve ser ensinado a pensar sobre o contetido e sua histdria para, ao trazé-la a
sua realidade, compreender suas implicacBes e, assim, poder sistematiza-lo em
férmulas e algoritmos (SANTANA; MELLO, 2017, p.284).

Nédo fixar os contetdos matematicos as técnicas justifica a funcdo de mediador
atribuida ao professor, uma vez que lhe cabe o papel de provocar e apresentar, como forma de
compreensdo do concreto dado, 0s elementos que o constituem, sua histéria enquanto
elementos proprios da cultura.

Ora, a luz dessas consideracGes, compreendemos que ha uma dindmica entre 0s
processos de ensino e de aprendizagem que a Pedagogia Histdrico-Critica sistematiza no
intuito de incentivar os professores a transformacdo de suas praticas docente e que Saviani
(2008) chamou de “passos”.

Ndo temos a intencdo de explorar esta sistematizacdo, mas de apresenta-la como
possibilidade de ascensdo do abstrato ao concreto de forma clara aqueles que ndo se
encontram em estudos académicos, mas que se encontram nas salas de aula, ensinando
Matematica a criangas e jovens.

Logo, também consideramos como “passos” desta sistematizagdo, em prol da
aprendizagem, a atividade organizadora de ensino, ou seja, um planejamento para as aulas de
Matematica que contemple a pratica social como ponto de partida e de chegada ao processo
pedagdgico, uma problematizacdo e uma instrumentalizacdo que contemple toda a esséncia
teorica, classica, dos conteudos de Matematica e a catarse como 0 ponto de ascensdo do

abstrato ao concreto, conforme defende Martins (2013).
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Apresentamos como perspectiva uma sistematizacdo que procede didaticamente para a
efetivacdo intencionada da educacéo escolar e que deve ser organizada por cada professor que
se dispde a trabalhar Matematica em qualquer nivel escolar.

No capitulo seguinte buscamos apresentar a analise dos resultados alcancados a partir
de uma proposta inicial de experimento didatico, mas que na realidade se configurou um
grupo de estudos envolvendo dezoito (18) professores regentes de uma escola da rede
municipal de Iturama/MG, unindo o objetivo desta atividade com o propdsito da pesquisa,
isto €, desenvolver reflexdes que possam ser desencadeadoras da formacgdo de conceitos
gerais, capazes de promover consciéncia pedagdgica, quanto ao ensino de Matematica na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, aos professores participantes do
grupo e, de forma central, na formacdo de conceitos que viabilizem e conscientizem o0s
envolvidos sobre a importancia do Planejamento das atividades de Matematica.

Com o objetivo do experimento didatico formativo, tinhamos a intencdo de possibilitar
a formacdo de conceitos orientadores de novas praticas pedagogicas que dialogassem com o
objetivo desta pesquisa, na medida em que atendesse a hipdtese de que a apropriacdo da
esséncia do enfoque Historico-Cultural e do Ensino de Matematica promove reflexdo acerca
do planejamento do ensino dos conteldos matematicos nesta etapa da escolarizagdo,
orientando o trabalho educativo. Fato que, parcialmente, foi atingido no grupo de estudos

constituido, como veremos.
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3. PESQUISA DE CAMPO: o planejamento das atividades de ensino na promocéo da
aprendizagem Matemética

“Por vezes sentimos que aquilo que fazemos nao ¢ sendo uma gota de agua no mar. Mas o mar seria
menor se lhe faltasse uma gota”. (Madre Teresa de Calcuta)

A fim de descrever e analisar os dados captados em nossa pesquisa de campo
retomaremos o objetivo geral apresentado na introdugdo deste trabalho, para que possamos
explora-lo, ou seja, verificar em que medida o agenciamento de estudos pautados na
abordagem tedrica do enfoque Historico-Cultural e do Ensino de Matematica, com um grupo
de professores regentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pode propiciar reflex&o
acerca do planejamento do ensino dos conteldos matematicos nesta etapa da escolarizacao.

A busca por uma escola publica que se responsabilize por disponibilizar, com
qualidade, uma educacdo de forma democréatica a todos os niveis sociais tem caracterizado
também a luta da classe dos trabalhadores que espera dos profissionais da educacdo o
compromisso com o desenvolvimento escolar dos filhos oriundos das classes populares,
alunos das escolas publicas. Assim, considerando os contextos de trabalho do professor e toda
a complexidade em que se encontra a escola enquanto institui¢do social, cabe a n6s defender a
formacao (inicial e continuada) do professor como condicdo para uma pratica humanizadora,
conforme sugere o0 embasamento tedrico que sustenta esta pesquisa.

Saviani (2009), ao tratar sobre os aspectos histéricos e tedricos da formacdo de
professores, apresenta o distanciamento entre as primeiras preocupacdes e a efetivacdo de

propostas de formacdo docente. O autor cita que:

A necessidade da formacdo docente ja fora preconizada por Comenius, no seculo
XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino destinado & formacao de professores
teria sido instituido por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, com o
nome de Seminario dos Mestres (Duarte, 1986, p. 65-66). Mas a questdo da
formacdo de professores exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX,
quando, apds a Revolucdo Francesa, foi colocado o problema da instrucéo popular.
E dai que deriva o processo de criacio de Escolas Normais como instituicdes
encarregadas de preparar professores (SAVIANI, 2009, p.143).

Ao examinarmos as questdes pedagogicas da sociedade brasileira nos dltimos dois
séculos, é possivel perceber as dificuldades que temos tido para encontrar um caminho que

nos conduza a um servigo educacional de qualidade.
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Pensar a formacao de professores a luz da perspectiva Historico-Cultural constitui, nos
aspectos tratados por essa pesquisa, compreender que “sentido e significado” coincidem a
partir do trabalho docente, enquanto mediacdo dos instrumentos culturais, ou seja,
compreender que para alcancarmos uma educacdo de qualidade o objetivo da atividade de
ensino do professor deve coincidir com 0 motivo de estudo do aluno.

Esse processo de inter-relacdo, que tem a escola como espago propicio a sua
organizacdo e desenvolvimento, exige dos seus profissionais condi¢fes de apropriacdo que
permitam o dominio do conhecimento especificamente complexo e sistematico, a fim de

possibilitar sua reproducdo. O tema citado por Saviani (2011, p.7) destaca que:

No decorrer do século XX, o Brasil passou de um atendimento educacional de
pequenas proporc¢des, proprio de um pais predominantemente rural, para servigos
educacionais em grande escala, acompanhando o incremento populacional e o
crescimento econdmico que conduziu a altas taxas de urbanizacéo e industrializag&o.

Essa realidade representa um grande avancgo educacional no que diz respeito ao acesso
das classes populares as escolas, porém, ndo quanto a atencdo dada a formacdo docente. O
profissional docente, mesmo tendo garantido na LDB/1996 seu espago adequado de formacéo

(inicial e continuada), as condicBes necessarias de apropriacdo ndo se concretizam.

Esse avango quantitativo representou praticamente a universalizacdo do acesso ao
Ensino Fundamental, que corresponde a escolaridade obrigatéria de 8 anos,
recentemente elevada a de 9 anos com a incorporagdo das criangas de 6 anos de
idade. Com isso, vieram & tona os problemas relativos a qualidade atestados pelas
avaliagdes, tanto nacionais como internacionais, que reiterativamente evidenciam o
insuficiente desempenho assim como a dificuldade de universalizagdo da concluséo
do ensino obrigatorio (SAVIANI, 2011, p. 8).

Considerando que sdo esses desempenhos, analisados em sua forma aparente, 0s
instrumentos significativos a elaboracdo das atuais politicas educacionais, (e que) nédo
devemos desconsidera-los, mesmo compreendendo que varias sdo as intencionalidades e os
direcionamentos dos rankings. Mas, tomando tais resultados como provocadores de analise do
caminho inverso, ou seja, da devida atencdo que se deve dar as bases do processo
educacional, buscamos compreender a sua esséncia nos seus varios elementos: da relacdo
entre professores e alunos, das condi¢cdes em que ocorrem a formacgédo docente e o trabalho
educacional, das limitacdes sociais e econdmicas dos alunos e seus familiares, entre varios

outros fatores.
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Logo, para a analise desta pesquisa, apresentamos como recorte a relagdo entre o
ensino e a aprendizagem de Matematica e, assim, sua relacdo entre as atividades
desenvolvidas entre professores e alunos no ato do processo educacional. Processo em que

consideramos a formacéo docente (inicial e continuada), contributo essencial a sua pratica.

[...] apesar de ter sido construido um consenso entre os estudiosos em torno da
formacdo continuada, na pratica, os processos formativos formulados e
implementados pelos estados e municipios vém indicando a permanéncia dos
modelos disseminados na década de 1980, sobretudo, aqueles pautados em préticas
padronizadas e prescritivas. Neste sentido, torna-se prioridade vincular a formacéo
continuada com a realidade das escolas, ou seja, superar o distanciamento das
propostas de formagdo com a realidade escolar quer sejam aquelas oferecidas pelo
poder plblico quer sejam aquelas ligadas as instituicdes privadas (MILITAO;
LEITE, 2013, p. 12/13).

Consequentemente, pautada no enfoque Historico-Cultural, esta pesquisa vem
enaltecer e valorizar o papel do professor e toda a sua formacdo (inicial e continuada) para
que a Educacdo ocorra pelo trabalho e ndo para o trabalho. Ou melhor, compreendendo o
trabalho educativo em suas nuances, para 0 embasamento tratado como realidades objetivas
formadoras de novas perspectivas, de novas realidades, no que tange ao desenvolvimento da
educacdo escolar.

Considerando que a formacdo inicial nunca se acaba, estd sempre se constituindo,
Saviani (2009) discute que a formacgdo de professores no Brasil lida com o dilema da
dissociacdo entre contetdo e forma discutida nas politicas de formacéo, ao longo da historia, e
que, esta desintegracdo transita nos curriculos de quem faz curso de licenciatura em
Pedagogia ou de qualquer outra licenciatura. Para o autor, este fator vem sendo repensado
com a intencdo amenizar os problemas a partir dos processos de formacdo, inicial ou

continuada.

Assim, recuperando a ligacdo entre os dois aspectos que caracterizam o ato docente,
ou seja, evidenciando os processos didatico-pedagdgicos pelos quais os conteidos se
tornam assimilaveis pelos alunos no trabalho de ensino-aprendizagem, o dilema sera
superado. [...] Penso que chegou o momento de organizar grupos de ensino nas
diferentes disciplinas dos curriculos escolares que aglutinem docentes das
Faculdades de Educacédo e das outras unidades académicas em torno de projetos de
ensino que configurariam as novas licenciaturas. (SAVIANI, 2009, p. 152).

Foi com questionamento desta natureza, na tentativa de compreender os problemas
historicos que desviam e distorcem as agfes docentes para a ndo aprendizagem dos

conhecimentos cientificos, que esta pesquisa se constituiu.
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Nesse sentido, o processo de formacdo de conceitos e/ou apropriagdo de conhecimento
tedrico a partir da participagdo dos professores em grupos de estudo, ou seja, de atividades de
ensino, propde acbes que visam responder, intencionadamente, as necessidades voltadas ao
ensino e a aprendizagem de Matematica. Necessidades estas que se objetivam na
materializacdo de atividades de ensino e de estudo.

Sob o olhar de Shuare (2016), entendemos o tempo como um dos vetores de defini¢cdo
da esséncia do “psiquismo humano” de Vygotsky, isto é, o desenvolvimento histérico da
sociedade, como o fendmeno provocador dos “motivos” e “necessidades” para esta
investigacao e tarefa.

Desse modo, tomando como apice da educacgdo escolar a formacao de conceitos para a
construcdo do mais amplo e complexo conhecimento da realidade, atribuimos a Educacéo,
como objetivo fundamental, o desenvolvimento do pensamento tedrico, visto que a formacéo
dos conceitos ocorre por meio dele.

Assim, Martins (2013, p.307) afirma:

Se é fato que a educagdo escolar promove desenvolvimento, também ¢é fato que o
desenvolvimento n&o resulta de qualquer modelo de educacéo escolar. [...] 0 ensino
que se volta aos objetivos desenvolvimentistas ndo é aquele que produz na escola a
cotidianidade, marcada pela heterogeneidade, pelo espontaneismo, por agdes
assistematicas; também ndo é aquele que esvazia a educagdo escolar dos conteldos
cléassicos, dos conteddos cientificos em nome de conteddos de senso comum, de
conceitos espontaneos e de pseudoconceitos, operando nos limites do pensamento
empirico. Igualmente, ndo é aquele que atribui as possibilidades da aprendizagem as
particularidades individuais dos alunos, presentes em seu desenvolvimento real,
mantendo-os reféns do que sdo em detrimento daquilo que podem vir a ser.

Seguindo em conformidade com a autora, elencamos o planejamento das atividades de
ensino de Mateméatica como expressdo de conhecimento capaz de promover o0
desenvolvimento do pensamento tedrico.

Diante do exposto, cabe refletir sobre o trabalho educativo presente na educacdo
escolar vigente. E urgente, pensar sobre a relagio das atividades de ensino e de estudo, numa
perspectiva de organizacdo intencionada, a fim de efetivar o papel mediador no processo de
construcdo do pensamento teorico e assim aconteca a contribuicdo ideal para a formacao da
personalidade e da consciéncia dos alunos, e estes, percebam sua parcela de responsabilidade
consigo mesmo e com 0 mundo, ou seja, com a sociedade e sua historia.

Diante da complexidade do contexto da aprendizagem escolar, esta pesquisa

organizou, a principio, num movimento dialético do conhecimento, uma proposta para um
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experimento didatico, como metodologia, associando 0s pressupostos da Psicologia Histdrico-
Cultural e a Teoria da Atividade com o ensino de Matematica.

Verdade é que, as condicdes objetivas para realizacdo desta pesquisa requeriam fatores
externos ao seu planejamento e sua organizacdo. Em sua totalidade, a pesquisa se constitui
pelas particularidades. Assim, sua complexidade est4d em se organizar de forma que, ao se
conhecer as partes, é o todo que se identifica. O que nos certifica de que é na complexidade
cientifica que esta toda e qualquer forma de desenvolvimento caracteristico da atividade
humana.

O foco deste trabalho estd em reconhecer no planejamento das aulas de Matematica
dos anos iniciais o instrumento mediador do ensino e da aprendizagem Matematica. Para isso,
enquanto particularidades, organizamos uma proposta de estudo a fim de possibilitar a
formacdo de conceitos necessarios ao ensino dos conteddos matematicos proprios desse
periodo de escolarizacéo, e, assim, compreender, em sua complexidade, os elementos e elos
existentes dentro do planejamento, que aqui foi tratado como organizagédo do ensino.

Consideramos importante relatar que, optamos por manter toda a descricao
metodoldgica do experimento didatico por considerar, conforme Vygotsky (1995) e Davidov
(1988), que esta é a metodologia mais adequada as investigacdes de campo subsidiadas pela
Psicologia Historico-Cultural e pela Pedagogia Histérico-Critica, mesmo que no desenvolver
da pesquisa identificamos que este procedimento ndo se concretizou, e, Cujo processo sera
descrito em um subcapitulo, destinado intencionalmente a descricdo do experimento.

O foco deste processo de pesquisa foi a transformacdo da realidade e as mudancas
qualitativas no desenvolvimento dos professores ao tratar com os elementos de orientagéo
(necessidade, motivo e objetivo) do planejamento, na busca pela internalizacdo de conceitos
conforme a teoria de atividade, proposto por Leontiev (1978), no que diz respeito a formacao
dos conceitos matematicos especificos para cada ano de escolarizacdo, sobre os quais atuam,
conscientes ou ndo, os professores desta investigagao.

O quadro a seguir apresenta os elementos que orientaram a proposta de execu¢do do

experimento didatico junto ao grupo de professores.



Quadro 1 — Planejamento do Experimento Didéatico

Necessidades do
experimento

Acoes

Objetivo

Agentes

Pensar os sujeitos, 0s objetos
e 0 processo de
desenvolvimento da
atividade (afetivo cognitivo);

Diagnéstico de investigagdo para
identificagdo do nivel de
desenvolvimento atual para relacionar
com o nivel de desenvolvimento
esperado (potencial); construcéo da
analise do sujeito.

Organizagéo e identificagdo dos textos
cientificos para a formacédo dos
conceitos esperados;

Elaboracdo de uma dindmica de
estudo participativa e colaborativa;

Planejar as ag@es internas e
externas no plano material
ou materializado e mental
(desenvolvimento das
funcdes psiquicas
superiores) para a promogao
de alteragdes na prética
docente.

Elaboracéo de problemas
desencadeadores cuja solugdo exige a
mediacéo de conceito (plano material
ou materializado); Planejamento dos

encontros;

1. Analisar 0s pressupostos tedricos
e metodoldgicos orientadores da
organizag&o do ensino de
Matematica sob o enfoque
histérico-cultural a fim de
desenvolver o nivel de pensamento
tedrico nos professores do grupo
investigado;

Pesquisadora e
Orientadora;

Utilizagdo de textos cientificos da area
do conhecimento que se pretende
definir conceitos (plano mental),

atividade de ensino para a
pesquisadora e estudo para 0s
professores — formagéo;

2. Desenvolver acBes que possam
ser desencadeadoras da formagéo de
conceitos  gerais capazes de
promover consciéncia pedagdgica
quanto ao ensino de Matematica na
Educagdo Infantii e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental

Pesquisadora e
Professores;

Previsdo de momentos de dialogos
entre os professores em atividade para
a elaboracéo de sinteses coletivas,
mesmo que provisorias (linguagem,
reflexdo e analise);

Pesquisadora;

Incluséo de problemas de
aprendizagem (dados finais das
avaliacOes externas) para a operagéo
mental com os conceitos;

Pesquisadora e
professores;

Avaliacéo

Inclusdo de novo problema
(elaboragdo de um plano de aula —
planejamento de curto prazo — para o
ensino de um assunto matematico
especifico do ano em que atua cada
professor) para analisar a apropriacéo
dos conceitos trabalhados no nivel
mental a partir da atividade de estudo
realizada com os textos cientificos;

Professores;

Registro/transcricdo e analise dos
encontros formativos;

Pesquisadora

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2017/2018.
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Por esse viés, didatico e formativo, partimos da identificacdo descritiva dos sujeitos

participantes, apresentando a eles o propdsito da utilizacdo da metodologia e as teorias

fundantes da atividade de ensino e da Psicologia Histdrico-Cultural, bem como, buscando

com o0 grupo os indicadores para a organizacdo do ensino para a efetivacdo da fungéo

principal da escola, que € promover a apropriagdo dos conhecimentos teoricos, por aqueles

que estdo no papel de aprendiz.

Nesse contexto, descrevemos o0 processo de interacdo e desenvolvimento da “zona de

desenvolvimento proximal” e, consequentemente, analisamos o processo de interiorizagdo e

apropriagéo dos conceitos por parte dos dezoito (18) professores investigados, de um total de

vinte e cinco (25) profissionais lotados na escola.
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Considerando sempre o0 objetivo principal desta pesquisa, o qual foi idealizado a partir
do experimento didatico descrito aqui, norteamos a atividade de ensino para a efetivacdo do
grupo de estudo, o qual teve como finalidade que os professores envolvidos compreendessem
0 conceito desta teoria e organizassem o ensino de Matematica na busca da aprendizagem de
seus alunos. A partir desse momento de formacéo, elaboramos uma nova pratica, a qual foi
estruturada em uma atividade de estudo que nos levasse a formagdo dos conceitos proprios da
disciplina de Matematica e na elaboracdo de uma atividade de ensino com o propdsito de, em
fim, tornar possivel a aprendizagem Matematica dos alunos dos professores que integraram
esta pesquisa.

Partindo desse contexto, descrevemos 0s sujeitos e toda a metodologia idealizada e

realizada na intencdo de atingir os objetivos elencados.

3.1 Descricdo e caracterizacdo dos sujeitos que participaram da pesquisa e do
experimento didatico

Sob as orientacdes dos conceitos gerais de Vygotsky (1995), sobretudo na
metodologia relativa ao método instrumental desta psicologia, organizamos o experimento
didatico com o objetivo de investigar acdes cognitivas que possam ser desencadeadoras da
formacdo de conceitos gerais capazes de promover consciéncia pedagdgica quanto ao Ensino
de Matematica nos anos iniciais da escolarizacdo. Para isso, utilizamos o préprio experimento
didatico como mediador no desenvolvimento cognitivo dos envolvidos neste processo de
aprendizagem. Acdo essa que mais se aproximou de fato de experimento didatico formativo.

Tomando que, para Vygotsky (1995), o método até entdo utilizado pela psicologia a
fim de diagnosticar clinicamente um quadro psicotico se assemelhava aos experimentos
quantitativos, nos quais uma amostra de repetidos diagnosticos classificava todo e qualquer
outro com caracteristicas proximas. A quantificacdo assegurava a sua insercdo ou nao no
qguadro. Todavia, o autor considerava insuficiente, para discriminar quadros variaveis de
psicose, apenas 0s experimentos desta ordem. Para ele 0 experimento necessita apresentar, em

sua organizacao, a intencao de

En primer lugar posee una larga historia y permite, por tanto, contraponer con toda
claridad las nuevas formas de analisis a las viejas, en segundo lugar, nos permite,
por tratarse de un experimento psicolégico realizado en condiciones especiales,
expresar del modo mas puro y abstracto, dos tesis fundamentales que se desprenden

del andlisis de toda forma de conducta superior (VYGOTSKY, 1995, p. 70)34.

 Em primeiro lugar, possui uma longa histéria e permite, portanto, contrapor claramente as novas formas de
andlise com as antigas, em segundo lugar, permite-nos, por tratrar-se de um experimento psicolégico realizado
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Considerando, entdo, que as teses de contrapor as formas de analise (atuais e antigas) e
expressar de forma mais pura e abstrata se consolidam no experimento didatico, Davidov
(1988, p. 195) ao conceber a partir dessa teoria que “[...] las funciones psiquicas especificas
son innatas, sino que sélo estan planteadas como modelos sociales; por eso el desarrollo

3555

psiquico del hombre se realiza™”, identificou o experimento formativo como “método

peculiar destinado a estudiar la esencia de estas relaciones®”.

Logo, organizar o ensino, a fim de promover relagdes sociais, demanda mudancas
significativas e qualitativas no processo educacional, cabendo ao professor a compreensdo e a
clareza na formacéo dos conceitos por meio dos conhecimentos teoricos. Para o professor, 0s
conceitos a serem formados, ao organizar o ensino de determinado conteddo matematico,
devem estar muito claros em seu pensamento, de forma que o conhecimento teorico, abstrato
com que se deve trabalhar para formar este conceito, esteja primeiramente para ele
compreendido. Significa dizer que, para o professor, tal conhecimento deve se encontrar em
sua zona de desenvolvimento real, deve se constituir para ele como um concreto pensado, a
partir de uma compreensdo sintética de seus elementos.

Desta forma, o conceito passa a ser instrumento do professor enquanto mediador e
formador social para a compreensdo da realidade. Realidade esta que, por sua vez, sO se
constroi a partir da compreensao abstrata dos elementos que a constituem enquanto totalidade,
portanto ndo bastando o conhecimento desses elementos, mas é fundamental a compreensédo
de como esses elementos se conectam para determinar aquela realidade especifica.

Sendo assim, compreendemos a importancia da apropriacdo dos conhecimentos
tedricos no ambiente escolar para que ocorra de forma cada vez mais consciente a utilizacdo
dos instrumentos culturais construidos historicamente pela sociedade, a incorporacdo dos
signos e significados ao psiquismo humano.

O desafio deste estudo consiste em pensar a organizacao do ensino da disciplina de
Matematica com dezoito (18) professores, sendo oito (08) efetivos e dez (10), contratados
para a regéncia na Educacdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma

escola pablica da rede municipal, localizada no centro da cidade de Iturama-MG. Vale

em condicgBes especiais, expressar do modo mais puro e abstrato, duas teses fundamentais que emergem da
andlise de todas as formas de comportamento superior. (traducéo nossa).

3>...] as funcBes psiquicas especificas sdo inatas, mas s6 sdo levantadas como modelos sociais; é por isso que o
desenvolvimento psiquico do homem é realizado (traducédo nossa).

%6 [...] método peculiar projetado para estudar a esséncia dessas rela¢des (tradugdo nossa).
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esclarecer que a escola investigada agrega, além dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
turmas de Pré | e Pré Il que antecedem o nivel de escolaridade proposto a ser investigado. E,
mesmo ndo sendo elemento direto pensado por esta pesquisa, contamos com a participacao
voluntaria de duas (02) professoras da Pré-Escola. Fato que se deu por, no ato da apresentagédo
e convite para a participacdo desta pesquisa, as professoras se interessaram e se dispuseram a
participar. Desta forma, o grupo ficou composto conforme segue o quadro 02:

Quadro 02 — Regime de trabalho

Papel funcional dos investigados para 0 momento da investigacao

Administrativo .
u - . . Ensino Fundamental
(coordenagdo, supervisao e Educagdo Infantil L
. (anos iniciais)
direcdo)
Efetivo Contratado Efetivo Contratado Efetivo Contratado
04 01 02 - 02 09

Tempo de servigo prestado a escola investigada

Efetivo Contratado Efetivo Contratado Efetivo Contratado
18 anos 09 anos 07 anos 09 anos
18 anos 10 anos 05 anos 09 anos
Iniciou este ano 07 anos
Iniciou este ano 05 anos
01 ano 02 anos
60 dias
20 dias
15 dias

Naéo declarou

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario

Os dados contidos no Quadro 02, ao evidenciar 0 quantitativo de profissionais efetivos
e contratados nos permite confirmar a citacdo dos autores Militdo e Leite (2013) no que diz
respeito aos processos implementados pelos estados e municipios. A presenca de um
quantitativo de contratados maior que de efetivos externa a possivel rotatividade de
professores na escola e, assim, a ndo continuidade dos trabalhos de formagéo continuada
prépria daquele ambiente escolar. Essa descontinuidade, tratada por Saviani (2013) como um
dos grandes desafios da “materialidade da agdo educativa” brasileira, pode vir a ser um dos
fatores responsaveis pelo desempenho insatisfatorio dos alunos no que diz respeito a
apropriacdo dos conceitos e, assim, dos conhecimentos caracteristicos da Educagédo Basica, e
ndo somente as questdes de formacédo do docente.

Conforme os dados do IBGE (BRASIL, 2013), Iturama estd situada no pontal do

Triangulo Mineiro, a 750 Km da capital Belo Horizonte e a 670 Km do Distrito Federal.
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Localizada sobre o Aquifero Guarani, € rica em questfes hidrogréficas. O pontal do Tridngulo
faz divisa com os estados de Séo Paulo (SP) pela margem direita do Rio Grande, Goiés (GO)
e Mato Grosso do Sul (MS) pelo Rio Parana. O municipio tem populacéo estimada de 38 484
habitantes e area 1 404 Km2. Sua economia é baseada na agricultura e pastoreio, na plantacéo
de cana-de-acgucar, na producdo do &lcool e na prestacdo de servigos. Seu potencial cultural
vem da ocupacdo indigena, acrescido de costumes africanos e norte-americanos. Tem como
costumes culturais, as reunides sociais nas pracas publicas, para alimentacéo e distracdo, bem
como a pratica de alguns esportes como: futebol de campo, voleibol, handebol e truco. Possui
todo um universo de expressdes tipicas, costumes, modos de falar e de agir, cultivos de
plantas como alimentos, temperos e como tratamento medicinal, além dos conhecimentos de
plantas do cerrado e dos brejos da regido, dancas, religides, crencas, medos, supersticoes,
comidas e pratos tipicos.

Quanto ao perfil educacional, conforme dados fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Iturama-MG, o municipio trata as instituicdes escolares como um dos meios de
socializacdo e apropriacdo cultural, visto que a cidade conta com seis (06) Escolas Estaduais,
nove (09) Escolas Municipais, sendo uma (01) agricola e uma (01) localizada no distrito, trés
(03) Escolas Particulares, trés (03) Escolas de Idiomas, duas (02) instituicdes de Ensino
Superior, sendo uma publica e outra particular, além de quatro (04) creches, cursos técnicos e
instituicdes que promovem ensino a distancia no nivel de graduacdo e p6s-graduacdo. Possui
quinze (15) escolas de Ensino Fundamental, sendo que destas nove (09) atendem 0s anos
iniciais e conta com 286 docentes no Ensino Fundamental e 123 docentes no Ensino Médio.
Em 2015 contou com 912 matriculas no Ensino Pré-escolar, 4 902 no Ensino Fundamental, 1

320 no Ensino Médio, sem identificar o nimero de matriculas no Ensino Superior.

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média
de 6.4 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 5.1. Na comparacao
com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta
cidade na posigdo 228 de 853. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a
posicdo passava a 142 de 853. A taxa de escolarizagdo (para pessoas de 6 a 14 anos)
foi de 98.8 em 2010. Isso posicionava 0 municipio na posi¢do 136 de 853 dentre as
cidades do estado e na posicdo 834 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE,
2017).

A escola investigada possui atividade voltada aos anos inicias em dois turnos — manha
e tarde — divide suas atividades pedagdgicas com 472 alunos matriculados em seis (06) turmas
da Educagéo Infantil — Ensino Pré-escolar - e dezesseis (16) turmas do Ensino Fundamental

nos anos iniciais. A escola funciona com a atuacédo de trinta e dois (32) professores — vinte e
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seis (26) regentes de turma, quatro (04) especificos e dois (02) eventuais — e quatro (04)
agentes escolares. Atende criangas de 4 a 10 anos pertencentes de uma comunidade, em sua
maioria, da classe média e média baixa, residente na zona urbana e rural. As informacdes que
caracterizam a escola foram coletadas a partir de seu Planejamento Politico Pedagogico (PPP,
2017). A escolha deste espago para investigacdo se deu pela facilidade do acesso fisico e
politico, haja vista ter sido cenario de investigacdo precedente. Fato que também direcionou a
escolha do objeto de estudo: o planejamento das atividades de Matematica.

Sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, tomamos o ensino de Matematica
como contributo para transformacédo social, ou seja, um ensino que promova a apropriacao
dos conhecimentos cientificos com vistas a promover transformacfes no nivel de
desenvolvimento psiquico dos alunos, e também dos professores. Para isso, consideramos
importante analisar o perfil dos sujeitos/professores envolvidos na pesquisa quanto a
formagéo profissional.

Constituem o grupo de investigados, profissionais provenientes de diversas areas de
formacédo basica, da escola l6cus desta pesquisa, como demonstrado no quadro 03 a seguir:

Quadro 03 — Formacéo Docente

Formacédo Docente

Ensino Médio Ensino Superior Pés Graduacao — lato sensu
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionério

Em relacdo a formacdo em nivel de Ensino Médio temos: um professor formado pelo
Telecurso 2° Grau, 14 com Magistério, dois com o Ensino Médio Regular e um com o Ensino
Normal.

Em se tratando do Ensino de Matematica, sem nos dedicarmos a profundas
investigacOes, percebemos que apenas 11,1% destes investigados — dois professores —
cursaram o Ensino Medio Regular, enquanto 88,9% - 16 professores — cursaram o Ensino
Médio profissionalizante (Telecurso, Magistério e Ensino Normal). Esta situacéo,
possivelmente, coloca os dois professores que cursaram o Ensino Médio Regular em uma
situagdo de apropriacdo dos conteudos mateméticos mais privilegiada, uma vez que

possivelmente foram contemplados com um Ensino de Matematica voltado para o
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conhecimento cientifico na sua formagdo de 2° Grau, uma vez que a maioria dos curriculos do
curso do Ensino Médio Regular disponibilizam uma carga horéaria maior em relacdo aos
demais cursos citados, no que se refere a disciplina de Matematica, enquanto 16 professores
tiveram restrito 0 acesso a esse conhecimento teoérico, conforme o curriculo pensado para tais
cursos. Assim o entendemos, visto que o Telecurso apresenta conte(dos resumidos e
aligeirados de Matemética. J& o Ensino Normal ou o Magistério, conforme os Varios
curriculos e modelos tende proporcionar um ensino de Matematica dividida em conhecimento
cientifico e metodologias para o ensino de Matematica para as criangas sem alterar o tempo
do curso.

Trazemos tais parametros, mesmo sem grandes condicGes de andlise, devido a falta de
dados documentais que nos embase, a fim de ampliar e compreender o perfil dos investigados
desde sua formacdo mais basica para o ensino. Esses sdo alguns dos tantos profissionais da
Educacdo que, entre suas limitagBes sociais, econdmicas e culturais transformam a préatica
docente em resisténcia de vida. Constituem-se diariamente, configurando condigdes de
solidez quanto ao tema de formacao inicial — sempre em construcdo. Reafirmando também as
categorias da Teoria da Atividade (necessidade, motivo, objetivo).

A pesquisa de campo conta como processo metodoldgico, conforme apresentado em
sua introducdo, comum banco de imagens e um questionario. O banco de imagens e 0
questionario com 10 questdes abertas foram utilizados no inicio da pesquisa, a fim de coletar
0 conhecimento empirico dos professores antes de se submeterem ao grupo de estudo.

Tratar esta abordagem humana, partindo de uma investigacao qualitativa, por meio de
um questionario é vantajoso no que se refere ao anonimato dos participantes e a menor
pressao no ato da resposta aos questionamentos inerentes a pesquisa. Para os autores Selltiz,
Jahoda, et. al. (1974, p. 269), as pessoas “[...] se sentem mais livres para exprimir opinides
que temem ver desaprovadas ou que poderiam coloca-las em dificuldade”. Assim utilizamos
para 0 momento do diagnostico do grupo de estudo um questionario semiestruturado com 10
questdes referentes aos objetivos especificos da pesquisa.

A fim de manter o anonimato, os professores foram identificados pela letra maiuscula
“P” acrescido de um numero que representa a numeracdo da pagina que constava no
questionario ao qual ele respondeu. Vale lembrar que as respostas foram transcritas de forma
literal, conforme aparece no questionario dos professores investigados.

Para demonstrar o conceito de Matematica aferido pelos professores, trazemos a

guestdo numero 8 e as respostas dos professores investigados para analise.
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Quadro 04 — Diagnostico

Questdo 08 - Para vocé o que é Matematica?

P01 Matematica ¢ muito importante, pois faz parte da vida de todos. Ninguém “vive” sem a
matematica.
P02 E tdo simples e complexa a0 mesmo tempo, ela estd em tudo o0 que nés vivemos sio

nimeros, (peso, hora, medidas, conceitos em cima, embaixo, etc) complexa por ter muitas

variaveis

P03 E numeros, célculos, simbolos e resolver situacdes problemas.

P04 E raciocinio, calculos, interpretaco, resolver situagdes-problema, comparar, acrescentar,
retirar ...

P05 A matematica esta presente em nossa vida diaria, em casa, no trabalho, ela envolve

raciocinio, resolucao de situa¢des problemas, célculos ...

P06 Matéria fundamental para a vida toda

P07 Est4 em toda parte, é visivel, é palpavel muitas vezes e abstrata de uma forma que o aluno

ndo quer pensar para resolver.

P07 Est4 em toda parte, é visivel, é palpavel muitas vezes e abstrata de uma forma que o aluno

ndo quer pensar para resolver.

P08 E o conceito de nimeros, formas, valores, quantidade ...

P09 E 0 estudo dos nameros.

P10 Hoje vejo como prética cotidiana de vivéncia.

P11 S&o numerais, contas o0 mundo todo é matematica

P12 Matematica pra mim vai além de numerais, é entender os desafios da vida, é a soma de

sentimentos e multiplicagdo/divisio de doar-se para os outros. E encontrar um

denominador comum p/ todos.

P13 E a estruturacdo abstrata das coisas concretas, o (DNA das formas) mapa logico do que se
VE.
P14 E o estudo do raciocinio légico, abstrato, que estuda, quantidades, medidas, espagos,

estruturas, espagos, estatisticas, etc ...

P15 Uma busca concreta para nossas dividas.

P16 E uma aula muito importante, porque trabalha o raciocinio e pode ser muito prazerosa, mas

atualmente é uma grande vil&, porque os alunos ndo querem pensar.

P17 Sé&o formas, nimeros, situagdo problema que envolve raciocinio légico, etc.

P18 Uma ciéncia, que utilizamos sempre.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario

O fato de a maioria dos professores investigados ter feito Magistério como curso
equivalente ao Ensino Médio nos possibilita inferir a ideia de que, possivelmente, a estrutura
do curriculo daquele curso, ao reduzir o numero de acesso as aulas de Matematica neste nivel

escolar, fez com que os professores deixassem de ter acesso ao conhecimento matematico
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estruturado, que lhes impediu de apropriar desse conhecimento que lhes habilitaria a organizar
0 ensino de Matematica em sua préatica docente.

Assim também inferimos, ao analisar as respostas dadas a questdo apresentada no
quadro acima, que ha uma consciéncia ingénua sobre a disciplina de Matematica, uma vez
que as falas apresentam superficialidade e inseguranca no conceito questionado. Todas as
respostas sdo pertinentes a pergunta, porém ndo de forma estruturada, segura ou
fundamentada, o que, possivelmente, reflete na organizacdo do ensino desta disciplina, em
sala de aula com os alunos. A Pedagogia Historico-Critica defende que exista, na relagdo
entre o trabalho pedagdgico e a transformacdo social, uma caracteristica prépria da relacdo
professor e aluno com a natureza. Relagdo de unicidade, defendida por Leontiev (1978), na
qual o homem transforma-se e transforma a natureza, assim como o inverso. Para Duarte
(2016, p.94/95)

Essa pedagogia entende que o papel educativo do ensino dos conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos se efetiva de maneira tdo mais consistente quanto
mais esse ensino esteja fundamentado na concepcdo de mundo materialista, historica
e dialética.

Logo, como ndo significar a auséncia do conhecimento matemético na formag&o
béasica dos professores (Ensino Médio), se essa ideia constitui a tese de totalidade defendida
pelo embasamento desta pesquisa?

Dando continuidade a formacdo do perfil dos investigados e/ou aos seus estudos
escolares, no que diz respeito a graduacdo, identificamos que: 14 professores fizeram uma
graduacdo — Pedagogia, trés fizeram duas graduacGes — Pedagogia e Servico Social;
Pedagogia e Letras (Portugués/Inglés); Letras (Portugués/Inglés) e Educacdo Musical — e um
fez trés graduacOes — Administracdo, Letras (Portugués/Inglés) e Pedagogia. Observamos que,
nesta luta por uma formacdo consistente, 17 professores séo pedagogos, 0 que representa
88,9% dos investigados. Isso implica na ideia de que mesmo os professores que algcaram
outras formagdes, dificilmente se alicergaram para a apropriacdo do conhecimento cientifico
de Matematica, a fim de contribuir teoricamente, na formacao dos conceitos proprios desta
ciéncia para o seu ensino na Educagéo Basica, com outros.

Aos pedagogos, conforme o grafico 01, identificamos as instituicdes que de certa
forma, na primeira ou segunda graduacdo, possibilitaram a formacdo de conceitos

matematicos necessarios a pratica docente.
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Gréfico 01- Formacdo em Pedagogia

Formac¢ao em Pedagogia
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario

Entre os pedagogos, nove (09) — 52,94% - sdo graduados pela faculdade local,
Faculdade Aldete Maria Alves (FAMA-MG), dois (02) — 11,76% pela Faculdade Integrada de
Jales (Unijales-SP), dois — 11,76% pela Fundagdo Educacional de Votuporanga (UNIFEV-
SP), um — 5,88% pela (FIPAR-MS), um 5,88% pela Faculdade de Educacdo Antonio Augusto
Reis Neves (FEAARN-SP), um — 5,88% pela Universidade Estadual do Mato Grosso
(UNEMAT-MT) e um — 5,88% pela Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS-
MS), ou seja, 77,7% se graduaram em instituicOes privadas e apenas 22,3% em instituigcdes
publicas.

Quanto a participacdo em pos-graduacdo lato sensu identificamos que, cinco
professores, 27,7% ndo deram sequéncia em seus estudos. Dos 72,2% restantes, dois — 11,1%
ndo identificaram o curso, seis — 33,3% possuem Psicopedagogia, dois — 11,1% Formacdo em
Educacao Infantil, dois — 11,1% Formacdo em Educagdo Especial e Inclusiva e um — 5,6%
Formacdo em Recursos Humanos e Docéncia no Ensino Superior.

Lembramos que, muitas vezes, é na Especializagdo que o curriculo possibilita a
iniciagdo cientifica, principalmente para os que se graduaram nas décadas finais do século
XX, quando houve pouco incentivo na graduacédo para a cientificidade visto que as faculdades
privadas ndo focam na pesquisa e sim no ensino e, portanto, pouco incentivo para a formacao
de conceitos a partir da apropriacdo de conhecimentos cientificos, abstratos, que possibilitam
a compreensdo da realidade materializada. Mais uma vez, é possivel levantar a proposicdo

sobre a possibilidade de alguma fragilidade conceitual, proveniente da formacédo deste grupo
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de investigados no que se refere ao objeto desta pesquisa — 0 planejamento de aula para o
ensino de Matematica.

A pesquisa ndo se propde analisar a formacdo dos professores, assim como ndo nega a
importancia da mesma, visto que para a Psicologia Historico-Cultural cabe ao ser mais
desenvolvido mediar o conhecimento historico e cultural as gera¢cdes mais novas.

Logo, aplicando os pressupostos do “materialismo historico-dialético” a atividade de
pesquisa, subentendemos que os individuos foram se apropriando dos conhecimentos
cientificos (ou ndo) a medida que foram a eles disponibilizados em seu percurso de formacao
e de vida, a fim de se constituirem mediadores, professores, concomitantemente. Nesse
contexto, se houve negligéncia cientifica nesse percurso sobre a formacdo dos conceitos que
0S assegura para se constituirem mediadores do ensino de Matematica na Educacdo Basica,
com certeza teremos praticas de ensino que deixam a desejar.

Assim, como esperar que esse mediador/professor desempenhe papel transformador?
Como desenvolver fungdes psiquicas superiores com tdo pouca apropriagdo tedrica? Como
identificar o movimento dialético e a ascensdo da abstracdo ao concreto para a formacao dos
conceitos necessarios ao desenvolvimento humano? Por fim, buscamos conhecer com quem
estdvamos dialogando neste experimento didatico, a fim de que esta experiéncia seja a mais
formadora possivel.

Na busca pela hipotese deste trabalho académico, ou seja, da possivel evidéncia sobre
a forma ndo organizada e ndo intencional dos planejamentos das aulas de Matemaética na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e o que isto implica na promocao do
desenvolvimento humano conforme previsto pela Psicologia Historico-Cultural, analisaremos
a proposta que tinhamos quanto a realizacdo de um experimento didatico proposto ao grupo

de 18 profissionais da Educacdo Basica, sendo destes 13 professores.

3.2 A proposta de experimento didatico formativo: origem do Grupo de estudo

Compreendemos que num experimento didatico os objetivos de pesquisa e de
formagédo coexistem e ndo raro misturam duas fungbes simultaneamente, a acdo como
formador/professor e a acdo como pesquisador. Em seu método de trabalho de investigagdo as
questdes vao sendo reformuladas a medida que a pesquisa avanga e 0 pesquisador se apropria
da teoria e dos dados levantados, ou seja, uma relacdo entre aprendizagens que ocorrem ao

longo da investigagdo e a necessidade do pesquisador de captar os avangos dos sujeitos



96

investigados. O experimento didatico formativo enquanto uma estratégia de pesquisa
desencadeia agdes de formacéo.

Assim, como propdsito de pesquisa verificar o desenvolvimento da capacidade
intelectual dos envolvidos no processo de apropriacdo dos conhecimentos tratados, pelo viés
da organizagdo do ensino e promocéo de saltos qualitativos de desenvolvimento, ou seja, de
mudancas qualitativas das func¢bes psiquicas promovidas por esse instrumento, possibilitando
inclusive a insercdo do pesquisador nesse processo de desenvolvimento.

Assim, no trato com a formacdo do pensamento tedrico, como estudo cientifico do
conhecimento, a educagédo escolar defronta-se com desafios, diante dos quais o experimento
didatico pode oferecer possibilidades de formacdo de conceitos, responsaveis pelo

desenvolvimento individual e coletivo. Para Marzari (2016, p.185):

Se o papel da educacdo escolar é ensinar o aluno a desenvolver suas capacidades
cognitivas, é preciso pensar na organizacdo das atividades de ensino. Ensinar as
ciéncias na sua historia, na sua l6gica e no seu método apresenta-se como um dos
mais importantes desafios da escola.

Dessa maneira, trouxemos, a principio, como método para esta pesquisa, a proposta de
um experimento didatico que, conforme Davidov (1988) pode ser tratado como “experimento
formativo”, sobre 0 qual defende como um método de pesquisa sob o enfoque histdrico-

cultural, que se orienta a partir da organizacdo do ensino.

Para el método del experimento formativo es caracteristica la intervencién activa del
investigador en los processos psiquicos que él estudia. Con ello se diferencia
essencialmente del experimento de constatacién, que pone de manifiesto s6 lo el
estado ya formado y presente de una u outra estrutura psiquica. La realizacion del
experimento formativo presupone la proyeccion y modelacién del contenido de las
neoestructuras psiquicas a constituir, de los médios psicopedagdgicos y de las vias
de su formacion. En la investigacion de los caminhos para realizar este proyecto
(modelo), en el processo de la labor educativa cognoscitiva com los nifios, se pueden
estudiar simultaneamente las condiciones y las leyes de origen, de génesis de la
correspondiente neoformacién psiquica.*’(DAVIDOV, 1988, p. 196).

37 para o método de experimento formativo é caracteristica a intervencdo ativa do investigador nos processos
psiquicos que ele estuda. Com isso se diferencia essencialmente do experimento de constatacdo, que expressa
somente o estado j& formado e presente de uma ou outra estrutura psiquica. A realizacdo do experimento
formativo pressupde a projecdo e a modelagéo do contetdo das novas estruturas psiquicas a serem formadas, dos
meios psicopedagodgicos e das vias de sua formacgdo. Na pesquisar dos caminhos para realizar este projeto
(modelo), no processo de trabalho educativo cognoscitivo com as criancas, pode-se estudar simultaneamente as
condicdes e as leis da origem, da génese da correspondente nova formacéo psiquica. (traducdo nossa)
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Desta forma, em conformidade com o autor, propusemos a utilizagdo do experimento
formativo, enquanto um método que oportunizasse um nivel de desenvolvimento com a
possibilidade de estudar, analisando as leis que o organiza, uma vez que visa interferir na
formacgdo do pensamento por meio da disponibilidade de conhecimentos e de modelos de
atuacdo docente.

O fato € que, as condicOes objetivas desta pesquisa dificultaram que as projecdes e
modelacbes do conteldo se efetivassem por via das transformacGes psiquicas, ou seja, que
novas formacOes psiquicas ocorressem. Mesmo ndo havendo um limite de experiéncias
propostas para a execucdo de um experimento didatico formativo, pelo método materialista
dialético ha necessidade de um tempo para a desconstrucao e/ou construgdo, apropriacdo dos
conhecimentos tedricos responsaveis por essa mudanca nos niveis psiquicos humanos.

Assim, caracterizamos que o grupo de professores investigados, com cinco encontros
n&o tiveram, novamente, conforme visto nos quadros de formacao do perfil docente, acesso de
forma estruturada e discriminada aos conhecimentos necessarios para formacao dos conceitos
basicos aqui tratados: cultura escolar, pensamento tedrico, atividade de ensino e
planejamento.

Os professores ndo puderam, devido ao numero reduzido de encontros e, em
consequéncia disso, dos recortes que forma necessarios fazer, se apropriar dos instrumentos
culturais propostos promovendo em si a ascensdo do pensamento abstrato dos conceitos a
uma nova realidade a partir do pensamento concreto dos mesmos conceitos e, desta forma,
interferir em sua préatica, ou seja, promover uma nova realidade nas praticas de organizagédo
do ensino de Matematica.

No entanto, consideramos que os dados coletados a partir da organizacdo da ideia de
um experimento didatico foram suficientes para analisar o grupo de professores ao serem
submetidos aos estudos propostos por essa metodologia.

Mesmo diante da incerteza sobre o tempo habil para a execucdo do experimento
didatico, pesquisadora e orientadora delinearam este experimento como didatico formativo
para possibilitar a formacdo de conceitos fundamentais para a apropriacdo do ensino de
Matematica, com o objetivo de adquirir novas aprendizagens e saltos no desenvolvimento
mental cognitivo dos professores da escola investigada e assim, utilizarmos estes recortes para
analise de dados coletados durante o experimento.

A forma de organizagdo do ensino, neste experimento, propunha que os professores
viessem a ter consciéncia da importancia da formacdo de conceitos, a fim de organizar seu

ensino tendo-0s como objetivo maior e, no decorrer de sua realizagdo, com acdes e operacoes
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individuais e coletivas, que internalizassem a generalizacdo tedrica dos conceitos de modo
que estes os orientassem para a formagdo de novos conceitos, estes sim, do conhecimento
matematico, condicdes estas, que foram parcialmente percebidas ao longo da investigacéo.

Cabe relatarmos que Davidov (1988) utilizou o experimento didatico formativo com
criancgas, no qual a atividade principal estava voltada para a aprendizagem nos anos iniciais da
escolarizacdo. Obviamente que, ao utilizarmos o experimento didatico formativo com
professores regentes de turmas, devemos considerar que 0s motivos dos sujeitos podem néo
ser 0s mesmos. Podem ser outros, ou varios, conforme ja identificado em algumas pesquisas
na utilizacdo do experimento didatico como método (Chaiklin, 1999; Marzari, 2016).

Dessa forma, a organizagdo do experimento didatico comecou a ser formatada
mentalmente como método apropriado aos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Psicologia Historico-Cultural, ao materializar a dialética no movimento de apropriacdo do
conhecimento agregado aos instrumentos constituidos historicos e culturalmente no proprio
embasamento tedrico por parte da pesquisadora. Melhor dizendo, o experimento busca
promover o movimento dialético ao propor o estudo dos conceitos elencados pela pesquisa
para que, um a um, possam ir constituindo-se como realidade objetiva de estudo que, ao ser
apropriado por cada participante, possam constituir a nova realidade objetiva de cada pratica
educacional percebida e relatada nos encontros seguintes pelos préprios participes do
experimento. Nesta nova realidade, na qual envolve, inclusive, a propria pesquisadora, no
movimento de apropriacdo e formacdo do pensamento tedrico, ocasionando a ascensdo do
abstrato ao concreto, tendo como via a formacdo dos conceitos de cultura escolar,
pensamento tedrico, atividade de ensino e planejamento.

O método que aqui chamamos de Experimento Didatico Formativo, também aparece
em Davidov (1988, p.195) como Método Genético Modelador e, antes em Vygotsky (1995)
como Método Genético Causal, no qual sua atencdo se volta para o estudo dos processos
geradores das andlises dos dados, a forma explicativa e ndo s6 descritiva dos resultados
experimentais, na atencdo que se deve dar a génese e evolucdo da historicidade humana.
“L.Vigotsk insefialo que el analisis verdaderamente genético del processo serd su
reproduccién sistematica, el experimento educativo™® (DAVIDOV, 1988, p.195).

Assim, desde o primeiro semestre de 2016, realizamos investigacdes sobre a utilizacao
desta metodologia, nos bancos de dados académicos — periodicos Capes e Scielo — definindo,

entdo, 0 mesmo como 0 método mais apropriado para a pesquisa de cunho materialista.

*«L. Vygotsky assinalou que a analise verdadeiramente genética do processo sera sua reproducéo sistematica, o
experimento educativo” (traducao nossa).
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A principal e primeira agéo para a organizacgdo do experimento foi pensar os conceitos
que deveriam fazer parte do mesmo. Assim, na busca pela interiorizacdo e apropriagdo do
conceito “planejamento ou atividade organizadora de ensino”, definimos que seriam
utilizados os conceitos: cultura escolar, pensamento tedrico, atividade de ensino e
planejamento, como estimulos para gerar “necessidades” ¢ “motivos” nos professores do
grupo, a fim de alterarem sua pratica docente no que diz respeito a aprendizagem de
Matematica.

Nestas condicOes, a proposta do experimento didatico somente teve inicio no ultimo
semestre da pds-graduacdo Stricto Sensu deste programa, devido a morosidade na liberagéo
do projeto pelo Comité de Etica — Plataforma Brasil — 28/12/2017 submetido em 04/04/2017.
Salientamos este fato, visto que compreendemos ser um limitador e possivelmente um
complicador no que diz respeito ao tempo, periodo disponibilizado a coleta de dados e
consequentemente suas analises, especificamente para a metodologia escolhida — experimento
didatico — proposta no projeto desta pesquisa. E, com isso, também foram os complicadores
na execucdo e compromissos firmados com o programa de bolsa da instituicdo,
principalmente no que se refere aos prazos de entrega do trabalho final.

Vale ressaltar que o primeiro contato com a escola ocorreu no primeiro semestre do
ano anterior, 2017. Porém, com a demora no processo de analise e liberacdo do projeto pela
Plataforma Brasil, a nossa insercdo na escola sé pbde ter inicio como experimento em margo
de 2018. Tendo em vista, também, que os professores retornaram as suas atividades letivas em
19 de fevereiro de 2018. Assim, coube a nds respeitar o tempo da escola com lotacdo e
adequacao de alunos, turmas e servidores, reunides.

Esse tempo de espera, apesar de ter sido utilizado para a constru¢do do embasamento
tedrico e participacdo em eventos e grupos de estudo, a fim de melhor apropriacdo dos
conceitos cientificos préprios do referencial, provocou um periodo de angustia, ansiedade e
expectativas por parte da pesquisadora.

Uma das maiores angustias foi para com a organizacdo das atividades de ensino para o
desenvolvimento do experimento didatico, visto que enquanto pratica pedagdgica da
Pedagogia Histdrico-Critica ndo tem como ser adiantado sem o reconhecimento dos sujeitos,
publico alvo — os professores do grupo — pois assim negaria sua propria esséncia pedagogica e
metodologica. Desta forma, alguns textos foram selecionados com a fungdo de delimitar os
conceitos primordiais para a efetivacdo da pesquisa proposta, ficando em aberto para compor

ou ndo o planejamento das atividades de estudo.
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Por ser uma pesquisa cientifica, de referencial tedrico denso e complexo, a todo o
momento desta investigacdo estivemos atentas quanto ao rigor necessario a fim de nédo
permitir variaveis comprometedoras para o resultado da pesquisa, cientes de que o tempo, ou
a falta dele, ja contava como uma variante a ser considerada nesta pesquisa.

Desta forma, seguimos todos os trdmites normativos para a realizacdo de uma pesquisa
de campo, a qual inclui: contatos, liberacdo dos 6rgdos envolvidos e assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido.

Enfim, demos inicio no dia 05 de mar¢o de 2018, quando, na Hora de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC - Mddulo II) da escola lécus da pesquisa, as 17h40min, se
reuniram 19 professoras, uma supervisora escolar, trés supervisoras de ensino, a diretora desta
escola, bem como a orientadora e a pesquisadora deste projeto cientifico. Naquele momento,
conforme agendado, a direcdo apresentou a orientadora e a pesquisadora, a fim de expor, a
todo o quadro de professores, o projeto de pesquisa na integra.

Feito o primeiro contato com a escola, comegamos o desafio de organizar o ensino do
experimento a partir dos conceitos definidos para o estudo (geral), a fim de alcancar os
conceitos intencionados, proprios da Matematica (particulares), em uma dinamica de acdes
que pudessem ser realizadas pelo grupo, pelo coletivo, mas que formasse em cada um,
individualmente, a interiorizacdo necessaria.

Em face disso, no primeiro encontro, 16 professores ao ouvirem a explanacdo do
projeto de pesquisa e a proposta do experimento didatico, aceitaram fazer parte de um grupo
para estudos. E conforme a escolha e disponibilidades deles, decidimos nos reunir em
atividade de estudo, em mais quatro médulos Il (hora destinada pelo municipio a atividade
pedagogica coletiva, realizada no interior da prépria escola), a fim de discutirmos sobre o
seguinte tema: “O Planejamento do Ensino de Matematica”. Sendo assim, os encontros
ocorreram em cinco etapas, no final do periodo vespertino, por volta das 17h40min, com
duracdo de 2h cada, horario em que os professores estariam em atividade de HTPC, nas
segundas-feiras, horério e dias definidos pela escola.

No dia 05 de marco de 2018, data inicio do experimento da pesquisa em curso, houve,
além da apresentacdo do projeto e constituicdo do grupo de estudo, a participacdo da
orientadora da pesquisa, professora vinculada ao programa de Pds - graduacdo da UEMS,
professora doutora Maria Silvia Rosa Santana, com o intuito de despertar motivos e
necessidades para a participacdo nos estudos que se referem ao ensino da disciplina de
Matematica. Nossas falas partiram de dados das ultimas avaliagdes externas e em larga escala

aplicadas nos diversos niveis escolares e regides do Brasil, especialmente refletindo como tais
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indices sofrem variacBes decrescentes conforme as etapas de escolaridade se sucedem, e
expondo como a teoria aqui trabalhada busca compreender tal realidade objetiva sobre a
disciplina escolar em questao.

Para tracar o perfil dos professores investigados, aplicamos um questionario com a
intencdo de levantar as representagdes presentes naquele momento inicial do experimento a
respeito do conceito de planejamento. Definido, pela pesquisadora e orientadora, o tema
central desta pesquisa, foi feita uma busca no banco de dados do google com a intencdo de
selecionar imagens que servissem de estimulo para a organizacdo do pensamento dos
professores investigados.

Assim, foram selecionadas 23 imagens que compuseram o banco de imagens a ser
analisado no momento de orientacédo e estudo, o qual, posteriormente, fez parte dos testes 1 e
2 do questionario utilizado na pesquisa de campo.

Feito sob as condicdes objetivas e subjetivas da pesquisadora, as 23 imagens,
escolhidas aleatoriamente, objetivavam refletir sobre o conceito de “planejamento”, o qual foi
definido e utilizado como cerne desta pesquisa. Depois de analisadas uma a uma pela
pesquisadora e orientadora, resumimos em uma ficha com 13 imagens. A escolha destas 13
imagens tem como propdsito auxiliar a sistematizagdo do conceito investigado e foi aplicado
da mesma forma tanto no teste 1 (aplicado antes do experimento formativo) quanto no teste 2
(aplicado ap6s o experimento formativo).

Utilizado como identificador da pratica social inicial, as 13 imagens foram
disponibilizadas no primeiro encontro, possibilitando aos 18 professores fazerem uma analise
e escolherem, entre todas, apenas trés que melhor representassem o conceito de
“planejamento”, sob o ponto de vista individual e com justificativas para a escolha de cada
figura, escrevendo no espaco destinado, abaixo de todas as imagens, conforme pode ser
verificado no Apéndice A.

Ainda de forma individual, cada professor recebeu, ap6s completar essa primeira
parte, um questionario com dez questbes dissertativas abordando a importancia do
planejamento para as atividades de Matematica, a fim de obter um diagnostico mais preciso
sobre o conhecimento inicial dos participantes da pesquisa quanto a problematica analisada.
Além disso, por meio 0 questionario admitiu um diagndstico de categorias na formacgédo dos
conceitos antes do trabalho de formacéo do experimento didatico e, também, possibilitou-nos

outras categorias de analise.
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Assim, a explanacdo da fala da professora Maria Silvia ndo pdde ser aprofundada para
que ndo interferisse de forma direta na realizacdo do teste 1,0 qual foi aplicado logo em
seguida a sua fala.

A hipdtese da pesquisa, de que o planejamento consciente e intencionado dos
contetdos de Matematica pode funcionar como mediador no desenvolvimento das funcGes
psiquicas, norteou todo o experimento de ensino realizado com o grupo de professores. Dessa
forma organizamos trés momentos para o0 experimento didatico.

No primeiro, o grupo em estudo deveria organizar o pensamento para a formacéo do
conceito de planejamento e sua importancia no ensino de Matematica (teste 1).

No segundo momento, dividido em trés encontros, trabalhariamos com os conceitos:
cultura escolar, pensamento teorico, atividade de ensino e planejamento, a partir da leitura
prévia de dois textos académicos propostos e, consequentemente, a externalizacdo da
compreensdo e apropriacdo destes conceitos durante as discussdes suscitadas nesses
encontros.

E no terceiro e ultimo momento, cada professor deveria construir um planejamento de
Matematica para uma aula da turma em que estivesse atuando, conforme apropriacdo dos
conceitos discutidos.

Descreveremos cada momento tratando os dados obtidos na pesquisa de campo de
forma a possibilitar o movimento da dialética proposto como metodologia conforme sugere o
embasamento teorico escolhido.

Logo, usamos como pratica social inicial a primeira acdo de atividade da pesquisa, 0
teste 1. Neste instrumento de coleta de dados e agora de andlise, os investigados, diante de 13
imagens, escolheram de acordo com o ponto de vista de cada um, aquelas que melhor
definissem para eles o conceito de planejamento, justificando a sua escolha. Sob 0 nosso
olhar, das 13 imagens, 11 eram atitudinais, uma instrumental e a outra um fenémeno natural.

Nesse primeiro momento, as trés imagens mais votadas pelos professores, com o
intuito de conceituar o termo ‘“planejamento”, foram atitudinais, ou seja, os professores
classificaram, antes de iniciar o experimento didatico, planejamento como atitude, acdo que,
ora identificavam como “tomada de decisdo”, ora como ‘“utilizagdo de instrumentos
adequados”, ora como “trabalho coletivo”. As figuras abaixo estdo organizadas em ordem
decrescente (da mais votada para a menos votada). E foram escolhidas como as que mais

representam a atividade organizadora do ensino conhecido como planejamento.
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Imagem 01 — Resultado do Teste 1 — Pratica social inicial

) >y ¥4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario
12 Figura (01 — 15 votos), 22 Figura (08 — 12 votos) , 32 Figura (11 — 10 votos)

Ao justificar sua escolha os professores demonstraram a utilizacdo de conceitos
cotidianos. Escolhemos transcrever a escrita literal de todos os professores sobre a escolha das
imagens mais votadas considerando que a maioria ndo discriminou uma justificativa para cada

escolha, porém a fez de modo geral.

Quadro 05 — Justificativa da escolha das imagens que representam a atividade organizadora

do ensino conhecido como planejamento.

Identificacdo Relato
P01 1,2, 10 porque achei que foram mais bem planejadas, ou seja, representam
(1,2,10) melhor um bom planejamento.

e Consertando o vaso — quando encontra algo quebrado existe a
necessidade de escolher, planejar, organizar como sera consertado com
cola comum, cola especifica ou outro material

e Todas as ferramentas em m&os e ao alcance no planejamento vocé tem a

POz necessidade de possuir todos 0s objetos possiveis que faca atingir o pice
(3:89) do objetivo, pois no percorrer da atividade podera acontecer imprevistos
e voceé terd que ter as ferramentas para terminar e atingir o objetivo
e Abussola — ela que norteia e é essa a finalidade do planejamento escolar
no dia-a-dia do professor.
Quando encontramos numa figura imagens, que representa situacdes diferentes
P03 para concluir um planejamento adequado para cada imagem especificando nos
(L8) materiais que podemos usar para o desenvolvimento e o rendimento da aula.
Para desenvolver um bom trabalho é necessario planejar, definir as etapas,
(1P80f0) organizar materiais com antecedéncia, saber trabalhar em grupo e raciocinar

para compreender tudo que sera desenvolvido.

P 05 Escolhi as imagens que mostram o trabalho em equipe com objetivos para obter o
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(1,8,10) resultado esperado; com definicdo de materiais adequados para atingir esses
objetivos e com possibilidades de rever as metas que nao foram atingidas.
P 06 Nas imagens eu notei uma organizacdo no modo de trabalho para um resultado
(1,8,11) melhor e eficaz.
P 07 (18.11) 1- Equipe (trabaflho conjunto). 2- Preparo para “reparo’ das situacdes. 3-
Esforco coletivo.
1- O quebra-cabeca estao trabalhando em equipe.2- Trabalho com graficos.
P 08 (1,10,8)
3- Trabalho manual.
P09 (1,8,11) Demonstram unido, organizagao prévia, trabalho em equipe.
Escolho a imagem nimero 11, 1 e 4, acredito que para o meu aluno alcancar o
objetivo que é o seu conhecimento eu preciso como educador estar aberto ao
P10 todo. Principalmente as mudancas. O aluno hoje tem sede do saber. Vejo em um
(11,1,4) planejamento da matematica hoje, levar o aluno a vivenciar a matematica no
contexto da vida propria dele. Expl. na conta de luz, no mercado, na compra do
sapato, no picolé que ele compra, etc ...
511 Os operarios — ndo planejou e ocorreu probleminhas. Mulher com computador
(2.7.10) pensando no resultado (planejamento). Homem desenhando. Calculando
verificando seu trabalho.
51 1 - Juntos encontramos o melhor caminho para chegar a melhor maneira do
(1.811) ensinar. 2- Ter as melhores ferramentas para realizar o trabalho. 3 — a unido faz
a forga e a diferenga em busca de novas maneiras de ensinar.
b 13 As trés gravuras podem demonstrar que houve antecipacdo do que poderia vir a
(1.8.11) ser, ou seja, houve uma organizacéo prévia em relacao as acdes futuras e a
propria acdo do presente.
514 O planejamento é uma ferramenta que possibilita perceber a realidade, avaliar os
(1,10,11) caminhos e ac¢Ges a seguir e construir um referencial para o futuro. E na minha
opinido essas 3 imagens mostra essa proposta
P15 Em todas o problema foi resolvido pois as situa¢fes foram planejadas para que o
1,9 resultado fosse positivo.
1- O planejamento nos d&a um norte a seguir, o risco de nos perder no meio
P16 do caminho é menor. 2- Devemos sempre planejar em grupo, unidos
(9,11,7) somos mais fortes. 3- O planejamento tem que ser bem pensado,
analisado, para correr menos risco de ndo dar certo.
P17 (1,8,11) Através de trabalho em grupo se obtém resultado positivo
P 18(1,8,3) 1- Trabalho em grupo. 2- Organizacdo. 3- Vontade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionério
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A resposta mais significativa na perspectiva Histérico-Cultural, a nosso ver, se foi
dada pelo professor P12 que ao descrever sua escolha discrimina que escolheu a imagem: 1 -
Juntos encontramos o melhor caminho para chegar a melhor maneira do ensinar. 2- Ter as
melhores ferramentas para realizar o trabalho. 3 — a unido faz a forca e a diferenca em busca
de novas maneiras de ensinar. Sua justificativa possibilita identificar que, ao pensar no
planejamento enquanto ferramenta do trabalho pedagogico, teve o ensino como objeto e a
compreensdo que mesmo sendo sua responsabilidade para com sua turma, ndo depende sé do
seu empenho e acdo, mas de todo um trabalho coletivo, compartilhado. Ainda nesta fala nos
permite analisar que este professor compreende que nos contextos histdricos e culturais ha
necessidades de buscas por melhores praticas. Essa descricdo coincide com os pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural, mesmo que tenha sido feita de forma inconsciente a esse
conhecimento tedrico, 0 que o levou a tratar os elementos em sua aparéncia, visto que o grupo
afirmou desconhecer a teoria, apesar de ja ter ouvido falar de Vygotsky (fala do grupo).

No entanto, as outras justificativas, discorrem de forma cotidiana o problema
levantado. A superficialidade do tratamento dado as respostas ndo so retrata a aparéncia do
problema como nédo abstrai sequéncia ldgica temporal dos fatos. Ou seja, ndo constréi uma
justificativa pautada nas situagcdes de apropriagdo, ou ndo apropriagdo dos conhecimentos a
partir da relag&o historica e cultural com o mundo.

Davidov (1988), ao se referir as dificuldades na assimilacdo do conhecimento em
criangas, nos reforga que:

Las invesigaciones psicologico-pedagdgicas indican que tanto los conocimientos
matematicos como cualesquiera otros se asimilan com lentitud y se aplican
debilmente a las nuevas condiciones, cuando los escolares no saben hallar lo general
intrinseco de cosas y fendmenos aparentemente similares. Hasta la semejanza
externa viene a destacarse tras de numerosos ejercicios del mismo tipo haciendo
variar los detalles del planteamiento, y los escolares se sienten inclinados a la

reiteracion de operaciones estereotipadas en situaciones bien conocidas y que sélo
requieren identificacién.39(DAVIDOV, 1988, p. 167)

Recorremos a andlise feita por Davidov (1988), coma ideia de relacionar o fato da
compreensdo, assimilacdo de conhecimentos matematicos com a assimilacdo do

conhecimento quanto a funcéo do planejamento das atividades de Matematica no desempenho

¥°As investigacOes psicoldgico-pedagdgicas indicam que tanto os conhecimentos matematicos como quaisquer
outros sdo lentamente assimilados e aplicados fracamente a novas condicGes, quando os alunos eles ndo sabem
como encontrar 0 aspecto intrinseco geral de coisas e fendbmenos aparentemente similares. Mesmo semelhanca
externa vem a tona ap6s numerosos exercicios do mesmo tipo fazendo variar os detalhes da abordagem, e os
alunos se sentem inclinados a reiterar as operagdes estereotipadas em situagdes bem conhecidas que requerem
apenas identificacdo(traducio nossa).
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dos alunos submetidos a essas atividades pelo professor. A Pedagogia Historico-Critica
discute a utilizagdo dos instrumentos culturais por si s6. Utilizar bem um instrumento néo
descreve a assimilacdo do conhecimento histérico e cultural do todo que envolve tal
instrumento, muito menos a capacidade de relacionar esse instrumento socialmente com o
mundo e sua evolucao.

Assim, ao utilizar o planejamento como instrumento, todos os professores investigados
o0 identifica apenas como tal. Logo, trata-o em seu aspecto mais superficial, no aspecto do
cotidiano escolar, funcional e técnico.

Segundo Martins (2013, p.201), “O conteudo do conceito €, pois, a realidade concreta
submetida a formulacao de juizos l6gicos, pelos quais a realidade pode ser refletida por meio
de conexdes entre objetos e fendmenos, assim como suas qualidades”. O que a autora nos
propde ¢ compreender que a falta da apropriagdo do conceito, aqui de “planejamento”,
impossibilita utilizar o seu contetdo na forma de conhecimento teérico, abstrato. E, assim,
coloca a comunidade escolar numa forma de cegueira parcial quanto a utilizacdo para além do
cotidiano, para além das técnicas, interferindo nas possiveis “conexdes entre objetoS €
fendmenos” deste universo.

Na sequéncia, o grupo de professores respondeu dez (10) questdes que investigavam a
sua posicdo sobre planejamento e, em especial, sobre a sua importancia para 0 ensino e a
aprendizagem de Matematica.

Analisando as respostas das questbes destacamos, a partir da presenca de alguns
termos e a falta de resposta de um professor a respeito do planejamento do ensino de
Matematica, a relacdo destas com o dominio dos quatro (04) conceitos elencados.

Analisaremos, no quadro 06, as respostas dadas a questdo que se refere a importancia
gue tem o planejamento no trabalho de sala de aula para os professores participantes da

investigacao.
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Questdo 01 — Que importancia tem o planejamento para o seu trabalho em sala de aula?

Identificacdo

Relato

Muita importancia, se ndo planejo fico desnorteada, ndo consigo dar uma boa

P01
aula.

P02 O planejamento é a minha orientacéo diaria do que vou fazer e como vou fazer
para atingir o meu objetivo em sala de aula.

P03 Atingir o objetivo em sala.

P04 O planejamento orienta 0 nosso trabalho, direciona as etapas a serem
desenvolvidas na sala.

P 05 O planejamento esta presente no nosso cotidiano e na sala de aula € um “norte”
para realizarmos nosso trabalho com maior eficiéncia.

P 06 E importante, pois, é a base para melhor o resultado do meu trabalho.

P07 Ele é fundamental.

P08 E de grande necessidade, pois ele nos direciona o conteudo estudado.

P 09 Fundamental

P10 O planejamento me da a orientacdo dos caminhos que deve percorrer para o
processo de ensino e aprend. do aluno.

P11 E essencial pela organizago e ...

P12 E o que norteia o caminho a percorrer para atingir a aprendizagem.

P13 @] planejamer_1to evita ql_Je o professor se perca e traz as suas a¢oes objetivos
claros de ensino/aprendizagem.

P14 O planejamento é muito importante pois norteia meu trabalho dentro da sala de
aula.

P15 Toda a importancia, pois para o objetivo ser alcangado ou parcialmente, temos
que planejar.

P16 E muito importante porque orienta o meu dia a dia.

P17 O planejamento serve de norte para o desenvolvimento do planejamento.

P18 Para dar continuidade e estabelecer foco.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionério

Em oito dos 18 professores, as respostas permitem identificar tracos dos conceitos

necessarios a formacdo do pensamento teorico, ou seja, ao desenvolvimento dos individuos

envolvidos no processo. A evidéncia que menos de 50%, aproximadamente 44%,

compreendem a importancia do planejamento dentro dos conceitos de ensino, aprendizagem e

para isso também, seus objetivos, conteido e boa aula, caracterizando que sua utilizacao

enquanto instrumento educacional tem sido utilizado, pela maioria, como instrumento

orientador, visto que 11 - 61% dos 18 professores sugeriram em suas respostas o

planejamento como instrumento que norteia as tarefas proprias do trabalho docente,

permitindo seu direcionamento, sugerindo que basta ao professor saber o direcionamento a

sequir.



108

Estas respostas coincidem com as imagens de carater atitudinais escolhidas antes da

aplicacdo da proposta do experimento didatico, e depois, grupo de estudo. O grupo de

professores, ao trazer seu conceito de planejamento no teste 1, nos remeteu a uma possivel

utilizacdo, em sua pratica docente, do planejamento como um guia, um formulario de

orientagéo.

Nesse momento, ndo especificamos o planejamento de Matemética, mas quando o

fizemos, conforme andlise do quadro 07, a falta de conex&@o entre a compreensdo conceitual

cotidiana e a cientifica ficou mais evidente. Inclusive ficou omissa a opinido de um

investigado.

Quadro 07 — Questionario diagnostico Il

Questdo 10 — Como vocé relaciona o seu Planejamento de aula com o Ensino e a Aprendizagem de

Matematica?

Identificacéo

Relato

P01 Procuro planejar aulas que realmente leve os alunos a aprender.

P 02 Ensino de acordo c_om que o aluno gprende, a_ssim que ele_monta 0 seu raciocinio
sobre o conteldo firmado, passo adiante seguindo o Planejamento anual.

P03 Relacionando com que o aluno aprende de acordo com o raciocinio de cada
contetdo proporcionado ao aluno.

P04 Definindo os objetivos que pretendo para que a aprendizagem aconteca de forma
significativa.
O planejamento com objetivos definidos, com materiais adequados e com

P 05 possibilidades de rever as metas que ndo foram atingidas. Dessa forma penso que
a aprendizagem se torna mais significativa.

P 06 Meu r_)lgnejamento tt?r_n 0 objetivo de ensinar e o0 aluno aprender através do que
planejei para transmitir em sala.

P 07 S&o interdependentes.

P 08 Observando sempre o pré-requisito dos meus alunos, para dar continuidade no
contetdo estudado.
Que deveria ser + interligado com os outros contedldos ministrados. E que falta

P09 conhecimento para melhor desenvolvimento do planejamento e com isso um
ensino e aprendizagem + eficaz.

P10 Pro_curo utilizar de forma interdisciplinar, aproveitando cada conceito para o seu
ensino.

P11 Bom, tentando melhorar sempre.
A matematica esta em tudo a nossa volta, mas o que mais dificulta na minha

P12 opinido € a pouca capacidade de interpretar dos alunos. Os alunos leem mas ndo
interpreta.

P13 Através do planejamento é possivel mensurar o caminho percorrido e 0 caminho a
percorrer até a efetivagdo dos objetivos de aprendizagem.

P14 Através do planejamento € possivel acompanhar a evolugdo dos alunos dentro do
que se espera.

P15 Procuro elaborar e planejar atividades que levem a aprendizagem.

P16 Planejo de acordo com o aprendizado dos alunos, mas nédo esquecendo de seguir o
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planejamento anual.

H& uma relacdo razoavel, precisamos melhorar o interesse das criancas para que

P17 haja uma boa aprendizagem.

P18 N&o respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario

Nas justificativas dadas pelos professores para responder a relacdo do planejamento de
suas aulas de Matematica com o ensino e a aprendizagem desta disciplina, identificamos que
houve mencdo a intencionalidade voltada ao ensino e a aprendizagem de Matemaética por
parte dos professores. O professor investigado P06 evidencia sua inten¢cdo em organizar um
ensino que promova aprendizagem mediada pelo seu ensino. A mediacdo aparece como
relacdo entre o0 ensino e a aprendizagem num processo dialético de forma natural aos olhos do
professor. J& P08, ao citar observar os pré-requisitos dos alunos para dar continuidade aos
conteldos, pela interpretacdo na perspectiva Historico-Cultural, esta identificando o nivel de
desenvolvimento desse aluno e sua intencdo e organizacdo devem estar voltadas a essa
observacao, visto que Vygotsky (1995) ressalva sua importancia. Para o psicologo russo, se 0
ensino se der na zona de desenvolvimento atual seu conteldo torna-se enfadonho,
desmotivador, pois o aluno ja domina tal conhecimento, mas se ocorrer para além da zona de
desenvolvimento eminente, torna-se distante demais, reduzindo as chances de sua apropriacao
e diminuindo a autoestima dos estudantes. Logo seu campo de atuacdo deve ser a zona de
desenvolvimento iminente, onde o aluno, orientado pelo professor ao ensinar, tem condicoes
de aprender e assim promover saltos qualitativos no seu desenvolvimento psiquico,
evoluindo.

Quanto ao relato do professor P09, identificamos sua consciéncia na falta de
conhecimento especifico para a utilizacdo do planejamento em prol de um ensino e uma
aprendizagem melhor, ou seja, da organizacao de um ensino que promova aprendizagem.

Nos estudos sobre a Teoria da Atividade de Leontiev (1978), véarios pesquisadores
vém desbravando este universo e categorizando elementos que ampliam as condi¢fes de

melhoria na educacgéo. Sforni (2004, p.95) indica que

Pode-se inferir que o desenvolvimento psiquico da crianca ndo é necessariamente
desencadeado quando ela é formalmente ensinada ou fica estanque quando ndo é
ensinada por um individuo em particular, mas quando passa a participar de uma
atividade coletiva que lhe traz novas necessidades e exige dela novos modos de
acdo. E a sua insercdo nessa atividade que abre a possibilidade de ocorrer um ensino
realmente significativo.
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Considerando, entdo, que para 0 ensino se constituir como veiculo propulsor de
aprendizagem, este carece ser pensado, organizado intencionalmente para tal. Sendo assim,
compete ao planejamento, enquanto instrumento do trabalho pedagdgico constituir-se numa
atividade, conforme a teoria de Leontiev (1978), para alunos e professores
concomitantemente, como estudo para um e como ensino para outro.

Nesse sentido, retomando o que foi discutido em capitulos anteriores sobre a estrutura

da atividade (LEONTIEV, 1978), identificamos que nessa perspectiva

[...] a necessidade do professor é a de ensinar e a do estudante é a de aprender. O que
é objetivado na AOE ¢é a transformagdo do psiquismo do sujeito que estd em
atividade de aprendizagem. [...] no conceito de atividade o objeto é aquilo que
coincide com o motivo da atividade e é objetivado no processo de trabalho, o
estudante transformado é também produto do trabalho do professor (MOURA, et.
al., 2016, p.111).

Logo, se o estudante, estando em atividade de aprendizagem, ou estudo como também
é chamado, é o objeto dos planejamentos, deve estar concatenado com o motivo do professor
de ensinar.

Sobre a colocacdo dos professores P15 e P17, em que o primeiro percebe que a
aprendizagem requer um ensino e o0 segundo, de que ha uma relacdo direta entre a
aprendizagem e o interesse dos alunos, nos aproxima, mesmo sem dominio tedrico, da
perspectiva Histérico-Cultural no que se refere ao bom ensino, promotor de aprendizagem, e a
funcdo do motivo na estrutura da atividade, materializando-a em forma de acGes e operacgdes.
Situacdo que nos conduziu para 0s proximos encontros esperancosos quanto a execucao do
experimento didatico.

Neste mesmo encontro, os professores do grupo de estudo também preencheram a
ficha para identificacdo da formacdo dos mesmos, que nos forneceu dados, possibilitando a
construcdo do perfil da populacdo utilizada no experimento. Apds esse preenchimento, ndo
identificado, em uma conversa informal, questionamos 0s motivos de cada um em participar
da pesquisa, foi entregue ao grupo o primeiro texto: “O Ensino de Matematica na Perspectiva
Historico-Cultural: elementos para uma nova cultura escolar” da autoria de Maria Silvia Rosa
Santana e Suely Amaral Mello, publicado em 2017 pela editora Mercado de Letras, do livro:
Educacdo Matematica e a Teoria Histdrico-Cultural: um olhar sobre as pesquisas, organizado
por Vanessa Dias Moretti e Wellington Lima Cedro. A proposta para este texto foi a de que

cada um fizesse uma leitura individual para aquisi¢do de conceitos norteadores e para que
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cada um pudesse participar das discussfbes no encontro seguinte, partindo de um
embasamento.

Quanto aos motivos, que para a Teoria da Atividade tem sentido na medida em que
dao vida a atividade humana, foram diversos. Mas a preponderancia nos motivos apresentados
foi “aprender mais Matematica”. Embora sejam verdadeiros e legitimos os motivos da
maioria, ao tomar o texto em suas maos ndo deixaram de exprimir a insatisfacdo quanto a
necessidade de se fazer a leitura. Avaliando o0 texto quanto a quantidade de paginas,
vocabulario identificado folheando aligeiradamente o texto e justificando antecipadamente

que fazia muito tempo que ndo liam “textos da faculdade”.

[...] Nao! N&o é que estd acostumada a ler, € porque a Ultima vez que eu li um tipo
de texto desse foi quando eu tava fazendo faculdade. Entdo um tipo de texto que eu
leio hoje é um .... mais tipoooo .... eu nunca mais fui atras desse tipo! Essa foi a
minha intencdo de entrar no estudo pra mim podé aprimorar ...porque ai eu falei
assim ... vai revendo o que vc tem que fazer, tem que resgatar ... entdo essa foi a
minha intencéo... eu entrei mas ...n&o li direito ... (motivo para participar de uma
professora, manifesto oralmente).

Tomando como fundamental no processo de investigacdo da Psicologia Histdrico-
Cultural a reestruturacdo do comportamento dos envolvidos, buscamos ndo nos distanciar da
perspectiva educacional do fato de que avangos e retrocessos, assim como, possibilidades,
dificuldades e ritmo, na relacdo assumida durante a realizagdo das tarefas propostas no
experimento, sdo explicados ndo pela acdo do proprio sujeito, mas por todo o processo de
desenvolvimento que o constitui enquanto sujeito, ou seja, toda acdo é produto de um
processo historicamente construido.

Assim, 0 aceite ou a recusa ao convite de participacdo de um grupo de estudo, como
também olhares atravessados, cochilos, descontentamentos visiveis e justificativas
desconectadas, devem ser consideradas e analisadas como fruto social, construido
intencionalmente por uma sociedade elitista e que ndo tem como prioridade, na maioria das
vezes, a educacao escolar. Estes aspectos foram observados também no grupo que se formou.

O exemplo disso foi o fato de os professores, ao responderem as questées que foram
apresentadas como diagnéstico individual, compartilharem abertamente com o colega do lado,
ou fazer pesquisa com o aparelho celular.

Para Saviani (2013, p. 84) “[...] € preciso reorganizar o trabalho pedagdgico” na
tentativa de valorizar a escola — “espaco de sistematizagdo do saber”. Cabem aos seus
constituintes, os professores, a mudanca mais significativa, pois trata-se de mudar as

concepgdes de seu proprio mundo, em um movimento social e classista. Uma mudanga na
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conduta profissional na contradicdo com a sociedade da qual pertence, a qual nos rege
enquanto individuo e enquanto sociedade, na busca pela valorizagdo profissional.

Logo, dentre os objetivos propostos para esta pesquisa também devemos considerar
aqueles objetivos que ndo estavam propostos, mas que, no transcorrer da mesma, apareceram
como forma reflexa, consequéncia e desdobramento na relacdo entre os sujeitos. Devemos
considerar que uma pesquisa qualitativa, em carater de investigacdo pedagdgica, dialética,
deve sempre contemplar motivos para mudancas possiveis no trabalho pedagogico,
valorizando e respeitando professores e alunos.

Entdo, considerando como parte do processo investigativo deste experimento as
intempéries, proprias da negacdo as contradi¢des da sociedade imposta, demos continuidade
na busca dos elementos categorizadores da pesquisa.

Durante o transcorrer da semana que sucedeu o primeiro encontro, mais dois
professores requisitaram copia do texto a fim de também compor o grupo, visto que estavam
ausentes no primeiro momento. Logo, o grupo que antes contava com 16 professores, passou
a contar com 18 professores. Vale ressaltar uma particularidade aqui: por parte da
pesquisadora, foi criada uma expectativa quanto um desses professores, o qual pediu para
fazer parte do grupo. O Unico do sexo masculino, com trés formagdes a titulo de graduagdo
(Administracdo, Letras e Pedagogia), nesta ordem de formacédo, além de especializagdo em
recursos humanos. Com experiéncia de sala de aula como professor de Portugués, apresentou-
se como regente de turma de anos iniciais do Ensino Fundamental, pela primeira vez na sua
experiéncia profissional. A expectativa versava quanto a sua participacdo durante as
discussdes, visto ter formacdo em Letras e uma curiosidade quanto a sua pratica docente para
0s anos iniciais no ensino de Matematica, disciplina pouco contemplada pelos cursos de sua
formacédo, apesar da formacdo em Administracdo de Empresa, que contempla a Matematica
Financeira. Mas a expectativa foi dissolvida, pois este professor participou somente do
segundo encontro e com intervengdes pouco direcionadas em rela¢éo aos conceitos propostos,
fato considerado por ele ndo ter feito a leitura do texto deixado como tarefa, no encontro
anterior, e requerido pelo proprio durante a semana.

Essa situagéo se constitui como uma particularidade que nos chamou a atengdo. Tudo
nos indica que se configurou para aquele professor uma tarefa e ndo uma atividade, uma vez
que o objeto de ensino do mediador ndo coincidiu com os motivos do aprendiz, no caso 0
professor. Ou ainda, que os niveis de desenvolvimento da atividade ndo o possibilitou a
apropriar-se do conhecimento, visto que ele perdeu todo o trabalho, a discussdo, do nosso

primeiro encontro.
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O primeiro texto utilizado no experimento didatico teve como objetivo promover a
apropriagdo dos conceitos “Cultura escolar” e “Pensamento tedrico”, de forma
contextualizada na Psicologia Historico-Cultural. Sendo assim, para conceituar o pensamento

tedrico usamos como referéncia as considerac6es apontadas por Davidov (1981, p.307)

[...] Pero algunos cambios y nexos de la cosa pueden considerarse como momentos
de una interaccién mas amplia, dentro de la cualella es normalmente reemplazada
por suotro ser, y esta transicion conserva todo lo que en ellahay de positivo y
necesario para dicho sistema integral de coperacion. Esto serd ya un analisis tedrico
de la formacion misma de las cosas y de su reciproca mediatizacion. Dicho
pensamiento “se refiere siempre a certo sistema de interaccion y dominio de
fendmenos sucessoriamente vinculados y que constituyen en su totalidade un todo
organizado” (103, pag. 316). Asipues, el pensamiento teoérico tiene su contenido
especial, distinto del contenido inherente al pensamiento empirico: es el dominio de
los fendmenos objetivamente interrelacionados y que constituyen un sistema
integral. Sinél y almargen del mismo estos fenémenos pueden ser solamente objetos
de la observacion empirica.*

Tratar deste conceito é realmente complexo. Compreendemos que 0 pensamento
teorico definido por Davidov é a esséncia da formacéo dos objetos, das coisas. O que de fato
define sua constituicdo e que s6 pode ser percebida nos processos de mediacdo, interagdo,
proprios do pensamento, objetivado substancialmente. Também para Davidov (1988, p. 50)
“[...] o desenvolvimento mental da crianga/aluno ¢ mediado por sua educagdo e ensino”.
Assim, para a formacdo do pensamento tedrico a educacdo escolar é fundamental e necessita
impulsionar a compreensdo tedrica das coisas, sua esséncia, a fim de possibilitar a
compreensdo destas mesmas coisas nas relagfes que mediadas culturalmente se travam. Suas
funcBes e utilizacBes dependem da compreensdo que se tem e que deve ter como base a
formacdo educacional, o papel da escola na formacdo humanizada.

A fim de justificar a necessidade de tratar os conceitos “Cultura escolar” e
“Pensamento teorico” com os professores do grupo de estudo, organizamos o texto ja

mencionado como uma situacdo desencadeadora para o segundo encontro.

40[...] Mas algumas mudancas e nexos das coisas podem ser considerados como momentos de uma interacdo
mais ampla, dentro da qual é normalmente substituida por seu outro ser, e essa transicdo preserva tudo o que ha
nela de positivo e necessario para o dito sistema integral de cooperagdo. Esta sera ja uma andlise tedrica da
prépria formacdo das coisas e sua mediatizagdo reciproca. Esse pensamento “sempre se refere a um certosistema
de interagdo e dominio de fendmenos sucessivamente vinculados e que constituem em sua totalidade um todo
organizado" (103, p. 316). Assim, o pensamento tedrico tem seu conteddo especial, distinto do contelido inerente
ao pensamento empirico: € o dominio dos fendmenos objetivamente inter-relacionados e que constituem um
sistema integral. Sem ele e a margem do mesmo, estes fendmenos podem ser somente objeto de observacao
empirica. (traducdo nossa)
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O segundo encontro, realizado em 12 de marco de 2018, aconteceu na biblioteca da
escola investigada com a participagdo de 11 professores, sendo que dois ndo estavam
presentes no primeiro encontro. Teve inicio com a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, documento que viabiliza a realizacdo de pesquisas com o envolvimento
de seres humanos, que depois de lido foi assinado por todos. Nesse momento também foi
esclarecido sobre a forma de registro dos encontros, feito em gravacdo de audio e transcrito
posteriormente sem a identificacdo dos participantes. Assim, foi dado prosseguimento ao
experimento, apresentando o cronograma de todos o0s encontros.

Inicialmente, de maneira informal, a fim de possibilitar a participacédo de todos, foi
levantado com o grupo sobre quem havia feito a leitura proposta e o que acharam sobre a
leitura do texto. Apenas um, de todos professores participantes daquele encontro, disse ter
feito a leitura completa, que desde sua graduacdo ndo havia retornado a praticar leituras
cientificas e que teve dificuldades, apesar de ter gostado de fazer e ter sido esse 0 motivo para
fazer parte do grupo de estudo. Os demais professores justificaram a leitura parcial do texto
pela falta de tempo e pela complexidade do texto.

Para que os conceitos fossem apropriados, organizamos nossas acdes de modo que,
como formadora, o proprio texto acrescido do embasamento da Psicologia Histdrico-Cultural,
referenciasse a atividade de ensino.

Assim, fazer uso do texto como mediador da formacdo destes conceitos, levou os
professores a participar das discussdes no grupo, nos possibilitando interpretar que néo se
apropriaram, e ndo internalizaram os conceitos sugeridos conforme a Psicologia Historico-
Cultural propGe. Apesar de apresentarem indicios de compreender a importancia da formacédo
deste conceito, suas colocagdes durante a discussdo vieram na contraméo de um ensino com
condicdes de desenvolver integralmente o aluno. Do ponto de vista deles, todo o trabalho
pedagdgico é linear, tem ponto de partida e chegada, no concreto, na pratica cotidiana dos
alunos. Houve também uma confusdo quanto a interpretacdo no que se referiram aos termos
meio, recurso, afetividade e bioldgica, por parte de uma professora que, mesmo quando
questionada pela pesquisadora sobre tal compreensdo, reforcou e teve apoio de algumas

colegas sobre essa compreensédo equivocada.

[...] a parte que eu li, ndo vi muita novidade no sentido da matematica. Por que fala
da matematica e do portugués, que a medida que vai avangando as séries vai caindo,
que quando vai pro 9° ano cai fala 14 ... e pro ensino médio nem citou ainda. E
sempre a gente vé nas nossas avaliagfes aqui, que a matematica esta sempre aquém
do portugués. E outra, falou aqui do meio e eu que convivo, a gente percebe que a
crianca que ta ali que a familia tem acesso, vocé vé que ja vem do meio, ja formado,
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que os pais estdo lendo, que tdo trabalhando, que tdo ajudando eles ja chegam
diferentes na escola....falou do emocional da crianga também, que ajuda. Falou dos
recursos, dos materiais, também €é algo mais ndo por si sé. [...] Falou dos problemas
organicos, que eu ...que, grande parte que nos, temos aqui criancas que tem
problemas de salde e que nds tamo assim com um monte de crianca com problema
que ndo independe da gente enquanto professor, nem do método e nem da técnica,
entdo o problema, é problemas organicos que eles tem... igual aqui a gente tem, as
meninas estdo participando aqui e eu tenho o AEE to vendo que assim ... ou tem que
toma remédio pra ve se melhora, outros nemmm com remédio ndo vai e ai 0
desempenho deles pesa no nome da escola! E ai depois os resultados? né! Nds temos
vérios alunos aqui que qdo vem a prova do 5° ano a gente falal Meu Deus! Coitado
eles vao faze? Nédo ddo conta nem de ler direito. Falou do problema genético
também, nds temos aqui 3 irméos! Tuuudo ...1 estd na APAE, outro esta no 5° ano
com problema, a outra veio pro 2° também, as meninas fald, que tad com
probleeeema e fal6 também dos pai que sdo inteligentissimo, ndo é s6 que puxa o
lado ruim ndo, o bdo também né, que eu percebi ...

Nesta fala identificamos varios problemas conceituais, mas vamos nos prender neste
momento, aos conceitos propostos a discussdo. A ndo ser pelo viés da ndo interpretacdo e
evidéncia de uma leitura deficitaria ou da ndo leitura do texto, pouco foi o rendimento em
relacdo a proposta do experimento didatico. Porém, mesmo com pouquissima propriedade, 0s
professores se envolveram na discussao trazendo para ela questdes proprias da sala de aula, de
suas praticas docentes, mesmo ndo fazendo elos com o texto e principalmente com o0s
conceitos, os quais, de certa forma, se encaixam nas problematicas trazidas pelos professores.

A relagdo pessoal dos professores com a Matematica ficou clara durante a discussao,
oriunda de vivéncias que, relembradas, revelam dificuldades explicitas quanto ao dominio do

conhecimento matematico.

P1- A Unica vez que eu fiquei de recuperacdo na escola foi por causa da matematica!
num esqueco!

P2- Eu também! e eu tinha uma dificuldade em matematica ...

P3- Eu lembro que quando eu era aluno ...ndo faz muito tempo ...eu sempre
questionava! Falava uai porque, igual aquela equagdo do 2° grau! Porque que eu
tenho que estudar isso aqui?

P4- Até hoje eu ndo sei pra que que eu preciso também!

P5- Vou usar isso na vida quando?

P5- E eu nunca soube!

P6- Eu acho que isso ai é que leva os alunos a ficar desmotivado! Porque que eu
tenho que estudar isso se eu nunca vou usar?

P7- Num aprendi nem a primeira quanto mais a segunda ...

P8- Por exemplo eu aprendo a ler e a fazer uma subtragdo porque eu uso ela! Se eu
vou comprar alguma coisa eu preciso saber quanto que eu tenho que pagar, quanto
vai sobrar de troco ...

P9- Eu acho que matematica é a resolugéo de problema o tempo todo!

Se aquele que ensina ndo compreender a funcdo cultural do conhecimento matematico,
subentendemos que, tdo pouco, conseguira organizar o ensino de matematica em suas préaticas

docentes a fim de promover atividades de ensino e aprendizagem significativa, ou seja, ndo
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conseguira desenvolver necessidades nos alunos para que estes se envolvam nas propostas em
torno do conhecimento matematico.

Além da relacdo com a matematica tem também a questdo de que, reiteradamente, 0s
professores voltam a colocar a dificuldade dos alunos nas relagbes externas a escola,
responsabilizando as criangas ou suas familias. Desta forma, ndo assumem que é o ensino do
contetdo cientifico o responsavel por promover a necessidade e a apropriacdo de
conhecimentos promotores de saltos qualitativos no desenvolvimento humano (Vigotsky,
1995).

O uso do concreto para a formacdo de conceitos de Matematica estd presente na
pratica dos professores, nas quais dialogam do concreto para o concreto. Desta forma néo se
elabora conceitos com as criancas, ndo se promove fundamentos para a formacdo de
pensamento tedrico. Sem perceber a descontinuidade em seu ensino, eles relataram
experiéncias de aula que demarcam o concreto como inicio e fim de seu ensino. Sem a
ascensdo do abstrato ao concreto, ndo ha promocdo de aprendizagem e assim ndo ha
desenvolvimento dos individuos (DAVIDOV, 1988).

Fica evidente esta relacdo na fala seguinte

No textinho fala também, assim, numa parte, do concreto e é realmente ...que eu tive
uma experiéncia, semana passada com minha sala! Quando eu trabalhei eu estava
com o dinheiro da outra escola, e tinha muitas notas de dois, de cinco, e muitas
moedas, eu trabalhei com eles e... eu até dei! Pra alguns assim, eles contaram e na
provinha da avaliagdo diagnostica aquela questdo do dinheiro todos acertaram e a
minha sala, assim, ela tem uma dificuldade, né? Grande! E eles todos acertaram.
Assim, trabalhar como fala no texto, é bom pra eles aprender. Realmente € verdade!
Quando trabalha com o concreto que eles pegaram e entenderam o dinheirinho eles
fizeram todinho e todos acertaram. Até aquela outra questdo que estava relativa, nem
todos acertaram, mas a grande maioria acertaram. Entéo foi uma experiéncia, estava
escrito aqui e ...eu comprovei!

Ai eu comecei falando pra eles assim: vocés tem tritongo, ditongo e hiato no nome
de vocés! E eles: Tia mais de que jeito? Ai eu fui explicando, presta atengdo na
juncdo das vogais. Elas se unem, elas se separam! Entdo esta ligado as vogais!
Vamos pensar nos nomes de vocés? Tem ditongo, tritongo e hiato. Ai os alunos
comecgaram a gritar os nomes dos colegas e eu fui escrevendo no quadro ...ai fui
mostrando onde havia o ditongo, o tritongo e o hiato. Ai uma menininha muito
esperta falou assim: Tia, no meu café da manhd hoje teve tritongo, ditongo e hiato!
Porque eu comi péo tem ditongo, bebi leite .... vocé entendeu? a gente busca deles!
E uma pescaria! De um assuntinho deles vocé faz o que vocé quer!

Estes exemplos elucidaram sobre o quanto a pratica docente se mostra restrita ao
cotidiano, ao pratico-utilitario, evidenciando que mesmo as criancas tendo compreendido o
significado de ditongo, tritongo e hiato, e, de certa forma conseguindo extrapolar a situacédo da

sala de aula, pois tomaram como exemplo palavras do cotidiano, mesmo assim eles ndo
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ascenderam ao nivel abstrato ou conceitual, tedrico. Para que isso ocorresse, precisava ter
elaborado com as criancgas a definicdo de cada termo. Assim, teria sido trabalhado o abstrato e
voltado para o concreto de maneira ideal. Da mesma forma, ocorre com a situacdo que
envolveu o dinheiro, por que as criangas conseguiram resolver as questfes diretamente
relacionadas ao uso do dinheiro e ndo as que exigiam as mesmas operacdes, porém em
situacdes diversas?

N&o nos cabe negar a importancia da utilizacdo do concreto, neste caso denominado de
empirico, mas sim defender que pelos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural sdo as
abstracGes, presentes no conhecimento tedrico-cientifico, que promovem o desenvolvimento
das fun¢des psiquicas, ou seja, somente por meios do conhecimento tedrico abstrato podemos
promover aprendizagens significativas e desenvolventes.

Logo, observamos que durante a primeira acdo de aprendizagem ndo houve
envolvimento com a proposta de atividade de estudo, e neste sentido, os professores nos
permitiu analisar, em seus relatos orais, 0 quanto os conceitos determinados pelos contetdos
presentes no texto sugerido para o estudo estdo distantes do repertério de cada um deles. Este
conhecimento, para os professores investigados, se apresentou como uma forma muito mais
complexa em relacdo as leituras que estdo habituados a fazer.

Consideramos primordiais para a apropriagdo dos conhecimentos matematicos
conforme o objetivo da pesquisa, 0s conceitos: cultura escolar, pensamento tedrico, atividade
de ensino e planejamento, conceitos estes organizados a partir das orientacdes dos estudos de
Vygotsky (1995) sobre o processo de internalizacdo, no qual o desenvolvimento psiquico do
homem se realiza no movimento do geral para o particular, do coletivo para o individual, da
abstracdo para o concreto.

Nessa situacdo, para Vygotsky (1995), o desenvolvimento para a formacdo de
conceitos, sendo uma das funcdes psiquicas superiores, € um processo complexo que ocorre
ao longo da vida dos homens. Consequentemente, compreendemos que 0 processo de
apropriagédo, formacéo e desenvolvimento humano ndo possui delimitagdo de tempo e espaco,
uma vez que é a qualidade das relagfes culturais que o constitui. Tampouco as relagdes se
restringem a tempos e espacos delimitados, sendo perderiam o seu carater processual. Logo,
ao propor um experimento didatico formativo em poucos encontros, limitacdes proprias das
condigdes objetivas da vida em sociedade, reconhecemos como ponto fraco da pesquisa a
busca pela analise conceitual pelos pesquisados.

Mas, uma vez sob a mediacdo e organizacdo do ensino objetivas para tal formacéo, os

professores ao se envolverem nas discussdes demonstraram, ainda que de forma sutil,
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mudangas no que se refere aos conceitos “Cultura escolar e Pensamento teodrico”, ora
ascendendo seu conhecimento por meio do texto, ora entrando em contradicdo em relagdo as
suas praticas — possibilidade de formacéo conceitual.

Consideramos que o encontro transcorreu de forma harmoniosa, sem interferéncias
externas, e com a atencdo da maioria dos professores voltada para a compreensdo dos
conceitos. Uma professora nos chamou a atencgdo por ndo se manifestar sobre a leitura nem no
momento em que foi discorrido sobre quem leu ou quem néo leu, mas também pela sua néo
participacdo durante todo o encontro nas discussdes levantadas, mesmo estando
aparentemente atenta ao assunto discutido.

Identificamos que a fala dos professores esteve sempre construida sob o senso comum.
Sem embasamento na leitura do texto proposto, nem em qualquer outra concepc¢éo tedrica.
Né&o foi falado, em nenhum momento, sobre a necessidade da crianca ser ativa no processo de
construcdo de seu conhecimento, das atividades desencadearem a participacdo delas. De elas
serem colocadas a pensar, a questionar, a refletir, a analisar, a definir conceitos.

Ao final deste encontro, a avaliacdo do grupo foi positiva. Caracterizaram o encontro
como provocador. Neste momento foi entregue o segundo texto para o préximo estudo - “A
Atividade Orientadora de Ensino como Unidade entre Ensino ¢ Aprendizagem” da autoria de
Manoel Oriosvaldo de Moura, Elaine Sampaio Araujo, Flavia Dias de Souza e Vanessa Dias
Moretti, publicado em 2016 no livro: “A Atividade Pedagdgica na Teoria Historico-Cultural”,
com o objetivo de formar os conceitos “Atividade de Ensino e Planejamento”.

O terceiro encontro foi realizado no dia 19 de marco de 2018, na sala 16 da escola, e
contou com a participacao de 10 professoras. A dindmica de participagdo dos professores nos
encontros acaba por fragilizar a investigacgéo, visto a infrequéncia de alguns. Duas professoras
presentes nesse encontro estiveram presentes no primeiro, mas nao participaram ativamente
do segundo e nem se interessaram por pedir o material para acompanhamento e participacdo
efetiva neste. Sendo assim, as mesmas ndo puderam opinar sobre a leitura que néo fizeram.
Quanto aos demais, deixaram claro que houve mais dificuldade na compreensdo do segundo
do que no primeiro, tendo em vista sua complexidade. E, novamente, apesar de ndo ser
coincidente com a do outro encontro, apenas uma professora disse ter feito toda a leitura,
relatando que gostou muito, mesmo diante da complexidade do contetdo.

Certas de que este texto apresentava um grau considerado de complexidade,
organizamos as acles desse encontro de forma que sua dindmica fosse mais formadora,
expositiva por parte da pesquisadora, mas com a participacdo de todos, sempre que

convidados a promover um movimento de analise quanto a pratica docente de cada um e sua
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relagcdo com a teoria apresentada, relacionando os conceitos com o0s conceitos dos encontros
anteriores.

Partindo da formacdo dos conceitos trabalhados no encontro anterior, construidos a
partir da leitura do primeiro texto proposto, o experimento didatico possibilitou para este
momento que as 11 pessoas envolvidas, sendo pesquisadora e pesquisados, em processo de
ensino e estudo, pudessem em suas relacdes agregar valores conceituais conforme sugerido
pela metodologia. Visando a melhor compreensdo dos conceitos apresentados no segundo
texto teorico, recuperando as discussdes realizadas no encontro anterior. Foi necessario tratar,
ainda que de forma aligeirada, varios outros conceitos fundamentais para a educacao escolar
no enfoque da Psicologia Historico-Cultural.

Logo, também compuseram o rol de explanacdo deste encontro os conceitos sobre a
Teoria da Atividade defendida por Leontiev, sobre: coletivo, particular, trabalho educativo,
mediacdo, ensino e estudo, a fim de sustentar a formulacdo dos conceitos em destaque
“atividade de ensino e planejamento”. Esse encontro, assim como o anterior, foi um momento
do experimento didatico em que a pesquisadora teve que demonstrar dominio sobre teoria
apresentada.

Um dos momentos mais significativo da discussao desse encontro ocorreu quando

uma das professoras trouxe a seguinte colocacgéo:

Professora: A mde chega para pegar a crianca e pergunta: Professora ele tomou
agua? Professora ele foi no banheiro? Também ¢é dificil, ele vai ficar esperando eu
perguntar: Quer tomar &gua, fulano?

Pesquisadora: Entdo isso ai é que muitas criancas s6 aprendem, sO tem essa
autonomia na escola. Olha no texto, na pagina 97, tem uma citacdo do Davidov onde
diz “o ingresso na escola marca um comecgo de uma nova etapa de vida da crianca,
nela muito se modifica tanto no aspecto da organizagéo externa quanto interna”. Por
exemplo na colocacdo da professora, em que a mde quer saber se a crianca tomou
agua ou foi ao banheiro. Essa € uma contribui¢do externa da crianga de sentir
vontade e pedir para fazer, ter atitude. E ai a importancia das regras de convivéncia,
ensinamos a crianga esperar a sua vez, porque eu ndo posso fazer tudo que eu quero
na hora que eu quero...mas eu preciso ser independente... continuando no texto “o
ingresso na escola marca, assim, um novo lugar que a crianga ocupa ho sistema das
relagdes sociais”. Entdo, a crianga que tem autonomia ela se socializa melhor e a
socializacdo d& a ela autonomia ...¢ dialético, existe didlogo sempre no que se ensina
e no que aprende. E em toda relagdo ensinamos e aprendemos.

Professora: A gente percebe. Tem uns aluninhos que, sem a gente mandar, ele fala:
tia deixe eu varrer a sala para vc? E sem mandar ...e deixa tudo arrumadinho!

Professora: E por exemplo, num 2° ano, a crianga nao esta acompanhando a turma,
mas ele tem mais vontade de aprender que o outro. O ano passado vivenciei isso em
minha sala, assim, tia posso levar esse livro pra minha casa? Eu brinco de escolinha
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tia, mas eu ndo sei ler! Entdo ela aprendeu rapidinho e ela tinha seu proprio motivo.
E enquanto a outra que tinha tudo arrumadinho, fazia a tarefa, demora mais...

Professora: Tem crianca que ela ja tem aquela vontade. Eu vejo assim, &, pelas
minhas sobrinhas... eu nunca gostei de Matematica ... e eu tenho 3 sobrinhas e todas
tém muita dificuldade e ai uma estava estudando a tabuada ontem e meu filho viu, e
ele tem 4 anos. Entdo ele conhece os numerais e algumas quantidades né. Ai eu
escutei, ele estava com o pai dele. Eu quero saber o que é tabuada! Ai o pai dele
explicou la de um jeito mais ou menos. Ai ele falou: Entdo papai agora vocé me
ensina. Porque a Ana Olivia ja sabe a tabuada e eu ndo sei ...eu vou ficar burro! Ai o
pai dele falou: ndo meu filho ainda esta longe de vocé aprender a tabuada! E ele.
Ndo, eu ja sei oh! 2 + 2 é 4. S que eu nao sei quando é muito, e muito ...

Professora: Eu mesmo sé fui entender o meu papel quando cheguei na sala de aula.
La na faculdade eu achava que sabia, mas ai quando chega na pratica... Quando foi
minha primeira vez ...eu fui adquirindo pratica teérico na experiéncia.

Pesquisadora: Olha s6 o que a colega disse: S6 foi adquirir pratica tedrica na
experiéncia de sala de aula. Olha s6, se eu entendi vocé conseguiu formar os
conceitos tedricos na prética. Consegue ver a ascensdo do abstrato para o concreto?
Porque vocé tinha uma ideia da prética e na pratica vocé formou os conceitos
tedricos. Ela construiu o conceito quando houve materializagéo do seu trabalho.

Ap6s promover um momento de didlogo a fim de discutir os conceitos propostos e
também os fundamentais e presentes na constituicdo destes, concluimos o encontro com a
sensacdo de termos conseguido atribuir algum juizo de valor quanto aos conceitos “Atividade
de Ensino e Planejamento” pela apropriacdo dos conhecimentos cientificos identificados no
texto e nos momentos revividos nos niveis de ensino de cada um dos professores presentes e
da pesquisadora.

Destacamos que, apesar de ndo terem feito a leitura total dos textos, de forma
aparente, 0 grupo ndo apresentou resisténcia quanto a formacdo dos conceitos propostos e,
aparentemente, essa organizacdo do ensino por meio de conceitos foi percebida pelos
professores. No final do encontro foi reforcado que para o préximo, ndo haveria texto e, por
tanto, a pesquisadora sugeriu que fossem relidos os dois textos do experimento, a fim de
contribuir com a atividade proposta para o0 encontro seguinte, quando teriam que elaborar um
planejamento de aula de Matematica para o ano escolar que cada participante possuisse
regéncia. Ficou claro também, que haveria um intervalo entre esse Ultimo encontro e o
préximo, justificado pelo envolvimento da pesquisadora em evento académico préprio da
teoria, dando assim mais tempo para que os professores pudessem apropriar dos conceitos
discutidos.

O quarto encontro aconteceu no dia 02 de abril de 2018, também na sala 16 da escola,
com a participagdo de nove professoras. Com atividade pré-determinada pela organizagédo e

disposigéo proprias do experimento didatico, as professoras vieram dispostas a sua realizag&o.
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De forma anéloga aos encontros anteriores, a atividade teve inicio com a descri¢do, no quadro
da sala, de todos os conceitos elaborados nos estudos e discussdes realizados. Tinhamos a
intencdo de identificar a presenca desses conceitos na constituicdo dos planejamentos. Para
iSSO pensamos nas acdes para esse penultimo encontro de forma colaborativa, agrupados por
ano de regéncia, para que pensassem num planejamento a ser trabalhado nos dias seguintes a
fim de criar um motivo para a necessidade da atividade. A proposta de ensino elaborada pelos
grupos foi socializada no ultimo encontro podendo, sendo possivel avaliar o grau de
apropriacdo teorica e as possiveis mudancas na organizacdo do ensino de Matematica.

Cada encontro foi marcado por provocacdes direcionadas pela pesquisadora a fim de
pontuar as necessidades da apropriacdo dos conceitos sugeridos para aquele encontro, dentro
do contexto das praticas docentes, instigando os motivos individuais e coletivos do grupo de
professores.

Assim, ao concluir a lista de conceitos e seus elementos particulares constitutivos, ou
seja, discutindo brevemente sobre suas abstracOes, as professoras pediram para registrar, no
qguadro da sala de aula em que estava ocorrendo 0 encontro, uma sistematizacdo didatica
apresentada por um modelo utilizado por eles a fim de direcionar o planejamento de todas.

Esse pedido demonstrou, por parte da maioria das professoras, certa ansiedade e
inseguranca para com a realizacdo da proposta, justificadas pela falta de clareza quanto a
funcdo pedagdgica do planejamento apresentada ja no quadro 06, ou melhor, a maioria das
professoras entende o planejamento em sua forma aparente conceitualmente. Retomando

brevemente as respostas apresentas no Quadro 07:

E importante, pois, ¢ a base para melhor o resultado do meu trabalho.

Ele é fundamental.

Ele é fundamental.

Fundamental

E essencial pela organizagdo e ...

E 0 que norteia o caminho a percorrer para atingir a aprendizagem.

O planejamento é muito importante pois norteia meu trabalho dentro da sala de aula.
Toda a importancia, pois para o objetivo ser alcancado ou parcialmente, temos que
planejar.

E muito importante porque orienta 0 meu dia a dia.

O planejamento serve de norte para o desenvolvimento do planejamento.

Para dar continuidade e estabelecer foco.

A falta de profundidade nas onze colocagbes trazidas, quanto & importancia do
planejamento no trabalho docente diario, confirmam de certa forma nossa hipotese, que veio a

ser reafirmada com a elaboracéo do proprio planejamento neste encontro.
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Neste momento, ficou acordado que poderiam realizar apenas um planejamento para
as turmas com mais de um professor presente, ficando de livre escolha o conteudo a ser
planejado.

Assim, as nove professoras realizaram quatro planejamentos, sendo um do 1° ano
sobre a “Introducdo a adi¢ao”, um do 2° ano sobre “Introducdo a dezena”, um do 4° ano sobre
“Solidos geométricos” e um do 5° ano sobre “Introdugdo a fracdo”. Todos os planejamentos
elaborados pelas professoras encontram-se no Anexo B. Vale ressaltar que uma professora da
Educacao Infantil se recusou a realizar sozinha, o planejamento, uma vez que a colega de
turma faltou neste encontro, e assim se agrupou para a realizagdo do planejamento para o 1°
ano.

Este fato nos permitiu fazer juizo que, mesmo participando dos demais encontros de
forma tranquila, a professora teve receio de ser avaliada quanto a sua organizacao de ensino,
no que diz respeito aos conteudos proprios da Educacdo Infantil. Porém, vale ressaltar que,
coincidentemente, esta mesma professora afirmou néo ter feito as leituras por completo e suas
interferéncias, muitas vezes, durante os encontros foram desconexas dentro das discussoes.

Viver a experiéncia de um experimento didatico € viver o método do materialismo
historico-dialético claramente. E se enxergar promotor de necessidades e motivos, articulador
de acdes e operacdes na busca pela realizacdo dos objetivos de transformacdo pedagdgica.
Contudo, apropriar-se conceitualmente exige entrega por parte dos envolvidos.

Na tentativa de tornar os motivos, da pesquisadora e orientadora, coincidirem com 0s
objetivos dos professores da escola investigada, a partir da participacdo no grupo de estudo a
fim de uma formacéo didatica, identificamos que este € um movimento tdo complexo quanto a
propria formacdo de conceitos. Pois, ao organizar as atividades de ensino/formacao,
promovemos reflexdes conceituais que, ao final das atividades no grupo, para a proposta de
elaboracdo do planejamento de aula, entendiamos que esses conceitos fossem se apresentar na
forma de organizacdo e intencdo dos professores ao pensar o ensino de um contetdo
Matematico.

Logo, para o ultimo encontro, realizado no dia 09 de abril de 2018, na mesma sala da
escola, com o propdsito de promover uma autoavaliacdo, uma avaliacdo dos planejamentos e
da propria experiéncia do grupo de estudo, nos vimos sensiveis as emoc0des, tanto por parte
das 11 professoras presentes, quanto da propria pesquisadora.

Porém, a dificuldade apresentada no ato de producéo do planejamento, mesmo tendo
sido feito uma revisdo dos conceitos discutidos na reflexdo das anélises dos textos estudados,

pudemos evidenciar a superficialidade na apropriacdo dos conceitos trabalhados, ou a
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resisténcia em desconstruir conceitos anteriores, ou ainda, a ndo reconstrugdo dos conceitos, o
que nos possibilita perceber que o experimento didatico formativo, de fato, ndo se
concretizou. E como se tivéssemos disponibilizado um alimento novo ao paladar do grupo, e
que para que eles pudessem avalia-lo devessem aguardar o processo da digestdo. Nao basta
comer, gostar do que comeu! E necessario compreender se apos a digestdo feita, a reacdo do
organismo que comeu é também favoravel.

Na verdade, partindo dessa analogia, temos mais que isso! Considerando que so
sabemos se 0s conceitos sdo de fato apropriados por parte dos sujeitos quando esses conceitos
passam a orientar as suas acgdes, ou seja, quando o sujeito passa a compreender a realidade e
agir nela a partir dos conceitos apropriados por ele. Uma vez que a finalidade do ensino dos
conceitos é possibilitar acdes mais intencionais e conscientes, € necessario que a digestdo
possibilite ao organismo absorver os nutrientes do alimento ingerido, a fim de que 0 mesmo
constitua o proprio organismo. Mas ocorre que, a digestdo € um ato mecanico, enquanto que,
a apropriacdo dos conceitos, atribuicdo de sentidos e a orientacdo das a¢des humanas néo.
Estavamos frente um grande desafio. Os professores, neste encontro estavam no processo da
digestdo do alimento novo, até aquele momento desconhecido e gostaram. Acharam o
alimento bonito, nutritivo, mas, em se tratando de acdo pedagdgica, ndo tiveram propriedade
para, na construcdo do seu planejamento de aula de Matematica, organiza-lo de forma a
descrever as caracteristicas dessa apropriacdo conceitual, direcionando seu ensino ao
desenvolvimento de seus alunos. Tudo continua a reproduzir técnicas de utilizacdo de
ferramentas. A preparar, com alimentos diferentes, 0 mesmo prato para sua refeicao.

Né&o h& formas de isentar o homem de suas realidades, de seu envolvimento direto ou
indireto em fatos e ocorréncias proprios da vida humana. O Gltimo encontro aconteceu
seguido de um processo seletivo estadual. Assim, o0 encontro recebeu um grupo de professoras
acuadas, desacreditadas e de autoestima abalada. Reflexo da desvalorizacdo da profissao
docente.

Apesar de todo desgaste fisico, mental e emocional apresentado pelos professores,
devido ao curto prazo que tinhamos para encerrarmos aquele ciclo da pesquisa, 0 encontro
ocorreu. Por mais que ele deveria ter sido adiado. E, de forma objetiva, foram discutidos sobre
varios equivocos conceituais observados pela pesquisadora ao fazer as transcricbes dos
encontros anteriores.

Organizamos o0 encontro para que fossem reforcados os principais conceitos da
Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, na intengdo de apresentar

“necessidades” suficientes a promog¢dao de “motivos” capazes de provocar mudancgas
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significativas na organizacdo do ensino, ou seja, promover alguma alteracdo na préatica
docente do grupo investigado, a ser materializado na elaboracdo dos planejamentos.

Nesse contexto, cada grupo iria trocando os planejamentos, visando avaliar se 0s
elementos caracteristicos da organizagdo do ensino, conforme defende a Psicologia Historico-
Cultural e a Pedagogia Histdrico-Critica, estavam presentes no planejamento realizado no
encontro anterior. Porém, o estado emocional do grupo impossibilitou esta etapa da avaliag&o,
visto que, conforme nossa avaliacao, os planejamentos ndo sofreram alteracdes significativas.

Fizemos, como parte deste ultimo encontro, a realizacdo do teste 2, um instrumento de
anélise em formato de prética social final. Ele foi realizado por dez dos 11 professores
presentes, pois uma professora deixou o grupo antes de realizar o teste. Foram eleitas como
imagens representativas do conceito de planejamento, as mesmas trés imagens identificadas

no teste 1. Variando a ordem para a escolha da segunda e terceira imagem.

Imagem 02 — Resultado do Teste 2 — Pratica social final
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario - teste 2

12 Figura (7 votos), 22 Figura (6 votos), 32 Figura (5 votos)

Consideramos, embora se expresse uma manutengdo de concepgao, que 0S encontros
surtiram alguma influéncia neste momento final do experimento, pois verificamos mudancas
nas justificativas dadas para as escolhas, mesmo que estas ndo represente uma ruptura

significativa, conforme podemos verificar nas respostas apresentadas no Quadro 8:

Quadro 8 — Justificativa da escolha das imagens que representam a atividade

organizadora do ensino conhecido como planejamento apds o trabalho de formacao.

Identificacdo das Relato

imagens

7- Pensar sobre o que vai planejar.
(7,9,11)

9- 0 planejamento é uma bussola que nos orienta o caminho a seguir.
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11- trabalho em equipe, o planejamento em equipe fica melhor com menos risco

de erro.
Todas as imagens escolhidas favorecem para montar um planejamento refletindo
(8,10,11)
a maneira de buscar a necessidade de cada aluno.
As atividades propostas em um planejamento precisam ter uma necessidade, ou
seja, um porqué, para gue tenha motivo de ser trabalhada. Nesse ponto propor
(L8.11) acdes utilizando meios que dispomos para atingir 0s objetivos, adequando-os
guando necessarios e envolvendo 0s sujeitos dessas atividades.
1- Trabalho em conjunto.
(1,7,10) 2- Pesquisar 0s meios gue estdo ao alcance.
3- Analisar, pensar no seu objetivo.
¢ Quebra-cabeca — pegas sdo importantes como passos que devem ser
tomados para montar um bom planejamento utilizando todas as pecas.
¢ Homem desenhando as formas — uma forma de organizar e enxergar de
forma ampla os conteldos e conceitos para saber que caminhos
(11013) seguirem para ter um Planejamento completo.
e Luzfim do tanel — a luz que ilumina como esperanca e utilizada como
“Fendmeno” para que no planejamento ela esteja presente para concluir
e executar o Planejamento com éxito.
1- O homem usou barro para fazer o vaso e quebrou, entdo ele precisa colar
novamente.
(3.4,2) 2- A onca tem sede uma necessidade fisica, entdo vai beber agua.
3- Trabalho em grupo como fazer para resolver o problema da ponte
guebrada.
Nas imagens da para perceber que houve um planejamento antes de iniciar as
(L8.11) acoes.
1- Adequacéo risco/beneficio
(5,10,8) 2- Esquematizar acGes para finalizar um plano
3- Estar preparado para possiveis conceitos (ter flexibilidade)
Escolhi essas imagens porque planejamento tem que ser pensado, bem feito para
(1,7,11) quando for colocar em pratica as coisas saiam como planejado. N&do aconteca
algo inesperado.
A imagem escolhida onde o homem se previne com diversas ferramentas para
(1.8.11) desenvolver seu trabalho, as demais imagens escolhidas onde houve

planejamento em grupo, onde um ajuda o outro no planejamento buscando

objetivos em comum.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados do questionario

Em nenhum momento no teste 1 foi citado o planejamento como instrumento pensado,
como surge neste momento final. Mais do que o significado dos termos, é possivel notar que
seu sentido corresponde com a teoria apresentada ao grupo, quando demonstram compreender
a importancia de refletir sobre as necessidades e 0s motivos para aquele ensino. Nas respostas,
percebemos sinais de apropriacdo da teoria mesmo ndo a identificando claramente nos

planejamentos realizados como atividade.

En el proceso de deducion de lo concreto es necesario encontrar muchos eslabones
mediatizadores para explicar algunas de sus manifestaciones singulares. En la
ascensién de lo abstracto a lo concreto hay otra dificultad: el investigador debe
necesariamente examinar e incluir en lo concreto mental sélo los enlaces y
relaciones que realmente son deducibles de su esencia y que, al mismo tiempo, no
"agobian” con sus propiedades casuales, secundarias. Por eso el investigador debe
tener un plan general del todo examinado en sus desmembraciones fundamentales,
principales para,guiandose por él,no desviarse en la ascension y crear a tiempo las
abstracciones necessérias“.(DAVlDOV, 1988, p.149)

O concreto, para a elaboracdo do planejamento, requereu das professoras reconhecer,
na teoria Historico-Cultural, os elementos singulares que, abstratamente representados pelo
ensino dos conteldos matematicos organizados por esse instrumento, impulsionassem saltos
qualitativos no seu préprio desenvolvimento psiquico e dos seus alunos. Assim quando a
professora coloca que “As atividades propostas em um planejamento precisam ter uma
necessidade, ou seja, um porqué, para que tenha motivo de ser trabalhada. Nesse ponto
propor a¢oes utilizando meios que dispomos para atingir os objetivos, adequando-os quando
necessarios e envolvendo os sujeitos dessas atividades”, podemos compreender que talvez seu
entendimento quanto ao conceito de “atividade”, conforme a Teoria da Atividade de Leontiev
(1978), possa ainda ndo estar muito claro, mas seu posicionamento quanto as necessidades
que promovam motivos ao desenvolvimento do préprio planejamento, direcionando suas
acOes pedagogicas na direcdo dos objetivos propostos, condicionam como fundamental para a
formacédo do pensamento teorico as formacdes continuadas, ou em servigo.

Nesse sentido, avaliando as apropriacfes e objetivacdes das professoras no processo

formativo desencadeado pela pesquisa, podemos considerar que mesmo sutilmente se

*1 No processo de deducdo do concreto é necessario encontrar muitas ligagdes mediadoras para explicar algumas
de suas manifestagdes singulares. Na ascenséo do abstrato ao concreto ha outra dificuldade: o pesquisador deve
necessariamente examinar e incluir no concreto mental apenas os elos e relagdes que séo realmente dedutiveis de
sua esséncia e que, a0 mesmo tempo, ndo "sobrecarregam™ com suas propriedades casuais, secundarias. Por isso
0 pesquisador deve ter um plano geral do todo examinado em seus desmembramentos fundamentais, principais
para, guiando por eles, ndo se desviar na ascensdo e criar no tempo as abstragdes necessarias. (traducdo nossa)



127

orientaram conforme a ideia principal do enfoque Historico-Cultural, onde um “bom ensino”
promove aprendizagens e desenvolvimento das fungfes psiquicas humanas. Os participantes
reconheceram também a importancia e a abertura que se deve ter para o estudo das teorias,

para a formacdo do pensamento teorico.

3.2.1 Caracterizando as Atividades de Ensino: refletindo sobre o planejamento, para
aulas de Matematica

Pretendemos caracterizar aqui as atividades de ensino realizadas pelo grupo de
professores a partir da intencionalidade de propiciar a apropriacéo teorica, a fim de analisar
seu papel no experimento didatico e identificar a efetivacdo do objetivo proposto por essa
pesquisa.

Conforme os principios da Teoria da Atividade de Leontiev (1978):

El comienzo de la ensefianza y la educacion escolares es un momento de viraje
essencial en la vida del nifio. Sus sintomas externos se observan en la organizacion
de la vida del pequeno, en las nuevas obligaciones que tiene como escolar. Sin
embargo, este momento de viraje tiene una profunda fundamentacion interna: com el
ingreso a la escuela, el nifio comienza a similar los rudimentos de las formas mas
desarrolladas de la conciencia social, o sea, la ciencia, el arte, la moral, el derecho,
los que estan ligados com la conciencia y el pensamiento teéricos de las personas.
La asimilacion de los rudimentos de esas formas de la conciencia social y las
formaciones espirituales correspodientes presuponen que los nifios realicen uma
actividad adecuada a la actividad humana historicamente encarnada en ellas. Esta
actividad de los nifios es la de estidio*.(DAVIDOV, 1988, p.158)

Cientes que as teses de Davidov priorizaram criangas em idade escolar inicial,
propusemos, ao organizar este experimento didatico como método dialético para esta
pesquisa, descrever as possiveis mudancas no tratamento com os elementos culturais do
convivio da préatica pedagdgica dos professores investigados, a partir de dois momentos em
que os professores deveriam estar em atividade de estudo e um momento em que estes
deveriam estar em atividade de ensino.

Ao nos embasar no conceito de Atividade de Estudo, conforme Davidov (1988)

defende na citacdo acima, objetivamos propiciar a apropriacdo dos conceitos “Cultura

20 infcio do ensino e da educagdo escolares é um momento de mudanca essencial na vida da crianca. Seus
sintomas externos sdo observados na organizagdo da vida infantil, nas novas obrigagdes que ele tem como
estudante. No entanto, este momento de virada tem uma profunda fundamentagdo interna: com a entrada na
escola, a crianga comeca a assimilar os rudimentos das formas mais desenvolvidas de consciéncia social, isto €, a
ciéncia, a arte, a moral, o direito, aqueles que estdo ligados a consciéncia e ao pensamento tedrico das pessoas.
A assimilacdo dos rudimentos dessas formas de consciéncia social e as formacfes espirituais correspondentes
pressupGem que as criangas realizem uma atividade apropriada a atividade humana historicamente incorporada
nelas. Esta atividade das criangas é a de estudo. (tradugdo nossa)
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Escolar, Pensamento Tedrico, Atividade de Ensino e Planejamento™, ao nos propor estar em
Atividade de Ensino junto a um grupo de professores da Educacdo Bésica. Neste contexto,
compreendendo que esta Atividade de Ensino se constitui na acdo do trabalho docente, ou

seja, no ato de ensinar os conteudos da atividade de estudo.

En su actividad de estadio los escolares reproducen el processo real por el cual los
hombres crean los conceptos, imagenes, valores y normas. Por eso la ensefianza
escolar de todas las asignaturas debe estructurarse de manera que, en forma concisa,
abreviada, reproduzca el processo histérico real de generacién y dearrollo de los
conocimientos. En la actividad de estldio las jovenes generaciones reproducen en su
consciéncia las riquezas tedricas que la humanidade acumuld y expresé en las
formas ideales de la cultura espiritual”®.(DAVIDOV, 1988, p.174)

Essa reproducdo do processo historico de elaboracdo dos conceitos promove a
apropriacdo dos contetdos sistematizados, por meio do ensino mediado pelos elementos
culturais, sendo os professores os principais mediadores na educacdo escolar. Assim, as
atividades de formacao elaboradas por nos a partir dos textos: “O ensino de Matematica na
perspectiva histdrico-cultural: elementos para uma nova cultura escolar” e “A atividade
orientadora de ensino como unidade entre Ensino e Aprendizagem” buscaram tais
reproducdes da realidade, orientando as acOes de estudo pela mediacdo da
formadora/pesquisadora.

Nesse sentido, Ramos (2016, p. 71) apresenta um quadro com passos pedagdgicos que,
conforme a Pedagogia Historico-Critica contribui com a elaboracdo do planejamento
conforme este enfoque. No momento dos encontros os professores tiveram acesso a esses
passos, sob a Otica de Saviani (2013), materializado pela sequencia habitual utilizada pela
escola. Porém ndo identificamos as préaticas sociais e nem as problematizacdes, a fim de
caracterizar o fenbmeno da totalidade em suas propostas de planejamento das aulas de

Matematica, em detrimento das suas particularidades.

** Em sua atividade de estudo, os alunos reproduzem o processo real pelo qual os homens criam conceitos,
imagens, valores e normas. E por isso que o ensino escolar de todos os assuntos deve ser estruturado de maneira
gue, de forma concisa e abreviada, reproduza o processo histdrico real de geracdo e desenvolvimento dos
conhecimentos. Na atividade de estudo as jovens geracdes reproduzem em sua consciéncia as riquezas tedricas
gue a humanidade acumulou e expressou nas formas ideais da cultura espiritual. (traducdo nossa)
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Quadro 9 — Passos para a construcao de planejamento sob a luz da Pedagogia Histérico-

Critica.

Tempos/espacos e praticas/passos pedagogicos

TEMPOS/ESPACOS

PASSOS PEDAGOGICOS

Prética social como ponto de partida

Tempos de problematizacdo (a sincrese como

ponto de partida);

Quando os educandos enfrentam os problemas da pratica

social a partir de seus proprios conhecimentos.

Tempos de instrumentalizagdo (ensino de

conteldos disciplinares com sua historicidade);

O conhecimento ja produzido precisa ser aprendido pelos
estudantes de forma sistematizada e didatica para que se
tornem mediacgGes para a superacdo da sincrese em direcéo
a sintese; isto é, a compreensdo do processo, do fendmeno,
do problema ou do fato, agora ndo mais somente por sua
sensibilidade empirica cotidiana, mas de forma pensada e

elaborada.

Tempos de experimentagdo (pratica produtiva e

social);

Momentos disciplinares e/ou interdisciplinares de contato
direto e, o quanto possivel, pratico, com 0 processo,
fendbmeno, do problema ou do fato, promovendo momentos
em que se percebe a insuficiéncia dos conhecimentos que
o0s estudantes possuem até entdo e se h4 a necessidade de

aprendizagem de novos conhecimentos.

Tempos de orientagdo  (acompanhamento

disciplinar ou interdisciplinar);

Estudantes estdo com o(s) professor(es) em relacdo

dialogica, individual ou em grupo, sendo esses 0s

propositore, cabendo aos professores conduzir o0 processo

segundo as necessidades identificadas pelos estudantes.

Tempos de sistematizacdo (revisdo de problemas,

conteldos e relagdes);

Estudantes e professores estdo juntos para atividades de
sistematizacdo dos contelidos; permanecem como relacéo
dialégica, mas o professor especialista assume o
protagonismo, a partir dos conteidos a serem trabalhados
sistematicamente, inclusive por meio da exposicdo
didatica. Este € o momento em que Se preserva a
especificidade dos

epistemoldgica e metodologica

diferentes campos do saber.

Tempos de consolidacéo (sinteses)

Momentos de avaliacdo, sempre com a finalidade
formativa, em que o estudante é desafiado e pode perceber
singularmente limites e perspectivas de sua nova

aprendizagem.

Catarse como ponto de chegada

Fonte: Ramos (2016, p. 71)
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Para Davidov (1988, p. 208),“El principal objetivo de las matematicas escolares es
llevar a los alunos a compreender lo mas claramente posible la concepciondel nimero
natural”**. Direcionando o foco das atividades organizadoras do ensino para a ascensdo do
pensamento, do abstrato ao concreto, tendo 0s nimeros naturais como base de todo ensino
deste nivel de escolarizacdo. Analisaremos os planejamentos elaborados pelo grupo de
professores.

Nesta perspectiva, 0 ensino do conceito de numero natural, conforme 0 mesmo autor
(1988, p. 208). “[...] debe comenzar por el dominio del concepto de magnitude y el estudio de
sus principales propriedades™. Sendo que serdo estas propriedades os conteidos a serem

ofertados ao longo dos anos iniciais de escolarizagéo.

El concepto de magnitud estd vinculado con las relaciones de “igual”, “mas”,
“menos”. La multiplicidade de cualesquiera objetos se convierte en magnitude
cuando se establecen los critérios que permiten determinar si A es igual a B, méas
que B 0 menos que B*. (DAVIDOV, 1988, p. 208)

Desta forma, caso tivéssemos trabalhado a forma especifica de organizacdo dos
conteldos matematicos, poderiamos identificar tais magnitudes e propriedades intencionadas
na organizacdo do ensino matematico em cada um dos planejamentos, o que para a Pedagogia
Historico-Critica se efetiva a partir da identificacdo da préatica social inicial, identificada no
nivel de desenvolvimento efetivo, ou seja, aquilo que a crianga ja domina com seus proprios
conhecimentos sociais.

A problematizag8o da sincrese deve permitir o reconhecimento do fenémeno enquanto
totalidade, seguida da instrumentalizacdo e experimentacdo, para que o ensino do contetido
promova a identificacdo das particularidades do fenbmeno mediado pela orientacdo do
professor, que € conduzido pelas necessidades do aluno a fim de compreender o concreto
pensado do fendémeno. Todo esse processo deve ser reescrito pelos alunos de forma
sistematizada, repensada e concretizada no processo de ascensdo do pensamento teorico,
ascensdo do abstrato para o concreto, em sintese. Registrando a catarse organizada

intencionalmente pelo professor.

* O objetivo principal da matematica escolar ¢ levar os alunos a compreender o mais claramente possivel a
concepgdo do nimero natural.

#[...] deve comecar com o dominio do conceito de magnitude e o estudo de suas principais propriedades.

% O conceito de magnitude esta vinculado as relagdes de "igual”, "mais", "menos”. A multiplicidade de
quaisquer objetos se converte em magnitude quando se estabelecem os critérios que permitem determinar se A é
igual a B, mais que B ou menor que B.
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O planejamento voltado para o 1° ano do Ensino Fundamental, com a proposta de
trabalhar “Introducdo a adi¢do”, ndo descreve a organizacdo e a intencdo da aprendizagem
pelo ensino. O pragmatismo, proprio da cultura escolar no senso comum, carrega para a
organizacdo do ensino das aulas de Matematica a concep¢do de maturacdo, na qual a escola
ocupa lugar secundario no desenvolvimento do individuo. Por isso, a proposta para o
experimento didatico tinha como objetivo discutir o conceito de cultura escolar, a fim de que
se almeje uma nova cultura escola. Uma cultura que, sob os fundamentos epistemologicos da
Psicologia Histérico-Cultural, defenda a escola como espago apropriado ao bom ensino,
promotor de aprendizagem e desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores.
Caracteristicas ausentes no planejamento em destaque, uma vez que se apresentaram
pragmaticos e calcados na maturacdo dos alunos. Conforme podemos analisar nos dois
trechos recortados dos planejamentos:

1° Ano

Conteldo: Introduzir adi¢do

Objetivo:

Proporcionar ao aluno através de tampinhas adi¢cdo de quantidade;

Identificar os sinais de adicéo + =;

Metodologia

Distribuir as tampinhas em cores variadas.

Trabalhar quantidades, exemplos: 2+2. 3+1, 5+5, 4+4, separar por cores, contar e recontar quantidades
repetidas, criar ideia de nimero/quantidade.

5° Ano

Contetdo: Fragéo — introdugéo

Objetivos:

Reconhecimento de que os nimeros racionais admitem diferentes representacgdes na forma fracionéria.
Representar com material concreto pedagdégico a ideia fracionaria.

Metodologia/Desenvolvimento

Aula tedrica com explanacéo oral do conteldo e atividades.

Atividades praticas com material pedagdgico

Quanto a essas caracteristicas, nos questionamos em que medida os professores ao
fazerem esses planejamentos para uma aula de Matematica, organizaram seu ensino de modo
a formacdo do pensamento tedrico de seus alunos? e a fragmentacdo dos conteldos, a
auséncia de uma proposta de problematizacdo que contemple elos de relacdo com a pratica
social dos alunos, valorizando o seu conhecimento de mundo? e a promogdo de novas
necessidades atreladas aos conhecimentos ja tratados em momentos anteriores?

No planejamento para 0 2° ano, no qual as professoras escolheram o conteudo sobre a

“introducé@o a dezena”, apesar de ser um contetdo proposto pelos PCNs e BNCC para anos
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anteriores. O contetdo, no referido planejamento, esta organizado pautado na metodologia e

utilizacdo de material concreto e ndo na construcdo dos conceitos, conforme segue:

Conteldo: Introduzir Dezena (Material Dourado)

Objetivo: Reconhecer a Dezena como 10 unidade.

Metodologia: trabalhar comecando contando os dedos das maos.
Unidade como um.

Relacionando quantidade ao ndmero.

Contando lapis, criancas e material dourado.

Em grupos no chéo, fazer vérias atividades com cubinhos até 9.
Depois introduzir dezena como 10.

Fazer as trocas no ch&o de 10 cubinhos por uma barrinha.

Na sequéncia formando os nimeros até 19, sendo uma barrinha com 9 cubinhos. (16, 17, 18, 19) isto no
concreto.

Depois no caderno e livro didatico.

Vérias atividades envolvendo a Dezena até o nimero 40.

Ou seja, ndo se atinge a esséncia do conteudo, e isso logo se estende como
dificuldades e limitacGes para os anos escolares seguintes. Além de ndo contemplar a

autonomia para os alunos.

Sefialemos que justamente el material abstracto es adecuado para el planteo y la
solucion de la tarea de studio, ligada con la asimilacion del procedimento general da
la accion. Al mismo tempo es justa la afirmacion inversa: el material abstracto
adquire significacion para el aprendizaje sélo en las condiciones de la tarea de
studio®’.(DAVIDOV, 1988, p. 214)

Logo, a formagdo do pensamento teérico, a complexidade do seu desenvolvimento se
da na dialética da ascensdo do abstrato ao concreto, que precisa ser o foco da necessidade do
professor. Condicdo esta para um bom planejamento.

Quanto aos anos escolares iniciais, o enfoque Historico-Cultural compreende que:

[...] debe cumprir una funcién verdadeiramente desarrollante y cuya realizacion
presupone la saturacion de su contenido con conocimientos tedricos. Su asimilacion
supone, a su vez, la formacién en los escolares de menor edad de abstracciones y
generalizacones que conforman la base del pensamento productivo lo que, a nuestro
juicio, favorece el desarrollo del pensamiento teorico en los niﬁos48.(DAVIDOV,
1988, p.189)

*" Ressaltamos que apenas 0 material abstrato é adequado para a apresentagéo e a solugdo da tarefa de estudo,
vinculada & assimilacdo do procedimento geral da acdo. Ao mesmo tempo a afirmacao inversa é justa: 0 material
abstrato adquire significagdo para a aprendizagem apenas nas condicGes da tarefa de estudo. (tradugdo nossa)

#8 [...] deve cumprir um propésito verdadeiramente desenvolvente e cuja realizagdo pressupde a saturacdo de seu
conteddo com conhecimentos tedricos. Sua assimilacdo supfe, a0 mesmo tempo, a formagdo nos jovens
estudantes de abstracdes e generalizaces que formam a base do pensamento produtivo, o que, em nossa opiniéo,
favorece o desenvolvimento do pensamento tedrico em criangas. (tradugdo nossa)
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N&o s0 a necessidade do professor ao organizar seu ensino deve coincidir com o objeto
de estudo dos alunos, como sua aprendizagem. Que ao se apropriar do conhecimento
disponibilizado a partir desse ensino tem as prerrogativas para uma mudanca e/ou
transformacéo da realidade objetiva.

O planejamento para o 4° ano trata dos “solidos geométricos”. N&o aparecem nele as
praticas sociais (inicial e final), assim como ndo aparecem 0s objetivos voltados as
necessidades dos alunos, uma vez que tratar de geometria nos permite discutir sobre assuntos
direcionados de forma primaria com situacdes relacionadas ao dia a dia de todos. Fato
percebido quando descreve pragmaticamente os objetivos de forma a ndo contemplar o
conhecimento tedrico do contetdo. Na organizacdo do seu ensino, os professores ndo nos
possibilitou identificar a intencionalidade de um ensino calcado na apropriacdo historica e
cultural a partir do conhecimento dos alunos. Assim como, sua nao valorizacdo das
necessidades historicas do homem e possiveis motivos para a apropriagdo do conhecimento
do conteudo sugerido.

Obijetivos:

Reconhecer os solidos geométricos;

Reconhecer as partes de um solido geométrico, arestas, vértices e faces;
Identificar as caracteristicas dos solidos geométricos;

Davidov (1988, p. 212), afirma que:

Sobre la base del dibujo, el recorte, el modelado, los nifios aprenden a reconocer las
figuras geométricas, se familiarizam con sus propriedades. En | grado ellos se
forman una idea de los angulos (recto y no recto), del cuadrado. En Il grado los
escolares se familiarizam con los tipos de trangulos, aprenden a dividir la
circunferéncia en partes iguales. En Il-11l grados se presta gran atencién a hallar el
perimetro de figuras geométricas y en Ill grado, la superficie de éstas. La solucion
de problemas geométricos, ligados con el analisis de la posicion y forma de las
figuras, favorece en los nifios el desarrollo de las representaciones espaciales
elementares y la capacidade de razonar*’.(DAVIDOV, 1988, p.212-213)

* Sobre a base do desenho, do recorte, da modelagem, as criancas aprendem a reconhecer figuras geomeétricas,
se familiarizam com suas propriedades. No primeiro ano eles formam uma ideia dos &ngulos (retos e ndo retos),
do quadrado. No segundo ano, os alunos se familiarizam com os tipos de tridngulos, aprendem a dividir a
circunferéncia em partes iguais. Nos segundo e terceiro anos prestam grande atencdo a encontrar o perimetro de
figuras geométricas e no terceiro ano, a superficie destas. A solucao de problemas geométricos, ligados a analise
da posicéo e forma das figuras, favorece nas criancas o desenvolvimento de representacGes espaciais elementares
e a capacidade de raciocinar.
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E nas propriedades da geometria que os conceitos vdo se cravando e se desenhando,
conforme as necessidades e motivos nas relacbes que travam professores e alunos nas
instituicdes escolares.

Para o planejamento do 5° ano, com a ideia de “apropriacdo para fracdo”, as
professoras organizaram-se na intencdo do reconhecimento e da representagédo das fragoes, a
titulo de assimilacdo pela manipulagdo do concreto. E, os fendmenos novamente ndo se
explicitam de forma a promover novas necessidades aos alunos, motivando-0s a compreensao
do contetido sugerido. Conteudo esse importantissimo as compreensdes matematicas futuras.

Assim, analisamos que nenhum dos planejamentos apresenta 0s elementos conceituais
discutidos no experimento didatico. Considerando que na idade escolar a necessidade das
criancas é a aprendizagem, conforme justifica o ensino desenvolvimental nos experimentos
feitos por Davidov (1988), as necessidades humanas dos professores, sujeitos investigados,
ndo necessariamente podem se apresentar como tal.

Logo, arriscamos considerar, que 0s momentos propostos como agdes no experimento
didatico, no nivel de uma formacdo continuada, desenvolveram parcialmente um ensino
desenvolvimental. Assumindo nesta pesquisa, que uma das contradi¢des tenha sido 0 motivo

dos sujeitos em participar na busca de modificar seu ensino com seus alunos.

As necessidades humanas que condicionam os motivos que movem a atividade s&o,
da mesma forma que as fungBes psiquicas superiores, aprendidas nas relagdes
socialmente mediadas da crianca/aluno com a cultura. Nessa perspectiva, cabe ao
trabalho docente a criacdo da necessidade do conhecimento nas crian¢as e nos
alunos e isso se faz pela forma como o conhecimento é apresentado as novas
geragBes (SANTANA; MELLO, 2017, p.274).

Obviamente que as relagdes culturais do publico alvo, suas condicGes de trabalho, a
valorizacdo profissional e toda a sua realidade objetiva criam as necessidades que 0s
constituem e que os motivam as tomadas de decisdo. Ao realizar um experimento didatico
organizado de acordo com a proposta de Davidov (1988), nos moldes da formacéo continuada
para professores torna-se relevante, visto que, tdo perturbador possa ser este ambiente e
apontar as contradicdes que os envolvem ao trazer uma breve andlise da estrutura da
aprendizagem.

Observamos que na primeira atividade de aprendizagem, com objetivo de conhecer e
se apropriar dos conceitos de “cultura escolar e pensamento tedrico”, os professores, ao se
confrontarem com a necessidade de leitura para buscar pela identificacdo desses conceitos,

tiveram que se deparar com uma atividade na forma mais complexa para apreender seu
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contetdo, ou seja, fora da realidade cotidiana. Essa nova forma de reconhecer os conceitos
dos contetidos tratados por todo e qualquer conhecimento resultou, inicialmente, no grande
motivador para a participacdo nas tarefas apresentadas.

A exemplo disso é a fala de professoras que, em varios momentos fora do espaco de
formagéo, se posicionaram interessados e provocados pela teoria apresentada.

No que se refere a segunda atividade de estudo, uma das dificuldades, talvez a maior, e
justificada pelas condicGes de depreciacdo da profissdo docente, é a descontinuidade na
participacdo da atividade. A falta de frequéncia e/ou a falta de compromisso com as tarefas
propostas, no caso a leitura e compreensdo dos textos, expressando pouca habilidade com o
conhecimento tedérico, chegando a expressar que era mais facil dar aula.

Essas resisténcias e dificuldades apresentadas, principalmente durante o segundo
encontro, resultou na falta de conceitos e superficialidade na organizacdo do ensino esperado
para a ultima atividade de estudo, na qual esperdvamos que 0s sujeitos reproduzissem, na
pratica da organizacdo do ensino de Matematica, as habilidades necessérias a elaboragdo das
necessidades e motivos cabiveis para o ensino daquele determinado contedo matematico nos
niveis escolares apropriados.

Tal ocorrido suscitou, na pesquisadora, a reflexdo sobre o tempo minimo necessario
para a apropriacdo e promoc¢do do conhecimento tedrico, ou 0 tempo necessario para o
desenvolvimento das funcbes psiquicas em ambiente de educagdo escolar, visto todos 0s
fatores externos e internos que envolvem a pratica pedagogica docente. Assim admitimos que
a falta de habilidade e inexperiéncia para a formacdo de professores, por parte da
pesquisadora, possa ter interferido de forma substancial nos resultados da pesquisa, que, além
de desenvolver os conceitos tedricos, deveria desenvolve-los nos moldes do método
materialista dialético, o que também se apresentou um dificultador nesse processo, visto sua
complexidade e densidade tedrica.

Se por um lado a complexidade esteve presente na tarefa para os investigados, em ler e
se apropriar da complexidade dos conceitos que embasam o enfoque Historico-Cultural, por
outro, também esteve presente na nossa tarefa a complexidade de administrar essa apropriacdo
de conceitos por parte dos professores, em um processo de formagdo continuada, tendo o
proprio movimento da dialética nos proporcionando melhor apropriacdo dos objetivos e
metodologias da pesquisa. A dificuldade em captar e representar ordenadamente a dialética
conceitual e o reconhecimento da transcri¢do das falas presentes nos encontros e das respostas
ao questionario, como “processo de construcdo da realidade social”, assim como o

reconhecimento de que “[...] a transcri¢do visa preparar e uniformizar os dados a fim de
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permitir e facilitar o manuseamento da informacdo a submeter a analise sistematica e
interpretagdes posteriores” (COSTA, 2011, p.5), exemplificam parte da complexidade desta
pesquisa. A metodologia de transcrever os encontros que foram gravados exigiu que a

transcritora-pesquisadora mantivesse o rigor necessario a caracterizacdo dos dados.

[...] no contexto das ciéncias sociais em geral, e da sociologia em particular, o
objectivo primordial da transcricdo é o de manter o rigor e a autenticidade sem que a
leitura se torne demasiado fastidiosa ou complexa, e o de facilitar o acesso ao
contelido, em primeiro lugar, mais do que a forma do discurso (COSTA, 2011, p.6).

Outra caracteristica relevante a respeito a avaliacdo, fica por conta dos depoimentos
acerca do desenvolvimento cognitivo.

Quanto a autoavaliagdo, as professoras identificaram a falta da maioria dos elementos
em seus proprios planejamentos, elementos que os caracterizariam como uma atividade de
ensino, conforme salientado nos encontros, durante os quais as discussdes foram provocadas a
partir da leitura dos textos propostos e que se sustentaram no pensamento de Vygotsky,
Leontiev e Davidov. Apesar disso, as professoras identificaram também mudancas na forma
de pensar cada proposta de ensino nas Gltimas aulas, ndo s6 no que se refere aos conteudos de
Matematica, mas de todas as disciplinas. Para elas o contelido passou a ser visto com mais
detalhes, do ponto de vista cultural e historico.

E importante ressaltar que a teoria defendida por essa pesquisa apresenta nas
contradicOes e desafios 0s seus motivos, enquanto complexidade e formacdo do pensamento.
E a identificacdo de cada realidade objetiva, na formagc&o e transformacéo da nova realidade
objetiva, agora pensada e concretizada pelo homem, superando as necessidades apresentadas

naquele momento. Nesse sentido, Davidov (1981, p.373) afirma que:

En el processo de la educacién y la ensefianza, cada hombre en particular se
adjudica y convierte en formas de su propia actividad los médios y los métodos
del pensamento creados por la sociedade en la época historica correspondeiente. La
actividad mental del hombre individualizado es tanto mas productiva y ldgica,
cuanto mayor sea la hondura y plenitude con que se apropria de las categorias
generales del pensamento (grifos do autor)®.

%0 No processo de educacéo e ensino, cada homem em particular conquista e converte em formas de sua propria
atividade os meios e os métodos de pensamento criados pela sociedade na época histérica correspondente. A
atividade mental do homem individualizado é muito mais produtiva e logica, quanto maior for a profundidade e
a plenitude com que ele se apropria das categorias gerais do pensamento. (traducéo nossa)
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Para a formacdo do pensamento tedrico, devemos levar em conta a apropriacdo dos
contetdos escolares por meio do seu ensino, mediado pelo professor. Para isso, se faz
necessario considerarmos 0S aspectos sociais que envolvem 0s sujeitos em sua
individualidade e em seu conjunto, vinculados ao aspecto da aprendizagem de cada um.

Isso deriva da consonancia com o problema diretor desta pesquisa, na medida em que
promove a reflexdo sobre a importéncia da organizacdo do ensino considerando seu percurso
do mais geral ao mais particular.

Conforme Marzari (2016, p. 359) “Acredita-se que um dos maiores desafios que se
apresenta é, justamente, a analise didatica dos conteudos, em termos historico-culturais, a fim
de estabelecer o caminho de obtencdo do concreto pensado em determinado contetido”. Logo,
a complexidade desta analise de pesquisa esta relacionada a complexidade dos sujeitos e toda
a sua realidade, além da amplitude do objeto de estudo e sua complexidade conceitual.

Em conformidade, consideramos que, mesmo que a atividade principal dos professores
no decorrer do experimento, ndo fosse a de aprendizagem, houve uma provocagdo e incomodo
guanto a necessidade de aprender os conceitos apresentados no processo de desenvolvimento
do experimento formativo. Como experimento, sua complexidade possibilitou identificar
dificuldades na ascensdo do pensamento ldgico formal a um pensamento dialético de
investigados e pesquisadora. Podendo inclusive encontrar claramente indicios da logica
formal nas falas das professoras e até analise da pesquisadora, apesar de todo o esfor¢co no que

refere a tentativa da formacdo do pensamento tedrico.
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CONSIDERACOES FINAIS: defesa ao Ensino de Matematica

O acumulo de informacgGes recebidas de forma pronta pelos processos chamados de
ensino no interior das escolas, assim como todo seu formalismo, pode vir a justificar o peso
que vem sendo expresso por criangas e jovens estudantes ao se referirem a aprendizagem dos
conteudos escolares, além da evidéncia da sua nao efetivagdo. Foram questfes como essas que
trouxeram esta pesquisa a campo.

Diante da necessidade urgente de mudancas na préatica pedagdgica a fim de melhorar a
qualidade do ensino brasileiro, nos vemos a refletir sobre perspectivas tedricas que sustentem
e desenvolvam relacGes na busca do auto reconhecimento dos sujeitos, mediadores, autores
desse processo.

O eixo central da pesquisa pautou-se em compreender como o Planejamento Escolar
pode se tornar uma ferramenta para o professor na elaboragdo de uma préatica docente que
contemple uma intencionalidade, tanto no ensino dos conceitos matematicos nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, quanto no reflexo desse ensino para o desenvolvimento psiquico dos
alunos. Buscamos responder a tais questionamentos embasados pelos estudos da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. Desse escopo e dos resultados obtidos
pela analise dos dados coletados a partir da proposta de um experimento didatico formativo
junto a um grupo de professores dos anos iniciais da Educacdo Basica no municipio de
Iturama/ MG, decorrem reflexdes e praticas sociais que poderdo dar continuidade a esse
processo, uma vez que deles reafirmamos conceitos ja apresentados em outras pesquisas, e,
além de que outras tantas questdes foram levantadas.

No reconhecimento do valor e da necessaria efetivacdo da teoria Histérico-Cultural no
processo pratico educacional, consideramos relevante analisar as repercussdes deste
movimento histdrico dialético, quando vivenciado em uma realidade educacional.

Durante o tempo de estudo do Mestrado, na apropriacdo dos conceitos e formagéo do
nosso pensamento tedrico, buscamos por referenciais que sustentassem e direcionassem a
compreensdo sobre a organizagdo do ensino, tendo como recorte 0 ensino de Matematica
enquanto ferramenta cultural do trabalho pedagodgico capaz de ndo sé descrever, mas
promover no interior da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental um
desenvolvimento humanizado.

Considerando o individuo enquanto produto da relacdo entre a objetivacdo e a

apropriacdo do género humano no percurso do desenvolvimento histérico-social, apresentado
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por Duarte (2013), e, enquanto defensores da Pedagogia Historico-Critica buscamos refletir
sobre os processos que permitem essa relacdo, dos quais a escola faz parte.

Analisar a dialética entre a objetivacdo do género humano e a apropriacdo das
“forgas essenciais humanas™ pelos individuos, nesse longo periodo da “pré-historia
da humanidade”, significa analisar a humaniza¢do realizando-se por meio das
relagbes sociais alienadas. Uma concepgdo histdrico-critica da formagdo do
individuo nao pode limitar-se a explicar a formacdo de determinados processos
cognitivos e comportamentais; ela precisa se posicionar sobre o carater humanizador
ou alienador desses processos. Esse posicionamento, por sua vez, requer a mediacdo
de categorias que possibilitem o conhecimento de quais sejam as possibilidades
maximas de vida humana universal e livre, existentes numa sociedade, e de quais
condicOes sociais cerceiam ou até impedem a realizacdo dessas possibilidades na
vida dos individuos (DUARTE, 2013, p.58-59, grifos do autor).

Ao trazer tal reflexdo, Duarte (2013) nos chama a atencéo para as questdes da relacdo
histérica do género humano, gue quando ndo humanizadora caracteriza-se como alienante.
Nesta condicdo encontra-se a funcdo atribuida a mediacdo e seu carater intencional e
organizador, como forma de reaver os direitos de, por meio da apropriacdo dos conhecimentos
cientificos, sermos cada vez mais humanos.

Compreendendo a esséncia do materialismo historico dialético no enfoque Historico-
Cultural, buscamos nesta pesquisa contemplar o trabalho educativo e os papeis da escola na

constituicdo social, em conformidade com Saviani (2013, p.20), que apresenta

[...] a compreensdo da natureza da educa¢do enquanto um trabalho ndo material,
cujo produto ndo se separa do ato de producdo, permite-nos situar a especificidade
de educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacgdo da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagbes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens.

Abrimos, assim, espaco para analise no desenvolvimento da funcéo social do professor
no processo educacional, seu papel de mediador do “bom ensino”. Grosso modo, ha de
reconhecermos que 0s sujeitos desta pesquisa, 0s professores regentes dos anos iniciais da
Educacéao Baésica do interior do Triangulo Mineiro, bem como a maioria dos docentes do pais,
pelo aspecto desumanizador das realidades objetivas individuais e profissionais, encontram-se
em vulnerabilidade conceitual e tedrica e, portanto metodologica, visto a estruturacdo das
formac0es iniciais e continuadas colocadas em reflexdo também por esta dissertacao.

Nessa direcdo, a pesquisa conduziu certeiramente de que a apropriagdo do

conhecimento humano, na perspectiva Historico-Cultural, se da com a indissociabilidade
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entre a teoria e a pratica dos conhecimentos cientificos, na esséncia da constituicdo das
particularidades e na sua relacdo no e com o todo, as quais constituem as relagfes sociais
mediatizadas pela funcdo de individuos mais experientes na busca por transformacoes
alicercadas nos principios de Vygotsky (1995) e da Psicologia Histérico-Cultural, no que diz
respeito ao desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores e sua relacdo com a educagdo
escolar, dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, organizamos um experimento didatico que, ao final, se configurou em
um grupo de estudo, porém concebendo a amplitude e complexidade de um experimento
didatico formativo como a metodologia apropriada para pesquisas qualitativas no campo
historico-cultural e histérico-critico, visto o movimento dialético proprio do experimento. A
mudanca na metodologia ndo ocorreu por nossa vontade ou por nossa opcao, mas refere-se ao
atraso na liberacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica, fato que cerceou 0s sujeitos
investigados de tempo habil para possivel mudanca na pratica docente oriundas da
apropriacdo e formacdo do pensamento tedrico.

Nestas circunstancias, aproveitamos a organizacdo do experimento didatico para a
analise dos dados coletados durante as tarefas propostas de atividade de ensino para a
pesquisadora e para os professores, constituindo assim um grupo de estudo tedrico do enfoque
Historico-Cultural, como formacdo continuada aos professores identificados ao longo da
pesquisa. Para se inferir um resultado ou outro ha necessidade de tempo para apropriacdo dos
conceitos pensados para o experimento didatico.

N&o conseguimos deduzir se caso houvesse mais tempo aos professores para discussao
e apropriacdo dos conceitos poderiamos ter outros resultados sobre a préatica escolar, mas
entendemos que conforme todo o embasamento tedrico do enfoque escolhido, as condicBes
externas, assim com as internas, influenciam de forma significativa no produto do trabalho
humano. Logo, entendemos que os planejamentos, ou seja, a organizacdo do ensino para as
aulas de Matematica poderiam apresentar mais motivos, tendo em vista que a formacdo de
necessidades mais conscientes teoricamente sobre a influéncia da educacdo escolar na
formagéo e transformacdo do homem a partir da promogdo de um ensino que coordena e
orienta de modo consciente a sua aprendizagem. O termo consciéncia que aqui instituimos e o
justificado por Leontiev (1978, p. 291), ao afirmar que: “O movimento da histéria so é,
portanto, possivel com a transmissao, as novas geracgoes, das aquisi¢des da cultura, isto é, com
educacao”.

Nesse contexto, trouxemos para a atividade de ensino e estudo, conforme a Teoria da

Atividade e Atividade Organizadora de Ensino, a responsabilidade de formar os conceitos:
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Cultura escolar, Pensamento Tedrico, Atividade de Ensino e Planejamento, a fim de dar
subsidios de fundamentacdo tedrica aos professores que em sua profissionalizacdo podem
desconhecer o enfoque Histérico-Cultural e sua eficicia na idealizacéo e efetivacdo da tdo
defendida “educacdo de qualidade”.

Considerando que nossa hipotese inicial era apresentar dados de que os motivos e as
necessidades produzidas nas escolas tém se esvaziado de conteudo e, assim, se esvaziado da
capacidade de promover o desenvolvimento de seus alunos, os resultados da analise dos dados
coletados no processo de atividade nos possibilitou confirmar essa hipotese, se considerarmos
a auséncia desses elementos na tarefa final da proposta de experimento didatico, o
planejamento.

A falta de intencionalidade na organizagdo do ensino torna menos denso os conteddos
desse ensino, e seu esvaziamento desqualifica o trabalho docente. Logo, considerando a
atividade de formacdo ocorrida no grupo de estudo, podemos considerar que novas
necessidades e motivos em prol da qualidade do ensino na Educacdo Escolar foram criados,
superando nossas expectativas quando analisada a pesquisa como um todo, e em suas partes.

Frente as dissonancias percebidas, ao fazer a analise, retornamos ao embasamento
tedrico metodoldgico e identificamos, pela Teoria da Atividade de Leontiev (1978), e
atribuimos novos sentidos a organizacao das a¢cdes que admitiram objetivacdes na necessidade
de ensinar durante a formag&o, garantindo condi¢cfes para a aprendizagem dos professores.
Assim, de forma coletiva, a reorganizacdo da acdo (Ultimo encontro) gerou uma nova
atividade de ensino.

Na perspectiva assumida pela pesquisa, a condi¢cdo fundamental para a formagéo do
pensamento tedrico pautou-se na capacidade dos professores de realizar a leitura dos textos,
identificando os conceitos apresentados anteriormente a leitura e interagir com as discussoes,
organizadas pela pesquisadora, a fim de verbalizar seu pensamento e de fato se apropriar dos
conceitos. Essa proposta nos levou a um desafio significativo, somado a falta de frequéncia de
alguns para a pesquisa, visto que as limitagdes do todo envolvido ficaram evidentes, conforme
descrito nos capitulos anteriores.

Assim, podemos dizer que a organizagdo do ensino disponibilizada ao grupo de estudo
influenciou na formacdo da necessidade de aprender sobre aqueles conceitos propostos, a
partir da leitura e interpretacdo dos textos por parte das professoras, numa relacao estreita com
a vontade de ensinar da pesquisadora (também professora) que se dedicou ao planejamento
didatico metodoldgico, a fim de promover a aprendizagem dos integrantes, ou seja, promover

a formacdo dos conceitos supracitados.
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Esta pesquisa possibilitou-nos refletir, alicercadas nos aportes tedricos metodologicos,
sobre as condigdes objetivas e subjetivas da realidade educacional no pais. Enquanto nos
empenhamos na defesa da promog¢ao de um “bom ensino” e, assim, na valorizacéo do trabalho
docente a partir da alianca entre teoria e pratica, as politicas publicas lutam por defender o
fortalecimento da valorizacdo de um em detrimento do outro.

Compreendemos que analisar a organizagdo do ensino de forma intencionada e
organizada para a promogéo de novas aprendizagens e do desenvolvimento humano ¢, de fato,
0 caminho para a significacdo da escola. Assim como, o papel social da escola em se
comprometer com a formacdo de produtos humanos, por meio da valorizagdo do trabalho
humano. Nestas condigdes, se intencionadas para uma educagdo humanizada, os objetivos da
Politica Nacional de Formacédo dos Profissionais da Educacdo Basica poderdo ser atendidos
de forma efetiva sem requerer ou reforcar a defesa pelo esvaziamento da teoria, conforme
visto no Plano Nacional de Educacdo (PNE — 2014/20124) da lei 13005 de 25 de junho de
2014, na Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 e no Decreto n° 8752 de 9 de maio de 2016.

Considerando as conclusdes a que chegamos, acreditamos que esta pesquisa contribuiu
para a ampliacdo da consciéncia dos professores investigados, no que diz respeito a
compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem no desenvolvimento do ser humano.
Logo, pensar a formacdo (continuada) do professor, em especial, 0 que leciona Matematica
nos anos iniciais, requer organizar uma proposta de ensino que atenda as suas necessidades de
formacdo conceitual e a realidade das necessidades humanas dos seus alunos. Uma formacéo
continuada dos professores na perspectiva aqui defendida exige que os conteddos
matematicos proprios dessa etapa da escolarizacdo também sejam trabalhados, ensinados, na
forma como defendida por Davidov, na esséncia da formag&o dos conceitos.

Acreditamos que seja possivel mudar as praticas de ensino a partir da criacdo de
condicdes para que os professores organizem seu ensino, atribuindo novos sentidos a suas
acOes pedagogicas. Assim, acreditamos contribuir na perspectiva de uma educacdao que
possibilite aos sujeitos a apropriacdo do conhecimento cientifico e a formacgdo do pensamento
tedrico sobre a realidade, superando-a.

Descrevemos 0s avancos alcangados do nosso ponto de vista pessoal, nas nossas
praticas docentes, principalmente quanto a organizacdo do ensino a partir da identificacdo dos
fendmenos ao apresentar o conhecimento dos conteddos matematicos. Visto que, nosso
principal desejo € a apreciacdo e consciéncia da necessidade de dominio dos contetdos
cientificos de Matemaética tanto por parte dos professores quanto dos alunos, a fim de

proporcionar mudancas significativas na forma de pensar e identificar o mundo que os cerca.
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E possivel, a partir desses resultados, darmos continuidade em nossa atuacgéo politica
nas outras escolas do municipio, a partir da proposta de organizar grupos de estudos que
abranjam docentes de varias areas, inclusive, podendo convidar os professores que fizeram
parte da pesquisa aqui apresentada, apds o devido retorno dos resultados a escola investigada
e aos participantes.

Acreditar que é possivel alterar as praticas docentes cotidianas quanto ao ensino de
Matematica pode parecer distante da realidade objetiva, principalmente no que diz respeito a
mudancas na rotina e comportamentos das escolas brasileiras. Logo, estudos sobre as teorias
de ensino tém trazido e podem trazer outras contribuicdes que elucidam cada vez mais
perspectivas sobre o desenvolvimento humano por meio de uma educacdo escolar que
realmente transfira conhecimentos cientificos e, portanto, seja, de fato, democratica e

humanizante.
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APENDICES
APENDICE A: Teste 1 e Teste 2

Analise as imagens fornecidas e escolha TRES delas que, do seu ponto de vista, melhor
representam o significado do conceito “PLANEJAMENTO”. Justifique brevemente a
escolha dessas imagens.
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APENDICE B: Questionario para andlise do perfil dos investigados

Este questionario faz parte de uma pesquisa utilizada pela pesquisadora Adriana Barbosa
Oliveira Marrega, do curso de P6s-Graduacdo Stricto Sensu - Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul - UEMS, campus de Paranaiba. Refere-se a
pesquisa intitulada “O PLANEJAMENTO DO ENSINO DE MATEMATICA:
CONSIDERACOES A PARTIR DA ATIVIDADE DE ESTUDO.”, orientada pela Prof. Dr2.
Maria Silvia Rosa Santana.

O questionario € um instrumento que visa obter informacBes de ordem pessoal,

existencial e valorativa sobre a realidade de uma populagéo ou sujeito investigado.
(GIL-1995 IN DALBERIO-2009, p.219).

A problematizagéo desta pesquisa consiste em analisar a relagdo entre a concepgéo do
conceito do Planejamento de aula e sua efetivacdo a luz do enfoque Historico-cultural. Nosso
olhar se desdobra a disciplina de matematica a fim de promover uma reflexao sobre sua (nédo)
aprendizagem.

Vocé foi escolhido(a) como sujeito dessa pesquisa, sua contribuicdo sera
importantissima na construcdo de novas propostas de ensino para a aprendizagem da
disciplina de matematica. Garantimos a vocé que nenhum dado pessoal seu sera divulgado
durante a pesquisa.

Certas de contarmos com a sua colaboracdo, agradecemos e nos colocamos a
disposicao para quaisquer esclarecimentos.

Identificacdo do colaborador da pesquisa a fim de tracar o perfil dos investigados.

Formacgdo Académica/ Ensino Médio: Ano de Concluséo:
Instituicdo:
Formagdo Académica/ Graduacao: Ano de Concluséo:

Instituicdo de formacao/Graduacéo:

Pds-Graduacao: Ano de Concluséo:

Instituicdo de formacao/Pés-Graduacao:

Pds-Graduacao: Ano de Concluséo:

Instituicdo de formacao/Pés-Graduacao:

Profissdo/cargo/funcéo: Ano de inicio:

Situacgdo funcional atual: Ano de inicio:

Funcdo na Escola Investigada:

Tempo de servigo na escola investigada:

Interesses futuro para com a profissao:
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APENDICE C: Questionario diagndstico

01- Que importancia tem o planejamento para o seu trabalho em sala de aula?

02- Por onde vocé inicia o planejamento de suas aulas de Matematica?

03- Quais materiais vocé utiliza para elaborar seu planejamento de aula?

04- Quais sdo as dificuldades que vocé encontra ao elaborar o seu planejamento de aula?

05- Quais sdo as dificuldades que vocé encontra ao executar — por em pratica — 0 seu
planejamento de aula?

06- Vocé recebe alguma diretriz para elaborar o planejamento? Quais? De quem?
07- Qual sua opinido sobre essas diretrizes?

08- Para vocé o que ¢ Matematica?

09- Como vocé ensina Matematica? E como seus alunos aprendem Matematica?

10- Como voce relaciona o seu Planejamento de aula com o Ensino e a Aprendizagem de
Matematica?
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APENDICE D: Termo de consentimento livre e esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “O

PLANEJAMENTO DO ENSINO DE MATEMATICA: CONSIDERACOES A PARTIR
DA ATIVIDADE DE ESTUDQO?”, sob a responsabilidade da pesquisadora Adriana Barbosa
Oliveira Marrega e orientadora Maria Silvia Rosa Santana.
Nesta pesquisa nos estamos buscando desenvolver uma atividade de estudo pautada na
abordagem tedrica do enfoque Historico-Cultural e da Educacdo Matematica, a partir de
grupo de estudo com professores regentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola da rede municipal de Iturama-MG, a fim de promover a reflexdo acerca do
planejamento da pratica pedagdgica no ensino dos contetdos matematicos nesta etapa da
escolarizagéo.

A sua participacdo € livre, sendo que sua adesao ao projeto apenas ocorrera apos tomar
ciéncia de todas as acdes pertinentes a ele, sendo que, em comum acordo com a Coordenacao
da Escola e a Secretaria Municipal de Educacéo, ele se desenvolvera durante os momentos de
HTPC (hora de trabalho pedagdgico coletivo)ndo havendo, portanto, aumento em sua carga
horéaria de servico, a principio pensado em acontecer no horario — 17:30 hrs (horario de hora
atividade docente — Maodulo I1).

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Adriana

no primeiro encontro realizado na Escola.
Sua participacdo na pesquisa consiste em participar de um grupo de estudos, formado por
professores, a fim de fomentar discussdes a partir da leitura e analise de textos que de forma
direta e indireta tratam do tema: Planejamento, em especial, de Planejamentos que discutam o
Ensino e a Aprendizagem de Matematica.

Os encontros deverdo ser gravados em audio para permitir uma transcricdo fidedigna,
ou seja, fiéis as discussdes realizadas no momento dos encontros. Apés a transcri¢do das
gravacdes para a pesquisa, a mesma ficard a sua disposicdo para leitura e aprovacao antes de
serem utilizadas na pesquisa e em seguida as gravagoes serdo eliminadas. Além das leituras e
participacdo nas reunifes de estudos periddicas, vocé precisard responder a um questionario
antes de se iniciarem os encontros de estudo e outro ao final destes, possibilitando-nos
parametros para analise dos dados coletados durante os encontros.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.
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Sua participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagOes legais, sendo que nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade e integridade. Apesar disto, deve estar
ciente que podem aparecer, durante os estudos e as discussdes, desconfortos e
constrangimentos decorrentes de opinides diversas, importantes para o trabalho coletivo.

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estard
contribuindo para a compreensao do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico. Nesse sentido, esperamos que este estudo traga a toda comunidade escolar
informacdes importantes sobre as acbes desenvolvidas pelos docentes. Salienta-se que a
pesquisadora se compromete, neste ato, a divulgar os resultados obtidos da pesquisa ora
apresentada.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coacao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Qualquer ddvida a respeito da pesquisa, vocé poderd entrar em contato com:
Pesquisadora: Adriana Barbosa Oliveira Marrega — Fone: (34) 99974-8263/ 992707846,
Orientadora: Profé. Dr?. Maria Silvia Rosa Santana — Fone: (67) 98132-8005 ou na Instituicao
vinculada: UEMS/Paranaiba- (67) 3503-1006.
Podera também entrar em contato com o CESH (Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos) da UEMS/ Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - (67) 3902 2699 ou e-

mail cesh@uems.br.
Iturama, ....... de ........ de 20.......

\/\/\Q‘ébu“ ) }L&U/(,(L"a(i O

Assinatura dos pesquisadores

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente

esclarecido.

Participante da pesquisa


mailto:cesh@uems.br

154

ANEXQOS
ANEXO A: Parecer Comité de Etica - Plataforma Brasil

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - QWW
UEMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PLANEJAMENTO DO ENSINO DE MATEMATICA: CONSIDERAGOES A PARTIR
DA ATIVIDADE DE ESTUDO.

Pesquisador: ADRIANA BARBOSA OLIVEIRA MARREGA

Area Temitica:

Versdo: 3

CAAE: 74661317.0.0000.8030

Institui¢do Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nidmero do Parecer: 2.556.505

Apresentagdo do Projeto:

A pesquisa sera realizada com todos os professores de uma Escola Municipal localizada na cidade de
lturama/MG. A principio os investigados deverdo preencher um questionario a fim de possibilitar parametro
de comparagdo quanto ao conhecimento a respeito do planejamento de Matematica. Com o propésito de
alinhavar o conhecimento histérico-cultural com as préaticas docentes a fim de contribuir para a promogéo da
aprendizagem dos contelidos matematicos, propomos fazer um grupo de estudos a fim de discutir tais
conhecimentos e praticas a partir de encontros periddicos e com leituras sobre o enfoque teérico. Apds os
encontros o grupo respondera ao mesmo questionario a fim de possibilitar avaliagéo do grupo de estudo.

Objetivo da Pesquisa:
Promover uma atividade de estudo pautada na abordagem teérica do enfoque Histérico-Cultural e da

Endereco: Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br

Pagina 01 de 03
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de Molo Grove do Sul

Continuagédo do Parecer: 2.556.505

Educagéo Matematica, a partir de grupo de estudo com professores regentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Iturama-MG, a fim de promover a reflexédo acerca do
planejamento da pratica pedagégica no ensino dos conteudos mateméticos nesta etapa da escolarizagdo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os participantes dessa pesquisa possuem o risco de se indispor, ficando cansados com as leituras efou
discussdes decorrentes da mesma no decorrer do grupo de estudo devido a carga horaria que ja cumpre.
Assim como, enfrar em contradicdo de opini@o durante as discussdes criando situacdo desagradavel no
ambiente de trabalho.A metodologia podera ser avaliada e/ou remodelada a fim de diminuir os eventuais
riscos.

A escola participante podera se utilizar das leituras e momentos de discusséo para esclarecer e compartilhar
praticas/dificuldades decorrente ou néo do grupo de estudo a fim de melhorar suas aulas em concomitancia
a pesquisa usufruindo de possiveis alteragdes positivas na aprendizagem matematica. Ter acesso a acervos
bibliograficos sobre o tema possibilitando estudos individuais e formagé&o de grupos afins.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Apds as primeiras avaliagdes o pesquisador acatou as exigéncias do Comité.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagédo obrigatéria:
Os termos estéo de acordo com a Resolugdo CNS 466/10.

Recomendagdes:
Recomenda-se a aprovagdo em carater de urgéncia.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagé@o
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO _981039.pdf 10:38:10

Endereco: Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL - gwfm

UEMS

Continuagéo do Parecer: 2.556.505

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 02/03/2018 |ADRIANA BARBOSA| Aceito

Brochura 10:37:40 |OLIVEIRA

Investigador MARREGA

Cronograma Cronograma.xlsx 02/03/2018 |ADRIANA BARBOSA| Aceito
10:34:59 |OLIVEIRA

TCLE / Termos de | TCLE.doc 17/01/2018 |ADRIANA BARBOSA| Aceito

Assentimento / 22:55:35 |OLIVEIRA

Justificativa de MARREGA

Auséncia

Declaragéo de Declaracaolnstitucional .docx 28/08/2017 |ADRIANA BARBOSA| Aceito

Instituicdo e 16:17:17 |OLIVEIRA

Infraestrutura MARREGA
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ANEXO C

Texto 01 — O ensino de Matematica na perspectiva historico-cultural: elementos para
uma nova cultura escolar



VYIII. O ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL: ELEMENTOS PARA UMA
| NOVA CULTURA ESCOLAR

Maria Sihvia Rosa Santana
Suely Amaral Mello

Introducdo

O Brasil sediard a Olimpiada Internacional de Matematica
em 2017 e deve receber jovens do mundo inteiro que se destacam
no dominio desse campo do conhecimento. Este poderia ser
motivo de grandes expectativas em relagio ao envolvimento dos
jovens brasileiros. No entanto, apesar de termos um brasileiro
como ganhador recente da Medalha Fields — um Nobel para
jovens matematicos — e de ser um brasileiro — o pesquisador
Marcelo Viana, atual presidente do Instituto de Matematica Pura
¢ Aplicada (IMPA) — o primeiro matematico do mundo a receber
o Grande Prémio Cientifico Louis D, & principal comenda da
Franca em Ciéncias, nosso ensino de matematica na educaco
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basica, no ensino médio e na licenciatura — como acontece em
maior ou menor grau em culras disciplinas —apresenta problemas,
Esta ndo & apenas nossa pereepeiio como duas pesquisadoras
trabalhando hd algumas décadas com formagiio de professores
para o educagiio de zero a dez anos; ¢ também a percepgiio do
presidente do Impa, citado acima, em entrevista recente ao jornal
Folha de S. Paulo (2016).

De fato, temos um dos piores indices de desempenho
na Educagfio Basica, conforme tem sido apontado em tesles
internacionais, tais como o PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes, na sigla em inglés) que, ainda que
merecedor de criticas por seu contende e metodologia, se
constitui como um indicador de resultados. Pesquisa realizada
pelo Instituto Paulo Montenegro e pela ONG Agdo Educativa —
criadores do Inaf (Indice de Alfabetismo Funcional) — e que j&
dura mais de uma década, atualizou recenlemente, com os dados
de 2011 ¢ 2012, os nlimeros relativos ao domfnio da habilidade
de leitura, escrita e matemética enire os brasileiros com idade
entre 13 ¢ 64 apos. Os dados demonstram que, ao longo dos
iltimos 10 anos, houve uma redugio do anallabetismo absoluto e
da alfabetizag¢do rudimentar e um incremento do nivel basico de
habilidades de leitura, escrita ¢ matematica”™. Para o periodo de
2000-2010, dados do IBGE mostram um aumento de 30 milhées
no nimero de brasileiros com ensino superior e médio.

Mo entanto, dados do Imaf para o periodo mostram
que o aumento no nivel de escolaridade da populacio ndo
correspende a um avango no nivel de dominio das habilidades
de leitura, escrita e matemdtica. Somente 62% das pessoas com
nivel superior & 35% das pessoas com nivel médio podem ser
consideradas plenamente alfabetizadas e, o que parece agravar
ainda mais o quadro, em ambos 0s casos, essa proporgio ¢
inferior 4 observada no inicio da década.
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Dados do INEP, a partir da Prova Brasil de 2015, revelam
que a maior parte dos alunos niio aprende © considerado
adequado para o ano escolar que frequenta ¢ o que (orna o caso

ainda mais sério € que o indice de sucesso cai & medida que os
anos de escolaridade avangam:

Portugués, 5° ana - 40% — £ u praporio de alunos que

aprenderem o adequado pa competéncia de feitwra e

interpretagdo de fextos até o 5° ano na rede publica de

ensino. Dos 2.443.58/ alunos, 973.975 demonstraram o

aprendizado adequade,

Portuguss, 9° ana - 23% — 1t a proporgtio de alunos que

aprenderam o adequedo na competfncia de feiturg ¢

inferpretugdo de textos alé o 9° ano na rede publica de

cnsino. Dos 2.589.764 alunos, 676,897 demonstaram o

aprendizado adequado.

* Matematica, 5° ano - 35% — T: a proporgZo de alunos que
aprenderam o adequado na competéncia de resofugdo de
problemas até o 3° ano na rede publica de cnsino. Doy
2.443.581 alunos, §47.712 demonstraram o aprendizado
adequade.

*  Matemitica, 9° ano - J1% — E a proporgiio de alunos que

aprenderam o adequado na competéncia de resolugdo de

problemas até o 9° ano na rede piblica de ensino. Dos

2.589.764 alunos, 290,458 demonstraram o aprendizado

adequado. (Brasil 2015).

Esses dados denunciam as novas formas de exclusio
implantadas pelo sistema educacional brasileiro, onde a pratica
excludente tem ja uma longa tradig2o. Conforme Meira (2012, p. 75);

Frente a esse quadro angustiante para o presente ¢ o futuro da
nagdo brasileira. cabe perguntar: porque os alunos permanecem
na escola € niio aprendem? Cerlumente ndo cabe uma resposta
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{inicu a essa questio, que envolve desde as condigdes ebjetivis
— muleriais ¢ concretas = do ensino até as condigdes subjetivas
de professores e alunos, conslituidas ¢ influenciadns também
pelo cendrio malerial objetive.

Nesse contexto complexo, gostariamos de destacar para
andlise uma questdio especifica que contribui para o ensino ¢ o
aprendizado catastréticos da matematica entre nés: a auséncia de
um sistema de ensino da matemética “suficientcmente racional,
fundamentado cientifica e praticamente”.

As aspas aqui se devem ao fato de que nos apoiamos
em citagdo de Vygotsky (1995, p. 183) acerca do ensino da
linguagem escrita, & que pode ser facilmente transposto para 0
ensino da matematica, quando ele afimma:

Aos cscolares ndo se ensina a linguagem cserita, mas sim a
tragar as palavrus ¢, por isso, a sua aprendizagem ndo ultrapassa
os limites da ortografia ¢ caliprafia tradicionais. Isso se explica,
em primeiro lugar, por razdes historicas, pelo falo justamente
de quc a pedagogia pratica, apesar da cxisténcia dc numcrosos
mélodos de ensino da leitura & da escrila. ndo ¢laborou, ainda.
um sistcma de ensino da linguagem escrita suficientemente
racional, fundamentade cicntifica ¢ praticamente. Assim, a
problemédtica desse ensino permanece sem soluglo até hoje.
(tradugdio nossa)

Sc olharmos esse processo do ponto de vista da teoria
histérico-cultural, que aponta para a escola um papel essencial
no processo de formagdo e desenvolvimento da inteligéncia e
da personalidade de cada crianga, concordaremos com Davidov
(1988) quando afirma que a escola atual tem dirigido a selegfo de
contetidos, os métodos de ensino, a organizagdo do ensino numa
perspectliva utilitdrio-empirica que, por sua vez, tem ensinado ¢
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cultivada nas criangas e alunos as leis do pensamento empirico
discursivo, préprio da pratica cotidiana dos seres humanos. Esse
pensamento, de eardler clussificador, e categorizador, orienta o
aluno em relagio aos “tragos externos de objetos e fendmenos
isolados da natureza ¢ da sociedade”, indispensdvel & vida
cotidiana e as tarefas de trabalho rotineiras ¢ de sobrevivéncia
que se repetem nessa esfera da vida, No entanto, cste pensamento
€ “[...] absolutamente insuficiente para assimilar o espirito da
ciéncia contemporinea ¢ os principios de uma relagdo criativa,

ativa e de profundo conteiida face a realidade” (Davidov 1988,
p. 144),

Antes de entrar na questdo mais especffica do ensino
da matemdtica, nos deteremos em alguns fundamentos da
teoria historico-cultural buscando destacar suas implicagdes
pedagdgicas para a constituigo de um olhar critico as préticas
docentes vigentes e que, a0 mesmo tempo, possibilitem
a compreensio do papel da escola numa perspectiva
desenvolvente, isto &, que tenha como horizonte a formagao
das méximas qualidadcs humanas nas criangas/alunos. E, nesse
sentido, revolucione a cultura escolar vigente que parece ainda
hoje buscar responder a cxigéncias da cscola de massas em
seus primérdios — no inicio da revolugio industrial — quando
a preocupacdo com a formagio de uma mao de obra obediente
suplantava a preocupagio com a formagiio de gente para pensar,

Nesse sentido, concordamos com Nascimento e Moura
(2012, p. 5), quando ressaltam que

[--] podemos afirmar que us pesquisas sobre Atividade
Pedagégica, produzidas a purtir da teoria histérico-cultural,
nassuem um motive ou uma finglidade em comum: contribuir,
na dmbito (o trahalho investipulivo em educacfio, paru superar
as condigiies alienantes ¢ alienadoras que impedem a plena
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humanizaglo de todos. E possucm wma agdo, também, em
comum: explicar » renlidade que se quer conhacer (no caso, a
atividude pedagogica), revelando as condigbes necessarias para
odesenvolvimento dessa realidode, bem camo s possibilidades
¢ 0s limites para sua transformeghio em nossa atuul sociedade.

Nesse mesmo sentido, pensamos, como afirma Angel
Rivitre (1984), que Vigotski — e a teoria histérico-cultural -
alravessou como um raio a psicologia do século XX e almejamos

que ele e sua teoria atravessem como um raio a pedagogia do
século XXI.

7

Uma leoria pedagdégica para uma cducacao desenvolventc

Para a perspectiva histarico-cultural, & compreensdo do
papel que a educago tem no processa de humanizagéo, isto
g, no processo de formagdo das pessoas — na constituigio da
subjetividade, na formagdo da inteligéncia e da personalidade
humanas, ou simplesmente na formagdo da consciéncia humana
— envolve questdes relativas ao ensino e ao aprendizado de
malemdtica bastante distintas do que temos hoje presente em
nossas escolas.

O senso comum, fortemente presente na cultura escolar
vigente, orienta um pensar e agir docentes marcados pela
concepgdo essencialmente  bioldgica do desenvolvimento
humano, segundo a qual, ¢ada aluno traz consigo ao nascer as
capacidades humanas que desenvolverd ao longa da vida, Desse
ponto de vista, 0 desenvolvimento € um processo orientado por
leis naturais e acontece sob a forma de maturagio. O ensino,
por sua vez, diz respeito a utilizagdo cxterna das possibilidades
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que vio surgindo com o desenvolvimento: o desenvolvimento
sempre precede ¢ abre caminho para 0 ensino. I\iessa_p_ugspgp_ti\’,a,

Nndo hd muito que a escola possa fazer quando as capacidades

necessdrias ao ensino e a aprendizagem ndo estdo naluralmente
presentes nas criangas e nos alunos, pois educagiio ¢ ensino
sdo compreendidos como condigio para adaptar o processo
pedagégico ao desenvolvimento mental de criangas e alunos.
Em outras palavras, para essa concepgio de desenvolvimento
humano, as operagdes mentais independem do contedo
concreto da atividade e dos conhecimentos de criangas ¢ alunos:
a inteligéncia ¢ compreendida como imutdvel e hereditéria.
Assim, o aluno ou tem o dom para a matemética, ou néo tem.

Ocorre que essa concepgdo de desenvolyimento humano
marcado pelo carater bioldgico j4 foi superada pela compreensdo
da origem material dos processos psiquicos. Esta compreensdo
defendida ¢ dcmonsirada pela abordagem histérico-cultural
implica que os processos psiquicos — as fungdes psiquicas
superiores, como a fala, 0 pcnsamento, a imaginagdo, a atencao e
a memaria voluntérias, a percepgdo categorial, 0 autocontrole da

conduta, enfim, as fungdcs psiquicas superiores que constituem
a inteligéncia'c a personalidade de cada ser humano - se formam
ao longo da vida, a partir da experiéncia socialmente vivida
pela crianga/aluno cm contato com o meio cultural. Ou seja,
ha uma estreita vinculagdo entre os processos de educagio ¢ de
desenvolvimento das capacidades humanas, o que faz daeducagao
¢ do ensino formas universais de promog¢do do desenvolvimento
da mente humana. A inteligéncia €, pois aprendida, formada e
desenvolvida na vida. E, preferencialmente, na escola, cuja
fung#o essencial é promover de forma intencional e sistematica
aorganizaglo das condigdes materiais objetivas ¢ subjetivas para
‘essa formagdo, apresentando a cultura as criangas e aos alunos
_em niveis cada ez mais complexos.
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Desse ponto de vista historico-cultural, inverte-se a relagio
entre desenvolvimento ¢ aprendizagem e, consequentemente, a
relagdo entre desenvolvimento ¢ ensino que vem orientando o
pensamento ¢ as priticas docentes desde ha muito - e, de um
modo geral, presentes na escola ainda hoje. No lugar da velha
tese em que a educagdio escolar em geral ainda se apoia e que
defende a ideia de que a aprendizagem ¢, portanto, 0 ensino,
seguem os processos de desenvolvimento ¢ devem respeitar a
maturagdo natural de criangas e alunos, a teoria historico-cultural
demonstra “[...] a tese fundamental de que o desenvolvimento
mental da crianga/aluno é mediado por sua educagdo € ensino™
(Davidov 1988, p. 50)

Isso reserva para a educagdo — e mais especificamente
para a educagdo escolar, por seu cardter necessariamente
intencional em relagdo ao desenvolvimente humano - uma
nova responsabilidade e um novo papel na formagdo e
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores: a organizagdo
adequada das condiges objetivas (as particularidades do meio,
isto €, a organizagdo e 0 acesso aps materiais no ambiente; a
organizacdo e a gestdo do tempo; as formas das relacdes entre
alunos ¢ entre estes e 0s professores; as atividades propostas)
¢ as condi¢des subjetivas (as particularidades do aluno, isto é,
os motivos e necessidades que condicionam o sentido que as
atividades propostas chegam a ter para ele).

Considerando apenas esse aspecto — a concepgio do
papel da educa¢do no processo de formag?o e desenvolvimento
da inteligéncia — temos ja um elemento para submeter as
praticas cducativas escolares a uma andlise critica, Concebido o
desenvolvimento humano como possibilidade — e possibilidade
de formagfo em cada crianga das melhores qualidades humanas

-, as praticas escolares, se ndo em sua totalidade. certamente,
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em boa parte delas, se mostram pobres ¢ pouco desenvolventes
(Davidov 1988).

A compreensdo de como as criangas aprendem — seja na
educagdo infantil, seja no ensino fundamental — € outro elemento
que impulsiona transformagdes na cultura escolar, Como afirma
Leontiev (1947[1978]). 0 processo de apropriagdo das qualidades
humanas, isto &, das fungdes psiquicas superiores que constituem
a inteligéncia e a personalidade, criadas ao longo da historia no
mesmo processo de criagdo da cultura—da lingua, das linguagens,
da ciéncia, da técnica, dos habitos e costumes, dos objetos ¢
dos instrumentos - congrega trés elementos essenciais que s¢
articulam numa relagio dindmica que os torna protagonistas de
igual peso no processo de aprendizagem: a cultura, o parceiro
socialmente mais experiente e o praprio sujeito que aprende. A
cultura é fonte das qualidades humanas, como afirma Vygotsky
(2010); o professor, na escola, é o parceiro mais experiente que
apresenla os elementos da cultura em sua fungdo social (Leontiev
1947[1978), 1988); a crianga ou aluna como sujeito ativo que
precisa ter voz e vez nesse processo (Dusavitskii 2014).

Como afirma Vygotsky (2010), a cultura ndo deve ser
pensada como circunstancia, contexto ou pano de fundo no

processo de aprendizagem, mas como fontc das qualidades
humanas. Isto porque, para criar objetos e instrumentos ao
longo da histdria, os seres humanos utilizaram-se de fungties
psiquicas superiores, tais como a percepgdo, a memoria, 0
pensamento, a imaginagdo, que constituem suas capacidades e
habilidades humanas. Essas fungdes psiquicas superiores que
foram necessdrias & criagdo e ao uso dos objetos e instrumentos
ficam guardadas como uma energia em repouso nesses produtos
da atividade humana. A medida que as novas geragdes aprendem
a usar esses objetos (do machado ao porta avides, dos talheres
aos computadores) como objetos sociais, isto &, de acordo com
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U Rmgho pue g qual foram erladow, ey reproduzem para 4
c3509° fungdoy puiquicas superiores presenten nesses produtos
daatividace humanag sob o forma d¢ capuciduden ¢ habilidades.,
,l'm“ﬁw (194711978, p. 208)) esclarece o conceito de
mstrumento — materiol ou intelectugl - para o enfoque historico-
cultural:

Oinstromento & o produlo da enlti muterial que levaemal, da
manelrn maly evidente s mnls materinl, og irgos caracterdaticoy
e eringdo bumann, Nno é npenny um abjeto de wma fonmuo
delerminadu, possuindo dudus proprivdades, () insiramento €
4o mesno einpa um objeto socied no qual esldo incorparadies
¢ fixadus ns operngdes de trubalho historicamente elaboradus,
(rrifo do autor)

No entanto, essas operagdes de trabalho fixadas nos objetos
sob a forma de eapacidades ¢ habilidades estdo postas e nio dadas
nesses objetos: sua apropriaglio exige que os sujeitos que aprendem
entrem em contato com esses objetos por meio de pessoas que
saibam usd-los — os parceiros mais experientes que apresentam o
objeto em seu uso social, e que, na escoly, € em ltima instancia
o professor — ainda que em muitas situagdes as proprias criangas
possam exercem esse papel em relagdo a outros colegas,

Essa relaglio socialmente mediada com a cultura é
necessariamente ativa por parte do sujeito que aprende. Nas
palavras de Leontiev (1947[1978, p. 268]),

[...] esse processo ¢ sempre ativo do ponte de vista do ser
humano. Para se apropriar dos objetos ou fendmenos da cultura
que sdo o produto do desenvelvimento historico, ¢ necessirio
desenvolver em relaglio a eles uma atividade que reproduza,
pela sua forma, os tragos essenciais da atividade encarnada,

acumulada no objeto.
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Em outras palavras, para a teoria [Histarico-Cultural
ndo hd aprendizagem se nllo acontecer a agéncia do aprendiz
na atividade realizada. O conceito de atividade, na perspectiva
histdrico-cultural, envolve q;éér;li—dEFqLIc tem para a crianga/
aluno aquilo que realiza (Leontiev 1988), Esse sentida ¢ dado
pela relagdio gue se estabelece entre o@@que leva a pessoa
a agir e o resultado desse processo, A coincidéncia entre mativo
e resultado faz com que a pessoa s¢ envolva intensamenic no
agir: ndo apenas em sua forga intelectual, mas também em
sua forga emacional. Para Vygotsky (2010), o conceito de
vivéncia como unidade que sintetiza a influéncia do meio sobre
0 desenvolvimento humano, em outras palavras, 0 processo

de aprendizagem. Segundo o autor, € a vivéncia que medeia a

relagiio meio/consciéneia.

A vivéncia de uma siluagdo yualquer, a vivéncia de um
componente qualquer do meio delermina qual influéneia essa
situaglio ou esse meio exereerd na crianga. Desta forma, ndo
¢ esse ou aquele elemento tomado independentcmente dao
crianga, mas sim, o elemento interpretado pela vivéncia da
criunga que pode determinar sua influéneia no decorrer de seu
desenvolyimento futurv. (Vygotsky 2010, pp. 683-684)

Definindo o conceito, afirma o autor,

A vivéncia ¢ uma unidade na qual, por um lado, de modo
indivisivel, 0 meio, aquilo que se vivencin estd representado
— g vivéncia sempre se liga dquilo que esta localizado fora da
pessoa— ¢, par outro lado, cslé representado coma eu vivencio
iss0, ou seja, todas as particularidades da personalidade ¢ lodas
as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia,
tanto aquilo que ¢ retirado do meio, lodos os elementos que
possuem relagio com dada personalidade, como aquilo que
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¢ retirado da personalidade, todos os tragos de sew cariler,
engos  constitucionais  que  possnem relugdo com  dado
acontecimenta, Desta forma, na vivénely, nds sempre lidumos
com u unido indivisivel das particulacidades du personalidade
¢ das particuleridades div situagho representada na vivéneia.
(Mygotsky 2010, p. 686, prifos nossos)

Destaca-se, desse modo, aunidade do cuLniiiVOCdO'lfeliVO
— 0 lugar da emogiio ¢ das “particularidades da personalidade™
no processo de se relacionar com o conhecimento ¢ e aprender -
que, do nosso ponto de vista, revoluciona a compreensfio que se
tem do processo de aprendizagem e, consequentemente, a forma
\: ‘J)\> de pensar &p\r?pm 0 ensmo. = --‘-—Nv/“\
‘ As necessidades humazm que condicionam 0§ molwo"\
. (ue movem a atividade s3o, da mesma forma que as fungdes
psiquicas superiores, aprendidas nus relagdes socialmente
; mediadas da crianga/aluno com a cultura. Nessa perspectiva, cabe
ao trabalho docente a criagdo da necessidade do conhecimento
nas criangas ¢ nos alunos e isso se faz pela forma como o/

/

; conhecnncn\to é '1presen11do as novas EemM/

A

-
-
/!
f
vy
——

X S

el

A concrenzdg:m do tnp]o protagonismo que efetiva as
vivéncias na escola exige, portanto, a organizagio adequada do
ensino para propiciar avango na aprendizagem. Por um lado, por
parte do professor, a concepglio de crianga/aluno como alguém
que, se ndo sabe, € capaz de aprender. Essa nova concepgio de
crianga/aluno é condigio para a proposiciio de situagdes de ensino
em que as criangas/alunos ocupem o lugar de sujeito na atividade
que realizam. No entanto, esse nove olhar ao sujeito que aprende
nilo pade ser apenas elemento de retdrica, mas precisa se efetivar
sob a forma de agdes concretas que promovam a crianga/aluno a
condigdio de sujeito da atividade.
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Nas palavias de Davidov, Slobodehikov ¢ Tsukermin
{2014, p. 101}, na perspectiva de arganizar uma erucagio
desenvolvente, “[..] nos esforgamos para  dirigie-nos
conscientemente para o cultivo de uma capacidade humana
fundamental, a capacidade de construir e transformar de
forma independente a atividade da propria vida, ser scu
verdadeiro sujeito.” Segundo pesquisa de longa duragho desscs
pesquisadores, a crianga/aluno que ndo desenvolve até o final do
ensino fundamental a capacidade de ser sujeito de sua atividade
de estudo “[...] resiste a estudar no ensino médio, dando grigem
a uma massa de problemas adolescentes”™.
A partir dai, a organizagio das condigBes adequadas do
ensino implica também a compreensie de que, como afirma
Vypotsky (1995), o bom ensine incide semprc na zona de
desenvolvimento praximo ou imimente (Prestes 2010) da crianga/
aluno, uma vez que o ensine deve fazer avangar aprendizem e
desenvolvimento. Com esse novo olhat 3 crianga/aluno e sua
atividade & que se podem organizar o espago ¢ oS materiais
disponiveis na escola, a pestio do tempo, as relagdes entre
professores e crianga/alunos. Por outro lado, a concretizagiio da
atividade ou vivéncia exige a compreenséo da atividade que guia
o desenvolvimento humano em cada periodo da vida. No caso
das criangas/alunos em idade escolar, a partir dos sete ou oito
anos, a atividade por meio da qual mais se conhece & melhor se
desenvolve € a alividade de estudo.

O ensinar a pensar e a alividade de estudo

€ suber contempoerines pressupde que o ser humano domine os
processos de origem e desenvolvimento das coisas mediante o
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penstmento ledrice gue estudn € descreve u Jgica diatétien.’ 0
pensamento tedrca tem seus Lipas especicos de generallzag o
¢ absimgae, seus procedimentos de formagio dos concelins ¢
operugdo cont eles, Justimenta, 2 formagio de teis conceitos
ubre 08 escolares o caminho pura dominar os fundamentos da
cullurs tedrica atual. [...] A sscola, a nosso juian, deve ensinar a
pensar teoricamente. (L Iavidoy, apad Galdor 2002, p. 49}

Se entendemos que nossas operagdes mentais dependem
do conteido dos nossos cenhecimentos concretos, entdo a
organizagdo intencional dos processos educativos para promover
as melhores condigies para a formagio e o desenvalvimente de
operacdes mentais & fundamental. Em outras palavras, se pensar
niiu & atividade presente em cada um de nés no nascimento,
herdada dos seres humanos que nos antecederam e resultado
de um processo de maturagio, mas apenas uma possibilidade
dada pela filoginese — pela histdria da espécie - e constituida
na ontogénese — na experiéncia de cada um - sob influéncia das
condigtes materiais de vida e educagfio de cada crianga/aluno,
entdo a tarefa mais importante da cscola € a de ensinar a pensar.
Como farer issa?

El’konin (gpud Repkin 2014) observou que o que distingue
a atividade de estudo de qualquer outro tipo de atividade é o
fato de que seu objetivo e resultade imprimem uma mudanga
no préprio sujeito da atividade ¢ ndo no objeto com o qual a

1. A ldpica dislérica, como o aulor agui aponta, remele-sc ao dominio dos pru-
cessos que ddo origem e condicionam o desenvolvimento das coisas em
suas muitas detorminagies, ow seja, remete-se 4 aprecnsdo do real em loda
sud voncreticidade, em sua dinamicidade e mltiplas determinagfies, T4 a
[dgica formal, realiza uma redugBo estrita do conteddo que impdc wm enlen-
dimento das formas sem o conjuntn de suas qualidsdes, assim produrinds o
entendimento da realidade em fragmentos,
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pessoa opera. Em outrag palavras, a atividade de estudo deve ser

entendida como atividade para a auto-transformagiio do sujeito.
Ja& vimos acima que a atividade ou vivéncia se caracteriza
pelo fato de que a crianga/aluno age de forma consciente e
afetivamente motivada, isto €, livremente. Nesse caso, a crianga/
aluno nao estuda porque o professor mandou, mas porque estudar
Ihe € uma necessidade vital, Por isso, para Repkin (2014, p. 90),

" H 1
[--.] 0 conceito de estudo ou de aprendizagem e o conceito de
atividade de estudo nio s3o coincidentes”.

O autor distingue diferentes niveis de aprendizagem. A
aprendizagem no nivel das operagdes acontece quando a crianca/
aluno segue os comandos do professor, “muito semelhante a um
fantoche”. Nesse processo, pode chegar a um grau elevado de
desempenho, mas sua atuacdo é puramente mecénica., uma vez
que as operagdes sdo “apenas uma reagdo executora a um sinal
cxterno, o comando do professor”. A aprendizagem no nivel das

_acdes corresponde a um nivel mais elevado e complexo de ser
ativo, com a crianga/aluno sabendo por que estd fazendo algo. No
cntanto, na maioria das vezes, realiza exercicios padronizados
aplicando repetidamente um modelo em que o “[...] mais
importante_indicador da atividade de estudo - a criatividade -
esta ausente™ (Repkin 2014, p. 90).

Finalmente, a agéncia pode acontecer no nive! superior e
mais complexo da atividadc, o que envolve, como vimos acima,

o estabelecimento de uma relagéo coincidente entre o motivo que

a atividade devemos “[..] olhar para o desenvolvimento da
Qtuacﬁo de um sujeito por meio do prisma de suas necessidades”
(Repkin 2014, p. 90), b’que definird sua condigfo de sujeitbr.‘ o
Além da auto-transformago do sujeito, a atividade de
estudo caracleriza-se também pelo objetivo de levar a0 dominio
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do conhecimento tedrico — dominio da generalizagdo tedrica do
conhecimento - dos conceilos, leis e principios sobre os quais o
conhecimento é baseado (Davidoy 1988). Em outras palavras,
o dominio dos modos de agdo, mas também o dominio mais
complexo dos fundamentos tedricos que dio suporte a esses
modos de agdo, Para Repkin (2014), esse processo acontece
anticulado: ao dominar o conhecimento. tedrico, a crianga/aluno
dominaos principios tedricos para a construgdode modosdeagdo.
Da mesma forma, quando a criangafaluno domina principios,
elaele muda como sujeito, porque “adquire a capacidade de
encontrar, por si mesma, modos para resolver uma ampla classe
de tarefas” de forma independente.

A criangafaluno rdo pode dominar um principio por meio
de demonstragdo ¢ treinamento. Para dominar um principio é
necessario analisar e generalizar os fundamentos da agilo, formar
um mecanismo de generalizagdo e andlise. Para Repkin (2014,
p. 94), “[...] para que a pessoa possa dominar um principio, cla
deve realizar uma investigagdo. fazer uma descoberta, Nesse
sentido, a atividade de estudo ¢ andloga a atividade de pesquisa™.
Na idade pre-escolar, as criangas sdo notadamente
conhecidas por sua curiosidade e sua vontade saber. A
transformagdo dessa vontade de saber em uma necessidade de
aprender ¢ condigdo para a constituigéo da atividade de estudo.
Para que essa necessidade se instale, ¢ necessario que criangas ¢
alunos vivam experiéncias de aprendizagem que fortalegam tais
necessidades. Como vimos, a necessidade de aprender que_se
consubstancia no motivo para aprender ¢ o primeiro elemento
desse complexo processo que, no cnsino fundamental tem a
atividade de estudo como linguagem essencial de relagdo da
crianga/aluno com o mundo da cultura e da natureza que a rodeia.

Outra condigio essencial para a arganiza¢do da atividade
de estudo é a formulagdo de tarcfas de aprendizagem que
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requeiram das criangasfulunos a realizaglio de experimentos
mentais ou materiais. Um exemplo de ensino de malematica no
ensino fundamental liviemente tradurido de Davidov {1988),
demonstra esse processo numa etapa ainda inicial. “Queremos
medir um objeto grande e s6 temos um instrumento de medigdo
pequeno. Como podemos reduzir o tempo de medigio ¢
apresentar o resullado por meio desse instrumento pequeno?”.

A solugiio dessa tarefa exigira a realizagiio de um conjunto
de experimentos: perceber a necessidade de um_instrumento de
medida que seja maior que o instrumento pequeno e menor que o
objeto grande, o que exigirg algumas experimentagdes; perceber
a necessidude de conhecer a relagdo entre o instrumento pequeno
de medigéo e o abjeto intermedidrio adotado para reduzir o tempa
de medigio. Tendo compresndido essa relagiio, as criangas/
alunos deverdo utilizar o instrumento de medi¢do intermediario
pata medir em menos tempo o objeto grande. Com este dado,
deverdo, utilizando a relagdo entre medida pequena & medida
intermedisdria, apreseniar o resullado na unidade do instrumento
de medida pequeno. Ao final desse processo, poderdio retomar
os passos trilhados no processo de sohugio de problema,
Nesse processo de tomada de consciéncia dos procedimentos
realizados, as criangas/alunos iniciam o aprendizado de formas
generaljzadas de pensar a soluglo de.problemas. E. no exemplo
dado, mesmo que possam solicitar diferentes niveis de ajuda
do professor ao longo do processc de resolugdio da tarefa, com
a vivéncia do procedimento, as criangas/alunos descobrem a
necessidade de usar a multiplicagio para descobrir a resposta a
uma questiio pratica que possibilita que se orientem em novas
situagdes utilizando diferentes escalas de medida, apropriando-

se de modos generalizados de pensar e agir.
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Algumas consideracdes para pensar

a educagio e o ensino do matemdtica

Pesquisas desenvolvidas por Davidovy, Repkin, Tsukerman,
¢ Dusavistskii, ao longo de décadas mostram que 0 pensamento
dialético pode e deve ser formado em criangasfalunos nos
diferentes niveis educacionais. A formagdo e o desenvolvimento
de suas capacidades criativas, iniciativas, compreensdo de Si
mesmos e, finalmente, o desenvolvimento de sua personalidade
dependem disso. Uma organizagdo adequada do ensino com a
implementagdo da atividade de estudo ¢ condi¢do para alcangar
esse objetivo. Como afirma Leontiev_(1988), o lugar que ©
sujeito ocupa nas relagdes sociais de que participa tem forga
motivadora em seu desenvolvimento: nesse sentido, a atividade
de estudo potencializa o lugar de sujeito na_atividade dando
origem a exploragdes e experimentos que levam a transformagéo

do sujeito crianga‘aluno, isto ¢, de sua personalidade.

Entendemos, a partir de nossa experiéncia docente como
professoras responsaveis pelo csfdgio supervisionado, que
a Matematica ensinada nos anos iniciais se encontra no nivel
instrumental, empirico, de modo a permitir que certos exercicios
sejam resolvidos com éxito pelas criangas, porém sem garantir a
efetiva compreensdo de seu contetdo.

Em consequéncia disso, essa “aprendizagem” ndo traz
consigo o desenvolvimento das capacidades superiores do
pensamento da crianga — por isso as aspas em aprendizagem —,

uma vez que para a Psicologia Histérico-Cultural ndo.hd, de fato,

aprendizagem se nao houver envolvimento na atividade realizada
e se a forma como o ensino.for organizado ndo propiciar avango
significativo na compreenséde do conteddo trabalhado,
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Por mais que os atuais Programas de Ensino propaguem
inovagdes pedagégicas, a relaglio dos nlunos, ¢ também dos
professores, com o conhecimento matemdtico ainda se encontra
nonlvel emplrico, cotidiano, superficial dos conceitos trabalhados
desde os anos iniciais, niio os instrumentalizando a fazer uso
efetivo desses conceitos. Segundo pesquisa desenvolvida por
Habold (2014) sobre os métodos de ensino da tabuada. em que
buscou revelar os tipos de abstraglio, generalizagio € conceitos
produzidos por esses métodos, adotados no ensino da matematica
no estado de Santa Catarina, mas que pode ser generalizado para
0 nosso pais, a légica que fundamenta essc ensino € a logica
formal, que trabalha com as caracteristicas externas dos objetos
desenvolvendo o pensamento empirico e intuitive. Dusavitskii
(2014, p. 79) destaca as consequéncias desta pratica; “Ao se
manter o contelido concreto-prético dos conhecimentos ensinados
na escola, os professores cultivam e fortalecem o tipo empirico
cotidiano de pensar, o que cria uma barreira para o dominio
posterior do contetido tedrico™. Nessa perspectiva, ao “aprender
matemdtica” na escola, as criangas/alunos ndo se apropriam
de novas capacidades psiquicas intrinsecas a apropriagio dos
instrumentos culturais, promovendo-s¢ apenas a possibilidade

de sua aplicagdo. Como afirma Leontiev (1978a, pp. 287-288),

a aquisiclo do instrumento [.] € um processo de fonmagdo ativa
de aptiddes novas, de fungdes superiores, “‘psicomotoras”, que
“humanizem” a sua esfera motriz. Islo aplicu-sc igualmente aos
fendmenos da cultura intelectual. [..] A principal carsclerdstica do
processo de apropriagdo ou de “aquisicio” que descrevemos €,
portanto, criar no homem apliddes novas, fimgdes psiquicas novas|...]

Nesse sentido, € urgente repensarmos de forma radical
as prdticas pedagégicas, desde a educagdo infantil, pois como

afirma Hobold (2014, p. 185),
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para que as criangas desenvolvam o pensamento ledricy no
Ensino Fundwnental, ¢ imprescimdivel que se desenvolvam s
fungiies psiquicas superiones correspimdentes desde Fducagdio
Infantil, [sto ¢, que sejam abondmlns lequudumente 08 vinculos
altlivos, o manuseio dos chjeles, as instrumentos, o desenho,
o jogo, principalmenle o jogo de papeis ¢ a medelngdo. Lisles
possibilitam o desenvolvimenlo do pensamento em impgens o

representativo.

Também Davidov (apued Dusavitskii 2014, p. 79) aponta
essa necessidade e critica o conceito de crianga como incapaz
que habita o idedrio permeado pelo senso comum presente fd

escola ao afirmar que

Quando a crianga é empurrada para a ciéncia na quinta ou sexta
série, ¢ cla foi treinada anteriormente u acreditar apenas nu
cxperiéncia pritdea, no que tem significado pratico especlfico,
naturalmente, nfio h fisica ou quimica que possa interessé-
la. Isso € resultado do fato de que nifo nos damos conta das
verdadeiras habilidades da criangs relacionadas & idade na fase

anterior.

Compreendemos, pois, que os aluais Programas de
Ensino, presentes de um modo geral nas escolas, oferecem
apenas Uma nova roupagem para um arcaico corpo conceitual,
ou seja, oferecem novas praticas para uma mesma concepgdo
da Matematica, o que ndo altera, de fato, o sentido das préticas
pedagdgicas.

Desta forma, métodos tradicionais de ensino, apresentados
por meio de atividades muitas vezes denominadas “lidicas”,
centralizam-se nas técnicas operatorias, nos algoritmos e
nas demonstragdes das formas de resolugdo dos problemas,
baseadas nas solugdes por meio de exercicios que gstimulam
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a memorizagdo e o fazer, em prejuizo da compreensdo tedrica
dos conceitos, do estabelecimento de interrelagdes entre eles
e, consequentemente, das possibilidades de criagdo e aplicagdo
autdnoma de resolugdes de problemas matemnéticos.

Os nameros e as operagdes com 0S8 pumeros, que
constituem a linguagem no campo da Matemdtica, tém uma
fungio simbélica, ¢ o dominio destes instrumentos criados pela
cultura ampliam o processo de desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores,

Cuando los cscolares aprenden y dominan la lectura, Ia
cscritura y el cdleulo, aprenden definitivamente a trabajar
con signos ¥ significados, los objetos ahora son las palabras
que saben escribir o leer, o los nameros que representan las
cantidades y el orden de las cosas o los objetos, licnén ya un
mayor dominio de 1os signos y significados, aunque para ellos
no dejun de existir los objetos o las cosas en concreto [...]
(Beatdn 2012, p. 157)

Desta forma, evidencia-se o papel da escolarizagdo no
desenvolvimento da linguagem interna ou pensamento verbal,
que se constitui na ctapa mais clevada do desenvolvimento
psicologico humano e, como demonstra Beatén (2012), resulta
da aprendizagem da leitura, do cdlculo ¢ de outras aprendizagens
relacionadas com a compreensdo dos contetidos da leitura, da
matematica ¢ das ciéncias sociais e naturais que as criangas/
alunos devem realizar e que sdo veiculados pela escola.

Defendemos, pois, como fundamental ao professor,
promotor dos meios para a atividade de-estudo_dos_alunos,
compreender o desenvolvimento da_fungdo_simbdlica como
unidade de andlise do conteido de ensino da Matematica, a__
fim de elaborar novas priticas pedagégicas, visando a efetiva
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‘aprendizagem / apropriagio de seu conteddo _simbolico e,
consequentemente, © dcsuwolvnnento _psiquico  dos alunos
em niveis cada vez mais complexos, Esta nova orgamm?ﬁo da
atividade dos alunos deve levar ecm conta que

[..] o abjeto de ensino ndo st constitui nas leis dos fendmenos
em si mesmas, coma “definigdes™ da realidade, mas sim O
trabalho com essas leis (com o geral ou wniversal) na sua
relagiio com o particular ¢ o singuigr. Trabaltor com 05
conceitos tedricos significa trabalhar com © wriversal mo

movimento de sua realizegdv uo singular, metiado pelo ,
particular. (Nascimento ¢ Moura 2012, p. 12, grifos a0 ariginal)

Ou seja, o ensino de Malematica queé_ promova 0

desenvolvunento do punsamcnto tedrico nao nod» se [ixar nas,
t«.cmc&% operatdrias, nos 105 algoritmos, nos sistemas € nas 1o fon'nulas

mas deve pautar-se em agdes : analiticas e sintéticas sobre esses,

conteudos quc_permitam ao sujeito cornpreendcr 0S Processos
que Ievaram 4 sua elaboragdo. O aluno deve ser s.nsmadn a pensar
sobre 0 conteudo e sua histéria para, ao trazé-la a sua realidade,

comprccnder suas implicagBes ¢, assim, poder sistemnatizi-lo em

férmuldb : algoritmos.
I nesta perspectiva que o ensino desenvolvente adquire

significado, uma vez que

O descobrimento da relagdo objetiva e necessdria entre a
estrulura do ensino e o processo de desenvolvimento da psique
dos escolares significa em nossa investigaglo que a estrutura
da cnsino € a causa de certo processo de desenvolvimento geral
dos escalares. (Zankoy 1984, apud Aquino 2013, p. 241)
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Por esse motivo, a estruturagio das praticas pedagdgicas

sobre bases tedricas consistentes, que busquem o mAximo

_ desenvolvimento  das potencialidades  humanas, emerge:
“[..] quando se assume a correspondéncia entre ensino e

desenvolvimento como problema pedapgépgico, a busca ¢ a

fundamentagiio das vias do ensino que conduzem ao alcance

de um desenvolvimento geral Otimo adquirem importincia

fundamental®, (Aquino 20 13, p. 246)

Desta forma, o trabalho diddtico que busca o ensino
-desenvolvente, tem uma substancial referéncia tcorica que
percebe o sistemade edy cacdo como um sistema de aprendizagem
¢ desenvalvimento e estabelece como objetivo o dominio da
forma da atividade de estudo ¢ dos fundamentos da consciéncia

tedrica e do pensamento, o que implica num novo contetido e um
metodo radicalmente nova de ensinar.

Segundo Dusavitskii (2014, pp. 80-81), este método

Prevd a vrganfzsglo de atos independentes pelas eriangas
que assegurem Sua andlise e gencralizagdo subsiantivas
do material de estudo. Mo pmeesso de andlise, as eriangas
descobrem a malriz inicial ou base comum que reflele o
contelido € & estrutura do objete de conbecimento dado.
Finalmente, a avaliaghio objetiva dos resultados do sistema de
ensino ¢ asscgurada por um conjunio de testes de disgnostico
especralmente desenvolvido sobre o desenvolvimento mental ¢
da personalidade do ersnga,

Assim, necessdrio se torna repensar os contefidos que
compdem a aprendizagcm da Matemdtica, nas suas diversas
manifestagdes, assim como as formas como tal ensino precisa
ser organizado a fim de propiciar o desenvolvimento da
fungdo simbdlica na crianga, condigdo sine gua non para o

EDUCACAD MATEMATICA E A TEORIA HISTORICO-CULTLRAL 285

Scanned by CamScanner

184



desenvolvimento das demais fungdes psiguicas de forma
sistémica, dentro das formas mais complexas do pensamento
tedrico,

Isso somente poderd se efetivar se a organizagdo das
priticas pedagdgicas ocorrer de modo que estas s¢ configurem
como atividade, no sentido atribuido aela pelo enfogque Historico-
Cultural, qual seja, aquela cujo objetivo ¢ conhecido pelo sujeito,
na qual motivo ¢ objetivo coincidem e ha um envolvimento
epistémico do sujeito na execugdio das agdes ¢ tarefas.

Consideragées finais

Procuramos, ao longo deste capitulo, apresentar
alguns elementos do enfoque histérico-cultural acerca do
desenvolvimento humano. Além do papel que a educagéo ocupa
nesse processo de desenvolvimento, destacamos o cOmo as
criangas aprendem: inseridas em alividades significativas que lhes

fagam sentido com a perspectiva de envolvé-las em atividades

e e e e

que promovam o desenvolvimento de sua personalidade e de sua
inteligéneia. o

Os estudos referidos aqui, considerando o ponte de vista
histérico-cultural desse desenvolvimento e suas implicagdes
pedagdgicas — alguns entre os muitos desenvolvidos seja por
pesquisadores brasileiros, scja por pesquisadores diretamente
envolvidos com a implantagdo da educagio desenvolvente na
Russia e na Ucrania — envolvendo a atividade de estudo ou mais
especificamenle(@ ensino de ﬁtm t&m apontado a urgéneia
da organizaco de uma nova cullura escolar intencionalmente

voltada_para_a_aprescnlagio de niveis_mais_elaborados do

conhecimento, marcada pelo triplo protagonismo pedagogico
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e‘«:rcido, ao mesmo tempo, pela cri'mg'\\' agente ativa e sujeilo
pmdumo em seus processos de aprendizagens —, pela professor
- tambem su_;uto da atividade de ensino —, e pela CLlhura\- fonte
das qudltdades humanas histérica e socnlmenh. qcumulddas

e

Essa nova cultura escolar que fundamente uma educagio
desenvolvente pressupde uma concepgio de crianga e de alun

como alguém que, . se ndo sabe, ¢ capaz de aprender. Da mesma
forma, o professor ocupa um novo lugar nessa relagdo, como

pamcw experiente que uc supera o fazer pelos alunos ¢ passa
a fazer com cles, de mado compartilhado, com o propdsito de
fazer avangar o que os alunos ji sabem, considerando que ©,

bom ensino 10 incide sempre na zona de desenvolvimento iminente

dos alunos. Nessa perspectiva, 0 profuasor organiza_situagoes
problemas, dd tempo aos alunos para avangarem do conhecido

ao dLbLonhECIdO num movimento de autodesenvolvimento do

e s

pensamento (Poddiakov 1987). Para i 1380, 0 professor ndo se
adianta ao fazer dos alunos facilitando a_salugia de_problemas,
mas 0s acompanha em sua atividade oferecendo niveis de ajuda
(C—ralpcrin 1987) sempre que necessdrio, para fazé-los avangar
no dominio do pensamento tedrico. Nesse sentido, ndo se retira
dos alunos o protagonismo na resolugio de_problemas, no
enfretamento de situagdes prolilema,_mmmmuza 0 conjunto
de condigdes para o exercicio_do_pensamento_tanta_comg
atividade individual quanto como atividade compartilhada com

Q pt’OfCSSOI’ ecom 03 pares.

Como afirma Leonticy (1978a), o conhecimento histérica e
socialmente acumulado educa, no entanto, para isso & necessdrio
educar nas novas geragdes um sentido para o conhecimento.
Novos métodos de ensino devem se preocupar, pois, nio apenas
w ——
com ensinar o conhecimento matematico, mas faze-Ia de tal forma,

e e

a criar nas criancas desde a educagilo infantil e nos alunos das,

séries iniciais do ensino fundamental “um conjunto de habitos

—
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elementares do leitura ¢ cdlculo™, além_de formar “uma

mpl

Orientagio na drea do idioma e das mlm,tm quantitativas, cri and

S€ assim g base mdﬁpenﬂd\ al para a 10“3&30 post 2rior c—:«»:u_'
).

capacidades linguisticas ¢ matematicas™ (Zaporozhets 1987

..‘

(( i(u

,f

No que tange & especificidade do ensino da Marematica.
Procuramos trazer elementos para a reflexdo que contribua para
8 Superagdo de atividades pragmaticas. téenicas e reprodutivistas
que tem impedide o avango das formas mais complexas do
pensamento. Tais elementos apontam que as condigdes basilares
Part 3 formagio do pensamento_tedrico podem ¢ devem ser

apresentadas desdu a Educagdo Infantil, pois educar o _olhar.
8 _percepgdo. a atengdo, o desenvolvimento da linguagem, 2
Curiosidade depende da qualidade das relagdes que ensinamos s
Crldncds a estabelecerem com as outras criangas. com o8 as‘}&lu:
& com as ferramentas culturais que dhpomblhzamm na escola.
A andlise, a sintese, a 2 generalizagdo sio caracteristicas tipicss da

atividade humana, que precisam ser exercitadas na escola desde
a pnmemt mtinua.

—
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ANEXO D

Texto 02 — A atividade orientadora de ensino como unidade entre Ensino e
Aprendizagem



CAPITULO 4

A Atividade Orientadora de Ensino
como Unidade entre Ensino e
Aprendizagem

Manoel Oriosvaldo de Monra
FElaine Sampaio Araiijo
Flavia Dias Ribeiro

Maria Lucia Panossian
Vanessa Dias Moretti

Quais as possibilidades de a teoria, com base
nas pesquisas que as sustentam, orientar as agoes
pedagogicas? Essa é uma pergunta que nos parece
fundamental para aqueles que tém como atividade
principal o ensino. Diante da complexidade dos
fendmenos multifacetados que constituem a educagiao
escolar, é necessario combater uma visao, muitas
vezes naturalizada, segundo a qual essa multiplicidade
de fenémenos termina por levar o professor ou os
responsaveis pela educacio escolar a se aterem apenas
aos fendmenos mais aparentes da educagao escolar, tais
como: o pouco desempenho escolar dos estudantes,
a formagao incipiente dos professores, a falta de
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motivacao para o estudo, a indisciplina e a violéncia
nas escolas.

Neste capitulo veremos como o conceito de
atividade LEONTIEYV, 1978, 1983) pode fundamentar
o trabalho do professor na organizacao do ensino.
Trataremos, talvez, de um dos problemas menos
aparente da a¢ao pedagdgica: a interdependéncia entre o
conteudo de ensino, as agoes educativas e 0s sujeitos que
fazem parte da atividade educativa. Com essa finalidade,
faremos uma breve retomada sobre os processos de
apropriagdo da cultura humana e o papel do trabalho
coletivo na constituicao dos sujeitos. Em particular,
trataremos da atividade de ensino como um modo de
realizacao da educacio escolar, procurando evidenciar
a semelhanga dessa atividade com os processos de
formagao das fungdes psiquicas superiores, que se dao
na relagio mediada por instrumentos culturais, dos
sujeitos com os objetos.

A natureza particular da atividade de ensino,
que é a maxima sofisticagdo humana inventada para
possibilitar a inclusio dos novos membros de um
agrupamento social em seu coletivo, dara a dimensio
da responsabilidade dos que fazem a escola como
espago de aprendizagem e apropriagio da cultura
humana elaborada, bem como do modo de prover
os individuos, metodologicamente, de formas de
apropriacao e criagao de ferramentas simbolicas para o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

- Adiante, discutiremos, mais especificamente, as
potencialidades da Atividade Orientadora de Ensino
(AOE) (MOURA, 1996a, 2002), como uma proposta de
organiza¢ao da atividade de ensino e de aprendizagem
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que, sustentada pelos pressupostos da teoria historico-
cultural, se apresenta como uma possibilidade para
realizar a atividade educativa, tendo por base o
conhecimento produzido sobre os processos humanos
de construcao de conhecimento.

Sobre o conceito e a aprendizagem

A aprendizagem, conforme defende Vigotski
(2002, p. 115), “pressupOe uma natureza social especifica
e um processo através do qual as criangas penetram na
vida intelectual daqueles que a cercam”. E na relacio
do sujeito com o meio fisico e social, mediada por
instrumentos e signos (entre eles a linguagem), que se
processa o seu desenvolvimento cognitivo, ou seja, de
acordo com o conceito de trabalho de Marx e Engels
(1998), ao transformar a natureza, 0 homem também
se transforma.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento psiquico do
homem se realiza por meio do que Vigotski chamou de
processo de internalizacao (VIGOTSKI, 2001b). Segundo
ele, as relagOes intrapsiquicas (atividade individual)
constituem-se com base nas relacdes interpsiquicas
(atividade coletiva). E nesse movimento do social
ao individual que se da a apropriagio de conceitos
e significagOes, ou seja, que se da a apropriagao da
experiéncia social da humanidade. Dessa forma,
podemos entender que a aprendizagem nido ocorte
espontaneamente e apenas tomando-se por base as
condigbes biologicas do sujeito, mas que é mediada
culturalmente. Nas palavras de Leontiev,

O homem nio esta evidentemente subtraido ao campo
da agdo das leis biologicas. O que é verdade é que as
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modificagdes bioldgicas hereditirias ndo determinam
o desenvolvimento socio-histérico do homem e da
humanidade. (LEONTIEY, 1978, p. 264)

Essa compreensio sobre o desenvolvimento
do psiquismo humano traz implicagbes para as
relagbes entre o ensino e a aprendizagem e, mais
especificamente, para a fungao da intencionalidade no
processo educativo. Segundo Itelson (1979),

Resulta claro, entao, que a assimilagdio de um sistema
cientifico de conceitos e das consequentes estruturas
da atividade psiquica, assim como o desenvolvimento
multilateral e uniforme do aluno nao sio possiveis
mediante somente a aprendizagem incidental baseada na
atividade vital “natural”. Para isso, faz falta uma atividade
especial, cuja finalidade basica é a propria aprendizagem.
Essa atividade especifica do homem, que tem como fim
direto a aprendizagem, se chama estudo. (ITELSON,
1979, p. 220, traducio nossa)

Entre as décadas de 60 e 80 do século passado,
Davidov e outros pesquisadores russos realizaram
pesquisas, por meio da reestruturagao de programas
experimentais de estudo, que tinham por inten¢do
investigar as condigGes essenciais para dirigir o
desenvolvimento psiquico dos escolares, bem como
suas possibilidades intelectuais.

Ao considerar os pressupostos vigotskianos e da
teoria da atividade, Davidov (1988, p.76) dedicou-se a
investigacao da atividade de estudo dos escolares em
diferentes niveis de ensino. Esse pesquisador considera
que “o ingresso na escola marca o comego de uma nova
etapa de vida da crianca, nela muito se modifica tanto

‘no aspecto da organizagdo externa quanto interna’.
O ingresso na escola marca, assim, um novo lugar que a
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crianga ocupa no sistema das relagdes sociais. Davidov
considera ainda que o ensino, desde as séries iniciais,
deve garantir aos estudantes a apropriacao tedrica da
realidade, sendo essa a esséncia da atividade de estudo.
Assim, de acordo com os pressupostos de Leontiev,
ele entende a atividade de estudo como a atividade
dominante da crianca em idade escolat.

A unidade fundamental da atividade de estudo
para Davidov é a tarefa de estudo que tem por finalidade
a transformagao do préprio sujeito, transformagao
essa que nao € possivel fora das agbes objetais que
este realiza. A compreensio das tarefas de estudo pelo
estudante esta associada a generalizagdo tedrica, sendo
o conteudo da atividade de estudo as formas elevadas
da consciéncia social — como a ciéncia, a arte e a ética
—, ou seja, o conhecimento teodrico.

Assim, pois, o conteudo principal da atividade de estudo
¢ a assimilagio dos procedimentos generalizados de
acdo na esfera dos conceitos cientificos e mudangas
qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianca, que
ocotrem sobre essa base (DAVIDOV, 1987, p. 324).

Também compdem a atividade de estudo as
acoes de estudo. Para Davidov (1987), sao as agoes de
estudo que permitem ao estudante ter condi¢oes de
individualizar relacGes gerais, identificar idéias-chaves
da area de conhecimento, modelar relagdes, dominar
procedimentos de passagem das relacdes gerais a sua
concretizagao e vice-versa. O outro componente da
atividade de estudo sdo as ag¢bes de autoavaliagcido e
regulagio. E por meio dessas acdes que o estudante
estara apto a avaliar suas proprias condi¢des no inicio
de seu trabalho, seu percurso e os resultados alcancados
no decorrer da atividade.
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Esses trés componentes (tarefas de estudo,
acoes de estudo e agdes de autoavaliacao e regulagio),
trabalhados de forma integrada, e mediados pela
acao do professor, permitem que o estudante se
aproprie de conceitos historicamente construidos, de
forma sistematizada e intencional, e se desenvolva
intelectualmente com vistas ao pensamento teorico.

Assim, acredita-se queumdos elementos essenciais
para o desenvolvimento de toda a potencialidade do
sujeito se encontra na possibilidade de apropriagao
dos conhecimentos tedricos, representada nas inter-
relacOes entre o interno e o externo, entre a totalidade
e a aparéncia, entre o original e o derivado (DAVIDOV,
1982).

Para a formagio do pensamento tedrico do
estudante, faz-se necessario organizar o ensino de
modo que este realize atividades adequadas para a
formacio desse pensamento. Davidov (1982) defende
que € necessario partir das teses gerais da area do saber
e nao dos casos particulares, buscando a célula dos
conceitos, sua génese e esséncia,’ o0 que se consegue por
meio da operag¢io de construir e transformar um objeto
mentalmente. Para o autor, o método que permite que se
reproduzam teoricamente as formas de representacao
e contemplacao sensorial, o concreto real, ¢ o método
de ascensio do abstrato ao concreto. As abstracoes
se alcancam por meio do desenvolvimento do objeto
e permitem expressar a esséncia do objeto concreto.
Ja o concreto é o resultado mental da associagao das
abstragbes ¢ nele o objeto se apresenta em unidade

" Por esséncia se entendem “conexdes objetivas que em sua decomposicio e
manifestacdo asseguram a unidade de todos os aspectos do ser integro, ou seja,
dotam o objeto de valor concreto.” (DAVIDOV, 1988, p. 346).
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com o todo. Assim, nio se entende um conceito como
uma abstracio; ele é, na verdade, o concreto gerado
com base na associa¢ao de abstracoes.

Por isso, Davidov atenta para o método de
ascensao do abstrato ao concreto, considerado um dos
principios didaticos necessarios para uma organizacao
do ensino que possibilite a formagao do pensamento
teorico.

Com base nas contribui¢des de Davidov, Rubtsov
(1996) considera a atividade de estudo como de
aprendizagem. Em se tratando da defini¢ao dos termos
(estudo e aprendizagem), ¢ importante salientar que,
em alguns textos, sobretudo de traducao da lingua russa
para a lingua inglesa, o termo atividade de aprendizagem
¢ utilizado como equivalente ao de atividade de estudo.
De acordo com o contexto educacional brasileiro,
consideramos o termo afividade de aprendizagem mais
apropriado e, assim, o utilizaremos como sinénimo de
atividade de estudo ao longo deste texto, com o sentido
de uma aprendizagem que decorre de uma atividade de
ensino escolar, intencional, sistematizada e organizada,
que objetiva a formacdo do pensamento teérico. De
acordo com o conceito de atividade, e considerando
as particularidades do nosso contexto, estudo pode ser
uma a¢do para a aprendizagem, enquanto esta pode
ser entendida como um estado ou processo do que se
aprende.

Ao tratar da aprendizagem, Rubtsov o faz na
perspectiva da atividade, ressaltando o papel do coletivo
na sua realizagao. Para o autor:

[...] as pesquisas dos psic6logos mostraram que a aptidio
para a aprendizagem ¢, na verdade, resultado de uma
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determinada interiorizagao, de maneira que a atividade de
aprendizagem se apresenta, essencialmente, sob a forma
de uma atividade realizada em comum. (RUBTSOV,
1996, p. 134)

Dessa forma, a atividade realizada em comum,
coletiva, ancora o desenvolvimento das funcées

psiquicas superiores, a0 configurar-se no espago entre
a atividade interpsiquica e a atividade intrapsiquica dos

sujeitos.

88

Ainda segundo Rubtsov, uma atividade pode ser
caracterizada como atividade coletiva se contiver alguns
dos seguintes elementos essenciais:

reparticdo das a¢oes e das operagoes iniciais, segundo
as condicoes da transformacio comum do modelo
construido no momento da atividade;

troca de modos de agio, determinada pela necessidade
de introduzir diferentes modelos de agao, como meio
de transformacio comum do modelo;

compreensdo mutua, permitindo obter uma relagio
entre, de um lado, a prépria acio e seu resultado e, de
outro, as a¢oes de um dos participantes em relacio a
outro;

comunicagio, assegurando a reparti¢do, a troca € a
compreensiao mutua;

planejamento das ag6es individuais, levando em conta
as agoes dos parceiros com vistas a obter um resultado
comumy;

reflexdo, permitindo ultrapassar os limites das agGes
individuais em relagao ao esquema geral da atividade
(assim, é gracas a reflexdo que se estabelece uma
atitude critica dos participantes com relagio as suas
acoes, a fim de conseguir transforma-las, em fungio
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de seu contetdo e da forma do trabalho em comum).
RUBTSOV, 1996, p. 136)

Essasistematizacao de Rubtsov,acercadaatividade
coletiva, permite-nos estabelecer relagbes entre a
atividade de aprendizagem e a atividade de ensino, ao
fornecer indicadores sobre a organizaciao do trabalho
pedagdgico, dos quais destacamos a comunicagao e a
reparticao de agOes com vistas a solugdo coletiva de um
problema comum.

Sobre o ensino

Entender a escola como o lugar social privilegiado
para a apropriagio de conhecimentos produzidos
historicamente é necessariamente assumit que a acao
do professor deve estar organizada intencionalmente
para esse fim.

Embora o sujeito possa se apropriar dos mais
diferentes elementos da cultura humana de modo
nao intencional, nao abrangente e nao sistematico, de
acordo com suas proprias necessidades e interesses, é
no processo de educacio escolar que se da a apropriacio
de conhecimentos, aliada a questao da intencionalidade
social, o que justifica a importancia da organiza¢io do
ensino, como salienta Moura (2002).

A busca da organizac¢io do ensino, recorrendo a
articulacdo entre a teoria e a pratica, é que constitui a
atividade do professor, mais especificamente a atividade
de ensino. Essa atividade se constituird como praxis
pedagodgica se permitir a transformac¢ao da realidade
escolar por meio da transformacido dos sujeitos,
professores e estudantes. Assim, é
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[...] oscilando entre momentos de reflexdo tedrica e agio
pratica e complementando-os simultaneamente que o
professor vai se constituindo como profissional por meio
de seu trabalho docente, ou seja, da praxis pedagogica.
Podemos dizer entao que: se, dentro da perspectiva
histérico-cultural, o homem se constitui pelo trabalho,
entendendo este como uma atividade humana adequada
a um fim e orientada por objetivos, entio o professor
constitui-se professor pelo seu trabalho — a atividade
de ensino — ou seja, o professor constitui-se professor
na atividade de ensino. Em particular, ao objetivar a
sua necessidade de ensinar e, consequentemente, de
organizar o ensino para favorecer a aprendizagem.
(MORETT]I, 2007, p. 101)

A atividade de ensino do professor deve gerar
e promover a atividade do estudante. Ela deve criar
nele um motivo especial para a sua atividade: estudar
e aprender teoricamente sobre a realidade. E com
essa intencao que o professor planeja a sua propria
atividade e suas agbes de orientagdo, organizacio e
avaliacao. Entretanto, considerando que a formacao do
pensamento tedrico e da conduta cultural s6 é possivel
como resultado da prépria atividade do homem,
decorre que tao importante quanto a atividade de
ensino do professor ¢ a atividade de aprendizagem que
o estudante desenvolve.

O professor que se coloca, assim, em atividade
de ensino continua se apropriando de conhecimentos
tedricos que lhe permitem organizar agdes que possi-
bilitem ao estudante a apropriacao de conhecimentos
tedricos explicativos da realidade e o desenvolvimento
do seu pensamento tedrico, ou seja, agdes que promo-
vam a atividade de aprendizagem de seus estudantes.
Além disso, é um profissional envolvido também com
a sua atividade de aprendizagem, atividade essa que o
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auxilia a tomar consciéncia de seu proprio trabalho e
a lidar melhor com as'contradi¢Ges e inconsisténcias
do sistema educacional, na medida em que compreen-
de tanto o papel da escola, dadas as condigdes sociais,
politicas, econdmicas, quanto o seu proprio papel na
escola.

Tais agbes do professor na organiza¢io do
ensino concorrem para que a aprendizagem também
ocorra de forma sistematica, intencional e organizada.
Isso nos permite retomar a tese de Vigotski de que
o “bom ensino” ¢ somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento, atuando na zona de desenvolvimento
proximal. A esse respeito, o autor afirma que:

[...] 0 aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sao capazes de operar somente
quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente
e quando em coopera¢io com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianga.

(VIGOTSKI, 2002, p. 117-118)

Nesse sentido, é possivel compreender o
papel fundamental do ensino no desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores, no decorrer do
processo de apropriacao pelos estudantes de conceitos
impregnados da experiéncia histérica. Sendo assim, a
maneira pela qual o ensino estd organizado intervém no
desenvolvimentointelectual do sujeito, ouseja, “o ensino
constitui a forma internamente indispensavel e geral
de desenvolvimento intelectual” (DAVIDOV, 1987, p.
180). Isso nio significa que haja correspondéncia direta
entre o ensino e o desenvolvimento do individuo, mas
sim que o ensino é uma forma necessaria e relevante
para o desenvolvimento.
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O ensino realizado nas escolas pelos professores
deve ter a finalidade de aproximar os estudantes de
um determinado conhecimento. Dai a importancia de
que os professores tenham compreensao sobre seu
objeto de ensino, que devera se transformar em objeto
de aprendizagem para os estudantes. Além disso, é
fundamental que, no processo de ensino, o objeto a
ser ensinado seja compreendido pelos estudantes
como objeto de aprendizagem. Para a teoria histérico-
cultural, isso s6 é possivel se esse mesmo objeto se
constituir como uma necessidade para eles. Assim, os
conhecimentos tedricos sao a0 mesmo tempo objeto e
necessidade na atividade de aprendizagem.

Uma vez que na estrutura do conceito de atividade
(LEONTIEY, 1978, 1983) a necessidade se materializa
no objeto, tornando-o o motivo da atividade, o
mesmo se da na atividade de aprendizagem. Sobre
essa relacio entre necessidade e motivo na atividade
de aprendizagem, ou de estudo, como a denomina
Davidov, este destaca que

[.] a necessidade da atividade de estudo estimula
os escolares a assimilar os conhecimentos tedricos,
os motivos, [estimula os escolares] a assimilar os
procedimentos de reprodugiao desses conhecimentos
por meio das a¢oes de estudo, dirigidas a resolver as
tarefas de estudos (recordamos que a tarefa ¢ a unidade
do objetivo da agdo e as condi¢bes para alcanga-lo).

(DAVIDOYV, 1988, p. 178, tradugao nossa)

Como consequéncia, temos que algumas agoes
do ensino siao mais eficazes no desenvolvimento do
psiquismo dos sujeitos que outras. .ogo, concordamos
com Bogoyavlensky e Menchiskaya, quando afirmam
que
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[.] para descobrit o que no desenvolvimento do
conhecimento beneficia o desenvolvimento psiquico,
¢é necessario conhecer como ¢ assimilado o material
escolar, ou seja, que operagdes de pensamento se usam.
BOGOYAVLENSKY; MENCHISKAYA, 2003, p. 48)

Emum processo de apropriacao do conhecimento
tedrico, entendido como objeto da aprendizagem,
estruturam-se as operagoes do pensamento tedrico.
Tais operagoes devem ser também o objeto da apren-
dizagem, tornado possivel pela atividade de ensino, em
um movimento de analise e sintese que vai do geral
ao particular, do abstrato ao concreto. Essa atividade,
ao desencadear a apropriagio do conhecimento
tedrico, favorece a estruturacao de um tipo particular
de pensamento, o tedrico. B importante, ainda, que as
operagdes do pensamento (abstracdo, generalizacao
e formagio de conceitos) sejam desenvolvidas nos
estudantes de diferentes faixas etarias. Nesse ponto, é
primordial explicitar o que se entende por conceito, na
perspectiva de Vigotski:

E o reflexo objetivo das coisas em seus aspectos
essenciais e diversos; forma-se como resultado da
elaboragao racional das representagdes, como resultado
de ter descoberto os nexos ¢ as relagdes desse objeto
com outros, incluindo em si, portanto, um amplo
processo de pensamento e conhecimento que, dir-se-ia,
esta concentrado nele. (VIGOTSKI, 1996, p. 81)

Entende-se, assim, que a aquisi¢ao de conceitos,
desencadeada na atividade mediada, ocorre de
forma sistematizada, intencional, e que o processo
de aprendizagem deve garantir a realizacdo de agbes
conscientes, de modo a possibilitar o desenvolvimento
do pensamento tedrico. O motivo da atividade de
aprendizagem deve ser, por parte dos estudantes,
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a aquisicio de conceitos tedricos, mediante agoes
conscientes que permitam a constru¢ao de um modo
generalizado de agao.

Para que a aprendizagem se concretize para os
estudantes e se constitua efetivamente como atividade,
a atuacao do professor é fundamental, ao mediar a
relagao dos estudantes com o objeto do conhecimento,
orientando e organizando o ensino. As acdes do
professor na organizacao do ensino devem criar, no
estudante, a necessidade do conceito, fazendo coincidir
os motivos da atividade com o objeto de estudo.
O professor, como aquele que concretiza objetivos
sociais objetivados no curriculo escolar, organiza o
ensino: define agdes, elege instrumentos e avalia o
processo de ensino e aprendizagem.

E com o intuito de apresentar uma possibilidade
derealizacao do ensino fundamentado nos pressupostos
teéricos que desenvolvemos anteriormente que
discutitemos o conceito de atividade orientadora de ensino,
proposto inicialmente por Moura (1996, 2002).

A atividade orientadora de ensino: unidade

entre ensino e aprendizagem

A complexidade da praxis pedagogica, pelo
exposto até agora, evidencia a verdadeira dimensao da
atividade de ensino. Nesta, estao presentes o conteudo
de aprendizagem, o sujeito que aprende, o professor que
ensina e, 0 mais importante, a constituicao de um modo
geral de apropriacdo da cultura e do desenvolvimento
do humano genérico.
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Para Leontiev (1991a), o sujeito durante seu
desenvolvimento ontogenético ocupa diferentes lugares
no sistema das relagbes humanas relacionadas com a
atividade principal — o jogo, o estudo e o trabalho — por
meio da qual se reorganizam os processos psiquicos
e ocorrem as principais mudangas psicolégicas na

personalidade.

Analisar o desenvolvimento do sujeito por meio
da atividade principal ¢ fundamental para compreender
o papel da educacio e da organiza¢ao do ensino sobre
a sua atividade e a formagao da consciéncia.

Assim, compreender o conceito de atividade
como unidade de analise do desenvolvimento humano
e as principais relagoes que o caracterizam pode orientar
a organizacao do ensino. Segundo Moura (2002, p.
157), “tomar o ensino como uma atividade implica
definir o que se busca concretizar com a mesma, isto
¢, a atividade educativa tem por finalidade aproximar
os sujeitos de um determinado conhecimento”, no
sentido de possibilitar a apropriagao dos conhecimentos
produzidos socialmente.

Sforni (2004), em seus estudos a respeito da teoria
da atividade, indica que

Pode-se inferit que o desenvolvimento psiquico da
crianca nao é necessariamente desencadeado quando ela
¢ formalmente ensinada ou fica estanque quando nio é
ensinada por um individuo em particular, mas quando
passa a participar de uma atividade coletiva que lhe traz
novas necessidades e exige dela novos modos de agio. E
a sua inser¢ao nessa atividade que abre a possibilidade
de ocorrer um ensino realmente significativo. (SFORNI,
2004, p. 95)
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O desafio que se apresenta ao professor relaciona-
se com a otganiza¢gao do ensino, de modo que o
processo educativo escolar se constitua como atividade
para o estudante e para o professor. Para o aluno, como
estudo, e para o professor, como trabalho. Com esse
objetivo, Moura (1996a, 2002) propde o conceito de
atividade orientadora de ensino (AOE). A AOE mantém a
estrutura de atividade proposta por Leontiev, ao indicar
uma necessidade (apropriacao da cultura), um motivo
real (apropriacio do conhecimento historicamente
acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propor
agoes que considerem as condigGes objetivas da
instituicao escolat.

Cedro (2004), ao considerar tais elementos,
caracteriza o que entende por “espacos de aprendi-
zagem”, como forma de superar o “encapsulamento”
da aprendizagem escolar e viabilizar a AOE:

Para fundamentar uma organizacdo do ensino que
possa superar o “encapsulamento” da aprendizagem
escolar, redefiniremos e utilizaremos o termo espago de
aprendizagen como o lugar da realizacao da aprendizagem
dos sujeitos orientados pela agdo intencional de quem
ensina. (CEDRO, 2004, p. 47, gtifo do autor)

Considerando, entao, que um ensino que promova
a aprendizagem pressupGe o sujeito em atividade que
lhe permita compartilhar significados, num contexto
de “espacos de aprendizagem”, no qual a agao de
quem ensina é fundamental, destaca-se a AOE como o
nucleo do trabalho do profissional do ensino, no caso,
o professor, no processo de ensino e aprendizagem.

Retomando a estrutura da atividade (LEONTIEYV,
1978, 1983), discutida nos capitulos anteriores, torna-
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se possivel identificar alguns elementos do conceito de
atividade na AOE, na qual a necessidade do professor
¢ a de ensinar e a do estudante é a de aprender. O que
¢ objetivado na AOE de ensino é a transformacio
do psiquismo do sujeito que estd em atividade de
aprendizagem. Nesse sentido, podemos compreender
que o estudante, ao apropriar-se dos conhecimentos
objetivados no curriculo escolar, é também objeto na
atividade de ensino do professor (KUZMINA, 1987).
Lembrando que no conceito de atividade o objeto
¢ aquilo que coincide com o motivo da atividade e
¢ objetivado no processo de trabalho, o estudante
transformado ¢é também produto do trabalho do
professor.

Na AOE, ambos, professor e estudante, siao
sujeitos em atividade e como sujeitos se constituem
individuos portadores de conhecimentos, valores e
afetividade, que estardo presentes no modo como
realizardo as agbes que tém por objetivo um conhe-
cimento de qualidade nova. Tomar consciéncia de que
sujeitos em atividade sdo individuos é primordial para
considerar a AOE como um processo de aproximagio
constante do objeto: o conhecimento de qualidade
nova. A atividade, assim, s6 pode ser orientadora. Nesse
sentido, a AOE toma a dimensiao de mediacao ao se
constituir como um modo de realizacao de ensino e de
aprendizagem dos sujeitos que, a0 agirem num espago
de aprendizagem, se modificam e, assim, também se
constituirdo em sujeitos de qualidade nova.

Desse modo, as a¢oes do professor devem ser
organizadas de forma a possibilitar aos estudantes a
apropriacao dos conhecimentos e das experiéncias
histérico-culturais da humanidade. Entretanto, dada
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a vastissima experiéncia da humanidade, mais
importante que ensinar todo e qualquer conhecimento,
o que setia tarefa impossivel, é ensinar ao estudante’
um modo de agdao generalizado de acesso, utilizagao
e criagao do conhecimento, o que se torna possivel
ao se considerar a formacao do pensamento tedrico.
Nesse movimento, a qualidade de mediagao da AOE
se evidencia, ao possibilitar que o sujeito singular se
aproprie da experiéncia humana genérica. Em outras,
a AOE configura-se como particular na relagao entre
o humano singular e o humano genérico no contexto
escolar.

A Figura 1, a seguir, proposta por Moraes
(2008, p.116), sintetiza os componentes centrais da
AQOE, a relacao entre atividade de ensino, atividade
de aprendizagem e os elementos estruturantes da
atividade.

ATIVIDADE ORIENTADORA
DE ENSINO

ATIVIDADE & CONTEUDO: — ATIVIDADE DE
DE ENSINO Conhecimentos Tedricos| ¥ ¥ [APRENDIZAGEM

{8
[Ensinar_] +——>[omEiv0_] +—>
(3

Organizacio Apropriagio dos
<—> | conhecimentos
teodricos
Definigao dos 3
procedimentos —~ Resolugdo dos
de como trabalhar | €= <_' problemas
com conhecimentos de aprendizagem
tedricos. :I

Utilizagdo dos recursos 4,_;' OPERACOES I am——— Util.izagjolt':lo.s recursos
— metodolégicos que metodolégicos que

auxiliardo o ensino auxﬂfarao
aprendizagem

Figura 1: AOE: relagdo entre atividade de ensino e

atividade de aprendizagem

98



CAP. 4 - A Atividade Orientadora de Ensino como unidade entre Ensino...

O ensino tomado como atividade, como o
concebe Leontiev — com um carater de processo social,
mediado por instrumentos e signos, e estruturado
com base em uma necessidade —, exige um modo
especial de organizacao. A qualidade de atividade
do ensino di-<e pela necessidade de proporcionar a
apropriagao ua . _, e pode mobilizar os sujeitos
a agirem para a concretizagao de um objetivo comum:
o desenvolvimento das potencialidades humanas para
a apropriacdo e o desenvolvimento de bens culturais
(linguagem, objetos, ferramentas e modo de acio). E esse
modo especial de organizar o ensino, em que objetivos,
acoes e operagoes se articulam como atividade, que da a
AOE a dimensao de unidade formadora do estudante e
do professor, a0 concretizarem a apropriacao da cultura
no contexto da educacio escolar. Assim, a qualidade
de mediacaio da AOE a caracteriza como um ato
intencional, o que imprime uma responsabilidade impar
aos responsaveis pela educacio escolar. Esta, entende-
se, é primordialmente a responsavel pela aprendizagem
de conceitos cientificos e pelo desenvolvimento do
pensamento teorico, orientada pela intencionalidade
de impactar os sujeitos, proporcionando as alteracoes
no desenvolvimento de suas fungbes psiquicas e a
apropriagao de conceitos cientificos.

No ambito das diversas pesquisas ancoradas no
conceito de AOE, desenvolvidas por pesquisadores que
trabalhamcomessaperspectivatedricaparaaorganizagao
do ensino, duas vertentes vém se configurando: a
utilizagdo do conceito para a organizaciao da atividade
pedagdgica e como instrumento metodologico de
pesquisas sobre o ensino, ou seja, a AOE vem sendo
explorada como fonte de pesquisa e como fundamento
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para o ensino (ARAUJO, 2003; CEDRO, 2004; LOPES,
2004; MORAES, 2008; MORETTI, 2007; SERRAO,
20006).

Os elementos  caracteristicos da AOE
(necessidades, motivos, acdes, operacdes) permitem
que ela seja elemento de mediagdo entre a atividade
de ensino e a atividade de aprendizagem. Logo, a
atividade de ensino e a atividade de aprendizagem sé
podem ser separadas para fins de explicagao didatica;
entretanto, o motivo de ambas deve coincidir para que
sejam concretizadas. Tal motivo € a apropriacao pelos
estudantes, da experiéncia histérica acumulada, pela
via do pensamento tedrico e dos conceitos cientificos,
visando ao desenvolvimento do psiquismo, das fungoes
psiquicas superiores. Nao ha sentido na atividade
de ensino se ela nao se concretiza na atividade de
aprendizagem; por sua vez, nao existe a atividade de
aprendizagem intencional se ela nao se da de forma
consciente e otrganizada por meio da atividade de
ensino.

Nesse sentido, reafirmamos que a AOE ¢ a
mediacdo na atividade do professor, que tem como
necessidade o ensino de um conteudo 2o sujeito em
atividade, cujo objetivo é a apropriacao desse conteudo
entendido como um objetivo social. Nessa perspectiva,
a AOE constitui-se um modo geral de organizagao do
ensino, em que seu contedido principal é o conhecimento
tedrico e seu objeto ¢ a constituicio do pensamento
teérico do individuo no movimento de apropriacio
do conhecimento. Assim, o professor, a0 organizar
as agdes que objetivam o ensinar, também requalifica
seus conhecimentos, e € esse processo que caracteriza
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a AOE como unidade de formacao do professor e do
estudante (MOURA, 1996a, 2002).

/O conceito de AOE, como fundamento para
o ensino, ¢ dinamico. Nao é um objeto, mas sim um
processo e, como tal, é voltado a apropriagao dos
conhecimentos tedricos que explicam a realidade em
movimento conforme seus personagens e relacoes,
constituindo-se de forma dialética na relacao entre
o ideal e o real e como processo de agao e reflexao.
A atividade é orientadora, no sentido de que é construida
na inter-relacao professor e estudante e esta relacionada
a reflexdo do professor que, durante todo o processo,
sente necessidade de reorganizar suas a¢des por meio
da continua avaliacao que realiza sobre a coincidéncia
ou nao entre os resultados atingidos por suas acoes e
0s objetivos propostos.

Esse modo de conceber o ensino pressupoe
também que seja criada nos estudantes a necessidade
de se apropriar de conceitos, 0 que se concretiza na
situacao desencadeadora da aprendizagem. O obje-
tivo principal desta é proporcionar a necessidade de
apropriacao do conceito pelo estudante, de modo
que suas acOes sejam realizadas em busca da solugio
de um problema que o mobilize para a atividade de
aprendizagem — a apropriacao dos conhecimentos.

Retomando a estrutura da atividade, temos que
o sujeito em atividade tem objetivos ideais (individuais
e coletivos), define agoes para atingi-los e, conforme
as condigOes reais, executa as operagdes (outro dos
elementos, estruturadores da atividade) que sustentam
as acoes. Desse processo deriva o produto da atividade,
que pode ser real ou ideal. No caso de professor e
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estudante, incluem-se, entre as agdes e operacoes, as
leituras, os estudos tedricos e praticos, as reunioes,
os registros individuais e coletivos, as discussoes em
grupos, a elaboracao de planos de aula; a escolha de
instrumentos metodolégicos, entre outros.

Isoladamente, as a¢des ndo garantem a satisfagdo
de uma necessidade, mas compdem e estruturam a
atividade e, dessa forma, adquirem sentido. O estudante
que toma parte da atividade, ao realizar as agdes, pode
estar mobilizando apenas motivos compreensiveis.
Estes, segundo Leontiev (1978), conferem um
sentido pessoal a atividade e aos fins das a¢Ses. Ainda
segundo o autor, sao os motivos eficazes que tém uma
fun¢ao impulsionadora da atividade. No caso de uma
atividade de aprendizagem, sao os motivos eficazes que
possibilitam ao estudante estabelecer uma relacao entre
o motivo objetivo da atividade e a acdo desenvolvida
para aprender. Se nao for assim, suas agdes serdo vazias
de sentido para si.

De forma mais especifica, podemos entender
como agdes do professor em atividade de ensino
eleger e estudar os conceitos a serem apropriados pelos
estudantes; organiza-los e recrid-los para que possam
ser apropriados; organizar o grupo de estudantes,
de modo que as agdes individuais sejam providas de
significado social e de sentido pessoal na divisao de
trabalho do coletivo; e refletir sobre a eficiéncia das
acoes, se realmente conduziu aos resultados inicialmente

idealizados.

Na AOE, as necessidades, os motivos, o0s
objetivos, as’ acbes e as operagdoes do professor e
dos estudantes se mobilizam inicialmente por meio
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da situacao desencadeadora de aprendizagem. Esta é
organizada pelo professor tomando-se por base os seus
objetivos de ensino que, como dissemos, se traduzem
em conteudos a serem apropriados pelos estudantes
no espaco de aprendizagem. As agdes do professor
serao organizadas inicialmente visando colocar em
movimento a construcio da solugcao da situagio
desencadeadora de aprendizagem. Essas a¢oes, por sua
vez, ao serem desencadeadas, considerarao as condi¢des
objetivas para o desenvolvimento da atividade: as
condicoes materiais que permitem a escolha dos
recursos metodolégicos, os sujeitos cognoscentes, a
complexidade do conteido em estudo e o contexto
cultural que emoldura os sujeitos e permite as interacoes
socioafetivas no desenvolvimento das agGes que visam
a0 objetivo da atividade — a apropriagao de um certo
conteudo e do modo geral de a¢do da aprendizagem.

Em outras palavras, os sujeitos, mobilizados a
partir do movimento de desenvolvimento da situagio
desencadeadora, interagem com os outros segundo as
suas potencialidades e visam chegar a outro nivel de
compreensao do conceito em movimento. Além disso,
o modo de ir se aproximando do conceito também
vai dotando o sujeito de uma qualidade nova, ao ter
que resolver problemas, pois, além de ter aprendido
um conteido novo, também adquiriu um modo de se
apropriar de conteudos de um modo geral.

A situacio desencadeadora de aprendizagem
deve contemplar a génese do conceito, ou seja, a sua
esséncia; ela deve explicitar a necessidade que levou a
humanidade a constru¢io do referido conceito, como
foram aparecendo os problemas e as necessidades
humanas em determinada atividade e como os homens
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foram elaborando as solu¢Ges ou sinteses no seu
movimento légico-historico. Conforme Kopnin, “para
revelar a esséncia do objeto é necessario reproduzir o
processo histérico real de seu desenvolvimento, mas
este é possivel somente se conhecemos a esséncia do
objeto” (KOPNIN, 1978, p. 184). Para romper tal
circulo, o autor considera que o estudo do objeto deve
ser iniciado pelo seu fim, por sua forma que contenha
os aspectos essenciais suficientemente desenvolvidos.
Nesse estudo, por meio das abstracGes auténticas,
caracteristicas do pensamento tedrico, ¢ que se capta
a esséncia do objeto ou fenomeno, suas definicoes
primarias e abstratas, e se descobre a histéria desse
fenomeno. Trata-se da unidade do histérico e do
légico como premissa para compreender a esséncia de
um objeto, de um conceito, sua estrutura, sua historia,
seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, “educar seria
proporcionar a0 aluno um encontro pedagogico com os

conceitos; a formacao de uma visao de transformacio

e de movimento continuo da realidade humana”
(SOUSA, 2009, p. 88).

Entende-se também que hd a preocupagio
com a compreensao do surgimento de um conceito,
mas também com as suas formas de apropriacao
pela humanidade. Dessa forma, segundo a nossa
interpretagdio dos pressupostos de Kopnin sobre
o modo como podemos conhecer o objeto, é que
entendemos que a AOE visa centralmente a um
problema de aprendizagem e nio a um problema
pratico. A distincao desses dois tipos de problemas
foi feita por Rubtsov (1996), o qual afirma que um
problema’ concreto pratico busca modos de acao em
si, a aquisicao de uma acdo para a resolugao de uma
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situagdo especifica particular; j4 num problema de
aprendizagem, o estudante se apropria de uma forma
de acdo geral, que se torna base de orientagao das agoes
em diferentes situa¢oes que o cercam.

As situagoes desencadeadoras de aprendizagem
podem ser materializadas por meio de diferentes
recursos metodologicos. Entre esses recursos, Moura e
Lanner de Moura (1998, p. 12-14) destacaram em seus
estudos o jogo, as situagdes emergentes do cotidiano
e o que chamam de histéria virtual do conceito. Esta
ultima é compreendida como uma narrativa que
proporciona ao estudante envolver-se na solucdo de
um problema como se fosse parte de um coletivo
que busca solucioné-lo, tendo como fim a satisfacao
de uma determinada necessidade, a semelhanca do
que pode ter acontecido em certo momento histérico
da humanidade. Para os autores, o significado de
virtual é encontrado ao se apresentar um problema na
situacao desencadeadora de aprendizagem que possua
todas as condicdes essenciais do conceito vivenciado
historicamente pela humanidade.

Os autores defendem que tal organizagio do
ensino cria condigdes para que os estudantes entrem
em atividade. Segundo eles,

O jogo com propdsito pedagdgico pode ser um
importante aliado no ensino, ja que preserva o carater
de problema. [..] O que devemos considerar é a
possibilidade do jogo colocar a crian¢a diante de uma
situagdo-problema semelhante a vivenciada pelo homem
ao lidar com conceitos matematicos.

[--]

A problematizagdo de situagbes emergentes do cotidiano
possibilita a pratica educativa oportunidade de colocar a
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crianca diante da necessidade de vivenciar a solucao de
problemas significativos para ela.

]

E a hist6ria virtual do conceito porque coloca a crianca
diante de uma situacdo-problema semelhante aquela
vivida pelo o homem (no sentido genérico). (MOURA;
LANNER DE MOURA, 1998, p. 12-14)

Dado que a atividade de ensino, mediada pela
AQE, deve oferecer condicoes para que os estudantes
realizem a¢oes de aprendizagem, a avaliagio constitui-
se parte inerente do planejamento e da realizacao da
atividade, tendo em vista que esta se concretiza no
processo de analise e sintese da relagao entre a atividade
de ensino do professor e a atividade de aprendizagem
do estudante. As acoes de aprendizagem realizadas
pelos estudantes se constituirao como foco da analise
do professor, que, assim, poderid refletir sobre a
qualidade da AOE.

Na AOE, a solugdo da situagao-problema pelos
estudantes deve ser realizada na coletividade. Isso se da
quando aos individuos sio proporcionadas situacoes
que exigem o compartilhamento das agdes para a
resolucao de uma determinada situacio que surge em
certo contexto. Garantir que a atividade de estudo
dos educandos vai se dar prioritariamente dentro de
um coletivo busca concretizar o principio ou a lei de
formacao das fungodes psiquicas superiores, elaborada
pela teoria histérico-cultural, de acordo com o que
preconiza Vigotski, ao afirmar que:

Portanto, se se pergunta de onde nascem, como se
formam, de que modo se desenvolvem os processos
superiores do pensamento infantil, devemos responder
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que surgem no processo de desenvolvimento social da
crianga, por meio da translagio a si mesma de formas de
colaboracao que a crianga assimila durante a interacao
com o meio social que a rodeia. Vemos que as formas
coletivas de colaboracio precedem as formas individuais
da conduta, que crescem sobre a base das mesmas e
constituem suas progenitoras diretas e as fontes de sua
origem. (VIGOTSKI, 1997, p. 219)

Nessa perspectiva, o compartilhamento assume
o significado da coordenagiao das agbes individuais
em determinada situacao-problema comum aos
individuos. Essa coordenagio passa, portanto, pela
identificacdo das caracteristicas do objeto, pela sua
transformacao e pela criagao de resultados em comum.
Logo, o compartilhamento das agGes “se manifesta em
uma atividade cognitiva produtiva através de um nivel
elevado de estruturacao da atividade intelectual, e num
intensificado da reflexdo, do controle e da avaliacao”
(POLIVANOVA, 1996, p. 151).

De acordo com os pressupostos da AOE, na
relagao entre ensino e aprendizagem, a cultura aparece
como algo a ser apropriado e interiorizado pelos
individuos. Segundo Davidov (1988), a interiorizagao
constitui-se na transformaciao da atividade coletiva
(experiéncia social) em atividade individual (experiéncia
do individuo). Essa transformacao ¢ possivel por meio
da comunicac¢ao entre as pessoas. Assim, tem-se que a
relacao entre atividade coletiva e atividade individual
esta relacionada com a tese vigotskiana de que o
conhecimento ocorre em um primeiro momento No
social (interpessoal) para se transformar em individual
(intrapessoal). Ainda nesse sentido, contribui
significativamente Rubtsov (1996), ao defender que a
aptidao paraaaprendizagem é fruto deuma determinada
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interiorizacao, originada essencialmente de situacoes de
atividade coletiva. Essa transformagao, do social para
o individual, nao é imediata; ao contrario, constitui-
se um longo processo de desenvolvimento. Vigotski
(2002, p. 75) esclarece que “a internalizacao de formas
culturais de comportamento envolve a reconstrugao da
atividade psicoldgica, tendo como base as operagdes
com signos”.

A AOE, planejada e desenvolvida sobre as bases
dos elementos da atividade (necessidade, motivos,
objetivos, agbes e operagdes), sendo mediagao, conduz
ao desenvolvimento do psiquismo dos sujeitos que a
realizam. O processo de elaboracao e de concretizagao
da AOE, como mediadora, na dimensao tedtrica e
pratica, da atividade do professor e do estudante
desencadeia assim:

* formacio do estudante, que, ao ser sujeito na
atividade de aprendizagem, se apropria do co-
nhecimento tedrico, desenvolvendo-se, trans-
formando-se; humanizando-se, no movimento
de analise e sintese inerente ao processo de so-
lugao do problema de aprendizagem da AOE;

* formacao do professor, que tem por objeti-

vo ensinar o estudante e que, entretanto, nas-

discussoes coletivas, no movimento dos mo-
tivos de sua atividade, das a¢oes, operacoes e
reflexdes que realiza, aprende a ser professor
aproximando o sentido pessoal de suas agdes
da significacio da atividade pedagdgica como
concretizadora de um objetivo social.

Os fundamentos teérico-metodolégicos da AOE,
cujos pressupostos estao ancorados na teoria histérico-

108

218



CAP. 4 - A Atividade Orientadora de Ensino como unidade entre Ensino...

cultural e na teoria da atividade, sao indicadores de um
modo de organizagao do ensino paraqueaescolacumpra
sua funcao principal, que é possibilitar a apropriagao
dos conhecimentos tedricos pelos estudantes. Assim,
a AOE, como mediagao, ¢ instrumento do professor
para realizar e compreender seu objeto de estudo: o
processo de ensino de conceitos. E ¢ instrumento do
estudante, que, por meio dela, pode apropriar-se de
conhecimentos tedtricos. Desse modo, a AOE tem as
caracteristicas de fundamento para o ensino e ¢ também
fonte de pesquisa sobre o ensino. Assim, profissionais
pesquisadores podem usar sua estrutura para identificar
motivos, necessidades, acoes desencadeadas e sentidos
atribuidos pelos sujeitos no processo de ensino.
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