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Resumo

Nesta dissertacdo, apresentam-se resultados de pesquisa de Mestrado em Educacao
desenvolvida junto ao Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha
de pesquisa Historia, Sociedade e Educagdo. Tem por objetivo analisar o uso de cenas
filmicas no ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em observancia a lei
n° 10.639/03, & Resolucdo n° 1, de 2004, e ao parecer do Conselho Nacional de Educagéo
- CNE/CP 3/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relagdes étnico-raciais. Para tanto, nos ancoraremos na tipologia da consciéncia historica
criada pelo historiador e filosofo alemao Jorn Riisen e em seu conceito de competéncia
narrativa e aprendizagem histdrica. O objetivo dessa pesquisa, que se da no campo da
Educacao Historica, € elucidar se: o uso de imagens em movimento (filmes), enquanto
linguagem da cultura contempordnea de reconhecido valor pedagdgico, para
problematizacdo de temas relativos ao ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana pode provocar mudancgas na consciéncia historica de jovens estudantes de um
curso de formacéo para o trabalho, influenciar seu processo de aprendizagem historica e
contribuir para a consolidacdo de uma educagdo multirracial. Para tanto, a partir de uma
pesquisa participante e de um tratamento qualitativo dos dados, propomos: a) proceder a
andlise das narrativas elaboradas pelos sujeitos pesquisados; b) investigar o nivel das
competéncias desses educandos para atribuir significados e se localizar no tempo; c)
buscar perceber se houve mudanca nessa perspectiva ao longo do desenvolvimento da
pesquisa. Dentre os resultados alcancados pode-se apontar que: a utilizacdo de cenas
filmicas como linguagem facilitadora no processo de ensino/aprendizagem nas aulas de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana apresenta possibilidades promissoras no que
tange a complexibilizagdo do pensamento histérico, a aprendizagem historica e, por
conseguinte, ao incremento da consciéncia histdrica desses sujeitos. Dificuldades também
puderam ser percebidas e apontadas, tais como: o reforco das ideias maniqueistas e de
linearidade historica e a utilizacdo de argumentacdo pretensamente histérica na
construcdo de discursos racistas e egocentrados.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Consciéncia historica. Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Formagéo para o trabalho.
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ABSTRACT

This dissertation presents the results of a research on Masters in Education carried out
within the Post Graduation Program on Education of the State University of Mato Grosso
do Sul (UEMS), Campus Paranaiba, History, Society and Education research line. This
work aims to analyze the use of film scenes on teaching History and Afro-Brazilian
Culture and African Culture observing the law n°® 10.639/03, the resolution n® 1 from 2004
and the directions from the National Council of Education-CNE/C) 32004 that established
the national curriculum directions for Education for Ethnic-Racial Relations. For it, we
will be anchored to the conscience typology developed by the German philosopher and
historian Jorn Risen and to his concept of narrative competence and historical learning.
The aim of this research that is in the field of Historical Education is to clarify if: the use
of motion images (films), while contemporary language of culture of recognized
pedagogical value for the problematization of themes related to History and Afro-
brazilian culture and Afro Brazilian culture teaching can provoke changes in the historical
conscience of young students of a work training course, can influence its process of
historical learning and can contribute for the consolidation of a multiracial education.
For it, from a participative research and a qualitative treatment of the data collected we
propose to: a) proceed the analysis of elaborated narratives by the participating subjects
b) investigate the competence level of the students to give meanings and locate
themselves in time c) aim to perceive if there was change in this perspective during the
development of the research. Among the results obtained, it can be pointed that: the use
of film scenes as a facilitator language in the process of teaching/learning in History and
Afro Brazilian culture and Afro-Brazilian culture classes presents promising possibilities
concerning problematization of the historical thinking, historical learning e therefore the
improvement of historical conscience of these subjects. Difficulties could also be
perceived and pointed, such as: reinforcement of Manichaean ideas and historical
linearity and the use of an argumentation alleged historical in the construction of racist
and self-centered discourses.

Key words: Teaching-learning. Historical Conscience. History and Afro-Brazilian
Culture and Afro-Brazilian and African Culture. Work training
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Introducéo

Ensinar Histéria sempre foi para mim um oficio instigante, motivador e
desafiador. Ao lidar com as diferentes formas do conhecimento histérico, ao longo de
vinte anos como professora, algumas poucas certezas e outras tantas davidas e indagagdes
se impuseram. Como certeza, o fato de que a melhor maneira de ensinar nao pode e néo
deve se limitar ao pragmatico da definicdo de objetivos, métodos e estratégias. Ensinar
Historia envolve também questdes muito mais subjetivas, como: empatia,
estabelecimento de relagdes interpessoais entre quem ensina e quem aprende, construcao
de pontes que constituam sentido entre o passado que Se ensina e 0 presente que se Vive.
E dentre as inimeras duvidas e incertezas as seguintes se destacam frente a reflexdo que
motivou a presente investigacdo: se ndo ha ensino sem aprendizagem, entdo é
fundamental que o professor entenda: como se aprende? Quais mecanismos cognitivos
devem ser acionados para que um amontoado de informagdes e conceitos passem a fazer
sentido para o sujeito aprendiz?

A busca por respostas a essas questdes motiva minha praxis cotidiana e
impulsiona meu engajamento em uma pés-graduacdo em Educacgdo, deixando-me em
contato com o escopo tedrico que me auxilia a pensar, para alem do plano empirico, as
questdes sobre os caminhos da aprendizagem historica.

A certeza de que era necessario conhecer ainda mais 0 percurso que converte as
informacdes obtidas em sala de aula em aprendizado que impulsiona o agir, converte o
aluno receptor em agente transformador e provoca a superagdo de conceitos e atitudes
tacanhas e mesquinhas veio a partir da aprovacéao da lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) e da
Resolucdo n° 1, de 2004 (BRASIL, 2004), por meio do parecer do Conselho Nacional de
Educacao - CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004a), que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes étnico-raciais e para o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana nas institui¢des da Educacdo Bésica.

Tal legislacdo mexeu profundamente comigo, pois, percebia sua importancia e seu
carater decisorio em relacdo as mudancas na educacdo, nos sistemas de ensino e nos
curriculos, em especial no que se referia a diferentes propostas narrativas sobre o Brasil
e 0 povo brasileiro, buscando assim um “novo paradigma para explicar a matriz cultural
do pais: menos eurocentrado e mais preocupado com a necessidade da presenca de
diferentes grupos sociais e de género nos curriculos oficiais” (BITTENCOURT, 2011, p.

92). Todavia, afligia-me a forma como ela era implementada pelas Secretarias de
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Educacdo (tanto municipal quanto estadual as quais estava vinculada naquele momento),
pelas escolas, pelos professores e professoras e, principalmente, como essa nova
abordagem era percebida por alunos e alunas.

Instigavam-me as seguintes questdes: a) até que ponto as escolas e docentes, ao
abordarem os temas propostos pelo parecer CNE/CP 3/2004, efetivamente contribuiam
para uma mudanca de valores entre discentes e, ainda, até que ponto preconceitos,
atitudes racistas, concepgOes etnocentradas e eurocentradas sdo superadas?; b) a escola,
apos a efetivacdo da lei 10.639/03, desconstruia o mito da democracia racial?; ou c) essa
instituicdo, a partir de uma nova forma de expresséo, construia novos contornos para essa
tematica?

E nesse contexto que surge a inquietacdo que, em parte, impulsionara essa
pesquisa: de que maneira poderiamos trabalhar a partir das premissas da lei 10.639/03,
ou seja, “incluir o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia
do Brasil” (BRASIL, 2003) em nossas aulas de Historia? E ainda: esse trabalho
contribuiria de forma relevante para que alunas e alunos pensassem e repensassem suas
concepgdes de mundo, para que houvesse um redimensionamento da memoria historica
daqueles educandos e para que de fato conquistassemos a efetivacdo de uma educacao
escolar multirracial?

A partir desses questionamentos, delimitamos o percurso investigativo dessa
pesquisa que foi desenvolvida no ambito da Educacao Histdrica e ancorada pela teoria da
“consciéncia historica”, com base na analise da tipologia criada pelo historiador e fil6sofo
alemé&o Jorn Risen (2010, 2010a, 2010b, 2011, 2014).

A abordagem histdrica que leva em consideragdo a constru¢do de uma narrativa
de formacéo do Brasil, enquanto nagdo, como resultado de uma dindmica entre brancos
europeus, negros africanos e indigenas nativos, com todos como protagonistas e em que
0 paradigma europeu ndo se estabeleca como matriz cultural maxima na composicao de
identidades e pertencimentos demanda além de todo aparato juridico, a existéncia de um
redimensionamento da mem©ria histérica que, além de acionar saberes académicos

relativos a essas trés racas!, a escola possa promover a superacdo do preconceito, da

1, Raga entendida, a partir da defini¢ao de Hall (2009, p. 66) onde: “raga ¢ uma construgao politica e social.
E a categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploragéo
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discriminacdo e da consciéncia historica baseada na tradicdo, amplamente consagrada no
mito das trés ragas (DA MATTA, 2011).

Apropriamo-nos do conceito de consciéncia historica segundo tipologia criada por
Risen (2010a, p. 57), que a concebe como “a suma das operacdes mentais com as quais
0s homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de tal forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.
Segundo o autor, a consciéncia historica ¢ o “modo pelo qual a relagdo dindmica entre
experiéncia do tempo e intencdo no tempo se realiza no processo da vida humana
(RUSEN, 2010a p. 58). Essa capacidade de se orientar no tempo independe da
escolarizacdo formal; € inerente a todo ser humano. Entretanto, a habilidade de pensar
historicamente, ou seja, a consciéncia histérica, pode ser complexibilizada, desenvolvida
em virtude do aprendizado historico praticado no espaco escolar.

Para Risen (RUSEN, 2011, p. 63) a consciéncia historica pode ser agrupada no
interior da seguinte tipologia: modo tradicional, quando a consciéncia historica esta
condicionada unicamente pelos dados da tradi¢cdo, uma repeticdo do modelo cultural
vigente de modo inconsciente; modo exemplar, quando substituimos as tradicdes por
regras gerais e atemporais como substdncia da constituicdo de sentido pratico, as
experiéncias do passado representam e personificam regras gerais de conduta humana;
modo critico, quando a consciéncia histérica executa uma ruptura com os modelos
culturais vigentes, numa negacgéo de sua validade, a partir de uma contra narrativa do
passado; e 0 modo genético, no qual, ao recuperar as experiéncias do passado, a memoria
histdrica nelas insere as possibilidades de mutabilidade, de se desenvolverem, ou seja, a
realidade passada possui uma temporalidade, e os modelos culturais podem se
transformar, e distintos pontos de vistas podem coexistir.

Entéo, o sujeito que interpreta 0 mundo por meio da consciéncia historica do tipo
tradicional busca trazer o passado ao presente, de tal modo que o primeiro determinaria
0 segundo e estabeleceria o futuro, de forma a evitar uma procura por problematizar as
conjunturas em que se esta inserido. O tempo é experimentado como origem e repeticao.
O vinculo com o passado observa um paradigma em que 0s acontecimentos historicos sdo
consequéncias de uma situacdo estabelecida no momento da criacdo. A indicacédo para o

futuro parece sempre recuperar marcos da criagdo (quando Deus criou...); ou de origem

e exclusdo — ou seja — o racismo. Contudo como prética discursiva, 0 racismo possui uma logica propria.
Tenta justificar as diferengas sociais e culturais que legitimam a excluséo racial em termos de distin¢des
genéticas e biologicas, isto €, na natureza.”
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(tudo comecgou quando D. Pedro proclamou a independéncia). O presente, visto como
uma continuidade linear, esta preso aos fatos que o originaram.

Na consciéncia exemplar, busca-se explicar o presente a partir de exemplos do
passado, de referéncias de situacdes vividas; isto €, o0 passado ndo se insere no presente,
mas explica-0; assim, a consciéncia histérica lida com as experiéncias do passado em
busca de regras gerais das mudangas temporais. O passado € visto como reservatério de
experiéncias que devem ser recuperadas para que, no presente e no futuro, ndo se
cometam 0s mesmos erros do passado.

A consciéncia do tipo critica estabelece uma ruptura com o passado, uma
negacéo de certos valores consolidados pela sociedade, uma percepcéo de que o presente
estd a ele ligado, mas que esse ndo é mais imperativo e “tentar inserir o passado ou
legitimar o presente somente através de seus exemplos ndo seria possivel. Afinal, o
presente segue uma constante de rupturas e continuidades” (MARRERA; SOUZA, 2013,
p. 1076). Configura-se como a capacidade do sujeito em questionar as estruturas dentro
das quais o presente se conforma, analisando o passado de maneira a construir uma
contra-histéria. Possibilita a negacdo de identidades dadas previamente, constituindo, a
partir dai, novos valores e, consequentemente, novos padroes.

E por fim, a consciéncia do tipo genética acontece quando o sujeito se convence
de que: a) o passado é importante, mas ndo voltara; b) algumas continuidades
permaneceram; c¢) “as formas de vida e de cultura distantes evoluem em configuragdes
modernas e mais positivas” (RUSEN, 2011, p. 69). Assim, ele consegue estabelecer uma
sintese entre os demais tipos de consciéncia e também outros sentidos ao conhecimento
historico. Mudanga e transformacao sdo conceitos centrais, tornando-se sua esséncia e
dando a Histdria seu sentido. Formas de vida diferentes passam a ser percebidas como
peculiares, e as identidades constituem-se a partir da ideia de que a sociedade, assim como
o individuo, esta em constante mudanca.

O ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, realizado a partir dos
direcionamentos do parecer do Conselho Nacional de Educacédo - CNE/CP 3/2004 torna-
se, essencial, uma vez que, tal qual Risen, acreditamos que o conhecimento do passado,
de seus processos de dominacdo, apropriacdo, resisténcia, etc. e a insercdo desse
conhecimento de forma metddica, de modo a alimentar o agir pratico e cotidiano pode
influenciar e reformular a constituicdo da consciéncia historica de jovens estudantes, além
de proporcionar a constituicdo de novas identidades, pertencimentos e alteridade, o que

estabeleceria um cenario muito mais propicio para uma pedagogia antirracista.
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A partir dessa perspectiva, 0 ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana se vé diante de desafios, quais sejam: a escola engajada no ideal de estabelecer
diadlogos que pressuponham o reconhecimento do outro na sua identidade e alteridade,
ao tornar consciente o passado enquanto capaz de orientar o agir futuro, devera partir dos
conhecimentos baseados na tradicdo e promover uma superacdo desse nivel de
consciéncia historica para garantir aos sujeitos em formagdo novos espagos internos; um
situar do “eu” em meio a diversidade; um abandono do 6bvio, em meio a instabilidade da
contingéncia, num processo de ganho de liberdade no reconhecimento do “outro”, de
todos os outros (RUSEN, 2010).

O processo de aprendizado, segundo Risen (2010a), faz-se por meio de
interpretacdo, orientacdo e experiéncia do passado, o qual, quando se amplia como
atividade da consciéncia historica gera um aumento da capacidade de sua interpretacéo e
da competéncia para utiliza-la na orientacdo da vida pratica. Assim o aprendizado pode
ser considerado histdrico. E € essa capacidade de orientacdo, de a partir da interpretacéo
de seu mundo constituir sentido? histérico, que Risen chamou competéncia narrativa.

A competéncia narrativa se constrdi a partir do momento que o sujeito estabelece
uma relagdo com o passado na busca de sentido para sua experiéncia no tempo. Nesse
sentido, consciéncia historica e consciéncia moral estdo intimamente ligadas, pois a
construgcdo da narrativa pauta-se nas crencas do sujeito-narrador no presente e nas
intencdes que ele possui com seu relato, langando méo da atribuigdo de sentido construido
ao longo do processo de aprendizado historico.

A consciéncia historica ndo é apreensivel instantaneamente. Sa0 0s movimentos
do sujeito na busca por dar sentido a vida no tempo que torna possivel vislumbra-la. Os
indicios de seu desenvolvimento tornam-se mais claros a partir da identificacdo de
mudancas na competéncia narrativa dos individuos.

Risen defende que, mesmo inconscientemente, 0 pensamento histérico tem como
base 0 passado que se oferece ao presente na vida pratica: nosso agir € condicionado por
acOes passadas e, que a atribuicdo de sentido ao presente ocorre a partir de modos de
recuperacdo e interpretacdo das experiéncias vividas.

Dessa forma, ao desvendar seu presente e conferir uma viabilidade futura a suas
atividades atuais, os sujeitos se percebem como tal e passam a elaborar narrativas

significativas que permitem perceber o nivel atingido por sua consciéncia historica.

2.0 sentido de sentido para Riisen sera melhor analisado adiante, no capitulo 1
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Nesse quadro de referéncias, é possivel articular formacdo da consciéncia
historica e aprendizagem historica. Quando os aprendizes conseguem produzir narrativas
que associam presente, passado e futuro a partir de suas préprias experiéncias e articulam
a essa relacdo a orientacdo, a interpretacdo e a motivacao, entdo podemos dizer que esta
havendo aprendizagem historica.

Para Rusen (RUSEN, 2011), a investigacdo sobre o processo de aprendizagem
histdrica, que tem como principio a consciéncia histérica, devera ter como ponto de
partida a investigacdo de como o passado a ser estudado esta presente na consciéncia
historica do aprendiz.

De uma forma mais concreta, pode-se dizer que essa analise parte da “consciéncia
historica prévia” dos educandos, assim denominada por Riisen (RUSEN, 2011), para
entdo, a partir de categorizacdo e analise, buscar compreender as questfes importantes
para sua aprendizagem.

Riisen (RUSEN, 2011, p. 57) nos alerta a atentar para o fato de que, ao integrar o
“ser” (identidade) e “dever” (acdo) em uma narrativa significativa, a qual buscara
compreender o presente e lancar perspectivas sobre o futuro, a consciéncia historica
transforma os valores morais em totalidades temporais e assim atua em relacdo a esses
valores e a razdo moral, no sentido de conferir a plausibilidade necessaria que os valores
necessitam para se tornarem aceitaveis na sua relacdo com a realidade.

Os quatro tipos de consciéncia histérica ndo podem ser percebidos em uma
perspectiva evolutiva ou excludente. Elas podem ser encontradas em diferentes pessoas
gue vivem em uma mesma €poca ou mesmo em uma mesma pessoa; todavia, ao longo da
analise das narrativas, uma ou outra se impde com predominancia, e sera a busca por essa
predominante e suas possiveis variagdes no decurso da realizacdo da pesquisa que
marcara nossa investigacao.

Entdo, partindo desses pressupostos, percebemos a importancia da analise das
narrativas dos sujeitos alunos para determinar o nivel de consciéncia historica prévia e
buscar estabelecer as mudancas desses niveis de consciéncia ao longo das aulas de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Dessa relacdo estabelecida entre as preocupacdes originadas da préatica no ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e as contribui¢des tedrico-metodologicas
da Educacéo Historica, nasceu a presente pesquisa.

Mas, era preciso designar um fio condutor, uma abordagem pedagdgica que

sustentasse a pesquisa dentro do caminho teérico-metodoldgico tracado pois, se tratar da
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tematica racismo, preconceito racial e discriminacdo® dentro de uma sala de aula do
ensino médio no Brasil atualmente, por si s6, € desafiador, aliar a isso aulas dindmicas e
agradaveis é quase uma tarefa herculea. Surge, entdo, a ideia da utilizacdo de imagens em
movimento, cenas curtas de filmes com conteddo historico e que se relacione a tematica
sugerida, pois acreditamos que trabalhar com o cinema em sala de aula pode ajudar a
reencontrar e repensar questdes culturais, posto que o cinema é o campo no qual a estética,
o0 lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma obra
de arte.
Para Abud (2003, p. 188), os filmes:

Processam, ainda, outros simbolos amplamente culturais e sociais, mediante
0S quais apresentam uma certa imagem do mundo, que devem possibilitar ao
aluno que desenvolva a analise critica do mundo no qual vive. Além disso,
acarreta outras instancias de referéncias, como comportamentos, moda,
vocabulario. As imagens merecem estar em sala de aula porque sua leitura
nunca é passiva. Elas provocam uma atividade psiquica intensa feita de
selecdes, de relacBes entre elementos da mesma obra, mas também com outras
imagens e com representacdes criadas e expressas por outras formas de
linguagem. A imagem filmica situa-se em relagdo a outra, ausente, que se
relaciona com a realidade que se sup®e representada.

E possivel olhar os filmes como linguagem e artefatos da industria cultural, que
desperta reflexdes sobre a realidade social e que cria um ambiente propicio para que 0s
jovens elaborem e reelaborem conceitos e conhecimentos sobre a Historia do Brasil e da
Africa; que facilita novas percepcdes sobre as relacdes estabelecidas em nossa sociedade;
e que é um recurso dinamico e apreciado pelos alunos e alunas das mais diferentes faixas
etarias; o que nos levou, entdo, a optar por utiliza-los nessa investigacao.

A linguagem filmica, desde a criacdo do cinema pelos irmaos Lumiére, na Franca
em fins do século XIX, vem sendo reconhecida por sua grande capacidade de, além de
entreter, difundir ideologias, costumes e linguagem; de expandir formas de pensar e
modos de agir, pois, segundo Napolitano (2008, p. 246, grifo do autor), trata-se de olhar
para o cinema “como fonte e veiculo de disseminagdo de uma cultura historica, com
todas as implicacGes ideoldgicas e culturais que isso representa”. Por tudo isso, ndo
se pode desprezar o poder desse veiculo em sala de aula, como um eficiente “gatilho”
desencadeador de reflexdes e direcionador de debates, principalmente quando

tencionamos abordar temas como cultura, respeito, identificacdo e reconhecimento.

3 para melhor compreensdo e distingdo entre os termos ver: MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma
Lino (2006)
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O cinema faz parte da vivéncia dos jovens e compde suas referéncias culturais;
porém, nos intriga e impulsiona perscrutacéo: assistir a um filme, em ambiente formal de
ensino, possibilita uma relacdo de aprendizagem histérica com reflexos na consciéncia
historica?

A escolha dos filmes, e das cenas apresentadas, foi pensada para que houvesse um
direcionamento tematico que tentou respeitar uma certa linha cronoldgica dos
acontecimentos narrados e estabelecer possiveis relacdes entre eles. Buscamos elencar
nossos temas partindo das orientacbes do parecer CNE/CP 3/2004, de tal maneira que
assim se configurou:

1. O primeiro tema abordado foi a didspora africana e a nefasta Idgica da escravizacdo
vista a partir da perspectiva do escravizado, e o filme escolhido foi Amistad*. Optou-
se por projetar a classica cena do aprisionamento e da viagem no navio negreiro.

2. No intuito de levantar “questionamentos e analises criticas, objetivando eliminar
conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo
mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos” (BRASIL, 20044,
p. 9) elegemos o filme Quanto vale ou é por quilo?® Nesse caso, as cenas escolhidas
foram todas as que, como enxertos ao longo da narrativa que é contemporanea, sao
ambientadas no Periodo Colonial e mais a cena composta por um monélogo da
personagem vivida por Lazaro Ramos que estabelece uma analogia entre uma cela
de cadeia e 0s antigos navios negreiros.

3. Para tratarmos da tematica: “afirmacdo de identidades, de historicidade negada ou
distorcida” (BRASIL, 2004, p. 10) escolhemos o filme Cafundé® mais
especificamente a cena compreendida entre 01:12:00 e 01:27:57.

4. A percepcdo do racismo como parte constituinte da sociedade brasileira téo
necessaria a sua superacao, foi 0 assunto tratado a partir do filme Vista minha Pele’.
Nesse caso, por se tratar de um filme curto (24 minutos), optamos por ndo fazer

recortes, ele foi assistido na integra.

4 AMISTAD. Diregdo: Steven Spielberg. Estados Unidos da América: DreamWorks SKG / Home Box
Office (HBO). Ano: 1997. Duragéo: 152 min.

> QUANTO vale ou é por quilo? Diregdo: Sérgio Bianchi. Rio de Janeiro: Agravo Producdes
Cinematogréficas, Riofilme. Ano: 2005. Duragdo: 104 min.

® CAFUNDO. Diregdo: Cl6vis Bueno e Paulo Betti. Curitiba: Prole de Ado; Laz Audiovisual.

Ano0:2005. Duragdo: 101 min.

"VISTA minha pele. Direcdo: Joel Zito Aradjo. Sdo Paulo: CEERT — Centro de Estudos das RelagGes de
Trabalho e Desigualdades. Ano: 2003. Duragéo: 24 min.
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5. E, por fim, no afé de problematizar a privagéo e violacdo de direitos pelos quais passa
a populacéo negra no Brasil e fomentar a luta pelo combate a tais praticas, exibimos
o filme Branco sai, preto fica®. As cenas escolhidas foram: a) do inicio do filme até
0 momento 00:06:44; b) de 01:11:00 até 01:12:00; e ¢) 01:29:00 até o final.

A presente pesquisa lancara mao de procedimentos da pesquisa participante, pois
concordamos com Gil (2008) quando ele afirma que nesse tipo de pesquisa ha um maior
envolvimento do pesquisador e dos pesquisados, principalmente quando, como no nosso
caso, “arealidade pesquisada ndo € fixa e o observador e seus instrumentos desempenham
papel ativo na coleta, analise e interpretacdo dos dados” (GIL, 2008, p. 31).

Para coleta e analise dos dados, optaremos por privilegiar a abordagem qualitativa
de pesquisa educacional, por favorecer uma visdo ampla do objeto estudado e
envolvimento do pesquisador com a realidade social, politica, econémica e cultural.
Como nos ensina Pais (2001), “em ambiéncias qualitativas os critérios de selecdo sdo
critérios de compreensdo, pertinéncia e ndo de representatividade estatistica” (apud SIVA
JR; LEME, 2013, n.p.). A abordagem qualitativa ndo se resume aos aspectos superficiais
e limitados, permite considerar e respeitar a subjetividade dos sujeitos da pesquisa.

Delimitados, até entdo, os fundamentos tedrico-metodoldgicos de nossa
investigagdo, resta-nos determinar o cenario e os sujeitos de tal empreitada.

Analisaremos duas turmas de ensino médio integrado ao técnico do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro®~ Campus ltuiutaba:
uma do curso de Informatica e outra de Agroindustria, ambas ingressantes no ensino
médio no ano de 2016.

A opcdo por ambientar a investigagdo em uma escola que ofereca uma modalidade
de ensino pautada pela preparacédo para a vida do trabalho e que integre a formagéo em
nivel médio com uma formacao profissional, foi feita tendo como subsidio o seguinte
ponto: inserida em um contexto de mudancas, o vinculo entre educacéo e preparacao para
a vida do trabalho deve ser repensado no intuito de adequar estratégias e objetivos que
rompam com a dicotomia historicamente construida entre ensino propedéutico e ensino

profissional. Portanto, interessa-nos saber como alunos e alunas que muito cedo

8 BRANCO sali, preto fica. Diregdo: Adirley Queirés. Brasilia: Cinco da Norte. Ano: 2015. Duragdo: 93
min.

9 A sigla IFTM sera adotada ao mencionar o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tridngulo Mineiro, com vistas a dinamizar a escrita.
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fizeram opgéo por cursar uma modalidade de ensino que os habilite para o mundo
(e para o mercado) de trabalho, o que, a principio, caracteriza uma tomada de
decisdo voltada fundamentalmente para a vida pratica, articulam e rearticulam sua
consciéncia historica a partir de atividades com cenas de filmes que remetam a
tematicas preconizadas pelo Parecer CNE/CP 3/2004, fundamentado na lei
10.639/03.

A escolha dessas duas turmas nao se deu de forma aleatéria. Optamos pela turma
da Agroindustria por se tratar de um caso singular no campus ltuiutaba: mesmo tendo
ingressado a partir de processo seletivo que respeitou as regras do sistema de reserva de
vagas'?, toda ela é composta por alunas e alunos que vieram da rede publica de ensino.
Para estabelecer, portanto, um contraponto escolhemos como outra turma a ser
investigada a Informaética que, também submetida ao mesmo processo seletivo, apresenta
uma configuracdo mais heterogénea, com alunos e alunas provenientes das diferentes
redes de ensino da regido abrangida pelo IFTM — Campus ltuiutaba, ou seja, o Pontal do
Triangulo Mineiro.

Acentuando que o cerne dessa dissertacdo € analisar como o trabalho com cenas
de filmes, em turmas de ensino médio integrado ao profissionalizante, pode influenciar
no processo de complexibilizacdo da consciéncia historica nas aulas de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, o primeiro capitulo discorrera sobre a trajetoria histérica de
luta por acesso e permanéncia do povo negro na escolarizacdo formal. Como a legislacao
brasileira agiu, quase sempre, de maneira elitista e excludente, o que enaltece a conquista
da aprovacdo da lei n® 10.639/03.

Buscamos refletir sobre a importancia da efetivacao da lei, tanto do ponto de vista
da conquista de uma organizacdo social, como de uma necessaria reconfiguracdo dos
curriculos. Na pretensdo de argumentarmos sobre a indispensabilidade do trabalho com a
tematica da historia e da cultura de afro-brasileiros e africanos nos curriculos brasileiros

para a formacéo de identidades e pertencimentos e no combate a discriminacéao, racismo

1A lei n° 12.711/2012 garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades
federais e 38 institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do ensino
médio publico, em cursos regulares ou da educacdo de jovens e adultos. Os demais 50% das vagas
permanecem para ampla concorréncia. As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da instituicéo)
serdo subdivididas — metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar bruta igual ou inferior
a um salario minimo e meio per capita e metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar
superior a um salario minimo e meio. Informacéo extraida de: www.portal.mec.gov.br. Em: 29 de outubro
de 2017.

11 Microrregido compreende as cidades de Cachoeira Dourada, Capindpolis, Gurinhatd, Ipiacu, ltuiutaba e
Santa Vitoria.
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e preconceito em nossa sociedade, bem como sua relevancia em um processo de
aprendizado historico que promova uma formacdo historica de sentido que possa, ao
ressignificar o passado, ajudar a superar as dores e absurdos do presente e apontar
direcdes melhores para o futuro, nos ancoramos em Gomes (2005, 2006, 2007, 2012);
Silva (1995, 2004, 2009, 2014); Hall (2006, 2009) e Rusen (2011a, 2014).

Buscando uma aproximagdo com o cendrio e sujeitos de nossa pesquisa, Nno
segundo capitulo, langamos um olhar para a instituicdo de ensino que abarcou este estudo:
o IFTM — Campus Iltuiutaba, bem como sobre esses jovens em situacdo de
ensino/aprendizagem matriculados em uma modalidade de ensino marcada pela retorica
de preparacao para 0 mundo do trabalho e formagdo humanistica de qualidade.

Tracaremos uma retrospectiva historica do ensino profissionalizante no Brasil, na
pretensdo de refletir sobre a célebre dicotomia entre ensino profissionalizante e
propedéutico, tentando compreender como o discurso de criacdo dessa modalidade de
ensino e os debates que a acompanharam e precederam podem influenciar na elaboracéo
dos documentos didaticos e regimentais dessas instituicbes e, consequentemente, na
formacéo identitaria dos jovens que por ela optam. Para tanto, usaremos 0s seguintes
referenciais tedricos: Pacheco (2011), Kuenzer (2000), Saviani (1994), Romanelli (2005)
e Viamonte (2011).

No sentido de subsidiarmos nossas andlises referentes a consciéncia historica
prévia desses jovens, no que diz respeito ao estudo da temaética propalada pela lei
10.639/03 por meio do parecer do Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP 3/2004,
realizamos a andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos cursos de
Agroindustria e de Informética procurando perceber se, e como, tais temas configuram a
trajetoria de formacao escolar desses discentes.

Certos de que para realizacdo de uma boa analise qualitativa é preciso conhecer
0s sujeitos investigados, ainda no capitulo dois, mediante exame e tabulacdo de dados
obtidos a partir de aplicacdo de questionario semiestruturado (apéndice 1), buscaremos
tracar o perfil dos alunos e alunas que compGe as duas (2) turmas investigadas, assim
como perscrutar 0s motivos que os levaram a optar por um curso de ensino médio
integrado ao profissionalizante e se tal decisdo pode ser interpretada como caracteristica
de personalidades mais preocupadas com as demandas da vida adulta (tais como
profissdo, mercado de trabalho) do que as dos demais jovens que nédo fizeram tal opcéo.

Por fim, o terceiro capitulo, apresenta o percurso metodologico efetivado na

investigacdo da consciéncia historica desses jovens a partir da estratégia de pesquisa
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participante na coleta dos dados empiricos, bem como os desafios tedricos e expectativas
do estudo efetivado.

Buscamos, doravante, analisar as produc@es dos sujeitos pesquisados, identificar
a consciéncia historica prévia desses e buscar indicios, ou ndo, da complexibilizacao
dessa consciéncia historica.

Nesse percurso, nos interessa saber como cada filme apresentado pode provocar
impactos e agir no processo de aprendizagem historica e na elaboracdo de uma
consciéncia histérica mais complexa, assim também em como essa trajetoria pode ser
percebida em turmas escolares com perfis socioecondémicos e de formacdo inicial
distintas.

Completando essa analise, nos interessa examinar até que ponto o fator étnico
interfere no processo de aprendizagem historica e na reformulacdo da consciéncia
histérica dos discentes participantes desse estudo, portanto tomaremos tais alunos e
alunas como grupo distinto e procederemos a interpretacdo de suas narrativas,

estabelecendo critérios comparativos com os demais.
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Capitulo 1 A LEI 10.639/03: HISTORICO, DESDOBRAMENTOS E DESAFIOS

Perceber os sujeitos como agentes da histdria é um dos pressupostos para que
tenhamos uma historia que inclua, reconhega e respeite, mesmo as experiéncias que foram
esquecidas e renegadas. Entdo, a analise e compreensdo das lutas e resisténcias da
populacdo negra no Brasil para ver concretizados seus direitos de equidade no acesso a
escola, na valorizacdo da historia e cultura de seu povo, na ampliagdo do “foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira”
(BRASIL, 20044, p. 08) e fundamental para entendé-las como parte de um longo processo
de busca por incluir e ressignificar a historia de sujeitos que sempre foram vistos como
“de baixo”, e concebé-los, entdo, como agentes da sua e de outras historias.

Essa luta perpassa todas as instancias da sociedade, mas é na educacdo e pela
educacdo que acreditamos ser possivel superarmos 0s maiores obstaculos e
conquistarmos as principais vitorias em direcdo a uma sociedade marcada pelo respeito
as diferencas.

A escola, muitas vezes, tem se configurado como &rea de tenséo, de manifestacao
de preconceitos e atitudes racistas; todavia, é também ali, que nascem questionamentos;
onde surgem os primeiros e fortes indicios da percepc¢édo do eu e do outro; confrontam-se
ideias e fomenta-se o conhecimento critico. E segundo um conceito ioruba, com o qual
concordamos, com o conhecimento critico, vem o poder transformador.

A escola, com seus mecanismos que lhe permitem exercer certo controle
ideoldgico, politico e social, € lécus, por exceléncia, do desabrochamento de
identificacdes, pertencimentos, reconhecimentos. E o lugar onde os desafios das
diferencas culturais, enquanto problema da formagdo das identidades'?, primeiro se
apresenta na vida dos individuos. A escola ¢, portanto, um importante lugar de construcao
da memoria, lugar de producéo de sentido que Ihe confere o poder de agir em direcdo a
uma mudanca historica no tocante ao reconhecimento e valorizacdo da historia e da
cultura da Africa e dos afro-brasileiros (e aqui reside a importancia da aprovagéo da lei
n° 10.639/03 e da efetivagdo das diretrizes previstas no parecer do Conselho Nacional de
Educagéo - CNE/CP 3/2004). Assim, pode contribuir para a construcdo e a consolidagéo

de uma sociedade antirracista; ou, manter a postura etnocentrada e excludente, que tem

12 para Riisen (2014, p. 23),” identidade ¢ o resultado de um procedimento mental e constitui o niicleo de
toda cultura. Identidade é a maneira como as pessoas de referem a si mesmas e, assim, definem a cultura
em oposicdo a natureza.”
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marcado essa institui¢cdo ao longo dos tltimos séculos, acirrado conflitos e dificultado um
processo de empoderamento da cultura e da identidade negras que tem se mostrado longo
e doloroso, mas nao estéril.

O que pretendemos nesse capitulo €, ao analisar: como 0s negros se inseriram no
mundo da educacdo formal sob uma perspectiva legal; como os curriculos tem se
modificado para atender a uma pressdo legitima das diversas identidades que tém se
apresentado na sociedade e, como nédo podia deixar de ser, nos ambientes escolares; e em
como essas mudancas devem ultrapassar os textos legais, 0s saberes escolares cognitivos
abstratos e gerar um conhecimento histérico que influencie na forma como alunos e
alunas interpretam o passado, agem no presente e projetam o futuro; poder demonstrar
como o trabalho, em sala de aula, com as temaéticas da Historia e da Cultura da Africa e
dos afro-brasileiros, o debate sobre exclusdo, preconceito, racismo e respeito; sdo
imprescindiveis na busca por uma sociedade mais justa e democratica.

Essa premissa serve de escopo ao nosso impeto de investigar se: a) ao trabalhar
tais temas, sob a 6tica da lei 10.639/03, a partir da utilizacdo de cenas de filmes como
linguagem facilitadora da aprendizagem, havera um redimensionamento da memdria
histdrica, com novas formas de identificacdo e pertencimentos; b) a partir dessa forma de
intervencdo pedagogica, haverd uma influéncia no processo de construgdo da consciéncia

histérica desses educandos.

1.1 O P6s-Abolicéo e a Insercdo do Negro no Mundo da Educacgédo Formal no Brasil

Para melhor compreender a importancia da lei 10.639/03 e da Resolucdo n° 1, de
2004, por meio do parecer do Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP 3/2004, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes étnico-raciais
e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas instituices da
Educacdo Basica e de formagdo inicial e continuada de professores e professoras, para
educacio brasileira como um todo e para a luta do Movimento Negro®® em especifico, em
prol de uma escola menos excludente, de uma educacdo que prime por estabelecer

relacGes étnico-raciais baseadas na alteridade e no respeito e, por fim, por uma sociedade

13 Por Movimento Negro consideramos a acepc¢do de Lopes (2006), que o define como “o conjunto de
instituicdes negras, de diferentes orientagdes politicas, que tém em comum o compromisso de lutar contra
a discriminacdo racial e o racismo, por meio do direito a igualdade mediante a eliminagdo das
desigualdades, e, portanto, dando efetividade ao preceito isondmico estabelecido na Constitui¢do de 1988,
em seu inciso I, do artigo 5°”
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mais justa e democratica; é necessario que compreendamos, mesmo que de forma sucinta,
o caminho trilhado pelo povo negro para ver assegurado seu direito a educagéo formal no
Brasil.

Como, a partir da perspectiva legal, partiu-se de uma educacdo formal elitista,
excludente, eurocentrada e racista e chegou-se a obrigatoriedade do ensino da historia e
da cultura africana e afro-brasileira em todas as escolas de ensino fundamental e médio e
Nos cursos superiores, em especial nos de preparacdo de professores?

Vale ressaltar que muitas mudancas na legislacdo que aqui analisaremos partiram
de convencdes e tratados internacionais, dos quais o Brasil fez parte, visto que,
principalmente ao longo do século XX, houve um significativo aumento da preocupagéo
dos Grgdos internacionais ligados a luta pelos Direitos Humanos com o tema
CIDADANIA, Todavia, discorrer sobre toda essa legislagdo em um sé capitulo seria
complexo e contraproducente para o que se pretende com esse estudo. Entéo, a op¢éo foi
ater-se a legislacdo nacional que, ora apresentou avangos, ora retrocessos, nas trilhas da
populacdo negra em direcdo ao acesso e permanéncia na escola.

No Brasil, assim como nos paises de heranca ibérica, temos a tendéncia a acreditar
que as normatizacdes juridicas podem provocar mudancas sociais, ou seja, comungamos
da ideia que a promulgacdo de leis pode, automaticamente, forjar mudancas de
comportamentos e eliminar aquilo que os legisladores consideram pouco ou ndo aceitavel.
Todavia, comportamentos, atitudes e valores ndo podem ser criados e/ou modificados
apenas pela for¢a de uma lei, pois “os valores sdo criados pelos processos sociais, pela
cultura, tarefa atribuida precipuamente a familia ¢ a educa¢do”. (BORDIGNOM apud
CHAGAS, 2010, p. 20)

Né&o raro, as formulacdes das leis no Brasil partem de uma articulacdo entre
vontade politica e pressao de grupos sociais, organizados ou ndo. Ou seja, sob um manto
de interesses e influéncias vdo-se organizando a legislacdo e as politicas publicas no pais;
e de acordo com Chagas (2010), ligada simbioticamente a essa situacao esta a formulacéo
dos textos legais, os quais sdo a materializacdo das tendéncias e das ideologias que

dominaram as discussdes no campo politico, além do contexto da préatica, onde é possivel

14 Dentre vérios destacamos: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948; A Convencido pela
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial, 1968; Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos, 1966 (sO entra em vigor em 1976); Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais,1976; | Conferéncia Mundial para o Combate ao Racismo e & Discriminagdo, 1978; Il
Conferéncia Mundial para o Combate ao Racismo e & Discrimina¢do Racial, 1983; Pacto Internacional
dos Direitos Civis e Politicos, 1992.
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perceber como esses textos politicos “influenciam e sdo influenciados pela realidade
social” (CHAGAS, 2010, p. 25).

Professores e demais profissionais da educacao, a partir de seus posicionamentos,
formacdes, vivéncias, e em nome dos interesses gerais da classe, mobilizam-se e agem
apos interpretacdo e reinterpretacdo dessa producgdo textual, cujo escopo € a formulagao
de principios e ordenamentos juridicos que regerdo a area educacional.

No caso especifico da lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, temos a concretizacdo, em forma de texto legal, de mais de um
século de lutas e pressdo do Movimento Negro pelo reconhecimento e valorizacdo da
matriz étnico-cultural africana nos curriculos das escolas brasileiras.

Nesse sentido, ao longo da Histdria do Brasil, embora o encaminhamento juridico
institucional ndo tenha sido sempre fecundo, rapido e isento de sofrimentos e decepgdes,
podemos afirmar que a aprovacdo da mencionada lei representa uma grande conquista do
Movimento Negro no pais.

Dificuldades e obstaculos sociais, econémicos e juridicos tém sido enfrentados
pelo Movimento Negro que, por meio de suas multifacetadas representagcfes, tém
fomentado a criacdo das bases para organizagdo de uma sociedade brasileira menos
racista e mais equanime. Tais dificuldades se fazem sentir em diferentes niveis, mas no
que tange especificamente a educacdo formal, podem ser percebidos: primeiro no acesso
a escola; depois ao minimo de oportunidades de nela permanecer; na garantia de
possibilidades de formacéo equiparada entre negros e ndo negros; e, por fim, em uma
legislacdo que busque garantir “igual direito as histérias e culturas que compdem a nagao
brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos
brasileiros” (BRASIL, 20044, p. 01)

As disparidades construidas por seculos de escraviddo e pela excluséo e racismo
mantidos mesmo depois da Abolicdo (1888) ainda estdo longe de serem totalmente
superadas; todavia, defendemos que a escola, ao representar o primeiro ambiente onde
travam-se os conflitos decorrentes dessas tensdes, € também onde primeiro eles poderédo

ser enfrentados, discutidos e vencidos.
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1.1.1. Escravizados e libertos: escolarizacdo negada

No Brasil, durante todo o processo criminoso de escravizacdo de negros
traficados da Africa e de seus descendentes, embora estivesse sempre & margem da
condicdo de cidadania, essa classe buscou sua inclusdo nos processos de educacéo formal.
Todavia, os mecanismos legais empregados pelo Estado brasileiro para dificultar e até
mesmo impedir essa insercdo foram sempre poderosos e eficazes. Se pelo viés legal
proibia-se 0 negro escravizado, e em muitos casos até mesmo o liberto, de frequentar
escolas publicas, pelo viés pratico, mesmo quando da ndo proibicdo legal, negava-se-lhe
qualquer condicdo econémica de fazé-lo. A educacédo brasileira apresentou uma gestéo
problematica, discriminatoria e perversa desde o inicio da colonizagéo.

Durante o periodo do Império (1822 — 1889), o pais assistiu a uma crescente
necessidade de instruir e educar sua populagdo. Contudo esse afd ndo alcangou 0s
escravizados, que legalmente foram excluidos do direito a cidadania e a tudo que dela

emana, como podemos constatar no item 1 da Constituicdo de 1824 em seu artigo 6:

Art. 6. Sdo Cidaddos Brazileiros

I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingenuos, ou libertos, ainda
gue 0 pai seja estrangeiro, uma vez que este ndo resida por servico de sua
Nacdo. (BRASIL, 1824)

Além da Constituicdo, a legislacdo de vérias provincias citava literalmente a
proibicdo de escravos frequentarem as escolas, como nesse Regulamento da Instituicdo
Provincial de Sdo Paulo de 1869, artigo 92, citado por Barros (2005, p. 4):

nao serdo admittidos a matricula:

81° As meninas nas escolas do sexo masculino, e 0s meninos nas escolas do
sexo feminino.

§2° Os menores de cinco annos de idade.

83° Os que padecem de molestia contagiosa.

§4° Os escravos.

85° Os que houverem sido expulsos por incorrigiveis.

Percebe-se aqui a exclusdo dos negros escravizados, dos adultos e criangas,
associando-as as doencas contagiosas da época que eram a variola e a tuberculose.

Entretanto, embora ndo houvesse legislacdo que proibisse a presenca dos negros
nas escolas, quando ela ocorria, era escassa e, ndo raro, causava desconforto e
constrangimento aos demais. Barros (2005, p. 3) cita um depoimento de um professor

publico da cidade de Sao Paulo que se sente incomodado pela presenca de alunos negros
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em suas aulas: “Estes filhos de africanos livres seriam os negrinhos que por ahi andéo,
que ‘contaminariam’ os bons alunos com seus vicios ¢ atos torpes.”

Mesmo diante de tantas resisténcias para que a sociedade escravizada nédo
adquirisse nenhuma instrucdo, estavam sendo formados, em sociedades secretas, grupos
conscientes de suas limitagdes, mas que desafiavam quem impedia suas conquistas; e,
ainda, aprendiam a ler, escrever e calcular, falavam mais de um idioma, isto é, além do
portugués, dominavam o idioma europeu de seus senhores estrangeiros € uma ou mais
linguas africanas, de suas origens.

A sociedade brasileira instituiu o racismo e as praticas racistas desde a
colonizacdo do Brasil e, portanto, a luta da populacédo afro-brasileira pela igualdade de
direitos n&o terminou com o fim da escravidao, pois a Lei Aurea ndo conseguiu assegura-
los plenamente a populacéo liberta e a seus descendentes.

Segundo Cunha Junior (1997, p. 7),

Além de sermos uma sociedade forjada na construcdo de um escravismo
criminoso, a abolicdo foi realizada sem uma ampla revisdo de direitos e
necessidades da populagdo negra. Ao contrério, as politicas republicanas
sempre foram da “negac@o do Brasil” e da europeizagdo do pais. As politicas
cultural e educacional sdo exemplos importantes deste esforco, onde nds
encontramos uma constante “folclorizagdo”, simplismos, desprezo e
perseguicao a cultura africana e afrodescendente.

O fato de, juridicamente, ndo haver mais escravizados no pais nao se refletiu em
uma facilitacdo de acesso e permanéncia nas escolas a esse grupo. E menos ainda na
valorizagéo de sua cultura e ancestralidade.

Entretanto, Mattos (2013, p. 28-29) afirma que o p6s-abolicéo se configurou como
“um momento de profunda mudanga dos referenciais culturais norteadores das relagdes
econdmicas, da convivéncia social e das relacGes de poder nas areas escravistas das
Américas”. Novas estratégias de organizacao social tiveram que ser pensadas e revistas,
pois, “a abolicdo da escraviddo desencadeou processos profundos de mudanga social”
(Idem, p. 29) que nem ex-senhores, libertos ou mesmo o Estado conseguiu efetivamente

prever ou controlar.

Por mais que todo o processo que levou a extingdo do cativeiro pareca
previsivel ao historiador que o toma de uma perspectiva mais ampla, sem
divida ele surpreendeu os contemporaneos. Esse sentido de surpresa e
improvisacdo é o que de mais evidente se apresenta a qualquer pesquisador
atento ao espirito daquela época. (MATTQS, 2013, p. 214)
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Se a aboligéo traz consigo esse sentimento de surpresa e improvisacgao e suscita
debates sobre o papel e o lugar desse novo agente social, 0 ex-escravizado; a escola, e seu
acesso a ela, torna-se também foco de discussdes e disputas.

Era necessario regular o trabalho do liberto e seu lugar na composicdo da
sociedade, pois, segundo Mattos (2013), com o fim do cativeiro houve uma
desestruturalizacdo das “categorias e identidades socioculturais” que edificaram a ordem
social escravagista baseada e assentada na dominagdo social dos senhores. Nesse
contexto, estabelecer uma identidade subalterna, uma historicidade apequenada e diluida
em meio aos feitos e conquistas de uma Europa branca étnica e culturalmente superior,

tornava-se essencial para a reorganizacdo de novas relagdes de poder.

1.1.2. Pés-aboligdo: a invisibilizacdo da presenca e da cultura

Com a Abolicdo, as elites intelectuais e politicas do Brasil, iniciam um vigoroso
debate sobre o papel que desempenharia essa classe, recém liberta, nesse novo contexto
de sociedade moderna e liberal a qual se buscava forjar para o pais. Era importante que
0s ex-escravizados e seus descendentes assumissem sua funcéo de classe submissa, e para
tanto, precisavam ser educados e estarem preparados para o trabalho e para a cidadania.
Havia uma preocupacgdo sobre como manter essas pessoas em seus postos de atividade
laboral, garantir a normalidade e a tranquilidade social e ainda fomentar a producédo
nacional. Percebeu-se que parte dessas questdes podiam ser resolvidas garantindo-lhes a
possibilidade de educacéo escolar. A escola, nesse caso, faria seu papel de formadora de
trabalhadores livres e disciplinados e manteria o “controle sobre essa massa que nao teria
mais o chicote como forma de coer¢dao” (BARROS, 2005a, p. 81).

Todavia, essa preocupacdo com a escolarizacdo dos negros no periodo pés-
abolicéo néo se refletiu em facilidade de acesso e nem de permanéncia. Como nos afirma
Barros (2005a), havia toda sorte de dificuldades no que tange a esses dois principios: a)
auséncia de um adulto responsavel para realizar a matricula; b) falta de vestimentas
adequadas para frequentar as escolas; c) falta de condicdo para aquisicao de material e de
merenda; d) discriminagdo racial tecida no interior das escolas. Os mecanismos de
discriminacdo e exclusdo eram sutis, mas sempre muito eficientes. A escolarizagéo, torna-
se assim, em uma sociedade agora livre, na qual todos sao, pelo menos na teoria, cidadaos
e iguais, a mais clara representacdo da diferenciagdo, daqueles que sdo “superiores” dos

que sdo “inferiores”.
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“[...] 0 acesso a escola era o elemento de manutengdo do poder entre a camada
branca da populacdo. Isto é, a escola ndo era legalmente proibida aos negros,
mas sua presenca era vedada através de mecanismos sutis de discriminagdo. O
acesso as letras seria um elemento de diferenciacdo entre brancos (que se

consideravam superiores) ¢ negros (considerados inferiores).” (BARROS,
20053, p. 91)

No afé de regulamentar o ensino publico brasileiro apds 1888, foram discutidas
e realizadas algumas reformas educacionais, dentre as quais destacamos: a) a de
Benjamim Constatant (1890), que, segundo Silva e Aratjo (2005), buscou “normatizar”
a conduta moral dos ex escravos; b) de Rivadavia Corréa (1911) que, ao estabelecer taxas
e exames para admissao no ensino fundamental e superior, dificultou ainda mais o
ingresso dos negros a educacao formal; ¢) a de Carlos Maximiliano (1915), que, apesar
de buscar impor uma sistematizacdo do ensino fundamental, que ficaria a cargo dos
estados, acaba por elitiza-lo ainda mais; d) e a Lei Rocha Vaz (1925), que estabelece a
restricdo do nimero de vagas em escolas secundarias e superiores.

Ao analisarmos as reformas educacionais do seculo XI1X e da primeira metade
do século XX percebemos que, o direito a educacdo é reformulado e 0s ordenamentos
juridicos e ac¢@es politicas voltadas para democratizacdo da escolarizacdo caminham nesse
sentido, todavia, apesar de tais indicios juridicos, refutaram escola a populagdo negra;
criaram um cenario onde os ambientes escolares eram redutos das classes dominantes e
celeiros das elites; ndo valorizaram a diversidade étnico-racial da época e ainda
priorizaram o grupo social com poder de governar e influir diretamente nos destinos
daquela sociedade. Enfim, foi negada a presenca das negras e negros afro-brasileiros nos

ambientes formais de educacgéo, assim como foi invisibilizada sua heranca cultural.

1.1.3. Ensino Técnico: o “adestramento” da classe trabalhadora e as primeiras
possibilidades de ascenséo social pela escolarizacéo

N&o obstante as intensas adversidades, a populacdo negra encontrou formas e
modos de resistir e se apropriar desse locus de formacdo. Se ndo efetivamente nos
estabelecimentos de ensino propedéutico, esses sim, marcadamente apropriados pelas
elites brancas que ali faziam sentir sua vantagem competitiva em relagdo as populacdes
negras, as oportunidades apareceram mais nitidamente durante o governo da Primeira
Republica, quando, segundo Silva e Aradjo (2005, p. 72), “o desenvolvimento industrial

dos anos finais do século XIX impulsiona o ensino popular e o ensino profissionalizante™.
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As primeiras escolas profissionalizantes, criadas em 1909 pelo presidente Nilo
Pecanha, tinham como principal objetivo a formagédo de uma classe trabalhadora apta a
compor as engrenagens desse novo perfil de pais moderno, livre e com oportunidade para
todos, que vinha se desenhando nos discursos das elites econémicas brasileiras. Para
alcancar tal objetivo o ensino profissionalizante deveria instruir e formar os filhos dos
trabalhadores, em especial dos ex-cativos, para que pudessem atuar no mercado como
mao de obra preparada e qualificada.

Sobre esse tipo de formacdo e suas repercussdes na inser¢do do negro no grupo
considerado escolarizado e em sua luta por condi¢Ges de igualdade no acesso e de
permanéncia na escola, afirmou Silva e Araujo (2005, p. 73):

“Essas escolas propiciaram a escolarizagdo profissional e superior de uma
pequena parcela da populacdo negra, ndo obstante a existéncia de uma
conspiracao de circunstancias sociais que mantinham os negros fora da escola.
Pretos e pardos que obtiveram sucesso nesta dire¢do formaram uma nova
classe social independente e intelectualizada. A mobilizacio desta classe
configurou-se como um mecanismo de autoprotecdo e resisténcia, servindo de
base para a (re)organizacao das primeiras reivindicagdes sociais negras no pés-
abolicdo e o surgimento dos movimentos negros.”

Ao longo do século XX, com o advento da industrializagéo, essas escolas passam
a preparar 0s operarios para o exercicio profissional. Todavia, como nos afirma Kuenzer
(2007, p. 27), ““a finalidade moral de repressdo: educar pelo trabalho, os 6rfaos, pobres, e
desvalidos da sorte, retirando-os das ruas”, permanece como caracteristica dessas
instituicbes de ensino. Ainda assim, no tocante a escolarizagdo dos ex-cativos e seus
descendentes, podemos perceber, a partir dessa nova perspectiva, o0 surgimento de uma
nova classe, formada por pessoas negras escolarizadas, intelectualizadas, independentes
e politica e socialmente atuantes.

Para Silva e Araljo (2005), a atuacdo desse novo grupo foi de suma importancia
na organizacdo dos movimentos negros que atuaram, ao longo das décadas de 20 e 30 do
século XX, na congregacdo, conscientizacdo e luta do povo negro em prol da valorizacéo
e respeito de sua gente e cultura e da possibilidade de iguais direitos de acesso e
permanéncia nos ambientes escolares.

Dentre os movimentos surgidos ao longo desse contexto destacamos a Frente
Negra Brasileira (FNB) que, fundada em 16 de setembro de 1931, agiu em vérias frentes,
desde a formacdo de uma milicia paramilitar até uma marcante atuacdo politica, tanto

que, em 1936 tornou-se um partido politico. Contudo, sua principal linha de acéo foi a
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educacdo, posto que “sua proposta fundamentava-se em uma filosofia educacional,
acreditando que o negro venceria a medida que conseguisse firmar-se nos diversos niveis
da ciéncia, das artes, da literatura.” (MUMANGA e GOMES, 2006, p. 118).

A Frente Negra Brasileira teve um importante papel na representacdo das
demandas da populacdo negra ao longo da década de 1930. Ao lado de outros
movimentos, como por exemplo, o Teatro Experimental do Negro (TEN), marcou o inicio
de um debate que envolvia ideias estranhas as discussdes sobre politicas publicas para

educacdo no Brasil: racismo, igualdade racial e valorizacdo da cultura afro-brasileira.

1.1.4. A questdo racial como diretriz para elaboracéo de leis da educacéo

O debate sobre a questdo racial torna-se claro quando das discussdes para
elaboragédo e aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira
(LDB), promulgada em 1961 (Lei n° 4.024/1961). Esse fato, destarte as criticas que ainda
podem ser feitas a tal lei, ndo pode ser minimizado, dadas as dificuldades de, ainda
naquele momento, sair em defesa de uma sociedade equanime e de uma escola que
acolhesse e respeitasse os mais diferentes tipos de pessoas e de culturas. Nesse sentido a

LDB de 1961 apresentou avangos, como se observa:

Em seu Titulo | — Dos Fins da Educacéo Art. 10, alinea g — que a educagao
nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por fim:

Alinea g - A condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de
convicgéo filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos
de classe ou de raga. (BRASIL, 1961)

Observado esse inegavel avanco trazido pela LDB de 1961, ndo ha como nédo
apontar que as discussdes e a elaboracéo de politicas educacionais relacionadas a questdes
raciais ficaram muito mais no campo da teoria do que na efetivacdo de sua praxis nos
ambientes escolares. Dias (2005) nos afirma que ndo so6 os legisladores, mas, sobretudo
os educadores, reconheceram a necessidade de abordar o dilema da caréncia de uma
escola para todos; entretanto ndo deram a essa questdo a necessaria e merecida

centralidade. Permanecia, entdo, o acordo tacito de manutencdo do status quo da elite
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branca com a elaboragdo, agora formal, da ideia de democracia racial®® e, assim,
perpetuava-se a invisibilidade da populacdo negra'® nesse novo modelo de “educagio
para todos” perpetrado pela LDB de 1961.

A lei n® 4.024/61 foi reestruturada ao longo do periodo militar, em grande parte
para se adequar ao novo momento politico pelo qual passava o pais. Evidentemente 0s
debates e discussdes que precederam a elaboracédo da lei em 1961 néo se repetiram quando
de sua readequacdo. Tais mudancas ocorreram no ano de 1968 com a lei 5.540, que tratou
do ensino superior; e em 1971 com a 5.692 que se referia aos ensinos de primeiro e
segundo graus. Pode-se dizer que essas leis mantiveram a postura adotada pela LDB de
1961, preservaram a referéncia a raca e condenaram a discriminacao racial.

A principal mudanga, que nos parece importante quando analisamos a inserc¢ao do
negro no mundo da educacdo formal, é a promovida pela lei 5.692/71. A partir dela tenta-
se estruturar a educacdo de nivel médio como profissionalizante para todos, o que, de
certa forma, promove uma ruptura com a educacdo baseada no modelo dual vigente até
entdo: propedéutica para as elites brancas e profissionalizante para a classe trabalhadora
- formada predominantemente por negros e pardos.

Esse modelo de educagdo, em parte sustentado pelo discurso do “milagre
econdmico”, naufragou com ele e, a partir da lei 7.046/82, o sistema retorna aos moldes
anteriores aos de 1971 com escolas profissionalizantes para os operarios e propedéuticas
para as elites.

A abertura politica no Brasil, cujo principal marco foi a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, foi assinalada por uma intensa mobilizacdo de varios
setores da sociedade e impactou diretamente os debates que se fizeram sentir na
elaboracdo de leis de marcante teor social. A repressao sofrida pela populagéo brasileira
durante os anos do governo militar (1964-1985) eclode agora entre os legisladores -
também premidos pelo clamor dos movimentos sociais - como uma reacao a todo tipo de
desigualdade. Em seu artigo 5°, a Constituicao Federal de 1988 deixa claro que: “todos

sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza”. No campo dos direitos

15 |deia que ganha status cientifico a partir da publicacdo da obra Casa Grande & Senzala (1933) pelo
socidlogo, historiador e ensaista brasileiro Gilberto Freyre, segundo a qual a sociedade brasileira é resultado
de uma miscigenacdo harmoniosa, que serve de base a um modelo de convivéncia entre as racas que
tenderia a neutralizar espontaneamente suas diferencas e conflitos.

16 Ou seja, reconhece-se o direito a educacio, propala-se a ilegalidade de qualquer tipo de discriminagéo,
contudo, ndo é assegurada as condigcGes para superacdo das disparidades sociais que mantém enorme
parcela da populacéo negra afastada da educagéo formal, tampouco sua histdria e cultura integram as bases
curriculares fundadas pela LDB de 1961.
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sociais, proibe a diferenca de salarios, de exercicio de fun¢des e de critérios de admissao
por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil (artigo 7°, inciso XXX).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil avangcou no campo da
formulacdo de leis em prol do combate a discriminacéo racial e do acesso a educacao.
Varias leis instrumentalizam as denuncias e penaliza¢des dos casos de preconceito.

No rastro deixado pelos intensos debates suscitados pela elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988 e pela forte organizacdo e mobilizacdo do Movimento
Negro iniciam-se as discussdes para elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira. Havia uma forte pressdo em favor de um ensino que percebesse e se
sensibilizasse com as questdes de raca e com uma educacdo antirracista. Todavia,
segundo percepcdo de Dias (2005), os resultados observados quando da aprovagao da lei
9.394/96 foram, em certa medida, decepcionantes. Em comparacdo com a lei 4.024/61 e
a sua abordagem acerca da questdo racial, o que a LDB de 1996 apresentava, visto toda
conjuntura politica e social por ela espelhada, ndo era suficiente.

Faltava ao texto da LDB de 1996 a coragem necesséria para tratar de forma mais
clara e contundente o ensino das culturas africana e afro-brasileira, pois restringia-se ao
art. 26, paragrafo 4°, onde, timidamente, registrava que o ensino de Histéria do Brasil
levaria em conta as contribuicGes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo
brasileiro, especialmente as de matriz indigena, africana e europeia. Na tentativa de sanar
tal negligéncia, e sob a pressdo de movimentos sociais negros e intelectuais militantes das
causas antirracistas, o Ministério da Educacdo organizou os Planos Nacionais
Curriculares (PCNs), e dentre eles o de Pluralidade Cultural, no qual a questdo de raca
figura como tema a ser trabalhado e a diversidade cultural é abordada como algo positivo.
Esse volume dos PCNs é considerado, no ambito do Ministério da Justica, como uma
acdo politica em favor da busca de igualdade racial.

Somente a partir do governo Lula (2003 — 2010) a lei se tornou clara e incisiva
quanto a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura da Africa e dos afro-
brasileiros. O que nas leis anteriores aparece de forma difusa e fragmentada, agora, na lei
apresentada pelos deputados Ester Grossi (PT-RS) e Ben-Hur Ferreira (PT-MS) e
sancionada pelo Presidente Lula e pelo Ministro da Educacédo Cristovam Buarque em 09
de janeiro de 2003 — 10.639/03 — que altera os artigos 26 e 79 da lei 9.394/96, é tratado
de forma direta e sem deixar margem a dividas: é obrigatoria a insercdo da tematica da
historia e da cultura africana e afro-brasileira nos curriculos oficiais de ensino de todo o

pais.
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Esse direcionamento fica explicito nos seguintes paragrafos:

8 1° - O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil;

§ 2° - Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Assim, as reivindicacbes do Movimento Negro foram gradativamente ouvidas;
todavia, a aprovacdo da lei ndo impediu que o movimento insistisse na criacdo de um
orgdo dentro da estrutura do primeiro escaldo para tratar das demandas da populacéo
negra. Cria-se entdo a Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial
— SEPPIR, no dia 21 de margo de 2003, data em que se comemora o Dia Internacional
Contra a Discriminacgédo Racial.

Desde entdo, diversos segmentos da sociedade ligados ao Movimento Negro,
principalmente intelectuais e académicos, vém buscando uma acao estratégica para que
as mudancas expressas na lei 10.639/03 ndo sejam ‘letra morta’; tornem-se prética
cotidiana nos ambientes escolares e, de fato, contribuam para uma educacdo nao

excludente e antirracista.

1.2 2017 — Riscos e incertezas quando ao futuro da lei 10.639/03

A analise do processo que marca historicamente a construcao dos limites legais
que ora buscaram excluir, ora integrar o negro aos processos de escolariza¢do no Brasil
nos parece refletir a tensdo presente na sociedade ao longo desse periodo. Se por um lado
ha a clara constancia da manutencédo de tentativas de invisibilizar os negros e sua cultura,
a partir da elaboracdo e difusdo das ideias de democracia racial, miscigenacdo e
sincretismo; por outro, hd a permanente luta para romper com essas engrenagens e
assegurar garantias efetivas de uma educacdo para todos, em que sua presenca, sua
histdria e sua cultura sejam legal e socialmente ratificadas.

A aprovacao da lei 10.639/03 e da Resolugédo n° 1, de 2004, por meio do parecer
do Conselho Nacional de Educacéo - CNE/CP 3/2004, vem sendo apontada como o apice
nessa herculea jornada do Movimento Negro pela garantia de acesso a uma formacéo que

proponha novas narrativas, menos centrada na supremacia do branco europeu e possibilite
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novos olhares e interpretac@es sobre a formacdo politica, social e cultural do Brasil e do
povo brasileiro. Essa postura é crucial, pois conhecer a historia e a cultura afro-brasileira
e africana é fundamental para a construcdo de uma pedagogia antirracista e uma sociedade
mais democratica.

Todavia, nos parece claro o quao ténue ainda € a mudanca impetrada pela lei
10.639/03, haja vista que, conforme buscamos elucidar em nossas reflexdes no inicio
deste capitulo, a aprovagdo de um texto legal, por si so, ndo é suficiente para promover
uma mudanca em padrdes de exclusao e de invisibilidade tdo fortemente construidos ao
longo da histéria do pais. Embora reconhecamos que em seu encal¢co vieram junto
politicas publicas de promocdo da igualdade racial - com criacdo de 6rgéos e secretarias
especialmente organizadas para atender tal objetivo - algo que em nenhum outro
momento se havia observado, o que nos leva a destacar a singularidade no projeto politico
e social que circundou a aprovacao de tal lei.

Contudo, as politicas publicas no Brasil, em especial as relacionadas a educacéo,
sdo sensiveis as questdes politico-partidarias dos governos que as elaboram e dos seus
sucessores, ou seja, ndo sdo politicas de Estado, mas governamentais, cuja duracao,
permanéncia ou descarte estiveram a mercé das afinidades ideoldgicas ou econémicas de
cada nova gestéo.

A aprovacdo da lei 10.639/03 e a criacdo de todo o aporte legal e politico que a
acompanhou fazia parte da agenda politica do governo Lula da Silva (PT) que, ainda
como candidato, havia assumido o compromisso publico de apoiar as demandas da
populacdo negra. Sua sucessora, Dilma Rousseff (PT), que foi deposta em 2016 por um
processo de impeachment, manteve o compromisso; todavia, o atual presidente Michel
Temer (PMDB) que a sucedeu nao tem assegurado a mesma agenda politica.

O governo pemedebista de Temer, que ao extinguir o Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos, a Seppir (Secretaria Especial de
Politicas de Promogéo da Igualdade Racial) e 0 CNPIR (Conselho Nacional de Promocao
da lgualdade Racial) demonstrava ndo considerar a questdo racial como ponto
fundamental de sua gestdo, desfere mais um duro golpe na luta do Movimento Negro e
de todos aqueles que se preocupam com as questdes raciais na escola (e na sociedade
como um todo) em prol da efetivacdo das mudancas paradigmaticas propostas pela

obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura da Africa e dos afro-brasileiros
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implantada pela lei 10.639/03 quando, na proposta de um novo ensino médio para o pais,
sancionado a partir da Medida Provisoria (MP) 746/16%7, tal obrigatoriedade foi anulada.

No momento em que procedemos nossa pesquisa e elaboramos essa dissertacéo,
reconhecemos as conguistas e 0s avangos nesses quatorze anos decorridos desde a
aprovacao da lei 10.639/03, contudo receamos pelo futuro, pois muito além de uma
politica de educacdo, de uma proposta de poder, estd em jogo um projeto de sociedade
em que a equidade e o respeito sejam mais que conceitos discursivos.

Ora, nesse contexto, compreender o curriculo em sua constituicao historica, social
e cultural, enquanto espaco no qual circula (explicita ou implicitamente) um jogo de
intencdes e de relagcBes de poder e em como ele é capaz de influir na formacédo e
consolidacdo de identidades e pertencimentos, talvez seja a premissa inicial para
compreender a importancia da aprovacao da lei 10.639/03 e a necessidade de manté-la

vigorosa frente as tentativas de seu desmantelamento.

1.3 Curriculo: possibilidade da legitimacgdo de discursos racistas X contribuicdo
para construcdo de um projeto de sociedade mais justa e igualitaria.

A insercdo dos estudos de Histdria Africana e Cultura Afro-brasileira no curriculo
escolar brasileiro se deu em um momento de intenso debate em torno das questdes sobre
identidades na pds-modernidade (HALL, 2006) e de como essas poderiam estar refletidas
nos textos curriculares. Assim, a lei 10.639/03, se ndo foi a desencadeadora, foi a principal
responsavel pela aproximac&o de nossas politicas educacionais as teorias criticas'® e pos-
criticas do curriculo'®, com énfase nos Estudos Culturais?®® e focadas nas questdes

identitarias étnicas e raciais tomadas como representativas de grupos sociais em situagdo

17 Essa medida provisdria foi transformada na lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017.

18 Teorias surgidas nos anos de 1960 e que se preocuparam em desenvolver conceitos, com base em uma
analise marxista, que estabelecessem uma ligacdo entre educacdo e ideologia. Defendem que o
curriculo é o resultado de um processo que reflete os interesses particulares das classes e dos grupos domi
nantes (SILVA, 2004)

Teoria que tem como foco o conceito de multiculturalismo e que aparece como um movimento de critica
ao curriculo universitario tradicional que privilegia a cultura branca, europeia, masculina e heterossexual.
Propde que o curriculo inclua aspectos e formas mais representativas das diversas culturas, proporcionando
0s mesmos significados e valores a todos os grupos. (SILVA, 2004)

20 Campo de estudo que privilegia a investigagio e analise das relagdes entre cultura e sociedade, isto &, as
instituicBes e suas praticas culturais, bem como as relagdes estabelecidas entre a sociedade e as mudancas
por ela enfrentadas a partir de uma perspectiva que prioriza o estudo da formacao de significados na busca
pela compreensdo de discursos que regularizam as praticas sociais. Para melhor compreenséo do tema ler:
HALL, Stuart. A identidade cultural na pds-modernidade. 7. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.
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de desigualdades e/ou como construcdes e representacdes linguisticas e discursivas
(SILVA, 2014).

Analisar essas mudancas paradigmaticas no que diz respeito aos discursos
curriculares e aos seus mediatos na gradativa consolidacdo das mdaltiplas identidades
sociais (em especial da identidade negra) nos parece relevante para nos aproximar de
nosso objeto de estudo, ou seja, é importante refletir se/e até que ponto as mudancas
implementadas no curriculo a partir da lei 10.639/03 sob a perspectiva dos Estudos
Culturais, tendo a utilizacdo de filmes como linguagem facilitadora da aprendizagem,
pode influenciar o redimensionamento da memoria histdrica criando novas formas de
identificacdo e pertencimento e intervir no processo de elaboragdo da consciéncia
historica de jovens estudantes de um curso de preparagao para o trabalho.

A luta dos negros por ver reconhecida sua historia, sua cultura e seu papel como
agentes politicos e sociais tem na escola um importante local de atuacéo. As instituicoes
escolares, vistas como principais responsaveis pela formacao social, cultural e intelectual
da populagdo e base de preparacdo para 0 agir na vida pratica cotidiana, sdo percebidas
como fundamentais na gestacao de uma sociedade antirracista e mais justa.

Entretanto, a escola, assim como tantas outras instituicbes que no Brasil foram
forjadas a partir da extrema desigualdade entre grupos humanos representado por
senhores e escravizados, brancos e negros, ricos e pobres; representa e reflete essa
dicotomia. As instituicdes escolares, por intermédio de seus curriculos, que sdo o
elemento que transforma em discurso (pedagogico, educacional) a ideologia dominante,
expressam, entdo, o projeto social do grupo que esta no poder.

E é essa constatacdo que, cada vez mais, tem colocado as discussdes sobre
reformas educacionais, e em especial reformas nos curriculos, no centro das atencdes e
debates de uma sociedade que se pretende moderna e modernizadora. Discutir curriculo
é discutir um projeto ideoldgico de sociedade, é discutir diferentes significados sobre o
politico e o social, é determinar o que é verdade e assim, consequentemente o que néo é.
A elaboracdo dos curriculos representa, dessa forma, um mecanismo eficiente de
exercicio de poder.

Se por um lado as politicas curriculares, que se materializardo na forma de
curriculo, produzem ramificagcBes como: diretrizes, normas, pareceres, o que, amplifica
seus efeitos e determina funcdes e atuagGes nos mais diferentes niveis institucionais, tais
como técnicos do Ministério da Educagdo, supervisores, relatores, diretores,

coordenadores e professores; além de, também, agir no campo econdmico na elaboracéo
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e distribuicdo de material didatico e paradidatico; por outro lado, produzem relacdes de
hierarquia, estabelecem diferencas, criam identidades.

Apple (1982) afirma que os curriculos sdo resultado de um processo seletivo que
nada tem de neutro ou natural. H4, segundo o autor, uma selecdo cultural entre um vasto
campo entre passado e presente possiveis de serem ensinados, daqueles que sdo
considerados mais importantes e significativos enquanto outros sdo negligenciados ou
excluidos. Essas escolhas passam por determinacdes econdmica, politicas, sociais e
culturais e acabam por privilegiar as tradi¢des culturais dos grupos dominantes em
detrimento das tradi¢des culturais dos grupos subordinados.

Mas, se por um lado o curriculo se configurou ao longo da histéria do Brasil, como
espaco de consolidacdo de uma perspectiva cultural etnocentrada e de manutengdo do
status quo da classe branca, por outro, se 0 entendermos a partir de Silva (1995) como
historicamente situado e culturalmente determinado e, ainda, como um campo de disputas
politicas e de articulagdo entre 0s grupos sociais, perceberemos que ele vem se tornando
um dos palcos das transformages pelas quais passa nossa sociedade.

Vivemos um novo tempo marcado pelas fragmentacbes e ambiguidades, em que
novas formas de exclusao e dominagdo vém sendo perpetradas, mas também definido por
resisténcias e articulagdes entre os diferentes grupos sociais. Surgem identificacodes,
pessoas se ligam, se conectam engendrando teias de pertencimentos e fazendo ecoar mais
alto suas reivindicagOes e indignagdes. As mais recentes disputas no campo das teorias
educacionais e curriculares expressam essas dubiedades.

Segundo Silva (2004, p. 101), ao longo do século XXI, um novo cenario
educacional tem se desenhado e questfes como raga, etnia e género ganham mais
destaque e relevancia. Para ele “¢ através do vinculo entre conhecimento, identidade e
poder que os temas da raca e da etnia ganham seu lugar no territorio curricular”.

Silva afirma que o fendmeno do multiculturalismo?, refletido nos debates sobre
curriculo, € um importante instrumento de luta politica uma vez que suscita a reflexdo

sobre 0 que interessa ser ensinado como conhecimento oficial. E ele ainda vai além ao

21 O termo multiculturalismo evidencia uma perspectiva que esta em construcdo, apresentando um carater
multidimensional, plural e polissémico, portanto a literatura disponivel ndo aponta um consenso na
formulacdo do conceito. Sendo assim, na elaboracdo desse texto privilegiaremos a conceituacdo proposta
por Candau (2000) que entende o multiculturalismo como uma realidade social concreta com diferentes
interesses, ou seja: a presenca de diferentes grupos culturais numa mesma sociedade em que a tomada de
consciéncia desta realidade é motivada por fatos que explicitam diferentes interesses, discriminacdes e
preconceitos presentes nas difusas relagdes que se estabelecem nos construtos sociais. Nessa perspectiva,
pensar um curriculo multicultural significa criar iguais oportunidades de sucesso escolar para todos 0s
alunos, independentemente de seu grupo social, étnico/racial.
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afirmar que “a igualdade ndo se obtém simplesmente através da igualdade de acesso ao
curriculo hegemonico” (SILVA, 2004, p. 90), sendo preciso mudancgas substanciais do
curriculo existente. Para tal, faz-se necessario que a construcao de um curriculo que inclua
as diferentes culturas, ndo de forma simples e informativa, mas refletindo sobre aspectos
culturais e experiéncias de povos e grupos marginalizados seja um processo constante de
construcdo e reflexdo, pois o curriculo “¢ uma questdo de saber, poder e identidade”
(1dem, p. 148).

Portanto, a escola, mas ndo sé ela, se mantem como um importante I6cus de poder
ao se configurar como area das disputas na producdo de significados, presentes em todo
processo social. E é partindo dessa premissa que Lopes e Macedo (2011) defendem que
os curriculos ndo podem mais representar apena uma selecdo de contetidos ou de cultura,
mas que ele seja percebido e analisado como sendo, ele proprio, uma producéo cultural.
Defendem também que tal producéo cultural (o curriculo) estaria inserido na luta pelos
diferentes significados que conferimos ao mundo.

Ora, se, partirmos das premissas das teorias pds-estruturais de curriculo® e, assim
como Lopes e Macedo (2011) e Silva (2014), entendermos o curriculo como um discurso
forjado a partir de um conjunto de préaticas de significacdo que produzem significados e
envolvem relacOes de poder, incluindo o poder para determinar o que é importante e o
que ndo € no tocante a configuracdo cultural de um povo, entdo, podemos realizar que a
elaboracdo de politicas, diretrizes e normas curriculares configura-se como significativo
espago para o surgimento e consolidacdo de novos movimentos e identidades sociais,
pois, conforme afirma Silva (2004), esses novos debates colocam no centro das disputas
educacionais e curriculares uma politica de identidade.

Para entendermos e analisarmos o conceito de identidade e cultura, e a partir deles
pensarmos a formacgédo e consolidacdo de uma identidade negra, recorreremos a Hall
(2006) que afirma que: a identidade, como a cultura, tende a ser constantemente
modificada ou remodelada no processo das relagdes sociais, tornando-se fluida,

cambiante, contraditOria, instavel.

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significagdo e
representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada

22 Conjunto de teorias que analisa as questdes de significado. Na visdo pds-estruturalista as coisas si0 0
que sdo porque foram assim definidas socialmente. Entdo, a propria verdade é questionada, pois, 0 que
importa ndo é saber se algo é verdadeiro, mas como se tornou verdadeiro.
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uma das quais poderiamos nos identificar — a0 menos temporariamente.
(HALL, 2006, p. 13).

Para Hall (2006, p. 12) as identidades sdo “formadas e transformadas
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam”.

Silva (2014) afirma que s6 podemos de fato entendermos a identidade, ou seja,
aquilo que se é, a partir da perspectiva daquilo que ndo se é, da diferenca. Identidade e
diferenca sdo, portanto, inseparaveis, mutuamente determinadas e criagdes sociais e
culturais. Percebé-las assim significa tratar as relacdes entre as diferentes culturas nao
como consenso, dialogo ou comunicacdo, mas como uma questdo que envolve,
fundamentalmente, relagdes de poder e estabelecimento de hierarquias.

Assim, os curriculos, como qualquer sistema de significacdo, que tem o poder de
representar, podem definir e apontar uma determinada “identidade superior” e sua

diferente, considerada entdo, “identidade inferior”. Assim, Silva (2009, p. 83) afirma que:

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o0 poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o pardmetro em relacdo ao
qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa
atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em
relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. A identidade normal é “natural”, desejavel, tnica. A forca da
identidade normal € tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade.

Ao longo de nossa histdria os curriculos brasileiros ndo serviram, em alguns
momentos por aberta opg¢ao, em outros por velada omissao, ao ideal de construgéo de uma
sociedade mais equanime e justa, em que os diversos se vissem representados e com voz;
ao contrario, o que se configurou nas politicas curriculares foi uma narrativa
normatizadora, donde a identidade branca era a direcionadora da “normalidade”.

Entdo, ao ndo se questionar a producéo das identidades e das diferencgas, ou ainda,
quais mecanismos estdo ativamente envolvidos na cria¢do dessas identidades e de sua
fixacdo, praticas essas que marcaram as politicas pedagogicas e curriculares brasileiras
até a segunda metade do século XX, a escola apenas apresenta “uma Vvisdo superficial e

distante das outras culturas” (SILVA, 2014, p. 99), estabelece-se estereotipos de
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“exotismo e curiosidade”, reafirma-se a ideia de identidade superior e perpetua-se
conceitos racistas, ou seja, os curriculos brasileiros serviram a um discurso de legitimacéo
da exclusdo e do racismo.

Silva (2014, p.100) afirma que

Antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca, é preciso explicar como ela é
ativamente produzida. [...]. Uma politica pedagdgica e curricular da identidade
e da diferenca tem a obrigagdo de ir além das benevolentes declaragdes de boa
vontade para com a diferenca. Elas tém que colocar no seu centro uma teoria
gue permita ndo simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade,
mas questiona-las.

Ao buscar analisar a importancia de um curriculo que seja capaz de oportunizar
condigbes para que todas as criangas e jovens, negros e nao negros, desenvolvam
capacidade de questionar as hierarquias e dominacdes identitarias e culturais impostas
por décadas de posturas pautadas pelo colonialismo eurocentrado e etnocentrado, Gomes,
defende que é preciso que rompamos com esses paradigmas nas relacBes de poder e
dominacdo que foram se estabelecendo ao longo da Histéria do Brasil entre brancos e
negros e que forjou a percepcao de que as diferencas hierarquizadas entre esses e aqueles

é aceitavel e até natural. A autora afirma que

para isso, precisamos estudar, realizar pesquisas e compreender mais sobre a
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira e aprender a nos orgulhar da
marcante, significativa e respeitavel ancestralidade africana no Brasil,
compreendendo como essa se fez presente na vida e na histéria de negros,
indios, brancos e amarelos brasileiros. (GOMES, 2005, p. 49)

Precisamos nos indagar sobre as possibilidades da concretiza¢do de um curriculo
que, atento a lei n°® 10.639/03 e sua regulamentacao pelo parecer CNE/CP 03/2004 e pela
resolugdo CNE/CP 01/2004, seja, de fato, multicultural e multirracial, que abra espaco
para diversidade e que seja caminho para superacdo da discriminacdo racial e do
preconceito.

Tais constatacdes e reflexdes nds parecem pertinentes e necessarias para 0
proposito de buscar compreender a inser¢do da historia e da cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos da Educacdo Basica no Brasil a partir da aprovacdo da lei
10.639/03, dado que demostramos existir uma estreita simbiose entre os principios
organizativos dos curriculos e o estabelecimento de identidades e pertencimentos; tanto
de consolidagéo de velhas identidades, quanto do surgimento de novas identidades sociais
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e individuais. Portanto, a luta do Movimento Negro pela mudanca nos curriculos, que
teve na aprovacgdo da referida lei uma significativa vitdria, para além de questionar a
situacdo de opressdo, subjugo e discriminacdo por parte das politicas educacionais e
curriculares em relacdo aos afro-brasileiros e sua cultura, representa o enfrentamento em

prol da formacéo e consolidacdo de uma identidade negra positiva e valorosa.

1.4 O estudo de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e a formacéao histérica
de sentido.

A implementacdo de um novo curriculo, que esteja atento as multiplas
identidades, que respeite as diferencas, que seja de fato multicultural e multirracial, s6
poderd acontecer a partir de pujante processo de negociacdo que envolva diferentes
setores e agentes da sociedade: representantes do Movimento Negro e demais
movimentos sociais, educadores, especialistas, académicos, representantes das diferentes
esferas do poder publico. E importante que todos se fagam ouvir e tomem parte no
processo de elaboragcdo de um projeto de escola, de educacdo, em que se sintam
representados e tenham suas demandas legitimadas.

A escola, como espacgo privilegiado de convivéncia com o “outro”, com o
“diferente”, deve servir como base e modelo de como queremos que sejam as relagdes
sociais nos demais ambientes da sociedade. Mas, para isso, é preciso que rompamaos com
os discursos puramente tedricos, uma vez que s6 teremos bons resultados pedagogicos e
politicos se na préatica da educacdo escolar, se no dia-a-dia da sala de aula, consigamos
que todos os membros dos diferentes grupos étnicos, religiosos, de género, aparéncia
fisica, com necessidades educacionais especiais, etc. se sintam representados, respeitados
e que tenham observados seus interesses e valores culturais.

Para tanto, faz-se necessdrio que as mudangas em favor de um curriculo
multirracial, e em especial no que diz respeito as relacionadas as propostas pela
implementacdo da lei n°® 10.639/03, sejam percebidas e praticadas ndo como mais uma
disciplina a ser ministrada, mas sim como uma “mudanca estrutural, conceitual,
epistemologica e politica” (GOMES, 2012, p. 106).

Gomes (2012) defende que para além de introduzirmos o estudo da Historia e da
cultura africana e afro-brasileira nos curriculos das escolas de educacdo basica e de
formacédo de professores e professoras, devemos construir uma historia alternativa do

mundo (no s6 da Africa) onde possamos explicar a persisténcia da relacio colonial na
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construgio de uma histéria mundial e ndo apenas encaixar a Africa e as questdes raciais
do Brasil dentro de um esquema linear que compde 0 processo civilizatorio ocidental, que
possamos sedimentar uma historia que nos permita uma visao “cosmopolita do mundo”.
Que haja uma “descolonizagdo dos curriculos” pois s6 assim haveremos de construir
projetos pedagdgicos emancipatérios e concatenados com o ideal de uma educacao
multirracial, antirracista e, entdo, democratica.

Entretanto, ainda segundo Gomes, esse processo de “descolonizagdo dos
curriculos” ndo se faz (ou fard) sem um combativo processo de confrontos, conflitos e
negociacdes, pois, para além de repensar e reelaborar politicas curriculares, tal mudanca
representa uma “ruptura epistemologica e cultural na educagao brasileira” (2012, p. 108).
Trata-se da superacdo de uma visdo de mundo, a eurocéntrica, de compreender a
naturalizacdo das diferencas culturais entre os diversos grupos humanos que formaram o
povo brasileiro e de como essas diferencas foram distorcidas e folclorizadas de tal
maneira que tudo que ndo fosse branco, europeu ou cristdo era visto como inferior,
barbaro e exético. Todo esse processo representa um grande desafio para a escola e para
atuacdo de professores e professoras.

Nilma Lino Gomes, em seu texto intitulado “Relagdes étnico-raciais, educacao e
descolonizagdo dos curriculos” nas consideragdes finais pondera que algumas mudangas
em relacdo ao negro, sua cultura, suas formas de expresséo e corporeidade ja podem ser

observadas no meio social e artistico brasileiro e conclui tecendo as seguintes indagacdes:

Serd que tal mudanca vem acontecendo — mesmo que de maneira lenta — na
escola brasileira, no campo do curriculo e na formag&o de professores/as? Seré
que tal mudanga vem ocorrendo com mais forca apés a alteracdo da LDB,
mediante a sangdo da Lei 10.639/03 e sua regulamentagdo pelo parecer
CNE/CP 03/2004 e pela resolucdo CNE/CP 01/2004? E sera que esse momento
pode ser compreendido como parte de um processo de descolonizacdo dos
curriculos? Esse ainda é um campo em aberto a investigar e um desafio para
as pesquisas que articulem diversidade étnico-racial, curriculo e formacao de
professores. (GOMES, 2012, p. 108)

E, de certa forma, tais indagacdes também direcionam esta pesquisa, pois, ao
buscarmos investigar como as aulas de Historia, utilizando-se de cenas de filmes para
fomentar anélises, debates e formacdo de conceitos sobre temas propostos pelo parecer
CNE/CP 3/2004, contribuem para a formacao da consciéncia histérica de alunos e alunas
estamos, também, investigando se a aplicacdo da lei 10.639/03 tem provocado
“aprendizado historico” que para Riisen (2014) ¢ um processo dialogico de internalizagao

de conhecimentos historicos que provoca uma mudanca na forma de interpretar o passado
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e que se externaliza ao provocar uma nova forma de agir na vida préatica e na relacdo com
0 outro.

Percebemos, ao longo de nossa experiéncia como professora de Historia, que, de
fato, ndo basta implementar a lei é preciso que a pratica cotidiana de estudo e valorizacdo
da histdria e da cultura de Africa, de seu povo e de seus descendentes no Brasil ajude a

desenvolver no alunado uma formagdo histérica de sentido, pois:

O sentido é a quinta-esséncia da interpretacdo humana do mundo e de si
mesmo. Os seres humanos precisam interpretar seu mundo e entender a si
mesmos na relacdo com outros para poderem viver. Esse feito interpretativo
faz do mundo e do ser humano uma formacéo de sentido que, enquanto quadro
orientador, torna o sofrimento compreensivel e determina o agir.

[...] O sentido unifica percepcdo, explicacdo do mundo, projeto de acdo e
formac&o de identidade num todo coerente, ao qual correspondem no plano do
mundo vital da existéncia humana préticas e atividades mentais (portanto,
espirituais, emocionais e volitivas) concretas. (RUSEN, 2014, p.180)

Entendemos que esse processo de “descolonizacao do curriculo” abordado por
Gomes (2012) s6 poderéa se efetivar se as aulas de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana promoverem uma formacao histérica de sentido que possibilite a aquisi¢do de
competéncias para concretizacdo um aprendizado histérico que supere o cognitivismo
abstracionista e que promova na consciéncia de nossos jovens educandos uma percepcao
do passado que seja capaz de influenciar seu agir no presente e seus planos para o futuro.

Entendemos que a aprendizagem historica, tratada de forma genérica por Riisen
(2014) e que nos abordaremos especificamente como aprendizagem histérica da Historia
e da Cultura Afro-brasileira e Africana, s6 pode ser considerada completa quando
promove a aquisicdo de quatro competéncias: a) experiencial, que Rusen (2014) entende
ser a capacidade de perceber e interpretar o tempo historicamente, com suas diferencas
qualitativas entre passado, presente e futuro; b) interpretativa, capacidade de, de forma
reflexiva, dar sentido ao passado de tal maneira que ele, vivo, sirva como referéncia de
uma histdria para o presente e de projetos para o futuro; ¢) orientadora, capacidade de
aplicar, de forma refletida, os modelos de interpretacdo carregados das experiéncias as
experiéncias “de sofrimento, problemas de acdo e processos de autoentendimento que
ocorrem no presente” (RUSEN, 2014, p. 187). O autor afirma ainda que ¢ a partir da
aquisicdo dessa competéncia que 0s sujeitos apercebem-se dos processos de identificacdo
histérica e tomam consciéncia da subjetividade que determina as relagcdes entre

pertencimento e delimitacbes entre o préprio e o outro e, assim, podem refletir
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objetivamente sobre essas relagdes e quica civilizaro etnocentrismo que impregna a
formacdo historica de sentido e que tem marcado os curriculos brasileiros ha tempos; e
finalmente, d) motivadora, capacidade de ao experimentar o tempo histérico, interpreta-
lo e refletir sobre ele de forma orientada, sentir-se motivado para agir no presente

intencionalmente e criar perspectivas de futuro, pois:

Uma vez carregado de significado para o presente por meio da interpretacéo;
0 passado torna-se uma referéncia apta para orientar o agir e o sofrer humanos.
A orientagdo cultural ganha contornos especificamente histéricos por meio de
uma representacdo do decurso temporal que empresta a conjuntura atual da
vida pratica tanto experiéncia do passado como expectativas de futuro. Tal
representacdo permite que se implante uma imagem do passado no contexto
cultural de orientacio da vida pratica atual. (RUSEN, 2011a, p. 271)

O passado, ressignificado e portador de sentidos, quando integrado numa
representacdo do decurso temporal e compativel com as metas do agir cotidiano podem,
também, desempenhar funcdo orientativa na formacao da identidade humana, todavia,
nesse caso, Rusen (2011a) afirma que a orientacdo ndo € uma meta de acao que se projeta
para o futuro, mas sim, um agir interno, uma relacdo do sujeito consigo préprio e que
orientard a forma como ele age exteriormente.

Ora, portanto, partindo da perspectiva riiseniana, percebemos que a insercédo do
estudo da historia e da cultura africana e afro-brasileira, implementada pela lei 10.639/03,
¢ fundamental para que, ao desenvolvermos as competéncias geradoras de “aprendizagem
histérica” a respeito de tais temas, criemos possibilidades e caminhos para superar
atitudes e politicas de exclusdo em nossa sociedade.

Ancorados em Rusen (2011a, 2014 ) afirmamos que € por meio da reapropriacdo
desse passado, marcado por absurdos, dor e resisténcias; de negros, negras e de seus
descendentes durante a formacédo e consolidacdo de suas identidades e pertencimentos,
que se podera superar traumas, reconciliar-se com o presente e promover condi¢des para
um agir pautado pelo respeito e pela alteridade, pois, defendemos que ao se estudar,
debater, refletir e redimensionar conceitos e atitudes relativos & Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, doravante procedimentos e atividades mentais fomentadas por uma

formacéo historica de sentido que promova aprendizagem histdrica seremos capazes

[...] de integrar o absurdo & orientacdo histérica do agir. Pode-se assim
conciliar a consciéncia de que o absurdo faz parte da experiéncia humana com

23 Para Riisen (2014, p. 188) civilizar significa “apurar e explorar chances de reconhecimento da diferenca
cultural e amplia-las no trabalho concreto de interpretagdo.”
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0 esforgo de superar o absurdo, esforgo esse que é parte significativa de toda
orientacdo cultural. Os horrores pacificados por meio da narracdo, ou melhor,
os horrores trazidos ao olhar histérico, tém de ser considerados como
experiéncia, para que o absurdo que os caracteriza se converta num elemento
positivo da motivacéo do agir (RUSEN, 2011a, p. 289)

Assim, nos parece claro que ao abordarmos tais temas estamos contribuindo para
que questdes que foram por muito tempo caladas ao longo da histéria e da construgdo dos
curriculos brasileiros venham a tona e possibilitem um redimensionamento da memaria
histérica e um agir na vida pratica mais pautado pelo respeito e alteridade.

Mas, seria possivel que tais mudancas possam ser percebidas a partir da utilizacdo
de cenas de filmes como fomentadora dessas discussdes? E ainda, o fato dos sujeitos
pesquisados terem feito opcdo por uma modalidade de ensino que tem como principal
proposta prepara-los para 0 mundo do trabalho pode exercer alguma influéncia na forma
como eles lidam com as demandas da vida pratica cotidiana e, por conseguinte, em como

isso se reflete na manifestacdo de sua consciéncia histérica?
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Capitulo 2 Ensino Médio Integrado ao Profissional e os jovens optantes por essa
modalidade de ensino: identificacdo e caracterizacdo do cenario e atores da pesquisa

A0 nos propormos investigar como e em que medida a utilizagdo de filmes
enquanto linguagem facilitadora da aprendizagem pode influenciar na formacgédo da
consciéncia historica de jovens educandos do ensino médio, uma condicdo logo se
apresentou ao nosso questionamento: ao término do ensino fundamental, os alunos e
alunas historicamente oriundos das classes menos abastadas que, em tese, vislumbram
ingressar de imediato no mundo do trabalho e por isso optaram por dar sequéncia aos
estudos em um curso profissionalizante integrado ao ensino médio — o qual prioriza mais
a técnica e menos a ideia; mais a préatica que a teoria fariam que caminho na elaboragéo
e reelaboracgdo de sua consciéncia historica? O fato de cursar uma modalidade de ensino
integrada influiria no transcorrer dessa trajetoria?

Portanto, importa questionar se seria possivel identificar possibilidade de
Educacdo Historica, fundamentada em uma teoria de aprendizagem histdrica a partir de
uma perspectiva de ensino que tem na praxis seu pilar constitutivo em um contexto de
ensino médio determinado.

Nesse movimento de buscar compreender 0s jovens sujeitos dessa pesquisa, é
fundamental percebé-los como parte de uma modalidade de ensino que, por si s0, 0s
diferencia. Sdo alunos e alunas que ao optarem por cursar 0 ensino medio integrado ao
profissionalizante no Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus ltuiutaba se
submeteram a um processo seletivo composto por uma prova de 45 questdes objetivas de
maultipla escolha, ou seja, 10 questbes de Portugués, 10 de Matematica, oito (8) de
Histdria, oito (8) de Geografia e nove (9) de Ciéncias que os classificou como aptos a
ingressar no curso pretendido.

Teoricamente, esses jovens, alem de terem feito uma escolha aparentemente
influenciada pelo agir na vida pratica, precisaram passar por um processo que 0S
classificou e selecionou e comp@s, portanto, uma amostra distinta das demais turmas de
ensino médio publico da cidade de ltuiutaba e regido do Pontal do Triangulo Mineiro.

Cabe ressaltar que a pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro — Campus ltuiutaba (IFTM) onde, como nos
demais Institutos Federais, criados no mesmo contexto histérico e politico que esse, as

propostas de articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo presentes no discurso legal de
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inauguracio e nos documentos institucionais regimentais®, os equipara as universidades
federais. Embora ndo se possa estabelecer uma direta comparacéo entre eles, pois, cada
um tem seu papel e finalidades, ndo h4 como negar que essa modalidade de ensino
propicie ao discente um ambiente arrojado, inovador, mais préximo de uma universidade
do que das demais modalidades de ensino médio ofertadas pelas redes estadual, municipal
ou particular, além de oferecer possibilidades intimamente ligadas as a¢des praticas do
dia a dia.

Entéo, se para Risen (2010) o que constituiu a denominada consciéncia histérica
sdo as diversas e genéricas situacfes elementares e cotidianas da vida pratica, estariam
alunos e alunas submetidos a essa modalidade de ensino mais propensos a desenvolver
uma consciéncia histdrica que abarque maiores niveis de complexibilidade? Entendemos
que a resposta a essa pergunta extrapola os limites investigativos deste trabalho, pois
demandaria um esforco comparativo entre os resultados obtidos com essa e com outra
pesquisa, realizada junto a discentes matriculados em modalidade de ensino médio
regular. Nao obstante, pensamos que essa investigacdo seja o inicio da procura por tal
resposta.

Na busca por desvendar as razdes e perspectivas que influenciaram os jovens
investigados na escolha por um curso de preparacdo para a vida profissional, foi-lhes
feita, em questionario semiestruturado, a seguinte solicitacdo: “busque explicar os
motivos que lhe fizeram optar por cursar um ensino médio integrado ao
profissionalizante no IFTM — Campus Ituiutaba”. As respostas obtidas compordo o
quadro de andlises que nos permitirdo pensar tais questionamentos e limitar-lhes o perfil.

Dentre essas questdes, ha ainda o fator do curriculo a que esses jovens estdo
submetidos. Pensamos ser relevante, para dar sentido aos dados qualitativos que nos
informar@o sobre o movimento da consciéncia historica e a concretizagdo ou nédo da
aprendizagem histdrica desses discentes, quando submetidos a metodologia proposta por
essa pesquisa; analisar como a histéria e a cultura afro-brasileira e africana se integram
em sua vida académica e como ela é posta.

Entretanto, antes de tracar o perfil desses jovens e debrugar-nos sobre a anélise

dos curriculos dos cursos de Informatica e Agroindustria Integrados ao Ensino Médio do

%40s Institutos Federais, como todas as instituigdes de ensino superior, sdo regidos por documentos que
organizam e direcionam as agdes institucionais, as praticas didatico-pedagogicas e a atuacdo de cada
docente relativa a sua unidade curricular: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI); Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e ementas.
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IFTM — Campus ltuiutaba nos parece importante buscar compreender a conjuntura
historica de formacéo de tal modalidade de ensino, além de sua atual configuragéo.

2.1 Educacao profissional no Brasil, cria¢ao dos Institutos Federais e 0 Ensino Médio
integrado: histdrico

O ensino profissionalizante no Brasil s6 passou a ser de fato uma preocupacgéo que
moveu as estruturas do Estado nos primeiros anos do século XX. Até a proclamacéo da
Republica (1889), a principal preocupacdo no campo educacional era com a
democratiza¢do do ensino primario. Muito pouco havia sido feito tendo em vista 0 mundo
do trabalho®®. Nesse momento a fungdo social da escola restringia-se a fornecer os
elementos basicos para que uma pequena parcela da sociedade, a elite, acumulasse
condicdes de exercer cargos e funcdes da administracdo publica e da politica, além de
formar profissionais de reconhecido valor social como médicos, advogados e
engenheiros.

A formagéo profissional, destinada a amparar os desvalidos da sorte, nasceu com
um carater assistencialista e discriminatorio. Para melhor exemplificar essas
caracteristicas observemos o que preconizava 0 decreto n° 7566, de 23 de setembro de
1909, que cria, em quase todos o0s estados, as primeiras Escolas de Aprendizes e Artifices
do Brasil. Esse documento, sancionado pelo entdo presidente Nilo Pecanha, assim

justificava a criacdo dessas escolas:

O aumento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes operéarias 0s meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
da luta pela existéncia. E necessario ndo so habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e
profissional, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo
que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime (DECRETO
n. 7.566, 23 set. 1909). (Grifo nosso)

Para Kuenzer (2000), essas primeiras escolas tinham, como principal objetivo, a
retirada das ruas daqueles jovens desajustados socialmente, cidaddos que, se nao
assistidos, representariam riscos aos demais. Atendiam, portanto, a uma finalidade moral
e ndo, como se poderia pensar, econdmica. Ou seja, as primeiras iniciativas do Estado

brasileiro no que concerne ao estabelecimento de uma proposta de educacéo que visava

% Mais informagdes sobre essa atuacéo ler: Pamplona (2008)
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a formacdo para o mundo do trabalho néo foi fruto das pressdes por mao de obra apta e
qualificada para o mercado, mesmo por que, o setor secundario, que mais tarde exercera
papel preponderante no estabelecimento de diretrizes nessa modalidade de ensino, era
ainda incipiente.

Agir de modo a conter as convulsdes sociais torna-se, naqueles primeiros anos da
Republica, urgente. Noticias de revoltas populares chegam de varias partes do pais. A
tensdo aumentou quando um importante movimento eclodiu no centro do poder. Uma
“turba de desocupados”, “uma multiddo enfurecida”?® tomou as ruas do Rio de Janeiro
em 10 de novembro de 1904 ap6s confirmacédo da obrigatoriedade da vacinacdo. Durante
seis dias e cinco noites as ruas da capital federal tornaram-se campo de batalha naquela
que entraria para a histéria com o nome de Revolta da Vacina. A cidade sé retornou a
normalidade apds a queda da lei da vacinacao obrigatdria. Trinta mortos,110 feridos e
mais de 1500 presos e deportados sdo os numeros oficiais. Criar condi¢des para moralizar

e reprimir esses “desfavorecidos da fortuna”?’

era, portanto, o fim primeiro que moveu a
criacdo das primeiras escolas profissionalizantes do pais.

Entretanto, se no inicio a educacdo para 0 mundo do trabalho se estabelece como
paternal e moralista, 0 mesmo nao se pode afirmar das propostas que se seguiram. Essas
sim, concatenadas com as pressdes econdmicas e inseridas no processo produtivo.

No decurso entre o século XIX e XX a heranca escravista do Brasil se deixa
perceber na inferiorizagdo do trabalho e em sua baixa remuneracdo. Todavia, as demandas
gue o novo século trouxe consigo obrigaram a sociedade como um todo, e o Estado em
especial, a repensarem suas politicas na preparacao e educacéo para o labor.

A transi¢do de uma sociedade, até entdo, rural e escravocrata, para uma com
pretensfes a urbana, industrial e liberal, pressionava por adequag¢bes nos campos
econdmico, social e cultural. O crescimento da producdo industrial, alicercado e
catapultado pela producéo cafeicultora, sobretudo em S&o Paulo, cria a demanda por uma
classe trabalhadora melhor preparada para assumir 0s postos recém-abertos.

Emergem novos estratos sociais e essa nova e complexa organizagdo requer
instituicOes capazes de equacionar as contradicGes existentes e as novas que agora

surgiriam. Contudo o carater dual que marca a educacdo no Brasil ndo € superado, ao

% Assim descritos na edicio do jornal “O Paiz” de 12 de novembro de 1904 acessado em:
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/paiz/178691, em 02 de agosto de 2017.
27 Conforme BRASIL, 1909.
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contrério, acentua-se, posto que os alunos que frequentam as escolas profissionalizantes
n&o sdo 0s mesmos que buscam o acesso aos estudos superiores.

Essa dualidade reforcou a contradi¢do que se imiscuiu na construcdo das nossas
classes sociais e alicercou a construcdo de escolas segundo seus objetivos: de um lado
uma escola para elite, com fins propedéuticos; de outro a escola para as massas populares
com formacdo bésica e preparacdo para o trabalho. Tal constatacdo é endossada por

Saviani que afirma:

Sobre a base geral e comum da escola primaria, o sistema de ensino se bifurcou
entre as escolas de formagdo geral e as escolas profissionais. Estas, por ndo
estarem diretamente ligadas a producdo, tenderam a enfatizar qualificacGes
gerais (intelectuais) em detrimento da qualificacdo especifica, ao passo que 0s
cursos profissionalizantes, diretamente ligados a producdo, enfatizaram
aspectos operacionais vinculados ao exercicio de tarefas especificas
(intelectuais e manuais) no processo produtivo considerado em sua
particularidade (SAVIANI, 1994, p.164).

Constatada desde os primérdios da educacdo brasileira, tal dualidade,
institucionaliza-se no ambito da dicotomia ensino propedéutico versus ensino
profissionalizante, no inicio da decada de 1930 com a Reforma Francisco Campos que,
dentre outras mudangas, retirou dos concluintes do ensino profissionalizante a
possibilidade de continuar os estudos, ingressando no ensino superior. Para Romanelli:

Os cursos profissionais (a reforma so cuidou do ensino comercial) ndo tinham
nenhuma articulagdo com o ensino secundério e ndo davam acesso ao ensino
superior. Sé o ensino secundario possibilitava esse acesso. Aqui talvez esteja

uma das fortes razes que orientaram a demanda social de educacéo em direcdo
ao ensino académico, desprezando o ensino profissional. (2005, p. 139)

Essa situacdo criada pela Reforma Francisco Campos sé foi parcialmente sanada
durante o Estado Novo (1937 — 1945). Nessa época entra em vigor a Reforma Capanema
(1942 — 1946). A partir dela os egressos do ensino profissionalizante ndo tinham
restringido seu acesso ao ensino superior, todavia, s6 podiam optar pela mesma carreira
de sua formacdo técnica. Foi um periodo em que até mesmo este acesso restrito era
dificultado, o que fazia com que poucos alunos tivessem oportunidade de cursar 0 ensino
superior. Por outro lado, os alunos que terminavam o secundario, podiam prosseguir ao
superior, sem restricao alguma.

A equivaléncia entre 0s ensinos secundarios e técnicos se estabeleceu com as Leis
de Equivaléncia (1953) e, de forma plena, com a Lei de Diretrizes e Bases 4.024 de 1961,
entretanto, a equivaléncia entre as duas modalidades de ensino n&o representou o fim da

dualidade na educacéo brasileira, posto que o perfil dos alunos que buscavam uma ou
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outra formacdo era muito diferente. Continuava a haver uma clara distingdo
socioeconOmica entre eles.

A relacdo entre trabalho e educacdo ganha novos contornos durante 0s governos
militares no Brasil (1964 —1985). O crescimento econémico, a expectativa de aceleracdo
industrial, a estreita relacdo (e dependéncia) com o capital estrangeiro associados a um
momento de controle de salarios e necessidade crescente de médo de obra técnica
qualificada produziu o quadro ideal para que a formacdo profissionalizante assumisse
status e importancia no campo das praticas educativas.

Segundo Kuenzer (2000) a LDB 5.692 de 1971, estabeleceu uma trajetéria Unica
com a profissionalizacdo compulséria no ensino secundario, a partir dela a escola tem a
tarefa de formar uma méao de obra qualificada para atender as necessidades e exigéncias
do mercado de trabalho. Essa nova lei refletia o autoritarismo do governo, uma vez que
fora elaborada e aprovada sem a participacdo da sociedade, ao contrario da lei que a
precedera, 4.024/61, que havia sido amplamente discutida.

Ao analisar a Lei de 1971, Saviani (2004) observa que ela promoveu uma visdo
guiada pela razdo e pela busca por eficiéncia e produtividade, ou seja, a educacao deveria
obter o maximo de resultados com o minimo de custos, o que denunciaria a vinculacdo
dessa a Teoria do Capital Humano?,

Essa perspectiva de educagéo, sobretudo de educacgédo profissional, pautada por
um carater economicista e atrelada diretamente com 0 modo de producéo capitalista foi
uma constante durante todo o periodo militar.

O fim “lento e gradual” do periodo marcado pelos governos militares no Brasil e
a consequente retomada de praticas democraticas correspondeu, em termos globais, a
ascensdo dos ideais de globalizacdo em grande medida amparados pela ideologia
neoliberal. Esse contexto serd o definidor dos novos rumos da educagdo profissional
brasileira.

Dessa forma, as politicas elaboradas para o ensino profissionalizante a partir dos
anos 1990 séo pautadas por um discurso de realinhamento modernizador entre capital,
trabalho e formagdo escolar, nascidas das novas exigéncias dos processos de

reestruturacdo produtiva. E a partir desse discurso, ideologicamente neoliberal e

28 Jdeia segundo a qual “a educagdo precisa estar a servigo das necessidades do mercado de trabalho. Nesse
sentido, o objetivo das escolas seria proporcionar aos estudantes as condigdes satisfatorias ao mercado de
trabalho. A educacdo, entdo, se faz instrumento de um setor da sociedade externo a ela mesma, 0 mercado.”
(VASCONCELGOS, 2017)
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sustentando pela Teoria do Capital Humano que é discutida, formulada e sancionada a
nova LDB, 9.394/96, ainda vigente.

A LDB de 1996 trouxe um capitulo inteiro (Capitulo I11) destinado ao ensino
profissionalizante e, seguindo os ditames neoliberais, reforcava a ideia de que o
desemprego era resultado da falta de cabedal dos trabalhadores, que somente a busca por
qualificagdo e o desenvolvimento de habilidades os preparariam para o mercado de
trabalho, seria capaz de promover-lhes a ascensdo social e alavancaria a economia do
pais, tornando-o competitivo no mundo globalizado. Novos conceitos, como
empregabilidade e competéncia ganham cada vez mais espaco e a educacdo é
redirecionada aos interesses das grandes empresas.

E possivel apontarmos um significativo retrocesso nessa Lei quando percebemos
que, na pratica, ela reacendeu a velha dicotomia existente no dmbito do sistema
educacional brasileiro entre a formacao geral e a profissional.

No inicio dos anos 2000 o contexto politico, econémico e social no Brasil que
agora, mais que nunca, se vé mediado pela pressdo do avanco da ciéncia e da tecnologia,
provoca uma crise de identidade no ensino médio, pois, se por um lado essa
internacionalizacdo do capitalismo exige um profissional que, segundo Viamonte (2011),
tenha uma formacdo basica mais geral, desenvolva habilidades e competéncias que
priorize conhecimentos atitudinais, por outro a nossa organizacao nesse nivel de ensino
ndo foi capaz de ordenar uma estrutura “voltada para superacao da dualidade entre cultura
geral/ cultura técnica e formagao instrumental” (VIAMONTE, 2011, p. 41).

As discussdes e debates sobre as dificuldades de elaborar e concretizar um curso
que tivesse a capacidade de atender tanto a necessidade de conclusdo da educacdo basica
quanto a de formacdo técnica especializada, resultaram na aprovacdo do decreto n°
5.154/04 que criou a possibilidade de integracdo do ensino médio a educacéo profissional
de nivel médio.

E nesse contexto, sob a tutela de um governo que fizera do discurso da construcéo

de um novo modelo societario sua principal bandeira, que

em 2004 inicia-se a reorientacdo das politicas federais para a educacdo
profissional e tecnolégica, primeiro com a retomada da possibilidade da oferta
de cursos técnicos integrados com o ensino médio seguida, em 2005, da
alteracdo na lei que vedava a expansdo da rede federal. (PACHECO, 2011, p.
47)
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O processo de expansdo da rede federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
fomentou a necessidade de discussdes e debates sobre o tema. Tais discussdes resultaram
na criacdo da Lei n® 11.892, publicada em 29 de dezembro de 2008, que criou no ambito
do Ministério da Educacdo um novo modelo de instituicdo de educacdo profissional e

tecnoldgica, que foram assim descritas por Pacheco:

Estruturados a partir do potencial instalado nos Cefets, escolas técnicas e
agrotécnicas federais e escolas vinculadas as universidades federais, 0s novos
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia geram e fortalecem
condi¢Bes estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional e

socioecondmico brasileiro (2011, p. 49)

Na conjuntura macro de criacdo dos Institutos Federais, tendo autonomia
administrativa, financeira, patrimonial, disciplinar e didatico pedagdgica, surge o IFTM
— Campus ltuiutaba, com Reitoria lotada na cidade de Uberaba, e que, assim como os
demais, foi instituido para oferecer “educacdo profissional e tecnologica, em todos os
seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioeconomico local, regional e nacional” (BRASIL, 2008).

Com a criacdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia e 0
incremento do ensino médio integrado ao profissionalizante, dentre outros objetivos,
almejava-se uma definitiva superacdo da historica dicotomia ensino propedéutico versus
ensino técnico profissionalizante, uma vez que, o cerne da proposta dessa modalidade de
ensino é assegurar uma formagdo ampla e integral de cultura geral e técnica ao mesmo
tempo, sem que uma se sobreponha a outra; garantindo que seus concluintes possam
participar ativamente de todas as dimensdes sociais: cultural, econémica, politica e que
estejam aptos a ingressar no mundo do trabalho.

Ora, essa perspectiva propalada nos documentos oficiais regimentais e constatada
nas normas didatico pedagogicas do IFTM — Campus ltuiutaba, nos leva a inferir que os
jovens que optam por cursar essa modalidade de ensino, que se submetem a um processo
seletivo para ingresso, que enfrentam extensa carga horaria diaria (as aulas comegam as
07h30m e terminam as 16h50m), o fazem, principalmente, premidos por desafios
impostos pelas exigéncias do mercado competitivo nessa época de globalizacéo

econdmica, ou seja, por uma demanda de acdo na vida pratica, no mundo do trabalho,
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muito mais imediata do que aqueles que escolheram dar seguimento aos estudos em uma
modalidade de ensino regular n&o profissionalizante.

Partindo dessa premissa e buscando compreender predisposi¢oes e interesses que
possam influir na formacdo, estruturacdo e variacdo da consciéncia historica desses
jovens educandos, procuramos examinar, a partir de questionario semiestruturado, a
validade de tal alegacdo e o perfil dos investigados, além de, ainda dentro desse mesmo
prisma, acrescido da necessidade de averiguar se, e como, o0 ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana aparece nos documentos que direcionam pedagogicamente tais
cursos, fizemos a andlise dos Projetos Pedagdgicos dos cursos técnicos integrados ao

ensino médio de Agroindustria e de Informatica.

2.2 IFTM — Campus ltuiutaba e os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio de
Agroindustria e de Informatica

O Campus ltuiutaba do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro esté localizado na
Rua Cérrego do Pirapitinga, s/n° no bairro Novo Tempo 11, a seis quilémetros do centro
da cidade. Possui uma area territorial equivalente a 1.660.901 m2 com aproximadamente
4.000 m? de &rea construida, distribuida em um auditério, biblioteca, laboratérios de

Quimica, Fisica, Informéatica e Alimentos, refeitdrio e salas de aula?.

Figura 1: IFTM — Campus ltuiutaba

Crédito: Imagem cedida por Jonathan Aradjo/Jornal do Pontal
Fonte: Disponivel em: www.iftm.edu.br

29 InformagGes extraidas de: http:/iftm.edu.br/ituiutaba/ em: 22/03/2018.
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Ituiutaba é um municipio do interior de Minas Gerais, com populacdo estimada
de 104.526 habitantes®®. Com aptiddo agricola e hidrografia abundante, é polo de
desenvolvimento interestadual, polariza mais de 20 municipios do pontal do Triangulo
Mineiro e municipios limitrofes do estado de Goias.

Por ser a Unica institui¢do federal em um raio de 120 quildmetros a oferecer ensino
técnico integrado ao médio, o IFTM — ltuiutaba recebe estudantes vindos de parte dessa
regido, especialmente dos municipios que, pela proximidade geogréafica, buscam em
ltuiutaba acesso a modalidades de ensino que ndo encontram em seus proprios, tais como:
Cachoeira Dourada (MG), Capindpolis (MG), Gurinhatd (MG), Ipiacu (MG) e Santa
Vitdria (MG).

Figura 2: Microrregido de Ituiutaba, Triangulo Mineiro - Minas Gerais

Fonte: Disponivel em:
https.//pt.wikipedia.org/wiki/Microrreqi%C3%A30 de Ituiutaba#/media/File:MinasGerais Micro ltuiutaba.svg

Com o proposito de atender ao principio de verticalizacdo do ensino, ou seja,
atendimento aos diversos niveis de escolarizacdo, o IFTM — ltuiutaba oferece cursos de
nivel médio integrado ao técnico, médio concomitante, graduacédo e pos-graduacao Lato
Sensu.

No ano de 2017, o instituto acima mencionado ofertava, via processo seletivo,
cinco cursos técnicos integrados ao ensino médio: Agroinddstria, Informaética,
Eletrotécnica, Quimica e Agricultura, todos com a duragdo minima de trés anos, no turno
diurno.

As turmas escolhidas para integrar essa pesquisa foram as de Agroindustria e

Informatica, ingressantes na instituicdo no ano de 2016. A escolha se deu pelo fato de que

30 Informag0es extraidas de: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/ em: 22/03/2018
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essas duas turmas tinham, quando analisadas em perspectiva, perfis diferentes: enquanto
a Agroindustria é composta integralmente por jovens oriundos da rede publica de ensino,
a Informatica apresenta maior heterogeneidade, com alunos e alunas provenientes das
diversas redes de ensino presentes em ltuiutaba e regido. Interessou-nos entao, investigar
se a trajetoria de formacdo da consciéncia histérica e o processo de aprendizagem
historica poderiam ser influenciados pelas diferentes formas como essas turmas se
constituiam.

Os cursos técnicos integrados ao médio de Agroinddstria e de Informatica sdo

organizados segundo a mesma estrutura curricular, que é constituida por:

e Uma base nacional comum, que integra unidades curriculares das quatro
areas de conhecimento do Ensino Médio (Linguagens e Codigos e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, Matemaética e suas tecnologias);

o Uma parte diversificada, que integra unidades curriculares voltadas para uma
maior compreensdo das relagdes existentes no mundo do trabalho e para uma
articulacdo entre essas e 0s conhecimentos académicos;

¢ ¢ a formacgdo profissional, que considere a diversidade e as caracteristicas
locais e especificidades regionais. (IFTM, 2012.)

A anélise dos PPCs (Projeto Pedagdgico de Curso) da Agroindustria e da
Informatica revelou-nos que no tocante as unidades curriculares do nucleo comum e da
parte diversificada, praticamente ndo ha diferenca entre os objetivos e ementas nos dois
cursos. Tal diferenca so se faz notar nas unidades curriculares especificas da formacao
profissional.

Quanto ao objetivo geral pretendido que o concluinte de cada curso alcance, 0s
PPCs de cada um assim descrevem:

O curso Técnico em Agroindustria na forma articulada integrada ao Ensino
Médio tem como objetivo proporcionar ao estudante a consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental com
possiblidades de prosseguimento dos estudos, a formacdo de técnicos que
sejam criticos, proativos, criativos, éticos e com capacidade de articular,
mobilizar e colocar em acdo conhecimentos, habilidades e valores necessarios
ao desempenho eficiente e eficaz das fungbes e atividades requeridas a
profissdo. Profissional este, dotado de solidos conhecimentos tecnoldgicos
relacionados ao beneficiamento e industrializacdo de produtos de origem
vegetal e animal e seus subprodutos, capaz de atuar conscientemente no setor
agroindustrial, determinando tecnologias economicamente viaveis a regido,
bem como capacidade de trabalhar em equipe, buscando sempre o
aperfeicoamento  técnico-profissional, e a compatibilizacdo do
desenvolvimento econdmico com a conservagdo ambiental e a garantia da
qualidade de vida. (IFTM, 2012, p. 12).
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O curso Técnico em Informética na Integrado ao Ensino Médio tem como
objetivo a formacdo integral do profissional como pessoa humana, critica e
participativa, capaz de atuar no mundo do trabalho na perspectiva da edificacdo
de uma sociedade mais justa e igualitaria, bem como, capacitar este
profissional a realizacdo de projetos e atividades de especificacdo,
implementacdo, administracdo, suporte e manutencdo de sistemas de
informética, incluindo hardware, software, e 0s aspectos organizacionais,
visando a aplicacdo destes conhecimentos na produgdo de bens e servicos,
préprios da computagdo, requisitados pelo mundo do trabalho, oferecendo
também, recursos para que possa prosseguir seus estudos em nivel superior.
(IFTM, 20124, n.p.)

Observamos que, em meio aos principios norteadores da concepcao curricular dos
cursos a lei n°® 11.465, de 10 de margo de 2008, que alterou o Art. 26-A da lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, tornando obrigatorio o estudo da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e ensino médio, esta
posta e assim direcionada: os conteudos devem ser ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas das artes, Literatura e Histdria brasileira, ou seja,
tanto no curso de Agroinddstria quanto na Informatica prescreve-se que o estudo da
historia e da cultura afro-brasileira e africana seja uma constante, entretanto, tal prescricao
esta circunscrita a essa Gnica mencao nos PPCs.

Os documentos, ainda que ressaltem a importancia de que o ensino contribua para
“constitui¢do da identidade dos educandos e para o desenvolvimento de um protagonismo
social solidario, responsavel e pautado na igualdade politica, logo, preparando o educando
para o pleno exercicio da cidadania” (IFTM, 2012a. n.p.), ndo sdo contundentes quanto a
aplicacdo da legislacdo que torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena, o que se reflete na construgéo dos objetivos e ementas de
cada unidade curricular desses dois cursos.

Quando analisados os dois PPCs, nota-se que as mencdes diretas ao ensino da
histdria e da cultura afro-brasileira e africana sdo raras e apenas uma obra bibliografica
listada nas referéncias contempla tal tematica, na unidade curricular Historia.

As raras referéncias ao tema constantes nos documentos, de forma idéntica em
ambos, podem ser assim listadas:

e A unidade curricular de Educacdo Fisica determinou 0 mesmo objetivo e a mesma
ementa para os trés (3) anos dos cursos, incluindo a tematica analisada. Como

objetivo, espera possibilitar ao educando entendimento da cultura corporal em
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sentido amplo, bem como da “cultura africana e indigena e suas relacdes com a
cultura corporal do movimento”.

e Em Historia ndo hé referéncia direta ao estudo da Africa, sua cultura, ou de seus
descendentes no Brasil. No contetdo previsto para o Primeiro Ano encontramos
mencao ao estudo da Antiguidade Oriental e Classica e inferimos estar aqui incluido
0 estudo da antiguidade africana. No Segundo Ano, aborda-se o periodo do Brasil
Coldnia e Império; imprescindivel, portanto, o estudo do regime escravocrata
imperante. Todavia, a Unica obra listada na bibliografia referente ao tema é
“Documentos sobre a escraviddo no Brasil” de Maria de Fatima Rodrigues Neves. O
Terceiro Ano, que tem como eixo “O Cenario Politico e Capitalista do Mundo no
Século XX e XXI”, aborda a transi¢do do trabalho escravo para o trabalho
assalariado.

e Arte é também uma unidade curricular que faz referéncia especifica ao tema em sua
organizacdo didatico-pedagdgica, quando prevé que no Terceiro Ano 0s jovens
deverdo aprender a “valorizar a pluralidade e a diversidade cultural em todos os
ambitos e manifestacdes da arte” e que para tal reconhegam a “presenca e implicagdes
das culturas africana, indigena, europeia, asiatica e oriental na formacao da cultura
nacional através de suas expressdes artisticas diferenciadas”.

¢ Nas unidades curriculares de Filosofia e Sociologia, apesar de ndo aparecer de forma
direta, acreditamos que a tematica deva ser, em algum momento dos trés anos de
curso, abordada, posto que: a) na Ementa de Filosofia consta como objetivo a “busca
de compreensdo dos elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade propria e a dos outros” e, b) em Sociologia, encontramos:
“compreender a producdo e o papel historico das instituicdes sociais, politicas e
econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos
principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da
cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios econémico; orientacdo sobre a
tradugdo dos conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as préaticas
sociais e culturais em condutas de indagacdo, andlise, problematizacdo e
protagonismo diante de situacfes novas, problemas ou questdes da vida pessoal,
social, politica, econdmica e cultural.”

Constatamos também que a instituicdo possui um Nucleo de Estudos Afro-
brasileiro e Indigena (NEABI) o qual, segundo texto de criacdo e regulamentacdo, tem

como finalidade a “implementagao da lei n°® 11.645/2008, que institui a obrigatoriedade
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de incluir no curriculo oficial da rede de ensino a temética Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, pautada na construgdo da cidadania por meio da valorizacdo da
identidade étnico-racial, principalmente de negros, afrodescendentes e indigenas.”
(BRASIL, 2012a).

Dentre os objetivos do NEABI — IFTM, expressos na resolugdo que dispde sobre
sua regulamentacdo, estdo, entre outros: a) promover atividades de extensdo, pesquisa,
palestras, seminarios, eventos artistico/culturais, entre outros, cuja abordagem inclua
questdes relacionadas a lei 11.645/08; b) “estimular o desenvolvimento de conteudos
curriculares e pesquisas com abordagens multi, trans e interdisciplinares, de forma
continua e permanente” (BRASIL, 2012a); c) “assessorar o trabalho docente na busca de
tematicas étnico-raciais, metodologias de ensino/ aprendizagem e propostas de
atividades de avaliacdo no desenvolvimento das acgdes relacionadas aos negros,
afrodescendentes e indigenas” (Idem).

A estrutura organizacional de tal ndcleo prevé a participacdo de docentes, técnicos
administrativos, discentes e comunidade externa. Os discentes, foco de nossa anélise, sdo
indicados pela Direcdo Geral do campus e homologados pelo Reitor, de acordo com o
seguinte critério: um (1) do ensino técnico de nivel médio e um (1) do ensino superior.
Contudo, na Portaria n® 40 de 06 de maio de 2016, a qual nomeia a comissao que compde
0 Nucleo, ndo ha a presenca de nenhum discente.

Observamos também, junto a Coordenacéo de Pesquisa do IFTM — ltuiutaba, ndo
haver nenhum projeto de pesquisa o qual remeta ao tema ou esteja relacionado ao NEABI.

Ao longo dos anos de 2016 e 2017, com o foco de concretizar a lei n°® 10.639/03,
o IFTM — ltuiutaba realizou 22 atividades que giraram em torno de palestras, minicursos
e atividades artisticas, quase todas ofertadas a toda comunidade escolar mediante prévia
inscricdo. Dentre essas acGes podemos citar:

o llustracdes em livros didaticos: esteredtipos e preconceitos em relacdo a populacéo
negra (palestra);

e Mostra de Curtas-metragens sobre Mitologia Africana e Indigena;

e Apresentacao e debate do documentério “De Grande Otelo a Sebastido”

e As plantas medicinais: valores religiosos e crengas populares (palestra);

e Poesia para o negro (performance);
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¢ Identidades, memoria e cultura popular em didlogo com o campo das Artes (mesa
de debate);

¢ Religido ou racismo? (apresentacéo teatral);

e Grafite — resisténcia e igualdade (oficina);

e Identidades sociais a mesa: introducdo ao estudo da cultura alimentar e das
relacBes étnico-raciais (minicurso).

Relevante destacar que o Instituto realiza anualmente grandes eventos, tais como
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia e Festival de Artes, marcados pelo
envolvimento de toda comunidade escolar e responsaveis por ofertar palestras,
minicursos, atividades artisticas e culturais, visitas técnicas, dentre outros, com os mais
variados temas. No bojo desses dois eventos esté inserida a maior parte das atividades do
NEABI.

Apesar de verificarmos o relevante nimero de a¢des empreendidas pelo NEABI
junto a comunidade escolar do IFTM — ltuiutaba, percebemos serem pontuais e em geral
tém como publico-alvo aqueles que de alguma forma se identificam com o tema.

Ao analisar as fotos de cada um dos eventos, e a partir de nossa propria experiéncia
enguanto participante e/ou parte da comissao organizadora de muitos deles, notamos que
os discentes inscritos para atividades de cunho étnico-racial sdo, via de regra, 0s mais
engajados na luta pelo fim da discriminagdo e assumem posturas criticas frente ao
racismo. Ou seja, 0s discentes que, em tese, precisariam mais desse tipo de intervencao
para serem provocados a reflexdo; entrarem em contato com diferentes culturas e
maneiras de pensar, “flertando” com a possibilidade de que informagao e conhecimento
produzam neles a alteridade necessaria para assumirem posturas menos egocentradas,
quase sempre se esquivam de tais atividades.

Portanto, apdés um estudo reflexivo dos documentos que direcionam
pedagogicamente os cursos frequentados pelos jovens discentes-sujeitos desta pesquisa,
ndo notamos a intencionalidade de trabalhar a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Percebemos que as determinacdes e diretrizes firmadas pelo parecer CNE/CP
3/2004 ndo sdo estruturantes do curriculo e tampouco sistematicas, e tal fato nos leva a
inferir que, apesar de estarem inseridos em uma modalidade de ensino marcada pela
retorica de formacdo humanistica de qualidade (com professores doutores, possibilidades
de engajamento em projetos de pesquisa e extensdo, existéncia de ncleos como NEABI),

em relacdo ao enfrentamento do preconceito e discriminacdo raciais, as propostas
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curriculares podem ser consideradas insuficientes para proporcionar a esse ambiente uma
formag&o antirracista e emancipatoria.

O status de autarquia federal de ensino, que garante aos Institutos Federais
autonomia na elaboracao de ementas curriculares e no exercicio intelectual e pratico do
corpo docente ndo se fez sentir na criacdo desses documentos. Foi possivel notar que 0s
encaminhamentos programaticos seguem as orientacdes curriculares para o ensino médio,
elaboradas pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006); portanto, no tocante as areas
de conhecimento da base nacional comum, o curriculo dos sujeitos desta pesquisa nao
apresenta grandes diferencas em relacdo ao de qualquer outro de uma escola de nivel
médio que adote as orientagdes curriculares impostas pelo MEC.

A partir de tal constatagdo, pensamos que a tarefa de buscar compreender a
aprendizagem historica nesse nivel de ensino, em um grupo de jovens discentes

socioecondmica e geograficamente determinado, ganha maior objetividade.

2.3 Mas afinal, quem séo esses jovens? Mapeamento dos sujeitos da pesquisa

Em seu texto intitulado ‘A juventude no Brasil’, os pesquisadores Dayrell e
Gomes defendem que nao é possivel definir juventude a partir de critérios determinados
e rigidos, dado que a ideia de jovem muda a partir dos diferentes contextos historicos,
culturais, econbmicos, sociais, geograficos, entre outros. Essa fase faz parte de um
processo de constitui¢do de sujeitos marcados por especificidades proprias. Mais que uma

fase bioldgica, é uma construcdo social, pois ser jovem

€, a0 mesmo tempo, uma condicao social e um tipo de representacéo. De um
lado, hd um caréter universal dado pelas transformacbes do individuo de
determinada faixa etaria. De outro, h diferentes construcdes historicas e
sociais relacionadas a esse tempo/ciclo da vida. De maneira geral, podemos
dizer que a entrada da juventude se faz pela fase que chamamos de
adolescéncia e ¢ marcada por transformagdes bioldgicas, psicoldgicas e de
insercdo social. (DAYRELL e COMES, s/d, p. 3)

Nessa perspectiva, ndo se pode reduzir a juventude a uma simples passagem para
vida adulta; ela se configura como um momento da vida completo em si mesmo, marcado
pela assuncdo das mais diferentes influéncias que cercam o tenro ser em formacao.

Portanto, ainda segundo o0s autores supracitados, ndo se pode falar em juventude, mas sim
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em ‘juventudes’, visto que, os modos de ser jovens SA0 0S mais diversos, assim como sao
maltiplas as suas demandas, expectativas e necessidades.

Contudo, apesar das especificidades, existem tendéncias que se reiteram e 0s
aproximam, tais como: a) 0s jovens quando acessam a escola trazem consigo um acervo
de experiéncias e concepcBes amealhados junto a familia, aos grupos sociais que
frequentam, internet, contetdos midiaticos, entre outros, que de maneira alguma podem
ser desprezados; ao contrario, essa gama de percepcdes e conhecimentos ajuda a moldar
sua consciéncia e a forma como esses veem e se relacionam com o0 mundo; b) por terem
uma experiéncia temporal maior que as criangas, conseguem atribuir sentidos e
significados a sua propria histdria e a histdria do outro, ou seja, estabelecem relagdes entre
0s sujeitos em interacdo social e sdo capazes de interpreta-las, o que, segundo Risen, é o
cerne da elaboracao de identidade “o que se ¢ depende sempre do que os demais o deixam
ser e do que se quer ser, na relagdo com os outros. Identidade é, por conseguinte, um
processo social de interpretagdo reciproca de sujeitos que interagem entre si.” (2010a, p.
87).

A partir da premissa dessas multiplas “juventudes” e amparados pelo conceito
antropoldgico de que para compreender é preciso conhecer, buscaremos mapear o perfil
identitario dos jovens que compdem as duas (2) turmas alvos desta investigacao, pois
acreditamos ter melhor percepcdo em relacdo as condi¢fes objetivas de suas vidas
praticas cotidianas a partir da obtencdo desses dados e informacGes, o que teoricamente,
contribuird com a tarefa de investigar e interpretar os significados e sentidos atribuidos
aos conceitos e ideias ligados a aprendizagem historica no contexto da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana por parte desses jovens.

As turmas investigadas, Agroindastria e Informatica, sdo formadas por 29

discentes que assim se distribuem:

Quadro 1 — Perfil das Turmas Investigadas

Turma Homens | Mulheres | Brancos | Pardos | Negros | Média
de idade
Agroindustria 12 17 12 11 6 16,5
Informatica 16 13 15 12 2 16,3

Fonte: Questiondrio semiestruturado 2017. Elaboragéo propria.
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Quanto a idade, pode-se perceber que ndo ha distorcdo série/idade em nenhuma
delas, média condizente com o esperado para a faixa etaria matriculada no segundo ano
do ensino médio, momento em que esses discentes responderam ao questionario.

A questdo referente a renda mensal familiar nos deixa antever que a turma da
Informatica apresenta, em média, uma renda um pouco maior que a da Agroindustria, fato
que aguca o interesse em investigar se essa variavel interfere na maneira como cada turma
reagira a aplicagdo da metodologia de pesquisa e se o grau de complexibilizagdo da

consciéncia histdrica pode ou ndo ser percebido a partir de tal determinacéo.

Figura 3: Gréafico — Renda familiar mensal por turma pesquisada.
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Até 1 salario Entre 1 e 3 salarios Entre 3 e 5salarios Entre 5 e 9 salarios Mais de 9 salarios
minimo minimos minimos minimos minimos

14
12
1

o

oON B O ®

MW AgroindUstria M Informatica

Fonte: Questiondrio semiestruturado 2017. Elaboragdo propria.

A origem escolar dos discentes dessas turmas € também outra caracteristica que,
ao diferencia-las, com a criacdo de particularidades identitarias para cada uma, suscita
interesse especulativo no que tange as possibilidades de aprendizagem histérica em
diferentes grupos estudantis: na Agroindlstria, 27 jovens cursaram todo ensino
fundamental em escola publica - apenas dois (2) alegaram terem feito parte dele em escola
particular; contudo, os 29 concluiram o nono ano na escola publica; na Informética temos
alunos e alunas provenientes tanto da rede publica quanto da particular de ensino,

conforme demostrado no grafico.



67

Figura 4: Gréfico — Origem escolar dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Questiondrio semiestruturado 2017. Elaboragdo propria.

Em relacdo ao nivel de instrucdo formal dos responsaveis pela criacao e educacédo
familiar, pudemos perceber que as mées apresentam maior grau de escolarizagdo, e
nenhuma delas foi classificada como ‘analfabeta’ ou ‘l€ e escreve, mas nunca esteve na
escola’. Em apenas dois (2) casos os alunos marcaram a op¢ao ‘ndo se aplica’ em
referéncia a figura paterna, em uma demonstracdo de inexisténcia de tal papel no ndcleo
familiar. A baixa incidéncia de tal fato, somada ao dado de que dentre os 58 jovens
pesquisados, apenas quatro (4) afirmaram ndo morar com a propria familia, (dois (2)
moram com parentes, dois (2) sozinhos®!) nos parece indiciaria de que a grande maioria
de nossos sujeitos sdo oriundos de nucleos familiares formados por figuras paternas e
maternas presentes, o que, em grande medida, conforme atestam os mais diferentes
estudos na &rea da educagdo e da psicologia, age de forma positiva no desenvolvimento
escolar dos jovens discentes.

Ao compararmos os graficos de instrucao formal dos adultos responsaveis pelos
jovens sujeitos desta pesquisa aos da média de anos de escolaridade dos adultos maiores
de 25 anos no Brasil*?, elaborado pelo IBGE, notamos que as familias desses alunos e
alunas apresentam quantidade de anos de estudo ligeiramente superior ao da média

nacional.

31 Esses moram sozinhos na cidade, em razio de os pais residem na zona rural.
32 Conforme dados divulgados pelo IBGE, no site: https://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/anos-de-
estudo.html. Acessado em 22/05/18
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Figura 5: Gréafico — Nivel de instru¢do formal da figura paterna
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Fonte: Questiondrio semiestruturado 2017. Elaboragdo propria.
Figura 6: Gréfico — Nivel de instrugdo formal da figura materna
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Fonte: Questiondrio semiestruturado 2017. Elaboragdo propria.

Os dados socioecondmicos obtidos com a aplicagdo do questionario
semiestruturado foram suficientes para jogar por terra uma das premissas estabelecidas

nos primordios da elaboracdo deste estudo e pode ser percebida ao longo da formacao
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historica da modalidade de ensino que integra o ensino médio ao profissionalizante: que
os alunos e alunas optantes por tal modalidade educacional s&o provenientes das classes
econdmicas menos abastadas da sociedade. N&o € essa a realidade constatada na média
geral das turmas por nos investigadas.

Seria entdo possivel manter o axioma de que, ao escolherem cursar o ensino
médio integrado ao profissionalizante, esses jovens o fizeram premidos por demandas
ligadas a vida pratica cotidiana que os alocaria mais imediatamente no mundo do trabalho
do que por pretensbes académicas de segmento nos estudos? Entdo, ao optarem por essa
modalidade de ensino, quais fatores agiram com maior preponderancia?

Esses questionamentos puderam ser elucidados a partir da analise das respostas
obtidas apds a solicitacdo feita aos sujeitos que compdem esta amostra, qual seja: busque
explicar os motivos que lhe fizeram optar por cursar um ensino médio integrado ao
profissionalizante no IFTM — ltuiutaba.

O exame e interpretacdo das respostas a tal solicitacdo propiciou a elaboracao do
quadro que segue; contudo, vale ressaltar que devido ao fato de a questdo ser discursiva,

ficava o/a discente livre para citar quantos motivos Ihe aprouvesse.

Quadro 2 — Motivos que fizeram com que os jovens pesquisados optassem pelo Ensino

Médio integrado ao profissionalizante®

Motivos Numero de citacbes | Numero de citacbes
na Agroindustria na Informética
Qualidade do Ensino Médio 19 14
Possibilidade de fazer os dois juntos 9 10
Pela parte profissional/por gostar da area - 6
Oportunidades de emprego 4 -
Influéncia/imposicdo familiar 2 3
Influéncia dos amigos 3 6
Gratuidade do ensino - 1
Participar de pesquisa e extensao - 1
Participar de campeonatos esportivos - 1

Fonte: Questiondrio semiestruturado 2017. Elaboragéo propria.

Ao investigarmos 0s motivos que trouxeram esses jovens ao ensino médio

integrado ao profissionalizante confirmamos a constatacdo de outras pesquisas

33 Alguns alunos optaram por dar mais de uma resposta e todas elas foram consideradas.
34 Os Institutos Federais promovem e realizam campeonatos esportivos proprios.
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académicas contemporaneas®, qual seja: a opcdo pelo ensino integrado faz-se
prioritariamente pelo ensino propedéutico de qualidade; tem em vista a preparagao para
concorrer as vagas no ensino superior e reforca as caracteristicas propedéuticas em
detrimento da parte profissionalizante.

O bom desempenho dos alunos dos Institutos Federais em avaliagOes tal como
Enem, atrai essa parcela de jovens estudantes que vislumbram nessa instituicdo (e
modalidade) de ensino, melhores possibilidades de acesso ao ensino superior.

Relevante observar que a expectativa de ingresso no mercado de trabalho, carater
especialmente ligado a praxis da vida adulta e tdo presente na retérica de criacdo dos
Institutos Federais, s6 é citado por quatro (4) jovens da Agroindustria, € nenhum da
Informaética fez alusdo a tal possibilidade, todavia, inversamente, constatamos que nem
um aluno da Agroindustria referiu-se ao fato de a area profissional té-lo atraido, enquanto
na Informatica esse fator foi citado por seis (6) discentes.

Essa suposta incoeréncia parece indicar que o relato dos jovens sobre buscar o
curso de Informética por identificar-se com a area, o fizeram ndo por questdes ligadas ao
mundo do trabalho, mas sim por suas relacdes imediatas com as tecnologias de
informacdo, especialmente relacionadas aos jogos e a interacdo nas redes sociais. Fato
perceptivel na afirmacao de Artur (16 anos): “eu adoro computador, se fosse para fazer
outro curso eu nao viria pra ca nao.”

Por outro lado, nenhum aluno da Agroindustria ter feito referéncia a atracéo pela
parte profissional, quando da escolha do curso, parece indicar certo desconhecimento
quanto a atuacdo profissional de um técnico em agroindustria. Tal constatacdo pode ser
percebida na fala de Andreia (16 anos): “Vim por que queria fazer um bom curso € um
bom ensino médio, porém depois que comecei vi que o técnico em agroindistria poderia
ser uma boa opg¢ao para o futuro.”

Quando comparamos a renda mensal familiar com as respostas quanto aos
motivos pelos quais estdo no IFTM — ltuiutaba, percebemos que os respondentes cujas

pretensdes se relacionam as futuras possibilidades de emprego, sdo 0s mesmos que

35 para maiores detalhes sobre tais pesquisas ler: ANJOS, Hellen Vivian Moreira dos. A opgéo pelo ensino
médio integrado: o caso dos alunos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de
Minas Gerais — Campus Salinas. 2013. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade de
Brasilia, Brasilia-DF.
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declararam possuir menor renda, e de certa forma, esse fato é coerente com a realidade
socioecondmica do pais.

Portanto nos parece evidente a falta de sustentacdo da ideia inicial de que esses
alunos e alunas poderiam ser percebidos como essencialmente distintos dos demais
discentes matriculados no ensino médio regular.

Os sujeitos com os quais iremos dialogar, em busca de compreender se, e como,
a utilizagdo da linguagem filmica como desencadeadora de processos que, na concepcao
ruseniana, podem ser entendidos como aprendizagem histdrica e influenciar a consciéncia
historica desses discentes, apesar de inseridos em uma modalidade de ensino que prima
pelo discurso de preparagéo para a vida do trabalho, ndo podem ser entendidos a partir de
tal referéncia como suporte para analise.

Entdo, esses sujeitos escolares em situacdo de ensino/aprendizagem, sdo, assim
como os demais de sua geracdo, marcados por singularidades, identidades fluidas ainda
em formagcéo e que buscam se autoafirmar. Travam com a escola e com a cultura escolar®
uma relacdo tensionada que tramita entre a pura negag¢do e o conformismo com a
necessidade de enfrenta-la e concluir. Suas experiéncias, demandas e expectativas estéo,
até entdo, ancoradas na vida pratica juvenil onde se convergem os espa¢os da vida pratica
familiar, escolar e social em detrimento da praxis do mundo do trabalho e da atuacéo
profissional.

3 Cultura escolar aqui entendida a partir de Forquin, que a define como “conjunto de contetidos cognitivos
e simbolicos que, selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmisséo deliberada no contexto das escolas.”
(FORQUIM, 1993, p. 167)
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Capitulo 3 Consciéncia Histérica, Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana e
Filmes: analise e interpretacdo da experiéncia

As narrativas produzidas pelos sujeitos pesquisados, segundo concepgéo
riseniana (RUSEN, 2010a), sdo, enquanto processo mental que se utiliza de capacidade
de organizagdo, memoracdo e arquivamento, o espaco de manifestacdo da consciéncia,
lugar de onde emergem as relacdes estabelecidas entre o passado e suas possibilidades de
orientacdo na vida prética.

Assim, ao lidar com a elaboracdo de um texto discursivo, que reflete sobre
acontecimentos ao longo do tempo, o narrador acessa sua consciéncia historica e deixa
explicitados, no proprio texto, fragmentos dessa consciéncia que servird a andlise
interpretativa aqui apresentada.

Rusen afirma que é mediante processo de transformacdo metddica de
informagoes, fatos e dados em ‘historia(s)’ que se processa a interpretacdo: “como ela
transforma fatos em historias, deve ser considerada como a operacao de pesquisa propria,
especificamente historica” (RUSEN, 2010b, p. 127). A interpretacdo estd, portanto, para
além da pesquisa em seu papel de buscar informagdes empiricas das fontes e torna-se
assim, uma operacdo distinta, com funcdo de organizar historiograficamente as
deliberacbes auferidas por meio de consulta as fontes. A pesquisa se completa na
interpretacéo.

Tendo em vista essa nocao de interpretacdo histérica, advinda da perspectiva de
uma pesquisa historica qualitativa em ensino e aprendizagem histdrica, buscamos
interpretar os fatos, dados e informagdes extraidos e categorizados das fontes narrativas

dos jovens sujeitos pesquisados, porque

A interpretacdo ratifica a abertura a experiéncia da pergunta historica ao
transformar as conjecturas tedricas, nas quais se origina, em teorias historicas.
Essas [teorias] organizam historicamente o contetdo informativo das fontes
consultadas, isto é, abordam os contextos temporais que as fontes mesmas néo
exprimem. Os fatos obtidos e garantidos pela critica das fontes adquirem,
assim, seu significado historico, seu valor relativo em determinado processo
temporal, no qual estdo interligados a outros fatos para formar um contexto
historico com significado. As informacfes das fontes s0 se tornam fatos
histéricos mediante a operacdo metddica da interpretagdo. (RUSEN, 2010b, p.
129).

Conforme ressalta Risen, a interpretacdo e a analise das narrativas para tentar
perceber o tipo de consciéncia histdrica € um processo complexo e muitas vezes

intrincado, que ndo se pauta pela abrangéncia do conhecimento do individuo sobre o tema,
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mas sim sobre a forma como ele encara o assunto, como ele se porta e exterioriza sua

visdo acerca do mesmo.

Risen entende que competéncia narrativa é a

[...] faculdade de representar o passado de maneira t&o clara e descritiva que a
atualidade se converte em algo compreensivel e a prépria experiéncia de vida
adquire perspectivas de futuro solidas. Essa competéncia fundamental da
consciéncia historica [...] € a que se pretende que seja alcangado mediante
aprendizagem historica. (RUSEN, 2011, p. 113/114)

Nesse contexto, o objetivo deste estudo é analisar e interpretar as narrativas desses

discentes, a fim de investigar as diferentes nuances da consciéncia historica, apresentadas

por eles ao longo da pesquisa, além de buscar perceber se houve incremento em sua

competéncia narrativa.

A construcdo da metodologia de investigacdo nas aulas de Historia do ensino

médio integrado ao profissional, que associou a linguagem filmica como sensibilizadora

e dispositivo de formacgdo de sentido na abordagem de temas importantes dentro da

aprendizagem de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, apesar de diferenciar-se

quanto aos filmes escolhidos e a adocao de outros tipos de linguagem (os autores langam

mé&o de outras linguagens, como, por exemplo, o rap), foi pensada a partir da leitura do
texto de Roiz, Santos e Teixeira (2010)*.

Iniciou-se a partir de uma investigagdo sobre o nivel de “consciéncia historica prévia”
desses estudantes. Depois de ter trabalhado separadamente com cada uma das turmas,
como parte do contetido programatico de Histdria, o estudo da Africa e dos povos
africanos, foi solicitado que alunos e alunas redigissem uma resposta ao seguinte
questionamento: Por que podemos afirmar que o entendimento da histéria dos
povos africanos é fundamental para entendermos a formacéo da sociedade
brasileira? Dé exemplos. Sdo as respostas a essa pergunta que usamos como
subsidio para andlise da “consciéncia historica prévia”;

Antes do inicio das atividades que envolveriam a projecéo das cenas filmicas, a roda
de conversas e a elaboracdo dos textos escritos, os alunos e as alunas foram
informados da pesquisa: a metodologia, 0s objetivos, possiveis dificuldades, a ndo

obrigatoriedade em participar, entre outros. Questionamentos e ddvidas foram

%7 Roiz, Diogo da Silva; Santos, Jonas Rafael dos; Teixeira, Paulo Eduardo. O uso de imagens para o
ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira e a questdo do racismo no Brasil. Educere et
Educare, v. 5, n. 9, p. 209-230, 2010. Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/115165>.
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esclarecidos. Os termos de assentimento e consentimento livre e esclarecido
(apéndices 2 e 3) foram distribuidos, levados para casa e recolhidos em outro
momento;

Em momentos distintos, cada uma das turmas foi deslocada de sua sala de aula e
encaminhada ao auditorio da escola onde assistiram as projecdes das cenas filmicas
escolhidas. A excecao a essa regra aconteceu uma vez, quando da projecao do filme
“Branco sai, preto fica” na turma da Informatica, por impossibilidade de uso do
espaco do Auditorio, a atividade foi realizada na sala de multimeios (espa¢o menor,
com audio menos potente, mas também muito bem preparada para a finalidade
proposta);

Cada turma assistiu aos trechos dos cinco (5) filmes propostos, atividade que
demandou entre 20 e 35 minutos;

Em seguida organizou-se uma roda de conversa mediada pela professora/
pesquisadora em que eram abordadas tanto questdes relativas ao filme, quanto outras
que, embora pudessem aparentar desvinculadas da tematica da proposta, 0s jovens
acharam relevantes. Essa empreitada teve uma duracdo média de 30 a 40 minutos;
A etapa final de cada encontro compreendeu a elaboracdo do texto escrito. Cada
aluno e aluna recebeu uma folha pautada em branco e foi pedido para que eles
escrevessem suas impressoes, reflexdes, posicionamentos sobre o tema abordado
pelo filme assistido e sobre os debates que o sucederam. Esse momento levou entre
25 e 30 minutos.

As atividades que envolveram a projecéo dos filmes foram realizadas sempre em dois
(2) horérios consecutivos, portanto, 100 minutos. Todavia, como esses horarios
invariavelmente antecederam ou o intervalo do recreio, ou 0 do almogo, era comum
que alguns dos jovens permanecessem até um pouco além do tempo estipulado para
terminar o texto escrito;

No ultimo encontro 0s sujeitos pesquisados responderam a um questionario
semiestruturado no qual, além das perguntas socioecondmicas, também foram
questionados sobre 0s motivos que os levaram a optar por um curso de ensino médio
integrado ao profissionalizante, além de responderem, novamente, a pergunta que
iniciou essa pesquisa e que subsidiou as conclusdes relativas a consciéncia historica

prévia,
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e A reescrita da resposta a pergunta inaugural foi usada como base para as reflexdes

do que aqui chamaremos de ‘reelaboracéo da ideia original’.

Na identificacdo dos participantes, optamos por usar pseuddnimos, por considera-
los menos impessoais que codigos numeéricos e para evitar o reconhecimento deles.

Ao final da pesquisa cada aluno e aluna pesquisados deveriam ter elaborado sete
(7) textos narrativos, os quais serdo agrupados e denominados ‘conjunto das producdes’.
Como a pesquisa foi longa e estendeu-se pelos meses de maio a novembro de 2017, nem
todos os alunos compareceram a todos 0s encontros; portanto, alguns conjuntos ficaram
incompletos, o que, apesar de ndo invalidar a analise do percurso da consciéncia historica
desses, sinaliza maior dificuldade no estabelecimento indiciario dessas consciéncias e das
possiveis mudancas em sua competéncia narrativa.

Cada um dos textos foi assim nomeado:

T1 — Consciéncia historica prévia;

T2 — Amistad,;

T3 — Quanto vale ou é por quilo?;

T4 — Cafundo;

T5 — Vista minha pele;

T6 — Branco sali, preto fica.

T7 — Reelaboracdo da ideia original.

Terminada a fase em que assistiram as cenas filmicas e produziram suas
narrativas, os sujeitos responderam um questionario semiestruturado em que foram
perguntados como se declaravam quanto a propria cor. As respostas obtidas compdem o
conjunto dessas analises.

As citagdes foram transcritas das producdes, com o devido e necessario respeito a
escrita e as pontuagbes originais. Em um ou outro momento fizemos pequenas
interferéncias quanto a acentuacdo, ou em casos que, talvez pela pressa de terminar,
palavras foram escritas pela metade, e isso poderia atrapalhar a compreensao da leitura.

Assim, o corpus deste trabalho é constituido por 352 producgdes textuais de 58
estudantes, quais sejam: 29 da turma de Ensino Médio Integrado ao Profissionalizante de
Informéatica e 29 da turma de Ensino Médio Integrado ao Profissionalizante de
Agroindustria.

A anlise das respostas foi processada a partir de uma abordagem qualitativa, pois

tal como Chizzotti, acreditamos que a pesquisa qualitativa permite “uma relagao dindmica
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entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito”. Isso porque “o conhecimento ndo se reduz a um rol
de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos atribuindo-lhes um
significado” Chizzotti (2006, p. 83).

Buscamos a identificacdo de conceitos indicativos dos niveis de interpretacdo
histérica e de competéncia narrativa, ancorados na teoria riiseniana, apresentada pelos
sujeitos pesquisados ao longo do conjunto de suas producdes. Essa fase conduziu a uma
percep¢do individualizada da trajetoria trilhada pela consciéncia histérica dos jovens que
participaram deste trabalho.

Os conceitos que direcionaram as analises nesse momento foram, especialmente:

Temporalidade — como esses jovens desenvolvem narrativas a partir de
marcadores temporais e reconhecem a diferenca qualitativa entre passado e presente?

Processo histérico — é possivel reconhecer nessas narrativas a no¢do de relacdo
entre 0 passado retratado e o presente vivido? Ha a percepcao de continuidades e rupturas
e, quando houver, como se organizam na estruturacdo do pensamento?

Evidéncias historicas — ao lancar mao de informacoes, evidéncias, dados, que
julgam historicamente embasados, no afa de construir uma argumentacao, os aprendizes
revelam uma multifacetada capacidade mental de atribuir sentido ao conhecimento do
passado. A busca por essa capacidade também nos guiou.

Perspectiva — importante investigar se o jovem aprendiz consegue romper com o
discurso oficial ou, baseado no senso comum e elaborar uma narrativa que privilegie

diferentes perspectivas, pois, quando assim se processa:

Eles passam da concepcdo de Histéria como um conjunto fechado de
acontecimentos revelados pela narrativa, para uma nogdo de passado aberto e
perspectivado, que cumpre importantes fungdes orientadoras no presente. 1sso
faz com que os sujeitos sejam capazes de desenvolver atitudes mais criticas,
em relacdo aos pontos de vista sedimentados na cultura historica, e mais
tolerantes, no reconhecimento da diversidade de valores, culturas e posicfes
sociais no mundo em que vivem. (SOUZA, 2014, p.311)

Dessa forma, este estudo ndo se preocupou com a aprendizagem enquanto
concentracdo e organizacdo de informagdes, mas em como essas se relacionavam a
elaboracéo e complexibilizagdo desse conhecimento, a partir do qual os jovens mobilizam

suas ideias historicas.
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Mais adiante, retornaremos a essas analises dos conjuntos das produc¢des no intuito
de tragar e refletir sobre o caminho que esses jovens trilharam ao longo desse processo de
interpretacdo dos indicios do movimento de suas consciéncias historicas.

Em um segundo momento, os textos foram organizados conforme o grupo ao qual
pertenciam: T1, T2, T3, e assim por diante. Buscou-se compreender como, de maneira
geral, os alunos e alunas reagiram a cada uma das atividades. E ainda, se haveria éxito na
aplicacdo da metodologia proposta de modo a gerar condigOes para que houvesse
complexibilizacao do pensamento histérico quando comparassemos o grupo analisado em

relacdo aos anteriores.

3.1 As aulas de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana fomentadas por cenas
filmicas: diagndsticos do processo de construgdo da aprendizagem histérica

O cinema, percebido como produtor de uma forma particular de conhecimento
historico, tem exercido cada vez mais influéncia sobre a percep¢do do publico nao

especializado a respeito da Historia.

[...] o filme histdrico, como detentor de um discurso sobre o passado,
coincide com a Histdria no que concerne a sua condi¢do discursiva. Portanto,
ndo ¢ absurdo considerar que o cineasta, ao realizar um —filme historicol,
assume a posicéo de historiador, mesmo que ndo carregue consigo o rigor
metodoldgico do trabalho historiografico. [...] O grande publico, hoje, tem
mais acesso a Historia atraves das telas do que pela via da leitura e do ensino
nas escolas secundérias. Essa é uma verdade incontestavel no mundo
contemporéaneo, no qual, de mais a mais, a imagem domina as esferas do
cotidiano do individuo urbano. E, em grande medida, esse fato se deve a
existéncia e a popularizacdo dos filmes ditos historicos. (NOVA, 1996, p. 06)

Esse potencial dos filmes em lidar com a Historia a partir de uma linguagem
menos rigida, mais acessivel, tem estabelecido intima relacdo entre as producdes
cinematogréaficas e o ensino de Historia. Tal relacdo tornou proficuas as producdes
académicas, o estabelecimento de premissas e a constru¢do de conhecimento sobre as
possibilidades e obstaculos dos filmes enquanto produtores e difusores de conhecimento

historico3e.

38 para maiores detalhes ler: BARROS, José D*Assungdo. Cinema-Historia: teoria e representacdes
sociais no cinema. 2. ed. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008. FERRO, Marc. Cinema e histdria. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992. FERNANDES, Sandro Luis. Filmes em sala de aula — Realidade e ficcao:
uma analise do uso do cinema pelos professores de histéria. Dissertacdo de Mestrado, PPGE-UFPR,
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Acreditamos que ao utilizar imagens e simbolos arquetipicos e ao lidar com o
fascinio da emogdo, a linguagem filmica pode instigar a atividade memorativa e
proporcionar a elaboracdo de novos sentidos, a construcdo de outras maneiras de se
perceber a experiéncia humana no tempo, pois, concatenados a Riisen (2010) defendemos
que o saber historico, para se “enraizar”, depende, também, do tratamento comunicativo

dado pelo professor em sala de aula. Por isso a importancia

de elementos linguisticos que se referem a dimensdes pré e extracognitivas do
discurso historico. Com esses elementos a subjetividade dos destinatarios é
interpelada no plano em que lida com a forca sensorial, simbdlica,
representativa da relagdo com o mundo, da auto-expressdo e da
autocompreensdo. (RUSEN, 2010, p. 30/31)

A utilizacdo de filmes para o processo de aprendizagem em Histdria é complexa
e suscitou, ao longo de décadas, debates e analises cientificas. Contudo, para este trabalho
ndo nos atentaremos a todas essas reflexdes. Importa entender que, a partir de Anténio
Costa (COSTA, apud SOUZA, 2014), cujas analises acerca da utilizagdo do cinema como
veiculo no processo de ensino/aprendizagem podem ser entendidas a partir de trés
categorias: 0 cinema pensado como instituicdo, como dispositivo ou como linguagem.

Aqui utilizaremos a categoria linguagem, em que

0 cinema é um veiculo voltado a transmitir mensagens, que sdo apresentadas
sob a forma de narrativas filmadas [...] como produtor de mensagens e
sentidos, que se relacionam com o conhecimento histérico e atingem
espectadores no interior de uma cultura historica, tornando-se referenciais no
contexto da narrativa histérica que fundamenta operac¢des da consciéncia
historica. (SOUZA, 2014, p. 87).

Nesta investigacdo, os filmes ndo serdo tratados como documentos, nem serdo o
foco das andlises. Eles terdo a funcdo de abrir o caminho, levantar questdes que

posteriormente serdo debatidas, analisadas e suscitaréo a construcao das narrativas pelos

Curitiba, 2007. NOVOA, Jorge. Apologia da relagéo cinema-historia. In: ; BARROS, José
D*Assuncdo. (Orgs.). Cinema-Hist6ria: teoria e representagdes sociais no cinema. 2. ed. Rio de Janeiro:
Apicuri, 2008. p. 13-41. NASCIMENTO, Jairo Carvalho. Cinema e ensino de histéria: realidade
escolar, propostas e préaticas na sala de aula. Fénix — Revista de Historia e Estudos Culturais. v. 5. ano
V. n 2, abr./jun. 2008. AQUINO, Edineide Dias. Cinema em foco: uma abordagem
cinematografica/historiografica no ensino de historia. Disponivel em;
http://www.anpuhpb.org/anais_xiii_eeph/textos/ST%2005%20%20Edineide%20Dias%20de
%20Aquino%20TC.PDF.
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sujeitos investigados. A proposta é que eles sirvam a investigacdo e ndo se apresentem
como prescri¢cdo metodologica.

N&o se trata de buscarmos analisar os filmes a partir de um carater de filme
histdrico, ou ainda que mantenha uma suposta fidelidade a um acontecimento histérico,
mas sim, de como um determinado olhar ou perspectiva a respeito das tematicas
referentes ao estudo de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana podem ser percebidas
e como essas percepgOes podem atuar nas dimensdes cognitivas dos educandos e
direcionar decisdes na sua vida pratica.

Souza (2014), em sua tese de doutoramento “Cinema e educagao histdrica: jovens
e sua relacdo com a histéria em filmes”, sob orientagdo da professora doutora Maria
Auxiliadora Schmidt, estabelece algumas hipoteses (as quais utilizamos aqui como
referencial) que o ajudaram direcionar o percurso tedrico-metodolégico de seu trabalho:
e Os filmes fazem parte da cultura juvenil contemporanea e sdo importantes na

construcdo de valores e praticas que fundamentam muitas de suas ideias historicas;
e Por serem artefatos da cultura histérica, nos filmes predomina a dimensao estetica de
narracao do passado, o que, contudo, ndo anula suas perspectivas cognitiva e politica;
e Atividades que envolvem a proje¢do de cenas filmicas “podem proporcionar aos
jovens uma complexa experiéncia com o conhecimento, desde que a analise de seus
resultados seja efetivada a partir de critérios fundamentados na epistemologia do
conhecimento historico” (SOUZA, 2014, p. 21).
A partir dessa perspectiva, fundamentados na tipologia da consciéncia histérica e
em busca de antever aprendizagem histdrica e ganho em competéncia narrativa,
procedemos a analise empirica do corpus desta pesquisa e construimos as reflexdes

e conclusdes que seguem.

3.1.1 Consciéncia historica prévia—T1

Durante 0 ano de 2016, enquanto cursavam 0 primeiro ano do ensino médio
integrado ao profissionalizante, os alunos submetidos a esta pesquisa estudaram, como
parte do conteudo de Histéria e no intuito de atender aos direcionamentos da lei
10.639/03, a Africa e as grandes civilizacdes africanas da Antiguidade. Estudaram desde
o Império Egipcio, Nubia, até os grandes reinos de Kush, Gana, Mali, Ifé e loruba.

Ao longo do periodo de estudos cada turma foi dividida em grupos, cada um

responsavel por um dos temas relativos a Antiguidade africana, e deveriam pesquisar,
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apresentar em forma de seminarios e elaborar um material de estudo para os demais
colegas o tema destinado. Todo esse processo envolveu aproximadamente oito aulas, ou
cerca de um més.

Vale aqui ressaltar as atribuicdes para que alguns pontos tivessem especial
relevancia na pesquisa, tais como: a forma de organizacdo politica e social de cada um
dos impérios; as redes de relagcBes politica, econdmica e social tecidas interna e
externamente, a religiosidade e seu papel politico e social; o lugar do feminino nessas
civilizagBes; a producdo cultural e sua importancia; e, a influéncia, ou ndo, dessa historia
na formagcdo da historia do Brasil.

Ao final dessa empreitada foi solicitado que alunos e alunas redigissem uma
resposta ao seguinte questionamento: Por que podemos afirmar que o entendimento da
histdria dos povos africanos é fundamental para entendermos a formacgdo da sociedade
brasileira? Dé exemplos. Sdo as respostas a essa pergunta que usamos como subsidio para
andlise da consciéncia historica prévia.

Dos 58 alunos pesquisados, cinco da turma de Informética néo fizeram esse texto,
pois faltaram a aula nesse dia. Assim, temos 24 producbes da Informéatica e 29 da
Agroindustria.

A anélise dessas producfes indica-nos, muito claramente, que ao tratar da
importancia do estudo da historia da Africa e dos povos africanos em sua formagao,
organizacao étnica, cultural e econdémica, anteriores a colonizacdo europeia, os alunos e
alunas quase sempre demonstram uma monoperspectiva ao se prenderem em um discurso
de ideias rasas e raciocinios imediatos, pautados pelo olhar oficial, marcado de
esteredtipos, onde: “os escravos deixaram para nds a feijoada e a capoeira” (Nicolas, 16
anos, pardo); ou ainda: “gracas aos europeus e suas embarcagfes com povos africanos
escravos, trazidos com eles suas diversificadas culturas, temos hoje uma ‘mistureba’ de
ragas”. (Camila, 15 anos, parda); ou “o Brasil tem muita coisa vinda da Africa. Acho que
isso é fundamental. Como por exemplo a etnia, muitas pessoas aqui sdo negras, acho que
em média uns 43%” (Jéssica, 16 anos, negra).

Em 53 produgdes, apenas quatro (4) (ou seja, duas (2) da Informética e duas (2)
da Agroindustria) escapam, em parte, dessa visao genérica e superficial da importancia
da historia da Africa e de seus diversos povos na formag&o de nosso proprio pais e povo.
Todavia, ndo se pode afirmar que ali, nas quatro citadas, encontremos exemplos que,

pautados pela criticidade, rompam com a visdo tradicional imperante nas demais. No
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méaximo elas se destacam por apresentarem melhor articulacdo entre a histéria daquele
continente e povos e a formacao da cultura afro-brasileira contemporanea.

Portanto, em 49 das producdes, nas quais visamos perscrutar a consciéncia
histérica prévia dos sujeitos desta pesquisa, constatamos a predominancia de uma
perspectiva linear, que compreende o passado como parte do passado, o passado no
passado, que sO pode ser percebido e analisado sob esse angulo. Apenas quatro (4)
narrativas analisadas demostraram percepcdo mais elaborada entre a necessidade de
conhecer a historia como ponto de partida para entendermos o presente, estabelecermos

relacdes de respeito e perspectivar um futuro com menos desigualdades.

3.1.2 Amistad - T2

A atividade que envolveu a projecédo do filme Amistad, a roda de conversa sobre
o filme e sobre o tema “diaspora africana e a l6gica escravagista como parte de um sistema
econdmico em formacao” e elaboracao das narrativas individuais dos jovens pesquisados
contou com a participacédo de 57 estudantes, com apenas uma (1) abstencdo na turma da
Agroindustria.

A cena do filme Amistad escolhida para essa atividade, a classica cena do
aprisionamento e transporte de africanos para a América, € um tipico exemplo de
narrativa que, ao ser entendida como historica, alcanca alto nivel de proximidade com as
expectativas do publico e reforga a construgéo de ideias bem sedimentadas de um passado
marcado pelo sofrimento, desumanidade e distanciamento entre o que foi e as cenas
cotidianas do povo negro em nossa sociedade contemporanea.

O impacto causado pelo filme foi sentido nos posicionamentos adotados pelos
alunos e alunas ao longo da roda de conversa. Quando, ao final da projecdo, e ainda sob
o efeito da comocéo por ela provocado, a professora/pesquisadora iniciou o debate e se
propds a responder as possiveis ddvidas e questionamentos, as questdes levantadas foram
basicamente as mesmas nas duas turmas, todas relacionadas a cena em si, e ndo ao
processo histérico em discussao. Por exemplo, queriam saber: 0 que era aquilo que eles
comiam? Por que a mulher pulou no mar? O que eles passavam no corpo dos
escravizados, e por qué?

As perguntas foram gradativamente respondidas e, ao longo dessas respostas,
buscou-se um redirecionamento do olhar. Os jovens foram provocados a pensar para alem

da cena filmica. Novos conceitos, tais como resisténcia, desterramento, organizagdo
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econdmica e social no continente africano pré-colonizacdo, perspectiva, intencdo
narrativa foram incorporados ao debate e o grupo encorajado a reflexdo.

Entretanto, esse chamado a reflexdo, essa tentativa de questionar a objetividade
da narrativa que provocasse um olhar qualitativamente diferente daquele difundido pelo
senso comum, que provocasse a elaboracdo de analises menos lineares e simplistas
mostrou-se pouco frutifero quando da analise dos textos produzidos pelos sujeitos
pesquisados.

Ao analisarmos as narrativas e buscarmos indicios de como os jovens envolvidos
nesta pesquisa mobilizaram seu conhecimento histérico, constatamos que nem o filme,
ou tampouco a discussao coletiva posterior foram capazes de promover, na maioria dos
pesquisados, a empatia, ou a superacdo de formas comuns de interpretacdo baseadas no
presente para interpretar, e ainda, julgar o passado. Percebemos que prevaleceu a ideia do
passado e de seus agentes, como numa “espécie de casa de gente desconhecida a fazer
coisas inimaginaveis” (LEE, 2003, p. 19, apud SOUZA, 2014, p. 298).

Foi possivel distinguir cinco diferentes maneiras de mobilizar ideias sobre o
passado e sua relacdo com o presente a partir dos 57 textos coletados ao final dessa
atividade.

1. Trintae cinco (35) autores de textos formularam ideias que percebem o passado como
algo preso nele mesmo, ou seja, 0 passado no passado; como se 0 presente houvesse
“superado” tais acontecimentos. H4 um estranhamento, que consequentemente,
dificulta a empatia; fato perceptivel nas seguintes falas:

e “¢horrivel poder assistir a tudo isso e saber que tudo foi realidade um dia.” (Alice,
16 anos, parda);

e “Esse ¢ um filme que deveria ser mostrado para todos, pois conta uma historia que
todos deveriam saber, conta a histéria do povo africano, de como 0 negro era
tratado.” (Francisco, 16 anos, branco);

e “como os espanhdis, europeus, foram capazes de fazer isso? [...] realmente um
periodo vergonhoso da histéria” (Camila, 15 anos, parda);

e “demonstra o sofrimento passado pelos africanos que eram escravizados
totalmente a forca, onde recebem um tratamento ediondo” (Davi, 16 anos, pardo);

e “¢ algo desumano por que se trata da historia dos povos que estd muito distante
da nossa percep¢do por vivermos em um pais multirracial” (Bruno, 17 anos,

pardo);
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e “eu acho muito triste acreditar que aconteciam coisas assim, mas foi assim que

aconteceu e nao da para mudar a historia.” (Paulo, 17 anos, branco).

2. Sete (7) autores de textos perceberam diferenca qualitativa entre passado e presente;
todavia, o passado ¢ visto como ‘“uma mensagem ou licdo para o presente, como algo
didatico” (RUSEN, 2011, p. 65).

e “infelizmente ndo posso mudar e nem julgar o passado. Pois querendo ou nao isso
de alguma forma contribui para a atualidade.” (Jéssica, 16 anos, negra);
e “¢ muito triste pensar que isso um dia foi realidade e, mais triste ainda, que em

algum lugar do mundo isso ainda seja realidade.” (Bernardo, 16 anos, pardo).

3. Seis (6) narrativas apresentam uma perspectiva de passado inferior ao presente,
quando os sujeitos do passado sdo percebidos dentro de determinados padrbes de
comportamento excessivamente simplificados.

e ‘“‘eu ndo conseguiria viver em uma sociedade que aceitasse isso” (Artur, 16 anos,
pardo);

e “naquele tempo 0 homem pensava de forma diferente, com ganancia e ambicéao a
sua mente ndo pensava nos escravos € sim no que eles poderiam fornecer.”

(Leandro, 16 anos, branco).

4. Cinco (5) discentes demonstraram certo grau de mutiperspectividade, ou seja,
capacidade de andlise a partir da percepcao de mais de um ponto de vista:
e  “ndo podemos saber se as coisas que aconteciam nesses navios eram melhores
ou piores” (Juliana, 16 anos, branca);
e ‘“as cenas permitem que tenhamos uma compreensdo maior do passado, ¢ nao
acreditar somente no que é passado pelo vencedor, que na maioria das vezes €
idolatrado como colonizador, descobridor, embaixador, fundador, etc. E sim ter

em mente, quais herdis que estavam nos bastidores!” (Alberto, 16 anos, branco).

5. Quatro (4) textos sdo marcados pela percepcao de que ha na compreensédo do passado
um importante fator de analise do presente e existe a ideia de construcdo e de

processo historico:
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e “Depois os fazendeiros que compram os africanos dos quais eles extraiam todo o
trabalho possivel até que eles morriam, tudo pelo capital monetario. Tudo pelo
poder. 1sso nos mostra a perda de uma das caracteristicas que nos faz humanos, a
empatia, mostra a falta do respeito mutuo, a falta de interesse pelo ‘bem comum’.”

(Roberto, 16 anos, branco).

A partir dessa analise € possivel afirmar que a consciéncia histdrica do tipo
tradicional prepondera entre os jovens pesquisados ao final da atividade proposta com o
filme Amistad, compondo a base em que se assenta a argumentacdo em 41 das narrativas.

Em sete (7) textos foi possivel notar uma consciéncia do tipo exemplar, e em nove
(9) ha uma construgdo menos simplista do pensamento histérico o qual, marcado por um
olhar que rompe com a monoperspectividade ao propor uma anélise da historia a partir
de outro ponto de vista, o do vencido, a) questiona o que sabemos e desconhecemos sobre
essa histéria; b) apropria-se de um discurso critico, que segundo Risen (2011), é o
catalisador necessario na transformacdo a qual possibilitard a expansdo de um tipo de
consciéncia a partir do aumento da experiéncia e do conhecimento. Esse pensamento com
maior grau de maturacao assegurara o surgimento de novos e mais elaborados padrées de
interpretacdo, de forma a abrir e alargar caminhos para que uma consciéncia histérica

rudimentar seja substituida por outra mais complexa.

3.1.3 Quanto vale ou é por quilo? — T3

Com o objetivo de fomentar discussdes que questionassem a ideologia do
brangueamento e trouxessem a tona a ideia de democracia racial brasileira, foi eleito o
filme ‘Quanto vale ou € por quilo?’, que ao fazer uma analogia entre o antigo comércio
de escravos e a atual exploracdo da miséria, apresentou-se como ideal para a nossa
proposta.

Ao apresentar dois eixos temporais, um no presente, outro no passado brasileiro,
o filme, repleto de provocac@es e convites a reflexdo, possibilita pensar a escravidao e
avaliar como e em que grau seus traumas se estenderam a contemporaneidade.

Sendo assim, escolhemos para esse exercicio as cenas que, baseadas em
documentos do Arquivo Nacional, narradas em voz over (a qual, em varios momentos,
adota um tom satirico), retratam o Brasil marcado pelas relagfes escravagistas, e uma

cena que integra a perspectiva atual da narrativa. A exibi¢do das cenas seguiu assim:
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12 cena — no inicio do filme, quase como um prélogo, os castigos fisicos e formas de
tortura enfrentados pelos escravizados, em especial a mascara de folha de flandres;

2% cena — a histdria de Joana Maria da Conceicdo, negra alforriada, que teve um de seus
escravos capturado e entregue indevidamente a outro senhor, vai atras de seus direitos e
é punida por perturbagdo da ordem ao se referir ao senhor usurpador como “branco
ladrao”;

3% cena — mostra a “grande amizade entre Maria Antdnia ¢ Lucrécia”, em que: Lucrécia,
negra, vilva, em idade avancada, tem estabelecido por seu proprietario o valor de 34 mil
réis por sua alforria. Sem possibilidades de amealhar essa quantia recorre a amiga Maria
Antonia, branca, também viiva, pequena negociante. A “boa amiga” Maria AntOnia, ap0s
antever boas possibilidades de lucros, empresta-lhe o dinheiro a juros e faz um bom
negocio, além de receber a eterna gratidao da amiga;

42 cena — é a historia de Bernardino e Adédo: Bernardino aluga o negro Adéo para o senhor
Sebastido. O escravo é acusado de roubar seu chefe e fugir. Bernardino sai a caga de seu
escravo e 0 encontra preso e muito machucado. Disposto a ndo ficar no prejuizo, move
uma acao judicial contra Sebastido, prova que esse havia mentido, exige indenizacao e,
ao final, recupera seu investimento e ainda aufere lucros;

52 cena — a partir da histéria de Arminda: negra, escravizada, gravida, que foge de seu
algoz e é perseguida e capturada, a cena retrata o oficio de capitdo do mato e faz pensar
quando, ao final, com Arminda caida e ensanguentada, a voz over do narrador provoca:
com a recompensa recebida, o capitdo do mato poderia “educar seu filho com dignidade”;
62 cena — Unica cena com perspectiva contemporanea, € um mondlogo em que a
personagem atras das grades, em uma cela lotada (em que a maioria é negra), estabelece
uma comparacao entre as atuais penitenciérias e 0s antigos navios negreiros e encerra

com um discurso enfatico e desafiador:

Na escraviddo, a gente era tudo maquina. Eles pagavam combustivel e
manutengdo pra que a gente tivesse salde pra poder trabalhar de graca pra eles.
Agora, ndo. Agora é diferente. Agora a gente é escravo sem dono. Cada um
aqui custa 700 paus pro estado, por més. Isso € mais do que trés salarios
minimos. Isso diz alguma coisa sobre este pais. O que vale é ter liberdade pra
consumir. Essa é a verdadeira funcionalidade da democracia. (Quanto vale ou
é por quilo?, discurso de Dido. 01:01:10)
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A atividade, como a anterior, consistiu em assistir as cenas escolhidas, participar
de um debate coletivo e elaborar um texto individual a partir dos questionamentos e
conclusdes suscitados.

Essa atividade foi concluida por 50 dos 58 jovens pesquisados, visto que guatro
(4) alunos da turma da Informatica e quatro (4) da Agroindustria faltaram nos respectivos
dias de sua execucao.

Vaérias duvidas que diziam respeito as cenas surgiram, tais como: a) 0 que
significou aquela foto da ex-escravizada com seus escravizados?; b) do que a escravizada
gravida fugia?; c) estaria ela morta ao fim da cena? As respostas surgiram em meio ao
préprio debate coletivo, e coube & mediadora o papel de organizar e direcionar as falas.

Embora os discentes ndo tenham assistido a obra na integra, nas duas turmas ficou
evidente que um dos motes do filme sdo as relacdes de subordinacdo e dominio
estabelecidas naquele contexto e se mantiveram sob outras configuracdes, cuja base,
porém, se alicerca nas relacdes de poder forjadas pelo capitalismo.

Durante os debates, um tema surgiu, ganhou forca e transformou-se em discussao
acalorada e com argumentos ricos e fortes: a questéo da justica, ou ndo, das cotas raciais
para ingresso em processo seletivo de universidades e institutos federais.

Em varias ocasifes as cenas do filme serviram de subsidios para a formulagéo de
argumentagdes historicamente fundamentadas em favor das cotas. Esse tipo de
constru¢do do pensamento, segundo Risen (2011), configura-se como um exercicio
complexo, que demanda organizacdo mental imbricada e que é, portanto, indicativo de
efetivacéo de aprendizagem historica.

Rusen (2010) afirma que ao sentirmos necessidade de nos orientarmos no fluxo
do tempo, ao buscarmos sentido as mudangas temporais do mundo, desenvolvemos um
interesse cognitivo pelo passado. Entdo, ao problematizarem questdes que afetam seu
cotidiano no presente, como a defesa ou o ataque de uma legislacdo intimamente ligada
ao seu dia a dia, esses jovens, que passaram por um processo seletivo obediente ao sistema
de cotas e se preparam para concorrer a vagas em instituicdes de ensino cujos processos
também obedecem a tal legislagdo, recorreram ao passado em busca de explicacGes e
elementos que reforgassem seus posicionamentos.

Esse movimento reflexivo perpassa as trés dimensdes do que Risen (2011)
teoriza ser necessario para que haja aprendizagem historica: experiéncia, interpretacdo e

orientagao:
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Experiéncia — com o aumento do conhecimento sobre os acontecimentos do passado
foi possivel selecionar, no passado, experiéncias que tiveram carater especificamente
historico e usa-las na construcdo argumentativa de suas posicdes.
Interpretacdo — foi possivel perceber, tanto durante o debate coletivo, quanto nas
producdes individuais; uma complexibilizagdo no padrdo de interpretacdo que, ao
movimentarem e ordenarem o conhecimento, se diferenciaram, tornaram-se mais
flexiveis e abrangentes e puderam ser usados para reflexdo e argumentacédo (Rusen,
2011). Para exemplificar tal percepcédo, langaremos mao da fala da jovem Jalia (17
anos, parda):
> “teve uma discussdo sobre cotas, eu disse que era contra pois diminuia 0s negros.
Depois da discussdo eu pensei sobre o que disseram e mudei de opinido. Eu
realmente era contra pois achava que desvalorizava 0s negros mas hoje tenho
certeza que € um mecanismo de incluséo deles numa sociedade que negou e nega
0 negro por terem sido escravizados. Hoje vejo que depois da escravidéo eles
carregavam o rotulo de escravos e isso prejudicou muito para que eles vivessem
em um lugar onde negros eram inferiores por terem sido escravizados, e isso foi

passado de geracdo para geracdo e hoje mesmo que diminuida ha essa visdo.”

Orientacdo - nesse exercicio de reflexdo, realizado por varios jovens envolvidos
nessa atividade, que integrou o aumento do conhecimento experiencial e a aquisi¢cdo
de novas possibilidades de atribuir significado historico, foi possivel reconhecer
também o alargamento da habilidade em utilizar essa competéncia no agir, ao
impulsiona-los para a formulacdo de pontos de vista que partem do aspecto
“objetivo” e se transmutam em “‘subjetivo”. Assim, a histoéria como um dado objetivo
adquire status de “construg¢do subjetiva de orientagdo de si em dire¢do aos seus
interesses e aos da vida pratica” (RUSEN, 2011, p.91). Observemos esse movimento
na fala de Jéssica (16 anos, negra):
> “0 que mais gostei (sobre o debate realizado pds filme) foram sobre as cotas
raciais que foram aprovadas na UNICAMP, vérias pessoas nao concordam e
dizem que é discriminacdo. Ndo! Parem pra pensar, 0 negro esta a anos tentando
ter os direitos iguais, estamos falando de um povo que até ontem era considerado
mercadoria. Entdo ndo venha me dizer o que é discriminacdo com um passado

desse.”
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Importante ressaltar o posicionamento de Risen (2011) quando defende que o

fundamental ndo é a expansdo de uma das dimensfes da aprendizagem histdrica, mas o

desenvolvimento harmonioso das trés; todavia, partindo do principio da pré-condicdo em

que o incremento em uma das dimensdes proporciona a possibilidade de ganho efetivo

nas outras duas, inferimos que nos casos observados houve aprendizagem histdrica.

A percepcdo de que houve um ganho efetivo no processo de aprendizagem

histérica quando comparamos T2 e T3 se fortalece ao partimos para a analise qualitativa

das narrativas escritas.

Nesse caso, pudemos detectar quatro (4) maneiras de organizacdo das ideias

relativas ao passado e a relacdo que esses alunos e alunas estabeleceram com o presente

e perspectivaram o futuro:

1.

Vinte e um (21) textos demostraram, quando comparado a Tl e T2, uma
complexibilizacdo do pensamento historico, com articulacdo entre passado histérico

e realidade vivida. Tomemos como exemplo as citagdes abaixo:

“A sociedade de hoje ndo ¢ um reflexo disso (escraviddo)? Sim, é, a grande
maioria da populacdo brasileira é pobre, assim como uma grande parte é negra
vivendo em periferias, a realidade é que a sociedade ainda ndo se recuperou da
escravidao.” (Miguel, 17 anos, branco);

“até hoje em empresas que exploram a mdo de obra mais barata, ndo tem
tratamento adequado, ha a presenca do racismo, preconceitos, resultado do que
vimos nos dois filmes que ja nos foi passado.” (Clarissa, 16 anos, branca);
“sabemos que mesmo depois de conseguir (a alforria), quando conseguiam, ou
apos a escraviddo os negros continuaram a viver a margem da sociedade, sujeitos
a inumeras desigualdades e sofrendo muito preconceito, o que se reflete nos dias
de hoje.” (Helena, 17 anos, branca);

“(na) situagdo atual brasileira os negros vem ganhando uma certa superioridade
no que se diz respeito a vida académica. Cotas raciais € 0 nome correto. [...] tendo
em vista as dificuldades na readaptacdo da vida dos escravos apés a abolicdo da
escraviddo, esse ¢ um dos direitos mais discutidos, principalmente entre 0s
jovens.” (Fernando, 16 anos, branco);

“Eu tenho 16 anos, e com essa idade nao sei, € nunca vou saber quanto custa a

vida de uma pessoa! So sei que nao vale 34.000 réis.” (Alberto, 16 anos, branco).
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2. Quatorze (14) textos demostraram a percepcdo de um passado preso nele mesmo,
algo distante e desvinculado do presente:

e “Enfim, pude perceber mais uma vez o qudo dura era a condi¢cdo de vida do
escravo e pude descobrir um pouco sobre a forma de organizacao da sociedade.”
(Marcos, 16 anos, branco);

e “osescravos eram tratados como pegas, bem materiais, que exerciam suas fungoes
(como lavar, cozinhar, servir) sem sentir qualquer dor fisica ou abalo mental”
(Roger, 17 anos, pardo);

e o filme faz comparando os varios momentos que o escravo passava antigamente,
como eram vistos e as formas de ironia que o proprio narrador tinha em relacdo a

determinadas cenas.” (Marilia, 17 anos, parda)

3. Oito (8) textos indicaram haver, na construcdo do pensamento historico desses
jovens, uma percepc¢édo da diferenga qualitativa entre passado e presente; contudo,
quando comparados a T1 e T2, ndo apresentaram ganho significativo em relagdo a
complexibilizacdo do pensamento historico e mantiveram certa linearidade no
construto de suas reflexdes acerca do processo historico.

e “Essas cenas retratam o que acontecia no passado e ainda acontece atualmente,
em questdo de direitos democraticos, o desrespeito, a discriminacdo contra 0s
negros...” (Renata, 16 anos, negra);

¢ “n3o mudou muita coisa, ainda a uma grande desigualdade e também a quebra de
direitos por conta da diferenca socioecondémica. E ndo tem como mudar uma
sociedade em pouco tempo, sabendo que desde o comego ¢ assim.” (Andreia, 16
anos, negra);

e ‘“as cenas de uma forma geral, embora tenham acontecido a mais de 200 anos
retratam de alguma forma a atualidade que sofre ainda com muitas desigualdade
dos mais para os menos favorecidos, o aproveitamento das pessoas para obtengédo

de lucros.” (Bianca, 17 anos, parda).

4. Sete (7) textos apresentaram a perspectiva de um presente que “superou” o passado,
ou seja, uma ideia de passado inferior.
e “os escravos haviam ganhado direito de comprarem sua propria liberdade e até

mesmo comprarem escravos, o que ¢ chocante” (Camila, 15 anos, parda);
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e “foi uma total falta de consciéncia, foi um absurdo o que fizeram, com total
certeza foram os brancos que contaram essas historias (que colocam o branco
como certo € o negro como errado) para poderem tentar ‘amenizar’ a historia.”
(Rebeca, 16 anos, branca);

e “ndo sou capaz de compreender como um ser humano péde ser capaz de fazer
todas essas barbaridades com seus irmaos humanos; sé nos resta aceitar o passado

e corrigir o futuro.” (Frederico, 16 anos pardo).

Reconhecemos que apos a atividade com o filme ‘Quanto vale ou ¢ por quilo?’
esses jovens demonstraram capacidade de perspectivar historicamente seu conhecimento
de mundo a partir da utilizacdo de argumentos validos, elaborados mediante quadros
utilizaveis do passado, indicio da superacdo de analises simplistas, baseadas unicamente
no senso comum, o que, segundo Lee (2011-2), citado por Souza (2014, p. 239), seria
responsavel por formar “pessoas mais preparadas para enfrentar situagdes controversas

com sobriedade e capacidade de tomar decisdes a partir de critérios racionais.”

3.1.4 Cafund6 — T4

Com o filme ‘Cafunddé’ a intencdo era tratar do processo de construgdo da
identidade cultural do Brasil, em especial da negacao e distorcao da historicidade que Ihe
originou.

‘Cafund6’ conta a historia de Jodo de Camargo (1858 - 1942), negro e escravo
liberto pela Lei Aurea, viveu em Sorocaba, interior de S&o Paulo, onde criou uma igreja
com elementos catolicos, espiritas e do candomblé. Resistiu a todas as adversidades
politicas e culturais da época (foi diversas vezes preso, sua igreja destruida, seus fiéis
perseguidos), conseguiu reunir uma verdadeira comunidade as margens do riacho da
Agua Vermelha e construir a igreja do Nosso Senhor Bom Jesus da Agua Vermelha.

O trecho escolhido é o que se encontra entre os minutos 01:12:00 e 01:27:57.
Inicia-se com uma procissdo em louvor ao Senhor do Bomfim (que foi, conforme
explicaremos a frente, identificado com os desfiles de congada, comuns no interior de
Minas Gerais) a qual suscita revolta em um grupo influente na cidade, formado pelo bispo
e pelo juiz, que discutem o fato de “aquele culto profano” ter ido longe demais, e de que

Jodo de Camargo teria infringido as leis ao praticar curandeirismo.



91

Ao ser preso, Jodo protagoniza um importante momento para o filme e para a
proposta de reflexdo que buscdvamos posteriormente: ao ser confrontado por outro preso,

negro liberto como ele, por estar rezando uma “Ave Maria” constroem o seguinte dialogo:

Preso: Para com isso. Isso € reza de branco. E isso que vocé quer, virar branco?
Porgque vocé renega 0S n0SSOS Orixas e as crencas dos nossos antepassados?
Vocé que é preto, fio de pretos, fica ai rezando pra santos de brancos?

Jodo: Aqui ndo é a Africa, meu fiol Tem um oceano no meio. Quem quiser
viver aqui tem que saber juntar tudo.

Preso: Mentira, é tudo mentira! Acabou a senzala e ns ficamos com a cadeia!
Jodo: Escravos ndo somos, nem nunca fomos. N&o existem escravos no reino
de Deus. Néo existem correntes que aprisionem o espirito, nem riqueza que
dé a luz. (Cena do filme Cafundo, 01:19:24)

Ainda no trecho apresentado, apos ser liberado da cadeia, Jodo retorna a igreja,
irrita-se com os vendedores de objetos sagrados na porta e, em seu interior, tem uma visao
de Exu® que o acusa de estar querendo se comparar a Jesus Cristo, quando expulsa 0s
vendilhdes do templo. O trecho encerra-se com um momento de reflex&o e ora¢ao de Jodo
em uma cachoeira.

O processo transcorreu como nos demais: as turmas foram encaminhadas ao
auditorio (organizado para recebé-los), a cena escolhida foi projetada, organizou-se a roda
de conversa e, finalmente, foram produzidas as narrativas pessoais.

No total 50 discentes participaram da realizacdo da atividade ligada a esse filme,
isto é, 27 da Informatica e 23 da Agroindustria.

A principal questdo abordada durante o debate foi a dificuldade em se entender e
respeitar tudo que consideramos alheio, estranho a nossa formacdo cultural,
especialmente quando se trata das religiosidades.

O conceito de sincretismo (cultural, religioso) foi apresentado e, a partir da cena
assistida, alunos e alunas foram provocados a pensar e expor suas reflexdes sobre a
existéncia, ou ndo, do sincretismo na formacéo cultural brasileira. Essas reflexdes deram
mote aos textos: 38 deles abordaram essa questdo em suas narrativas.

Ao serem questionados, pela professora/pesquisadora, sobre o que conheciam e
pensavam das religibes de matriz afro-brasileira, o debate ganhou contornos mais

complexos e demostrou capacidade de subjetivacdo de importante parcela dos jovens que

39 Exu é um dos orixas do pantedo africano. Responséavel pela comunicagéo entre 0 mundo material (Aiye)
e 0 mundo espiritual (Orun) e pela defesa dos lugares destinados aos rituais. Exu € a ordem, aquele que se
multiplica e se transforma na unidade elementar da existéncia humana. “E o ego de cada ser, o grande
companheiro do homem no seu dia-a-dia, contém em si todas as contradiges e conflitos inerentes ao ser
humano”. Extraido de: https://ocandomble.com/os-orixas/exu/ em 13/03/18
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dele participaram. E, notem, apesar de a atividade ter sido realizada em diferentes
momentos com cada uma das turmas, o teor e o nivel dos debates foram muito parecidos
em ambas.

Acreditamos que esse ganho na capacidade de experiéncia e interpretacdo do
passado em muito se deveu ao fato de que a regido geografica em que se insere o IFTM
(Pontal do Tridngulo Mineiro), e na qual vivem todos os sujeitos desta pesquisa®, é
marcada culturalmente pela Congada, importante festa do folclore brasileiro em que se
agregam elementos da tradic¢do africana (principalmente Congo e Angola) com o culto a
santos catdlicos*!. A forte presenca desse festejo e de seus rituais, ao ser reconhecida em
uma das passagens da cena do filme assistido e relacionada a presenca da cultura afro-
brasileira na vida cultural da cidade e de muitos daqueles jovens, gerou um sentimento de
identidade, de pertencimento; que se fez sentir na assuncdo de posturas reflexivas mais

criticas e contextualizadas, pois,

guando os conceitos historicos sdo compreendidos pela sua relagdo com os
conceitos da realidade humana e social que o sujeito experiéncia. Quando o
aluno procura explicagdes para uma situacdo do passado a luz da sua prépria
experiéncia, mesmo sem apreciar as diferencas entre as suas crencas e valores
e as de outra sociedade, revela ja um esforco de compreensédo histérica. Este
nivel de pensamento é considerado mais elaborado do que aquele que assenta
em generalizagOes estereotipadas, desprovidas de compreensdo do sentido
humano do passado (BARCA; GAGO, 2001, p. 241).

A constatacdo da afirmacdo feita pelas pesquisadoras Barca e Gago pode ser
percebida no fragmento da narrativa de Jéssica (16 anos, negra): “De todos os filmes esse
foi na minha opinido o melhor sem divida mesmo. Porque é facil falar de uma coisa que
vocé gosta, ou uma ideia que vocé entende. [...] uma coisa que me chamou a atencéo foi
a congada, a procissao que eles estavam fazendo na pequena vila. E atualmente, a congada
é uma coisa tdo normal, pois acontece até da gente (congadeiros) poder entrar na igreja,
participar da missa como qualquer outra pessoa.”

Contudo, se o reconhecimento, que alargou a competéncia experiencial e
interpretativa, serviu ao proposito da construcdo de uma relagcdo com o passado que nos
parece ter colaborado com a formacdo de caracteristicas identitarias emancipatdrias e

menos autocentradas, o inverso também pode ser constatado.

40 Dado obtido junto aos questionarios socioeconémicos (apéndice 1) respondido pelos sujeitos dessa
pesquisa.

41 Para maiores informacdes ler: MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O Negro no Brasil de
Hoje. Séo Paulo: Global, 2006. p. 147-151.
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Em alguns casos, a percep¢do da diversidade cultural/religiosa que, enquanto

processo historico, originou os conflitos contemporéneos, serviu ao acolhimento de

posturas mais egocéntricas e menos conectadas com o respeito a diversidade. Para

exemplificar temos os seguintes trechos das narrativas:

» Artur (16 anos, pardo) — “a religido sé serve para causar discordia e preconceito,

todo mundo deveria ter uma religido s6 ou ser todos ateu”;

Alberto (16 anos, branco) — “apds assistir uma cena do filme Cafundd foi possivel
ter a compreensdo de como é a mente humana! NGs, ndo conseguimos aceitar
aquilo que diverge com 0s nossos gostos, porém eu acho isso normal pois, faz
parte da esséncia humana! E isso digo porque sou uma pessoa (infelismente)
machista, racista, homofobico e me nego a seguir qualquer tipo de religido. Apesar
de nunca dizer ou fazer algo com alguém que pensa ou age diferente de mim, eu
acredito que sou preconceituoso enquanto a isso, o0 que ndo me faz diferente de

qualquer outro ‘ser humano’”.

A0 apurarmos como esses jovens deixaram transparecer a forma de organizacao

mental que adotaram ao se relacionarem com o passado na constru¢do de uma narrativa

sobre o presente, pudemos detectar dois (2) diferentes enfoques predominantes:

1. Vinte e seis (26) textos mantiveram uma postura tradicional ao construirem relatos

distanciados da cena do filme e atrelados a um discurso “facil” de que “todos devem

respeitar as diferencas”. Percebemos a forte presenga do conceito “respeito”

relacionado a um padrdo de moralidade incontestavelmente advindo de formacéo

crista (37 alunos/as se declararam cristdos). Exemplos de narrativas marcadas por

essa consciéncia historica tradicional podem ser constatados nos seguintes

fragmentos de fala:

“Eu sou cristd, mas ndo € por isso que tenho que praticar uma intolerancia religiosa
com outra pessoa de qualquer religido. Respeito é que todos nds precisamos para
ter uma sociedade em paz.” (Renata, 16 anos, negra);

“muitas das vezes as pessoas tem certo preconceito com esse tipo de religido e
antigamente eles eram condenados de estar fazendo macumba e ate ser condenado
de estar desrespeitando as outras religides (Ananda, 18 anos, branca);

“... ele [Jodo de Camargo] demostra seu respeito fazendo uma tentativa de jungado
dessas culturas porém sofreu bastante com isso, pois os ‘brancos’ diziam que era

crime, heresia e demais criticas sobre isso. Na verdade isso tudo que Jodo de
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Camargo queria fazer se chama SINCRETISMO RELIGIOSO, que nada mais é

uma jun¢do de duas culturas formando uma terceira.” (Davi, 16 anos, pardo).

2. Vinte e quatro (24) textos alcancaram um nivel de reflexdo historica mais complexa,
marcada por uma capacidade problematizadora que, ao delimitar um ponto de vista
préprio, muitas vezes em oposi¢cdo aos preestabelecidos, demonstram nuances de
uma consciéncia histérica que Riisen chamou de critica. Nesse grupo destacamos:

e “As religides cristds sdo as mais predominantes no Brasil, muitas vezes
suprimindo as outras (ndo estou criticando a religido, sim as pessoas que a
seguem). O principal problema na verdade ndo sdo as religiGes, e sim a
intolerancia das pessoas, afinal, as religides pregam o amor, ndo a intolerancia.
Isso se aplica (ou deveria) a qualquer meio socio-cultural.” (Miguel, 17 anos,
branco);

e “O sincretismo ¢ uma bela ironia criada para dar um ar de pais bonitinho e sem
preconceitos, a realidade é bem diferente, a partir do momento em que sua religido
¢ diferente da religido do amiguinho o preconceito surge...” (Iasmim, 15 anos,
parda);

e “o interessante do filme ¢é que ele revela uma verdade omitida na qual muitos
tratam o pais como sincretista quando na verdade desde muito tempo até hoje a
jungdo de diferentes ¢ considerado errado”. (Eduardo, 16 anos, negro);

e “quando pensamos no passado, em como essas culturas (especificamente a afro)
vieram parar aqui e porque houve essa mistura, vimos que essa miscigenacao s
ocorreu porque 0s escravizados, até mesmo os indios, foram obrigados a adquirir
a religido dos europeus, caso contrario seriam punidos.” (Aline, 16 anos, parda);

e “Os povos africanos e indigenas passaram por uma grande ‘mudanca’ em sua
cultura e religido devido a chegada dos portugueses e tiveram e forma forgados a
mudar para religido catdlica.” “[...] entdo eu concluo que ndo houve sincretismo,
claro houve tentativa que é esse caso, mas eles impunham sua religido (catdlica)
entdo na minha mais sincera opinido ndo houve, ¢ se houve foi repreendida.”

(Angélica, 16 anos, branca);

Apesar de a maioria dos textos ter apresentado um tipo de percepcdo mais

vinculado a uma consciéncia do tipo tradicional; com um ou outro com tendéncia a
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exemplar, julgamos ser a expressiva parcela (quase a metade) que estruturou sua narrativa
a partir de argumentacdo pautada pela negativa, pela contestacdo; em uma seara
notadamente complexa, como é o campo das religiosidades, indicidria de uma bem-
sucedida abordagem metodoldgica.

Contudo, tal sucesso s6 pode mesmo ser assim considerado quando 0 medimos a
partir, exclusivamente, da busca por maior capacidade critica de percepcao de evidéncias
historicas e, a partir dessa, da construgdo de argumentacdes historicamente solidas, pois,
no momento em que percebemos que dentre esses 24 textos classificados como portadores
de consciéncia historica critica, cinco (5) a utilizaram para construir argumentacdes
discriminatorias, somos levados a repensar o alcance de tal éxito e reconhecer aqui um

importante obstaculo a ser superado, mas de dificil resolugdo nos limites deste trabalho.

3.1.5 Vista Minha Pele - T5

Ao adotarmos o filme ‘Vista minha Pele’, pretendiamos abordar temas como
racismo e discriminacado racial no Brasil e fazer refletir sobre a constituicéo estrutural
dessas atitudes como resultado de processos historicos que forjaram uma sociedade
eurocentrada, etnocentrada e elitista.

O filme, uma parddia em que os negros colonizaram o Brasil e tornaram-se a
classe dominante, escravizaram o0s brancos e lhes impuseram padres culturais,
comportamentais e estéticos; é um curta metragem (24 minutos), classificado como
ficcional educativo e foi realizado pelo CEERT — Centro de Estudos das Relacdes de
Trabalho e Desigualdades, com o intuito de servir a discussio em sala de aula®.

Gracas a sua duracdo, que se adaptava ao tempo disponivel para a atividade,
excepcionalmente esse filme foi projetado em sua integra.

O enredo gira em torno de Maria, uma menina branca, pobre, que estuda em uma
escola particular gracas a uma bolsa de estudos. A maioria dos colegas, negros, a
hostilizam por sua condicéo social e corporeidade, com exce¢édo de Luana, filha de um
diplomata que, por ter morado em paises mais pobres (Fran¢a, Estados Unidos), possuiu
uma percep¢do mais humana e assistencialista.

A metodologia foi seguida e executada sem maiores problemas, todavia uma

questdo dificultou sua concretizacdo na turma da Informatica. O dia da execucgdo da

42 Informagdes extraidas de: https://cinemahistoriaeducacao.wordpress.com/cinema-e-historia/historia-da-
africa/vista-minha-pele/. Em: 14/03/2018.
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atividade foi marcado por uma excepcionalidade: a auséncia de varios professores
(envolvidos em projetos institucionais), informada com antecedéncia, fez com que
naquele dia essa turma sé tivesse a aula de Historia pela manhé além de outro horério na
parte da tarde. Essa condi¢do provocou uma grande abstencdo, visto que dos 29 discentes
pesquisados, apenas 18 estavam presentes. Na turma da Agroindustria trés (3) auséncias
foram registradas, perfazendo assim um total de 44 textos (18 da Informética e 26 da
Agroindustria).

De todos os filmes apresentados até entdo, esse foi 0 que trouxe uma perspectiva
mais contemporanea. Some-se a isso a linguagem facil, acessivel e o desenvolvimento de
uma tematica andloga a dos pesquisados (enfrentamentos e relacfes afetivas construidas
em ambiente escolar, busca pela definicdo de identidades individuais e coletivas tdo
préprias dessa fase da vida), temos, entdo, uma importante dose de empatia que aflorou
durante a roda de conversa e nas narrativas individuais: “mesmo falando que nao somos
racistas, fica nossa davida, nunca fomos racistas? Nunca fizemos piadas ou comentarios
ofensivos?” (Ananda, 18 anos, branca), ou “no filme mostra uma sociedade racista, e que
estd presente no nosso cotidiano, todos nos ja fomos ou ja vimos alguém sofrendo
preconceito, pela sua cor ou classe social.” (Vivian, 16 anos, parda).

Essa sensacdo de proximidade, esse estabelecimento de empatia, perceptivel na
fala de Diana (16 anos, parda) que, durante a roda de conversa, afirmou ter ficado
desconfortavel ao assistir ao filme, pois, por ser branca, nunca pensou que poderia passar
por uma situacdo daquelas, mas havia se colocado no lugar de Maria e pdde perceber o
quanto aquelas situacdes vividas pela personagem poderiam machucar.

Nesse ponto, uma indagacao se faz necessaria: apesar de se ter percebido “branca”
durante a exposigdo de seu desconforto na roda de conversa (e de apresentar fenotipo
branco), por que Diana se autodeclarou “parda” no questiondrio socioecondmico que
direcionou esta pesquisa?

A constatacdo desse fendmeno ndo foi exclusiva no posicionamento da jovem
Diana, pois outros tantos alunos e alunas que apesar de, tanto nas caracteristicas
fenotipicas, quanto nos posicionamentos identitarios adotados nas narrativas
apresentarem aparéncia e perspectiva da raga branca, optaram pela alternativa “pardo”
em relacdo a sua raca, quando do preenchimento do questionario.

Responder essas duvidas demandaria outra pesquisa, com enfoques e metodologia
diferentes desta aqui adotados. Todavia, algumas inferéncias podem ser feitas a partir da
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observacdo empirica do fato e de experiéncia pessoal ap6s varios anos como professora

de jovens discentes do ensino médio:

Durante a elaboracdo do questionario semiestruturado, alunos e alunas
demonstraram muitas davidas sobre o que responder em varias questdes; queriam
mandar mensagem para 0s pais e perguntar qual é a renda familiar, o nivel de
instrucdo deles e qual seria sua religido; perguntavam para os colegas do lado de
que cor consideravam que ele seria, entre outras duvidas. Portanto, incertezas,
inseguranca e desinformacdo em relacéo ao sistema de classificagao da cor ou raga
usado pelo IBGE podem ter produzido equivocos no momento de responder ao
questionamento®;

Apesar de terem sido informados de que o questionario sO serviria ao proposito
desta pesquisa; que eles ndao seriam identificados; que, em hip6tese alguma, suas
respostas seriam confrontadas com quaisquer outros formularios que houvessem
feito ou viessem a fazer, é possivel ter lhes ocorrido um temor de que suas
respostas pudessem comprometé-los junto a Assisténcia Estudantil, ou ao
processo de reserva de vagas. O IFTM adota o critério de reserva de vagas
mediante autodeclaragdo de raca. Jovens negros e pardos tém garantido um
nimero de vagas, para ingresso em qualquer um dos cursos oferecidos pela
instituicdo. Um aluno (com caracteristicas fenotipicas brancas, cujos pais também
apresentam tais caracteristicas), perguntado informalmente, o porqué da opcéo
“pardo” marcada no questiondrio, respondeu ter sido essa a op¢ao “adotada” na
inscricdo para o processo seletivo e no ato da matricula. Houve aqui, portanto,
uma tentativa de se resguardar, ou, pelo menos, de ndo se comprometer ao

fornecer informacdes desencontradas.

Cabe aqui apontarmos que tal confusdo identitaria ndo foi percebida nos

autodeclarados negros. Todos que assim de identificaram no questionario, ndo deixavam

duvidas desse pertencimento, desse lugar de fala, dessa identidade, em algum momento

de suas narrativas.

43 Estudo que mostra haver dificuldade, e até embarago, entre os jovens para se situar e situar o outro quanto
a categoria racial foi desenvolvido por Paola Barbosa Dias, em sua dissertacdo de mestrado “Cartografias
da Cor: linhas e tons nos processos de autoidentificacdo dos alunos do 9° ano da escola municipal Amin
José do municipio de Cassilandia-MS” apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, sob orientagdo do Professor Doutor Diogo da Silva Roiz
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Entdo, a atividade com o filme ‘Vista minha pele’, ao estimular reflexao sobre sua
prépria identidade, a compreensao de si e do outro no presente a partir de interpretacdo
do passado, possibilitou que as habilidades requeridas para que houvesse aprendizagem
histdrica, pudessem ser acionadas.

Conceitos como plausibilidade e objetividade deixaram de ser meras informacgoes
genéricas e abstratas; possibilitaram, pois, que 0s sujeitos construissem interpretacdes que
ao integrar diferentes temporalidades, evidéncias, processos historicos e explicagdes,
tornaram mais complexo seu conhecimento. Dessa forma, tornaram possivel haver

melhor orientacdo de identidade e praxis, pois ha uma importante

distincdo a ser realizada no processo de aprendizagem histérica, entre a mera
confirmagéo de informagdes e a possibilidade de se validar hipoteses,
elaborando interpretages do passado a partir de critérios de plausibilidade,
gue sustentam a nocdo de objetividade no conhecimento histérico. Nesse
movimento, interpretar a Histdria vai além de se tentar restaurar o acontecido,
pois a objetividade se situa na esfera do acontecivel. (SOUZA, 2014, p. 271,
grifo do autor)

Reconhecer o absurdo da discriminacdo enfrentada pela personagem Maria
despertou em uma importante parcela daqueles jovens uma percepcdo da naturalizacdo
dessa mesma discriminagdo direcionada aos negros. A inversdo de papéis, proposta pelo
filme, provocou a elaboracdo de argumentagbes que conseguiram situar, na esfera do
acontecivel, o problema do racismo no Brasil, o qual ganha contornos plausiveis e pode
ser analisado a partir de sua temporalidade, processo histérico e evidéncias.

Tal movimento é perceptivel na narrativa de Helena, exemplo de um exercicio
mental complexo, que ao lancar mado de uma perspectiva critica, a qual interpreta a
totalidade temporal como algo negativo, marca uma ruptura com a continuidade histérica
que perde seu poder de orientacdo para o presente; rompe com a “definicao de papéis e
formas prescritas, predefinidas de autocompreensdo” (RUSEN, 2011, p. 67); abre
caminho, a partir da poténcia catalisadora da consciéncia critica, para a obtencao de uma
orientacdo da vida através do tempo, alicer¢ada na ideia de mudanca que crie perspectivas
de um novo mundo, na qual a permanéncia torna-se dindmica e diferentes pontos de vista
podem ser aceitos, ou seja, para consciéncia do tipo genética:

> Helena (17 anos, branca) — “hoje o filme me causou um impacto diferente dos
outros, pois com os outros filmes, vocé sente o choque de ver a crueldade com

que os negros foram tratados e a tamanha discriminalidade imposta a eles durante
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toda a historia, mas ao ver os filmes anteriores, apesar de nos fazer pensar sobre
0 assunto, acabamos por nos afastar daquela sociedade e das atitudes por eles
tomadas, e chegar a pensar que isso aconteceu em um outro momento histérico.
Diferentemente, esse filme nos traz assuntos atuais e situagdes que vivemos todos
os dias, e que por muitas vezes consideramos ‘normal’, sem de fato entender o
quao problemaético e muitas vezes preconceituosas sdo as situacdes do cotidiano.
[...] o racismo hoje em dia é camuflado, ninguém se considera racista, apesar de
perceber nitidamente que ele existe, ao pensar nisso entendemos que para que um
dia tenhamos uma sociedade verdadeiramente justa, na qual ndo haja
discriminagéo racial [...] temos um longo caminho pela frente, uma desconstrugéo

de padrbes que tem que partir primeiramente de n6s mesmos.”

Risen (2011) afirma que dentre os fatores constituintes do pensamento historico
COmMO processo cognitivo e os quais contribuem para o conhecimento e o ensino de
Historia, temos a funcédo préatica que orienta a vida pratica no curso do tempo e é formada
por uma dupla dimensdo: externa — a Histdria subsidia o educador e o aprendiz de um
arcabouco de significacdo e significados, permite que se entenda o mundo marcado pela
diversidade temporal; e interna — possibilita a “identidade historica”, ou seja, a capacidade
de compreender-se para além da mudanca temporal, perceber-se a si e aos outros como
“parte de um todo temporal mais extenso que em sua vida temporal” (p. 58).

A analise das narrativas nos acenou também para o progresso dessa funcédo préatica
desempenhada pelo pensamento histérico. Observem o fragmento de texto do jovem
Renato e em como a dimensdo interna fica bem explicitada, além de, como no exemplo
acima, termos uma estruturacao de consciéncia historica com niveis de complexibilidade
sofisticadas:

> Renato (17 anos, branco) — “A diferenca racial em minha geracéo é muito debatida

e por isso tenho a consciéncia e o dever de dizer que SOMOS TODOS IGUAIS.

A pergunta: “Até quando a questdo racial sera diferente para negros e brancos?”,

sera respondida a partir do século 21. Essa mudanca ira vir dessa geragdo, pois a

anos atras ndo se tinha esta situacdo com toda a historia que 0s negros passaram,

entdo, assim, 0s meus pais e avos ndo tiveram essa experiéncia de que a

discriminacdo racial fere ndo s os sentimentos mas também os cédigos e leis que

vao contra o ser humano. Entende-se e esta claro que so agora 0 nosso pais esta

abrindo a mente, e que agora a luta incansavel esta ganhando forca, gracas a essa
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conscientizacdo. Acredita-se que o racismo é coisa do passado. E a pergunta final

sera: “Sera que a solucdo estard no fim do passado?”

Racismo reverso e meritocracia foram conceitos que puderam ser abordados a
partir das reflexdes suscitadas pelo filme. Durante a roda de conversa ficou claro que a
maioria das alunas e alunos presentes quando simplesmente ndo desconheciam os termaos,
n&o sabiam formul&-los conceitualmente.

A professora pesquisadora explicou, de maneira sucinta que meritocracia se
configura como um modelo de distribuicdo de cargos, prémios, vantagens, entre outros,
no qual os critérios a serem considerados sdo 0 desempenho, a aptiddo, a dedicacao e o
esforco de cada um, e que essas qualidades determinariam sucesso profissional e social.
E que racismo reverso € o termo utilizado para nomear atos, comportamentos de
discriminacdo, injdria, preconceito de uma parcela racial minoritaria e/ou oprimida contra
grupos raciais e étnicos historicamente opressores e dominantes. Em sintese, seria como
dizer que os negros séo racistas em relagcdo aos brancos.

Os discentes foram provocados a refletir sobre a aplicabilidade desses conceitos
na presente sociedade brasileira, tendo em vista o contexto histérico de formacao dessa
sociedade.

Apos explicacdes e fomento ao debate, a roda de conversa polarizou-se, como ndo
poderia deixar de ser, visto o contexto politico social brasileiro atual, marcado pelo
acirramento inflamado entre posicdes denominadas de esquerda e direita. Esse
acirramento, que a principio poderia assustar um professor de Historia apegado a ideais
mais sociais e humanistas, mostrou-se muito rico quando analisado a luz da teoria da
consciéncia historica.

As narrativas, verbais e escritas, ganharam em aprendizado histérico quando as
caréncias de orientacdo no presente foram transformadas em perspectivas questionadoras
com respeito ao passado, utilizando-se de evidéncias historica para elaborar argumentos
por meio do raciocinio histérico e propor novas interpretacdes sobre uma historia
determinada (RUSEN, 2011). E o que percebemos nos trés fragmentos da narrativa escrita
desses alunos:

» Leandro (16 anos, branco) — “Atualmente no Brasil ocorre racismo e preconceito
diariamente, derivado da formacéo da sociedade. Negros sdo vistos diferentes de
brancos, por conta, de fatores econémicos e sociais [...] O sistema politico

capitalista € um leque de oportunidades ele nos concede a meritocracia, e temos
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como exemplo grandes homens que fizeram e chegaram onde estdo por mérito,
como por exemplo, Joaquim Barbosa e Barack Obama, néo foi por sorte nem
paternalismo, fizeram por merecer. Mesmo com grandes dificuldades é possivel
quebrar as barreiras do preconceito e racismo, aos poucos se vem 0 progresso.”
» Samuel (18 anos, negro) — “Eu acredito que existe racismo, mas ndo naquela
proporgéo passada no filme do branco no lugar do negro, eu como uma pessoa de
pele preta ndo sou menosprezado pelos colegas nem tratado de maneira diferente,
também eu ndo vejo lideres de movimentos que defende minorias, defendendo
asiaticos ou judeus, diferente disso eu vejo eles promovendo a luta de classes,
cobrando uma divida histérica que a descendéncia dos brancos que escravizaram
no passado ndo tem nada a ver com 0 que aconteceu, eu sei que existe racismo
sim, mas ndo acredito que dividindo as pessoas isso ird mudar, precisamos unir
todos num sé conceito de raca e ndo inferiorizar outras com medidas como a cota.”
> Fernando (16 anos, branco) — “[...] apds a abolicdo os ex-escravos tiveram muita
dificuldade em se manterem em uma vida digna, com moradia, emprego, entre
outros. Sendo assim, boa parte dessa populacdo negra, que no momento atual,
representa cerca de 50% da sociedade brasileira, tiveram que recorrer a moradias
longe dos centros das grandes cidades, e que hoje sdo conhecidos como
comunidades [...]. Portanto, medidas sdo necessarias para resolver esse impasse
(o racismo). A tomada de medidas, principalmente por meio da educacdo de
criancas e adolescentes seria uma boa op¢do de tentar se garantir uma futura
sociedade mais igualitaria em relacdo as formas de tratamento de negros e
brancos, afinal assim como diz o filosofo Immanuel Kant ‘o ser humano é aquilo
que a educacdo faz dele’. Sendo assim, o MEC (ministério da educacao) junto as
secretarias estaduais e municipais de educacdo poderiam planejar e aplicar um
ensino nas escolas que cada vez mais trate sobre a formacéo socio-cultural do
Brasil e a importancia da pratica de tratamento de igualdade das pessoas,

independente da cor e condi¢do socio-econémica.”

De forma geral, pudemos perceber trés (3) diferentes maneiras usadas pelos
sujeitos desta pesquisa para acionar as estruturas mentais basicas de construgdo de sentido
historico:
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1. Dezenove (19) textos mantiveram uma perspectiva baseada no senso comum e no

discurso facil de “o racismo ¢ ruim, ndo devemos ser racistas”. Nao apresentaram

ganho em competéncia narrativa quando comparados a suas producgdes anteriores.

“o ser humano séo iguais perante a lei e ndo deve ser julgado pela aparéncia, jeito
de se vestir, possuir o cabelo liso ou afro, cada um tem seu jeito e deve ser
respeitado independente da raca. (Cassia, 17 anos, parda);

“as pessoas nao se ddo conta de que racismo é uma coisa muito séria, fazem sem
se importar com que a pessoa vai sentir, quem ela é, o que ela tem a oferecer,
tantas pessoas inteligentissimas, com experiéncia procurando trabalho e se for
negro? As qualidades profissionais ndo contam, o que conta é a cor da pele.”

(Joana, 17 anos, parda).

2. Dezessete (17) autores de textos demonstraram percepcéo do processo histérico que

forjou a extrema desigualdade entre negros e brancos em nossa sociedade,

associando-a ao desenvolvimento e manutencdo do racismo. Foi possivel perceber

nesses textos uma promissora concepg¢éo de entendimento do processo marcado por

rupturas e permanéncias e pautadas por expectativa de futuro.

“estamos em uma sociedade racista, reconhecemos como tal, mas uma baixa
porcentagem da populacdo se considera racista e acredito que para mudarmos a
situacdo em que vivemos, enquanto sociedade racista, é se reconhecer como uma
e lutar contra.” (Clarissa, 16 anos, branca);

“muitas vezes ou na maioria delas o pensamento racista vem da nossa formacgao,
como o fato de os livros escolares representarem a histéria do ponto de vista dos
brancos ou dos ‘ganhadores’ ou até mesmo a influéncia das midias.” (Bianca, 17
anos, parda);

“O racismo, que hoje ¢ realidade ndo foi inventado agora, nosso passado onde
negros eram usados como escravos criou um sentimento de que os brancos eram
superiores e melhores [...] essa luta dos negros sdo lutas constantes, que muita das
vezes ndo sdo ouvidas, quando sdo, geralmente ndo se leva na préatica. Creio que
muita coisa mudou, deixou de se ver com frequéncia, por outro lado vejo como a
sociedade ainda olham as pessoas de forma diferente, ndo levando em conta a

capacidade das pessoas no trabalho, na escola.” (Suzana, 17 anos, branca).
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3. Oito (8) textos apresentaram inegavel ganho na organizagdo mental que confere
sentido ao passado ao buscar respostas para o0 presente e perspectivas de futuro,
marcadas por um olhar de rompimento e negacdo com as analises pré-concebidas e
encaminhando-se para alcancar uma consciéncia histdrica genética*.

e “O racismo ndo se deve ao fato de diminuir uma pessoa devido a sua raga [...]
seria a forma de demonstrar superioridade sobre determinado povo, essa acao de
demostrar superioridade leva a uma sensagao de conforto e seguranga pois quando
voceé se coloca sendo melhor do que outro a sensacao adquirida € maravilhosa e
onde poderiamos expressar se ndo houvesse essa desigualdade hereditaria. Entdo
o racismo seria a forma de se elevar diante de um ‘diferente’ para encontrar falsos

sentimentos de superioridade.” (Eduardo, 16 anos, negro).

Portanto, percebemos ter havido ganho, tanto na complexibilizacdo do
pensamento historico quanto em competéncia narrativa quando analisamos, em conjunto,
as produc@es por n6s denominadas T5. Esse ganho pode ser notado mais nitidamente ao
estabelecermos paralelo com as producdes T1 e T2, em que a narrativa marcada pela
consciéncia histdrica do tipo tradicional esteve presente na grande maioria dos textos;
entretanto, mesmo quando confrontada a T3 e T4, que apresentaram um aumento
significativo de textos cuja estrutura narrativa rompia com a forma tradicional de
interpretacdo do passado, anélise de presente e perspectiva de futuro, ha, em T5, um salto
gualitativo na forma como alunas e alunos mobilizaram novos e/ou diferentes
significados para as experiéncias contidas em sua memoria historica. Segundo Souza
(2014, p. 281), ha aprendizagem historica quando os sujeitos “mobilizam novas
concepcdes, amplia sua compreensdo da experiéncia temporal e se torna apto a
argumentar sobre sua interpretacdo daquela experiéncia e sobre a orientacdo dela

derivada.”

3.1.6 Branco sai, preto fica—T6

Democracia racial brasileira é um conceito muito arraigado em nossa sociedade.
Essa ideia esta presente e perpassa diferentes ambitos de nosso cotidiano: escola, lazer,

publicidade, entretenimento. Desmistifica-la e racionalizar seu surgimento e manutencao

44 Fragmentos dos textos que se enquadram nessa categoria foram citados, como os de: Helena, Renato,
Samuel e Leandro.
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era uma das questdes fulcrais da proposta deste trabalho como um todo, e da atividade
com o filme ‘Branco sai, preto fica’ em especial; além de buscarmos também
problematizar a privacdo e a violacdo de direitos pelos quais passa a populacdo negra no
Brasil e fomentar a luta pelo combate a tais praticas.

O filme, uma mistura de documentario e ficcdo cientifica, retrata uma acao policial
real que aconteceu durante um baile black na Cinelandia, periferia de Brasilia, em 1986.
Esse acontecimento marcou a histdria de muitos jovens que viviam no entorno, gragas a
desproporcional brutalidade empregada pelos policiais naquele momento. A frase
proferida pelos agentes da lei, ao escolher e nomear os que deveriam ser dispensados e 0s
que deveriam ficar para apanhar, tornou-se emblematica e da nome ao filme: branco sai,
preto fical

A parte documental do longa fica a cargo das narrativas de dois personagens que
estiveram presentes aquele fatidico baile e tiveram suas vidas irreversivelmente
marcadas: um ficou paraplégico e outro teve uma das pernas amputada.

O mote ficcional € dado por uma personagem que vem do futuro para juntar provas
da responsabilidade do Estado pelo acontecido em 05 de marco de 1986 e estruturar uma
acao judicial que exigira retratacdo e indenizacao, do Estado brasileiro, por suas praticas
racistas e discriminatorias no passado.

Para essa atividade foram escolhidos trés (3) fragmentos desse filme:

1. do inicio do filme até o minuto 00:06:44 — nesse trecho a personagem Marquim
narra, a partir de sua memoria do fato, a acdo policial de repressdo ao baile do
“Quarentao” que trouxe como desfecho sua paralisia. A narrativa ¢ ilustrada por
fotos reais daquele baile;

2. 0 trecho que vai de 01:11:00 até 01:12:00 — é a parte mais documental, quando
Marquim e Sartana, sentados, como em uma entrevista, dao suas versdes daquele
momento;

3. 0 desfecho do filme, de 01:29:00 até o final, quando, ao som do funk “Bomba
explode na cabega” de MC Dodd, os planos de vinganga elaborados e executados
por Marquim e Sartana, que ancoram a parte ficcional da trama, chegam a seu

apice.

Participaram da execucgéo dessa atividade 43 discentes, ou seja, 20 da turma da
Informatica (nove (9) abstencGes) e 23 da turma da Agroindustria (seis (6) abstengdes).

Como ndo havia nada de excepcional que as justificasse, 0 nimero expressivo de
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abstencbes nas duas turmas nos sinalizou um desgaste daqueles jovens frente ao

prolongado processo de pesquisa. Talvez fosse 0 caso de se repensar a metodologia e

propor um numero menor de filmes, ou, quem sabe, uma abordagem diferenciada, visto

que alunos e alunas dificilmente se opdem quando é para assistir ao filme e participar da
roda de conversa, mas quando se trata de elaborar um texto escrito ha uma forte
resisténcia e a necessidade de um persuasivo trabalho de convencimento.

Questdes como identidade, territorialidade e preconceito e em como essas se
relacionam com a producéo cultural foram abordadas. A black music, o funk, enquanto
expressdes culturais que nascem na periferia, resultado de varios processos de
experimentacdo, apropriacdo e incorporacdo, que direcionavam a tematica do filme,
estiveram presentes também nos debates suscitados na roda de conversa e nas reflexdes
desenvolvidas nos textos escritos.

Cultura boa ou ruim, de branco e de preto, erudita ou popular, para se aplaudir ou
reprimir, assim como suas multifacetadas formas de manifestacGes foram questdes
fomentadas e debatidas. Nesse contexto, o conceito de apropriacdo cultural encontrou
espaco para gerar questionamentos e boas consideracdes por parte dos jovens.

Vale ressaltar que a discussdo sobre apropriacdo cultural suscitada pelo uso de
turbante por mulheres brancas, que ganhou muito destaque nas redes sociais em fevereiro
de 20174, ainda estava pujante na memoria de significativa parcela daqueles alunos e
alunas, e embasou boa parte das argumentacdes durante o debate coletivo acerca desse
ponto.

Quanto as estruturas acessadas pelos sujeitos desta pesquisa na construcdo de uma
narrativa que, ao mobilizar sua memoria histérica, busque se orientar no decurso do
tempo, detectamos cinco (5) diferentes manifestacoes:

1. Quinze (15) textos apresentaram percepcdo do processo histérico que marca a
discriminacdo no Brasil, com suas permanéncias e rupturas. Contudo, apesar de ser
possivel antever nesses textos a presenca de estruturas mentais que se apropriam de
certo teor de criticidade e rompem com o discurso fécil, os raciocinios ainda séo
simplistas:

e “nds ‘brancos’ aprendemos a ser preconceituosos com o tempo, nos fomos
ensinados a isso [...] conceito que surge desde a colonizacdo e se vé presente até

os dias de hoje. O proprio estado age de forma preconceituosa, ndo colocando em

45 Matéria sobre esse assunto pode ser acessada em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/turbantes-
e-apropriacao-cultural. Acesso em: 21/03/218
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pratica os direitos humanos [...] somos hipécritas, batemos no peito dizendo que
ndo somos preconceituosos, mas aceitamos calados a dor do negro, ou pior,
ajudamos a essa dor, porque fazer alguma coisa ndo € mesmo? Estamos na nossa
zona de conforto, sendo aceitos pela sociedade.” (lasmim, 15 anos, parda);

e “Na sociedade atual, ainda vivemos em uma realidade onde o negro, o tatuado, o
que aparenta ser malandro ¢ tratado de forma diferente e repressiva. 1sso vem de
um contexto que foi construido historicamente, desde a época do Brasil colonia.”
(Nicolas, 16 anos, pardo);

e “desde muito tempo temos uma concepcao errada a respeito de tudo que nos faz
acreditar que € marginalizado é ruim, e que as pessoas negras sdo marginais. 1sso
vem de muito tempo desde a era colonial, se era bom o que os brancos faziam e
ruim o que o negro fazia, ou seja ha esse preconceito histérico em que empregada
a diferenga.” (Angélica, 16 anos, branca);

e “Sobre a apropriacdo cultural, desde o comeco nos apropriamos de culturas
diferentes sem saber o porque daquilo. O certo a se fazer nessa situacdo é procurar
saber mais sobre a cultura que vocé vai se apropriar, pois assim vocé sabe o real
significado. N&o sei se 0 pais tem uma perspectiva boa para o futuro, pois nos dias
de hoje estamos odiando uns aos outros de graga.” (Andreia, 16 anos, negra);

e “algumas vezes essa acultura¢do acaba gerando muitos conflitos, como por falta
de conhecimento das pessoas que muitas vezes acabam usando algo ou fazendo
por achar legal ou por influéncia e ndo buscam um contexto historico ou uma
explicacdo o que acaba gerando um desconforto para quem sabe e isso pode
acarretar muitos problemas, por isso a necessidade de mais atividades culturais e

esclarecimentos.” (Mariana, 16 anos, branca).

2. Quatorze (14) textos primaram pela adocdo de um discurso marcado pelo senso
comum, no qual “devemos respeitar a todos e sermos tolerantes com as diferengas”,
ndo expuseram reflexdes historicamente embasadas, nem apresentam ganho em
competéncia narrativa:

e “Hoje em dia, o racismo no Brasil ¢ muito grande. Um exemplo do racismo é o
filme ‘Branco sai, preto fica’ que demonstra claramente racismo que os pretos

sofrem diante dos policiais [...] Temos que nos conscientizar sobre esse racismo
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para podermos viver em uma sociedade igualitaria, pois vivemos em uma
sociedade multicultural.” (Renata, 16 anos, negra);

“Outra questao que também foi abordada foi o ‘rancor’ das pessoas negras, ligados
com seus ancestrais que foram escravizados, podemos relacionar isso com o filme
‘Branco sai, preto fica’ em que um dos protagonistas cria um plano de vinganca
em que se consiste em jogar uma bomba em Brasilia, para se vingar do momento
em que ele foi aleijado enquanto estava em um baile.” (Lia, 16 anos, branca);
“Sabe-se que 0 Brasil € um pais que se encontra muito preconceito racial entre
outros. Creio que ndo deveria ser assim, pois o Brasil é um pais que abriga varias
culturas diferentes portanto ndo podendo haver preconceitos” (Karen, 18 anos,

parda).

3. Dez (10) textos exibiram pensamento histérico complexo, que nos oportunizaram

perceber a competéncia para efetuar uma ideia de organizacdo cronoldgica cuja

coeréncia interna entre passado, presente e futuro os permite refletir sobre os

acontecimentos historicos com clareza, além de proporcionar-lhes possibilidade de

construir suas proprias identidades, onde, a partir da superagdo dos limites “do tempo

de vida proprio, volte ao passado e alcance o futuro” (RUSEN, 2011, p. 113):

“Grande parte dos problemas presentes no Brasil podem ser explicados e dados
como consequéncia de diversos fatores histdricos. O poder e as consequéncias
desses fatores podem atingir dimens@es muito grandes e complexas. Problemas
relacionados ao preconceito, seja ele racial, religioso ou de qualquer outro escaldo
s&o indeletavelmente ao menos influenciados por anos de histdria. E possivel, por
partes e com muito estudo, fracionar fatores passados acusadores ou
influenciadores de determinado preconceito existente hoje. [...]. Ndo existe pessoa
desprovida de todo e qualquer preconceito, existem aqueles que tentam melhorar
suas acOes e evitar essas mas influéncias historicas.” (Breno, 16 anos, branco);

“infelizmente cenas como essas ainda sao realidade e sdo causadas ndo somente
por determinados marginais fardados (que ndo podem ser chamados de policiais)
mas também por varias outras pessoas. Essa repressdo vem desde nossos
antepassados e se mantem devido a nossa sociedade ser ‘doutrinada’ para agir de

forma desagradavel com aquilo que nao lhe convém.” (Bernardo, 17 anos, pardo);
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“Os trechos apresentados nos mostram 0 peso que a histdria tem sobre como
vemos e interpretamos as coisas. Ele tem tamanho peso que se sobrepde a propria
l6gica e racionalidade, fazendo dos nossos pensamentos reflexos de ideias e
conceitos que ja deveriam ser ndo esquecidos, mas superados e entendidos. A
consequéncia do passado é o preconceito que permanece entranhado nao nos
individuos, mas na sociedade que 0s cria. 1SS0 perpetua um pensamento que se

alimenta da ignorancia.” (Daniel, 16 anos, branco).

4. Trés (3) textos pautaram-se por nogles estereotipadas e preconceituosas, sem

tampouco buscar embasa-las em argumentos histéricos ou pretensamente historicos:

“concordo totalmente com a abordagem do policia o funkeiro por se tratar de um
estilo musical de baixo nivel e fazer apologia a varios temas ndo saudaveis para
sociedade e muitas vezes demonstrar comportamento toxico e falta de respeito ao
proximo e a imagem da mulher na sociedade. Para mim esse tipo de manifestacéo
cultural deve sim ser repreendida por também atrapalhar a formacéo das ideias
das criancas e jovens” (Bruno, 17 anos, pardo);

“julgamos essas pessoas negras, tatuadas, que ouvem musica de ‘bandido’ ndo so
porque somos educados assim, mas porque a chance dela ser perigosa é realmente
maior. Por exemplo, os ladrbes brancos e ricos ndo vao puxar uma arma para me
assaltar. Eu pelo menos acho que a maior parte da populacdo pobre é negra e isso
leva eles a roubar e a matar, entretanto eu gosto da musica, ela ¢ muito boa.”

(Artur, 16 anos, pardo).

5. Um (1) texto estabeleceu ideia de linearidade e continuidade, em que o passado

determina e molda o presente:

“Vemos que ainda hoje existe repressdo, que ela ndo acabou, vemos que o
preconceito contra preto, pobre, pessoas da favela. Ainda hoje a policia é treinada
para tratar pessoas de modo diferente, sdo treinados para serem preconceituosos,
racistas. Os negros ainda carregam o fardo da época da escravidao, sdo vistos com
olhares tortos por causa do passado. Ndo precisamos voltar no passado para
Vermos isso, ndo precisamos voltar no quarentdo em 86 para vermos cenas de
racismo, para vermos policiais maltratando os negros, basta voceé ir naquele bairro

mais pobre da cidade” (Francisco, 16 anos, branco).
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Isso posto, inferimos que o nimero de textos dotados de complexibilizacdo do
pensamento historico, que fizeram uso das competéncias de experienciacao, interpretacao
e orientacdo na producdo de sentido da consciéncia historica, ao final da atividade com o
filme ‘Branco sai, preto fica’, quando confrontados com os anteriores, € mesmo quando
comparados entre si, € numericamente maior do que aqueles cujo ganho foi nulo.

Todavia, como detectado em andlise anterior, a aplicagdo da metodologia ndo
produziu apenas reflexdes emancipadoras que apontassem para 0 rompimento de
raciocinios discriminatdrios.

Ela também promoveu, em menor grau, mas nem por isso insignificante, a
elaboracdo de argumentac@es estereotipadas e preconceituosas, o que so fortalece nossa
conviccdo de que, para além da busca da aprendizagem historica amparada pela teoria da
consciéncia historica e no bojo da Educacgéo Histdrica, € imprescindivel haver, quando da
elaboracdo de estratégias de ensino/aprendizagem das aulas de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, formacdo, construgdo e crescimento de uma consciéncia histérica
fortalecedora de uma percepcao historica direcionadora de acao para desconstrucdo do

racismo e da discriminacéo racial.

3.1.7 Reelaboragéo da ideia original — T7

Diferente das atividades anteriores, a elaboracdo dos textos intitulados T7 néo foi
precedida pela projecdo de cenas filmicas. Nesse caso, pretendiamos que ao final do
percurso investigativo 0s sujeitos respondessem ao mesmo questionamento o qual
subsidiou as andlises e conclusfes, neste estudo nomeadas de consciéncia histdrica
prévia.

Importava-nos perscrutar se: a) seria possivel perceber mudanca nos padroes de
atribuicdo de sentido ao passado quando da busca por orientacdo para caréncias do
presente; b) poderiamos deduzir aumento da experiéncia, no sentido da percepcao de algo
novo sobre o passado; ) haveria incremento das competéncias que compdem a narrativa
histdrica. Ou seja, buscavamos vislumbrar aprendizagem histérica ao compararmos as
narrativas Tl e T7.

Outro fator que diferenciou os textos T1 e T7 dos demais foi seu direcionamento,
uma vez que nesses dois grupos existia uma interroga¢do, 0 que 0s torna respostas,

enguanto os outros foram escritas livres, ndo havia pergunta a ser respondida, e cada aluno
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e aluna, a partir dos debates suscitados pelo filme assistido, poderia optar pelo
encaminhamento que daria a sua narrativa.

Os textos T7 foram elaborados nas préprias salas de aula, concomitantemente ao
questionario semiestruturado que nos forneceu os dados socioeconémicos, bem como as
percepcdes sobre a opgao pelo ingresso em um curso de formacéo para o trabalho.

A realizagdo dessa Ultima atividade da pesquisa, com a presenca efetiva dos
sujeitos pesquisados, foi sucedida por uma singela confraternizacdo oferecida pela
professora/pesquisadora como em uma espécie de agradecimento pela participacéo.
Provavelmente, a baixa abstencdo (dois (2) alunos da Informatica e um (1) da
Agroindustria) nesse dia seja, em parte, explicada por esse “refor¢o positivo”
implementado no final.

Portanto, a analise dos 55 textos (27 da Informética e 28 da Agroindustria)
intitulados T7 possibilitou-nos algumas constataces:

e Conceitos inexistentes em T1, tais como apropriacdo cultural, divida historica,
preconceito racial como resultado de processo historico, expatriacdo, resisténcia;
surgem e servem de subsidio a um expressivo nimero de textos T7;

e 0s textos que incorporaram em sua narrativa T7 conceitos que ndo fizeram parte
de T1, o fizeram de maneira conceitual e estruturalmente correta em TODAS as
vezes, ou seja, esses alunos e alunas, além de entenderem a concepc¢do da ideia
implicita na méxima, compreenderam sua aplicabilidade e objetivaram o
conhecimento;

e ¢ notavel como a ideia de “transferéncia de cultura”, presente em mais da metade
dos textos T1, quase desaparece em T7. Entdo, se em T1 “os povos africanos
foram de extrema importancia na formagéo da sociedade e cultura brasileira [...]
pois influenciaram as vestimentas brasileiras e implantaram a religido
‘candomblé’” em T7 “O entendimento da historia dos povos africanos tanto aqui
quanto na Africa é importante para entendermos a situagdo do negro hoje no
Brasil, para que possamos empatizar e entender os seus descendentes no Brasil.”
(Roberto, 16 anos, branco);

e 0 combate ao racismo e ao preconceito, como fundamentacdo da resposta a
pergunta “Por que podemos afirmar que o entendimento da historia dos povos
africanos ¢ fundamental para entendermos a formagdo da sociedade brasileira?”

se fez sentir em pelo menos dois tergos das narrativas T7.
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Tal qual Risen (2011), entendemos o qudo complexo é determinar mudancas
estruturais no processo pelo qual competéncias sdo adquiridas e estruturam as formas
como tratamos e utilizamos experiéncias do passado na compreensdo do presente e
orientacdo de acdes futuras; entretanto, amparados pelo escopo tedrico construido por
Rusen (2010, 2010a, 2011), pela observacdo empirica da trajetdria desses sujeitos ao
longo da pesquisa, bem como da andlise comparativa entre T1 e T7, sentimo-nos
confortaveis para afirmar que:

1. Quarenta e trés (43) textos apresentaram salto conceitual, articulacdo entre as ideias
previamente concebidas com as novas percepgdes e conceitos surgidos ao longo de
processo da pesquisa. Foi possivel detectar mudancas em uma ou mais das trés
operacdes mentais (experiéncia, interpretacdo e orientacdo) que juntas determinam o
processo de aprendizagem na aquisi¢do do conhecimento histérico. Mesmo nos casos
nos quais a consciéncia histérica tradicional permaneceu, foi possivel verificar
melhora qualitativa na estruturacdo e complexibilizacdo do pensamento histérico,
pois, partindo da teoria riiseniana podemos afirmar que “aprender é um processo
dindmico, ao longo do qual o sujeito aprendiz passa por mudancas. Ele adquire
alguma coisa, apropria-se de algo: um entendimento, uma capacidade ou um misto
dos dois” (RUSEN, 2010, p. 106). Para exemplificar essa operagdo mental,
analisemos alguns casos:

e Alice (16 anos, parda):

Em T1: “Todas as grandes civilizagdes trouxeram para o Brasil uma parte de seus
costumes e culturas que predominam fortemente na sociedade brasileira nos dias
atuais. Tendo como exemplo a festa de Congada do Império do Congo, e a pouca,
mas presente cultura do Reino de Kush, em esculturas detalhadas e vasos decorados
como artefatos de decoragéo.”

Em T7: “A histéria da formacdo da sociedade brasileira tem como base 0 povo
africano, ha todo um contexto histérico para entendermos a atualidade, além de
termos a consciéncia de que existe uma imensa diversidade populacional, que existem
costumes, vestimentas, crengas diferentes e que ¢é essa diferenca que mostra como o
entendimento da historia desses povos é fundamental. Como por exemplo, julgar sem
pesquisar, entender e questionar as religides afro-brasileiras, ou até mesmo as

comemoracdes, as quais vieram a se tornar tradicionais no meio que vivemos.”
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Notem que a aluna apresenta em T1 uma visao generalizante, em que “TODAS as
grandes civilizagdes” trouxeram parte de Seus costumes e marcaram a sociedade
brasileira, € uma narrativa superficial, que ndo requer reflexdes profundas.

Em T7 ha outra perspectiva: ndo sdo mais “todas as grandes civiliza¢des” e sim a
“consciéncia de que existe uma imensa diversidade populacional, que existem costumes,
vestimentas, crengas diferentes”. A ideia de construgdo cultural esta presente na utilizagdo
do conceito de formagdo da sociedade como parte de algo maior de “todo um contexto
histérico para entendermos a atualidade”, ela percebe os tempos histdricos como
qualitativamente diferentes, mas que se relacionam como parte de um todo.

Estabelece, no final, consciéncia histérica critica, ao questionar a tradi¢do
impositora de costumes que nos levam a estabelecer julgamentos sem a real compreensao

do que se pretende julgar.

e Daniel (16 anos, branco):

Em T1: “Devido ao trafico de escravos a cultura africana se espalhou por muitos
locais, inclusive o Brasil. Ao estudarmos alguns povos africanos podemos perceber
certas familiaridades como: acarajé, vudu, algumas religides, isso se deve a parte de
nossa cultura e desenvolvimento terem sido influenciadas por eles.”

Em T7: “Como todos ja sabemos nossa sociedade é fortemente influenciada pelos
povos africanos e suas culturas, influéncias estas que sdo vistas e discutidas até hoje.
Varios temas atuais estdo relacionados com isso, como preconceito, racismo, cotas.
Embora esses temas sejam discutidos, muitas vezes quem discuti ndo tem
conhecimento sobre o assunto e acabam tendo conceitos e ideias ndo coerentes com
a realidade. Ao termos conhecimento historico dos povos africanos podemos discutir
e pensar sobre essa real condi¢do na sociedade e ndo basear nossos argumentos em
achismos e preconceitos.”

O aluno parte de uma percepcao superficial, genérica e determinista, na qual o
trafico estabelece a transferéncia de cultura, para a busca por justificar a necessidade de
se conhecer a histdria como fundamento na elaboragdo de posicionamentos, reflexdes e
argumentos ao tratarmos de assuntos tdo em voga na atualidade: racismo, preconceito e
cotas. Ou seja, ele percebe e reconhece que as demandas do presente e a necessidade de

acdo futura encontram eco no passado.
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e Fernando (16 anos, branco):

Em T1: “Como a historia africana tem muitas variedades como por exemplo a
gastronémica e praticas culturais que foram trazidas para o Brasil, é de extrema
importancia entendermos as origens e 0s costumes dos povos africanos para
entendermos no que eles influenciaram diretamente ou indiretamente em nossa
formacéo.”

Em T7: “A formacdo brasileira (sécio-cultural) ocorreu com base em uma sociedade
marcada de preconceitos e relacdes de desigualdade entre ragas. A inferioridade com
que as pessoas africanas escravizadas era tratada foi de forma gradativa formando
padrdes de tratamento na sociedade. Infelizmente as relacGes raciais influenciam a
sociedade até os dias de hoje. Somente nas Ultimas décadas essa questdo vem sendo
tratada de forma logica e coesa. Com isso 0 preconceito racial, cultural e as
caracteristicas econdémicas muitas das vezes estdo atreladas a sociedade na qual
vivemos atualmente, afinal as ideias daquele tempo sempre deixam tragos nas outras
geracOes. Felizmente a escola junto ao governo vem criando planos de estudos mais
voltados na diversidade e cultura afro-brasileira, porém ainda existe um longo
caminho a ser percorrido no que se diz respeito a esse tema.”

O aluno apresentou inegavel ganho em todas as dimensbes do aprendizado
histérico. Se em T1 a narrativa ndo argumenta, ndo reflete, € distanciada, impessoal,
pautada no discurso facil e vago, em T7 ela ascende em criticidade, agrega importantes
conceitos na construgdo da argumentacdo, estabelece nocdo de processo historico
marcado por continuidades e rupturas, ao perceber o preconceito racial como resultado
histdrico que perdura, mas também se transformou. E por fim, Fernando ainda vislumbra

perspectivas de futuro gradualmente construidas agora, no presente.

e Helena (17 anos, branca):

Em T1: “A sociedade brasileira foi formada pela mistura de diversas culturas e
sofrerem grande influéncia dos povos africanos, que foram trazidos para o pais como
escravos e trouxeram com eles elementos de sua cultura, que passaram a fazer parte
da cultura brasileira.”

Em T7: “Muitas das vezes n6s nao estudamos a historia desse povo através dos olhos
dos africanos, na verdade quase sempre a historia com o olhar do colonizador, que
apesar de alguns importantes avancos ainda € permeada pelo preconceito, que passa

despercebido, mas que é ensinado, por isso o entendimento da histéria, do sofrimento,
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das atitudes desumanas que acompanham os povos africanos € importante nao so para
compreensdo da formacdo da sociedade brasileira, mas também para entender e
conseguir melhorar a realidade hoje.”

Neste caso, parece relevante ressaltar que, embora a aluna tenha partido de uma
percepcdo superficial e pautada por uma consciéncia historica tradicional, tal qual ocorreu
nos exemplos anteriores, durante a reelaboracéo da resposta ela alcangou um olhar mais
complexo para a questdo. Ela concebe uma historia multiperspectivada e reconhece a
dificuldade em romper com a visdo arraigada por anos de uma histéria de exclusao e
inferiorizacao.

Emblematico que a aluna perceba na compreensdo do passado a possibilidade de
conseguir melhorar a realidade hoje, o que, em muitos aspectos, a aproxima do que Rlisen
defende em seu texto: Pode-se melhorar o ontem? Sobre a transformacdo do passado em
histéria (2011a), no qual ele afirma que o passado ressignificado, portador de novos
sentidos, pode desempenhar funcdo orientativa e ajudar na reconciliacdo com o presente

e promover condic¢des para um agir pautado pelo respeito e pela alteridade.

e Karen (18 anos, parda):

Em T1: “Os povos Africanos quando chegaram no Brasil, trouxeram varias coisas de
sua cultura como a culinaria, cultura, religido. Ajudando na formacédo da sociedade
brasileira que faz uso dessa cultura.”

Em T7: “Pois através da histéria dos povos africanos podemos compreender a
sociedade brasileira atual, pois assim podemos entender as questfes de preconceito e
outras situacdes que sdo marcadas por esse ocorrido até hoje. Além de tudo o Brasil
‘apropriou-se’ de certa forma da cultura desse povo sendo assim necessario
entendermos toda essa historia.”

Relevante ressaltar que, apesar da narrativa T7 ndo se pautar por reflexdes muito
complexas, ou romper com o discurso oficial, ela se mostra conceitualmente superior a
Tl

Se em T1 prevalece a ideia de transferéncia de cultura “trouxeram varias coisas
de sua cultura”, em T7 sua analise torna-se mais critica: transforma transferéncia pacifica
em “apropriagdo” (assim mesmo, marcado pelo uso de aspas) da cultura dos povos
africanos. Além de que a premissa de construcao historica do preconceito, ausente em T1,

torna-se pilar de sua argumentagdo em T7.
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Portanto, percebemos aqui a consciéncia histérica critica em agdo, como
catalisadora de novas percepcdes e experiéncias, de modo a alargar o campo das

competéncias, a ponto de se tornar indicio de realizacdo da aprendizagem historica.

e Joana (17 anos, parda):

Em T1: “Porque temos heranga dos povos africanos, nossa cultura € um pouco da
cultura dos africanos. A religido, a culinaria, a danga.”

Em T7: “Porque o Brasil € um pais onde n6s convivemos com nossos antecedentes,
com negros e diversas culturas e costumes, por isso devemos entender, ter
conhecimento de nossa formacdo, quem €, quem sdo as pessoas que SA0 0S POVOS
africanos, eles tem historia, nossa histéria...”

Assim como Karen, Joana ndo conseguiu em T7 romper com a consciéncia
historica tradicional. Ela repete o discurso oficial de que “precisamos entender as
diferencas e respeita-las”; alias esse conceito permeia todo o conjunto da produgio dessa
aluna. Todavia, uma conquista pode ser apontada nesse caso.

Joana, que se declara parda, ndo assume esse lugar de fala nos primeiros textos,
condicdo que se altera gradativamente ao longo da pesquisa: em T1 a resposta é vaga,
superficial; em T2 ela se refere ao sofrimento DAQUELAS pessoas que foram tiradas de
suas casas e tornadas escravas; em T3 ainda ha um distanciamento, mas surge certo grau
de empatia quando ela afirma “me chamou a aten¢ao a cena da escrava com a mascara de
ferro, é triste pensar que antepassados nossos passaram por algo tao cruel”; em T4 e T5
assume posicgéo critica em relacéo as desigualdades, mas a partir de um olhar indistinto,
como humana, ndo como negra ou parda; em T6 adota fala mais racialmente engajada ao
afirmar “a cultura negra que é vinda das favelas muitas vezes nem é considerada cultura
e a maioria dos cantores sdo negros e da periferia e ja sdo considerados traficantes e
bandidos. Ndo importa 0 que somos sO por ser negros ja somos julgados” (grifo meu); e
em T7 essa percepcao de pertencimento, de fazer parte de algo que me precede e que, de
alguma forma, me explica e completa, estd novamente posta quando ela se reconhece
parte DESSA historia.

Ent&o, como defendido por Rusen (2010, p. 107)

O sujeito ndo se constituiria somente se aprendesse a historia objetiva [...] O
gue o sujeito precisa é assenhorar-se de si a partir dela. Ele necessita, por uma
apropriagdo mais ou menos consciente dessa historia, construir sua
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subjetividade e torna-la a forma de sua identidade historica. Em outras
palavras: precisa aprendé-la, ou seja, aprender a si mesmo.

Logo, embora ndo seja possivel afirmar ter havido mudangca no nivel de
consciéncia histérica, podemos perceber que houve ganho na forma como essa aluna

acessa 0 passado na busca por entender o presente e determinar orientagdo para o futuro.

2. Sete (7) textos apresentaram basicamente a mesma ideia nas duas narrativas, e assim
podemos dizer que nesses houve a reescrita da ideia original. Notem:
e Frederico (16 anos, pardo):
Em T1: “E fundamental conhecermos a Histdria dos povos africanos pois eles
ajudaram de alguma forma para o Brasil seja 0 que é hoje. Por exemplo os escravos
que vieram de 4, teve grande influéncia sobre a sociedade brasileira.”
Em T7: “E fundamental entendermos a Historia dos povos africanos, pois a partir

deles é que foi constituida a sociedade atual brasileira.”

e Marilia (17 anos, parda):

Em T1: “Por que se entendermos como era 0s povos africanos, suas origem cultura
entre outros. Conseguimos assimilar a formacao da sociedade brasileira com 0s povos
africanos.”

Em T7: “E fundamental pois com o entendimento da vinda dos povos africanos

entendemos a formacéo da sociedade, as diferentes culturas e religides.”

e Rebeca (16 anos, branca):

Em T1: “Porque muitos povos africanos foram tragos como escravos para o Brasil,
somos mesticos de povos africanos, nossa raca é formada por uma parte consideravel
de africanos, que com isso trouxeram suas crengas e costumes.”

Em T7: “Porque grande parte da sociedade e da cultura brasileira foi constituida pelos
povos africanos, quando trazidos em navios negreiros. Podemos citar algumas

religides, comidas e culturas.”

3. Cinco (5) textos ndo apresentaram melhora qualitativa, ou ganho em competéncia

narrativa quando da comparacéo entre T1 e T7. Alguns exemplos:

e Diego (16 anos, branco):
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Em T1: “Porque na sociedade brasileira contém a cultura dos povos africanos. Ex: a
feijoada”
Em T7: “Devido a influéncia dos povos na nossa sociedade. Podemaos citar as culturas

desses povos que influenciaram na nossa, além disso a escravidao também.”

e Lorenzo (16 anos, negro):

Em T1: “Pois erdamos da cultura dos povos africanos capoeira, e comidas como
feijoada, isto é necessério para entendermos como eram esses povos que tinham um
meio de vida muito parecidos.”

Em T7: “Para ndo cometermos pré conceitos ao termos contatos com aquilo que nédo

nos é abtual.”

Contudo, apesar de esses 12 textos citados nos itens dois (2) e trés (3), a priori,
ndo representarem ganho em aprendizagem histérica ou competéncia narrativa quando
realizamos a analise comparativa entre T1 e T7, a mesma situagcdo nao se mantém quando
partimos para o estudo do conjunto da producdo desses 12 alunos e alunas. Percebemos
que, embora ndo tenha sido possivel detectar melhora em T7, eles ndo passaram
incolumes pelo processo de assistir a cenas filmicas, debater temas relacionados a elas e
refletir sobre esses em textos escritos.

Quando analisamos individualmente o conjunto da producdo de cada sujeito
pesquisado, constatamos um pressuposto bem definido e fundamentado pela Educacéo
Histdrica: o processo de aprendizagem historica néo é linear.

Essa ndo linearidade permite afirmar que, embora se tenha percebido a ocorréncia
de ganho em uma ou mais das competéncias de ancoragem da aprendizagem historica,
essa conquista pode ndo ser percebida em uma narrativa posterior.

As reflexdes sobre essa constatacdo, bem como suas possiveis implicagdes, serdo

retomadas adiante.

3.2 O conjunto das produgdes: um olhar para o caminho percorrido pelos jovens
sujeitos da pesquisa

Pensar a trajetoria da aprendizagem historica que, enquanto processo, estrutura as
organizacGes mentais da consciéncia historica, é especialmente complicado, uma vez que,

ao lidarmos com a concepcao de progressdo das ideias historicas e com a elaboragdo de
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esquemas de classificacdo dessa progressédo, corremos o risco de desconsiderar as muitas
variantes que interferem na aprendizagem, tais como: questes culturais, politicas e
morais.

Conscientes das dificuldades implicitas na elaboracao das analises e reflexdes aqui
propostas e na tentativa de ndo incorrer no erro que nos levaria a conclusées simplistas,
buscamos indicios nas narrativas produzidas pelos sujeitos pesquisados de que as
competéncias que sustentam a aprendizagem histérica foram adquiridas e/ou alargadas.

Defendemos neste trabalho que a dificuldade em estabelecer padrdes uniformes
de progresséo e a consciéncia de que certas circunstancias (proximidade afetiva com o
tema, influéncia da formagdo moral do individuo, entre outras) interferem no processo de
aprendizagem historica, mas ndo impedem o estabelecimento de conclusées amparadas
pela teoria da consciéncia histdrica, bem como por farto levantamento, estudo e analise
de dados empiricos ou, tampouco, invalidam o mapeamento dos componentes que
determinam o aprendizado histérico e o tipo de consciéncia histérica predominante a
partir de narrativas que requeiram interpretacdo quanto a temas atuais, pois, como defende
Risen (2011, p. 76):

Uma investigacdo desta natureza enfrenta formidaveis obstaculos, em especial
a intrincada complexibilidade da consciéncia histérica e suas quatro
competéncias. Os quatro tipos aqui presentes ndo sdo escritas alternativas,
permitindo qualquer reconto simples de sua distribuicdo nas manifestagdes da
consciéncia histdrica; normalmente os tipos aparecem em mesclas complexas,
e é necessario descobrir sua ordem hierarquica e interpelacdo em qualquer
manifestacdo dada pela consciéncia histérica. Ndo obstante, a tipologia pode
dirigir nossa atencdo, e funciona de maneira investigativa, definindo questdes
e preparando estratégias para utilizacdo em estudos empiricos.

Na investigacdo aqui apresentada, a analise empirica das narrativas levou-nos a
constatacdo de que a forma como esses jovens interpretam e lidam com sua experiéncia
no tempo e as articula com a tomada de decisfes no presente, bem como com a construcao
de argumentacOes ancoradas nessas interpretacGes, apresentam maior ou menor
complexidade conforme o grau de interesse que despertam as condigdes do contexto
social e sua realidade vivida.

Tomemos como exemplo o caso da aluna Daniela (17 anos, branca):

e Em T1, apresenta um posicionamento genérico e superficial;

e Em T2, elabora uma narrativa marcada pela visdo tradicional de dor e sofrimento;
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Em T3, percebe e ressalta as nogdes de mudanca e permanéncias ao longo do
tempo. Demonstra certo aprofundamento do nivel de analise quando comparado
aTz,

Em T4, estabelece uma analise atual do preconceito religioso, ndo estabelece
conexdes historicas para justifica-lo: “eu sempre pode perceber que nas escolas a
religido Catdlica é a mais respeitada, mais falada, enquanto as outras religiGes sao
ignoradas. Sempre rezavam, levavam santos para a escola, faziam missas para 0s
alunos, e as outras religides ndo eram mencionadas.”;

Em T5, ha um notéavel ganho, pois a aluna consegue estabelecer a ideia de racismo
como processo historico; identifica mudancas e permanéncias e perspectiva
futuro: “por mais que existam leis, o preconceito racial ainda existe em nossa
sociedade, mas de uma forma diferente dos seculos passados|...] ele é mais
escondido e por isso mais cruel. Desde o inicio de sua formacéo as criancas ja
percebem o racismo [...] e 0 absorvem, crescendo racistas. O que pode ser feito
para amenizar essa situacdo?! A conscientizacdo das criancas é necessaria, pois é
nessa fase que comeca a formacao das ideias. Nas escolas pode-se implementar a
utilizacdo de filmes para demostrar o que aprendemos na teoria.” E é possivel
justificar esse salto conceitual, essa complexibilizacdo da formacao de sentido ao
passado, a partir da explicagdo da propria aluna ainda nesse mesmo texto: “eu ja
presenciei cenas de racismo, onde meu namorado foi vitima[...] Por mais que
nunca irei sentir isso na pele, eu passo por isso no dia a dia e fico com muita
raiva.”

Em T6, faz uma anélise da realidade brasileira marcada pelo preconceito cotidiano
percebido em sua propria vivéncia, ndo utiliza marcadores temporais ou dados
historicos na construgdo de sua argumentacao; todavia, constroi um texto em que
é possivel reconhecer maior grau de abstracdo e complexibilidade das operacdes
mentais que caracterizam a constru¢do de sua narrativa: “A maior parte da
populacdo brasileira é negra e mesmo assim ndo tem sua cultura e costumes
respeitado. Preto é bandido, musica de preto s6 serve se for em festa de branco,
cabelo de preto € ruim [...]. Conheco muito negro que tem vergonha de ser negro
e se pudesse queria ter nascido branco. Isso é muito triste, vocé precisar querer

ser outra coisa para ter seu direito a dignidade! E o pior é que muita gente Vvé isso
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como se fosse normal e pensa assim, é claro ser branco ¢ muito mais facil
mesmo!”

e Em T7, apresentou basicamente a mesma ideia expressa em T1.

A partir do caso de Daniela pode-se perceber que quando analisa e reflete sobre
algo especialmente préximo, como o racismo e a discriminacgéo, ela deixa antever uma
consciéncia historica que, ao problematizar modelos culturais vigentes e delimitar um
ponto de vista proprio frente a conceitos ja preestabelecidos, se apropria de caracteristicas
gue a tornam critica.

Entretanto, esse insight de criticidade presente em T5 e T6 nédo é observado em
T7, onde ela “retorna” a uma narrativa pautada pela “afirmacdo das ordens
preestabelecidas por acordo ao redor de um modelo de vida comum e valido para todos”
(RUSEN, 2011, p. 63).

Observar esse movimento presente no conjunto da producdo de Daniela e de
outros cinco (5) jovens, que apresentaram em um ou outro texto o predominio de
consciéncia historica do tipo critica ou genética e que em texto posterior adotaram
novamente o tipo tradicional ou exemplar, contribui para reafirma a premissa riseniana
segundo a qual a consciéncia historica ndo ¢ homogénea ou estatica, ndo apresenta
progressdo linear; elas se intercalam, se sobrepdem em um movimento espiralado
conforme sdo provocadas por questdes mais ou menos relevantes ao seu interesse.

Constatamos, de forma empirica, que a manifestacdo da consciéncia historica ndo
obedece necessariamente a um esquema evolutivo; contudo, a analise das narrativas
subsidiou-nos também na percepcdo de outro axioma firmado pela tipologia da
consciéncia histérica elaborada por Riisen: ha uma sequéncia légica de tipos, em que cada

um é precondicao para o proximo. Ent&o,

a extensdo da experiéncia e o conhecimento da realidade passada se expandem
enormemente quando o individuo se move do modo tradicional ao exemplar.
O tipo critico requer uma nova qualificacdo da experiéncia temporal baseada
nas distingdes entre “o meu proprio tempo” e “o tempo dos outros”.
Finalmente, o tipo genético vai além dessa qualidade pela temporalizagdo do
tempo em si mesmo, isto ¢, “meu proprio tempo” ¢ dindmico, mutavel,
instavel, assim como o de outros”. (RUSEN, 2011, p-73)

Ou seja, 0 sujeito que transita de um tipo de consciéncia tradicional para

exemplar, critica ou genética, adquire, implicitamente, maior capacidade de abstragdo e
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complexibilizacdo nas relacdes que estabelece com as formas de significagdo historica.
Mesmo que em determinado momento a perspectiva tradicional se sobreponha as demais,
a capacidade outrora assimilada ndo se anula; o ganho em experiéncia, interpretacédo e
orientacdo quanto as trés dimensbGes temporais se mantém e se transmutam em
aprendizagem historica.

Nesse contexto, podemos afirmar que dos 58 jovens pesquisados, 0s seis (6)
conjuntos de producdes em que foi percebida essa inconstancia na “progressdo” da
consciéncia histérica ndo representam fracasso da aplicacdo da metodologia. Ao
contrario, eles serviram para reafirmar a importancia de se utilizar diferentes linguagens
e abordagens no ensino de Histéria como um todo, e de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana em especial.

Ao utilizarmos cenas de filmes com diferentes tematicas, com distintas
caracteristicas e classificacdes (ficcdo, educacional, baseado em histéria real, estrangeiro,
nacional) ampliamos a chance de atingir uma gama maior de interesses, 0 que pode ser
sentido no conjunto da producéo desses trés (3) alunos e trés (3) alunas os quais, apesar
de ndo manterem o mesmo grau de criticidade ou complexidade dos argumentos e do
pensamento historico, de aparentemente “regredirem” quando observados seus textos em
conjunto, devem ser percebidos como sujeitos capazes de ordenar suas operacGes mentais
as quais déo sentido ao passado; interpretar o presente e perspectivar o futuro de forma
mais complexa, ou seja, em outras palavras, pode-se afirmar que houve aprendizagem
historica.

A utilizacdo da linguagem filmica como desencadeadora de analises e reflexdes
acerca de temas fundamentais para a concretizagdo das metas e objetivos apontados pela
Resolucdo n° 1, de 2004 (BRASIL, 2004), por meio do parecer do Conselho Nacional de
Educacéo - CNE/CP 3/2004, mostrou-se bem-sucedida na medida em que possibilitou o
aumento das experiéncias historicas e a construcdo de raciocinios e argumentacdes mais
complexos, tanto no sentido quantitativo quanto no qualitativo, em 46 dos 58 casos
analisados.

Nesses 46 conjuntos de producdes pudemos perceber que, em maior ou menor
grau, esses jovens discentes, a partir da carga de sensacOes desencadeadas pelas cenas
filmicas, sentiram-se provocados a elaborar reflexdes que buscavam transformar em
razdo as emocdes despertadas e as informacdes obtidas com o filme e com o posterior
debate suscitado na roda de conversa. Frente a tal estimulo, engendraram argumentos e

raciocinios mais complexos, produziram narrativas nas quais foi possivel notar ganho nas
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competéncias que ancoram a aprendizagem histérica: experiéncia, interpretacdo e
orientacéo.

Em oito (8) conjuntos de producBes ndo foi possivel perceber mudanga no
processo de estruturacdo da consciéncia historica, ou seja, do inicio ao fim do transcurso
da pesquisa esses sujeitos mantiveram suas narrativas pautadas por uma perspectiva cujas
caracteristicas nos fizeram classifica-la como tradicional, além de n&o terem demonstrado
ganho em aprendizagem historica.

Tivemos também que reconhecer nossa incapacidade de chegar a qualquer
conclusdo em quatro (4) casos. Em um (1) desses casos 0 aluno ndo compareceu em
quatro (4) das atividades propostas, dentre elas a elaboracédo de T7, o que dificultou
substancialmente qualquer analise conclusiva. Nos outros trés (3) casos, os discentes
entregaram as folhas com quase nada de texto (com uma ou duas linhas), insuficientes
para fornecer-nos indicios da forma de organizacao de sua consciéncia historica, além de
terem se mantido apéaticos durante todas as rodas de conversa das quais participaram.

Portanto, nesses quatro (4) casos os subsidios foram insuficientes para uma analise
que, respeitando os principios metodoldgicos aos quais nos propusemos, se mostrasse

seguramente conclusiva.

Figura 7: Gréfico — Conjunto das ProducGes quanto a Aprendizagem Historica

Inconclusivo [
N&o foi possivel detectar ganho [N
Houve aprendizagem histérica [ IR

0 4 8 12 16 20 24 28 32 36 40 44 48 52 56
Fonte: Questiondrio semiestruturado 2017. Elaboragéo propria.

Por outro lado, se a utilizagdo de cenas filmicas se mostrou promissora quando o
cerne da investigacdo esteve sobre a forma como alunas e alunos mobilizam ideias
histéricas, ao operar narrativamente a consciéncia histérica; ao estabelecer nexos
temporais; ao conceber os tempos histéricos com continuidades e rupturas, esta analise
se mostra menos feliz no momento em que buscamos na utilizag&o desse artefato cultural

um desencadeador de percepc¢des historicas pautadas pela multiperspectividade.
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Neste estudo, comungamos da ideia de Souza, que em seu trabalho detectou que

os filmes

ao mesmo tempo em que potencializam a argumentacdo e garantem um nivel
sofisticado de compreensdo historica por parte dos jovens, no ambito do
aumento das experiéncias, deixam explicito o problema de se compreender a
Historia a partir de esquemas de classificagdo do tipo bem contra o mal.
(SOUZA, 2014, p. 332)

Ou seja, essa dicotomia maniqueista que muitas vezes reveste as narrativas

filmicas dificultou aos jovens sujeitos pesquisados o desenvolvimento de reflexdes e

argumentacdes baseadas em uma perspectiva multipla, que concebe a historia a partir de

diferentes pontos de vista.

Os filmes apresentados, além de pouco favorecerem essa pluriperspectividade, em

muitos casos agiram no sentido contrario: reforcaram a ideia de linearidade, de causa e

efeito determinista que, ndo raro, revestem os fatos histdricos e segundo Risen (2011),

deve ser combatido. Pode-se observar esse efeito nos fragmentos das narrativas que

seguem:

Rebeca (16 anos, branca), em T2 — “Foi muito agoniante, eu chorei na cena, dava
uma vontade de correr, de fechar os olhos, ndo querer ver mais, mas infelizmente
1sso acontece até hoje, e o que sempre fazemos ¢ fechar os olhos.”

Diego (16 anos, branco), em T3 — “O filme nos mostra como era a negociagdo de
escravos na época da escraviddo. Podemos notar cenas de injustiga e sofrimento
como elas aconteciam.”

Isadora (16 anos, parda), em T4 — “O filme mostrou a verdade, que no Brasil
ninguém respeita as religides que ndo sao crista.”

Vitor (16 anos, pardo), em T5 — “O filme monstra uma menina que ¢ discriminada
por sua cor, que € exatamente o que ainda acontece no Brasil. [...] SO pelo fato de
terem sido escravos 0s negros ainda sofrem preconceitos. Igual no filme que a
menina branca sofria preconceito por que o povo dela tinha sido escravo, e isso é
errado de qualquer jeito, ndo importa se é branco ou negro.”

Flavia (16 anos, parda), em T6 — “No filme retrata um ato de racismo muito forte
onde os policiais chegaram num baile funk e falaram para os brancos sairem do
local e pisaram nos negros, porque para eles o funk era coisa de negro, malandro

[...] e é assim que muitos policiais agem contra os negros até hoje.”
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Essa dificuldade em romper com uma visdo bipolar da histéria, afetou a maneira
como alguns dos educandos perceberam e atribuiram sentido a determinada ideia,
conceito ou fato, o que implicou em um empobrecimento do pensamento historico e se
caracterizou como limitacdo e desafio a ser superado quando nos propusermos a utilizar
cenas filmicas no desencadeamento de reflexfes que potencialmente agirdo na
consciéncia historica.

Nesse exercicio de analisar o conjunto das producdes dos sujeitos pesquisados,
nos debrucamos sobre a comparacédo dos resultados obtidos em cada turma, visto que, as
diferencas estruturais na composi¢do de cada uma delas (Informética mais heterogénea,
formada por alunos provenientes das trés redes de ensino e apresentando uma renda
familiar maior®®; Agroindustria, caso atipico na instituicdo, formada inteiramente por
alunos provenientes da rede publica de ensino, com renda familiar, quando comparada a
da Informatica, menor) fomentou nosso interesse em perscrutar se haveria distin¢cdo no
modo como cada uma reagiria @ metodologia aplicada.

Concluimos que nem a heterogeneidade da Informatica, ou a homogeneidade da
Agroindustria, tampouco a renda familiar de uma ou de outra foram capazes de influir na
formacdo da consciéncia historica, ou no processo de aprendizagem historica, quando
analisamos as turmas como um todo.

Ao considerarmos que em cada turma 29 alunos participaram da pesquisa,
pudemos estabelecer o seguinte panorama:

1. Apresentaram ganho em complexibilizacdo do pensamento histérico e/ou em
competéncia narrativa, o que nos sinaliza que houve aprendizagem histérica:
e 24 alunos da Informética;
e 22 alunos da Agroindustria.

2. Nao foi possivel perceber ganho na forma como as estruturas mentais requeridas para
se atribuir sentido ao passado foram organizadas:
e Trés (3) alunos da Informatica;
e Cinco (5) alunos da Agroindustria.

3. Casos em que ndo foi possivel chegar a uma conclusdo quanto a existéncia ou nao de
aprendizagem histdrica:
e Dois (2) alunos da Informatica;

e Dois (2) alunos da Agroindustria.

46 Dado obtido em questionario semiestruturado desenvolvido, aplicado e analisado pela autora.
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Observem o gréafico comparativo entre as duas turmas:

Figura 8: Gréafico — Analise Comparativa entre as Turmas

30
24
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0 | —
Houve aprendizagem histérica  Ndo foi possivel detectar Inconclusivo
ganho
B Informatica Agroindustria

Fonte: Questiondrio semiestruturado 2017. Elaboragéo propria.

O fato de a turma da Informaética ter apresentado um nimero um pouco maior de
alunos que obtiveram aprendizagem historica nao nos pareceu qualitativamente relevante
quando analisadas as duas turmas em contexto.

Por conseguinte, deduzimos que dentro dos parametros nos quais a presente
pesquisa se desenvolveu, ha varios fatores que interferem na aprendizagem histérica e na
formacéo da consciéncia histérica dos jovens alunos e alunas frequentes no ensino médio
integrado ao profissionalizante, sujeitos desta pesquisa. Tais fatores foram destacados ao
longo da construgdo dessas analises, mas aqui o reafirmamos: proximidade afetiva com o
tema em debate, formac&o pessoal e familiar, direcionamentos morais.

Contudo, a origem da formacdao escolar (publica ou privada) e a renda familiar,
tomadas como média de uma turma académica, ndo podem ser percebidas como fatores
determinantes na construcdo de uma consciéncia histérica mais ou menos complexa.

Em busca de refletir sobre até que ponto o fator étnico pode, ou ndo, favorecer a
reformulacdo da consciéncia histérica dos discentes submetidos & metodologia apreciada
por esta pesquisa, analisamos, agora enquanto grupo distinto, os alunos e alunas que se
autodeclararam negros. Tal grupo, assim de compde:

e Oito (8) jovens: quatro (4) meninas e quatro (4) meninos;
e Seis (6) com 16 anos e dois (2) com 18 anos;
e Sete (7) cursaram o ensino fundamental integralmente em escola pablica, um (1)

integralmente em escola particular;
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e Todos moram com a prépria familia e residem na mesma cidade em que estudam;

e Sete (7) declararam possuir renda familiar mensal entre um (1) e trés (3) salarios
minimos, e um (1) entre cinco (5) e nove (9) salarios minimos;

e Quanto a religido, temos:

Quatro (4) catolicos ndo praticantes;

Um (1) catolico;

Um (1) evangélico;

Um (1) acredita em Deus, mas ndo segue nenhuma religido;

YV V V V V

Um (1) agnéstico.

A anélise do conjunto das produgdes desse grupo se mostrou melindrosa, visto ter
sido dificil estabelecer parametros de unicidade entre eles. Havia casos muito distintos
entre si.

Inicialmente, ha nesse grupo o caso de uma aluna enquadrada em “inconclusivo”,
uma vez que nos quatro (4) textos por ela entregues, ndo havia subsidios para a construgdo
de interpretacdo da forma como a discente atribuia sentido ao passado.

Essa aparente “apatia” com relacao as atividades propostas pode guardar em si
alguns significados que, respeitando os limites deste estudo, inferimos; sem, contudo, o
que seria pretensioso, fecharmos a questao:

e Conforme abordado, é possivel que alguns alunos e alunas ndo tenham se
adaptado a metodologia aplicada nesta pesquisa que consistia, em ultimo termo,
na elaboracdo de um texto escrito. O dinamismo do mundo moderno, marcado
pelas redes sociais, onde quase sempre ideias, conceitos e fatos devem ser
expressos em poucas palavras, ou mesmo preceder delas nos tio usados memes®’,
fortaleceram em muitos desses jovens certa aversdo pela construcao de narrativas
escritas, além de uma legitima dificuldade em expressar-se por meio dela. Quica
resida ai o obstaculo encontrado por essa aluna.

e E também possivel que a dificuldade, ou recusa, esteja em tratar especificamente
0 tema abordado. Um dos objetivos do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana ¢ atuar para gerar condi¢des de que alunos afro-brasileiros estabelecam

e fortalecam uma identidade étnico-racial positiva e emancipatoria, e tal meta tem

47 Informacdo, ideia ou piada que pode ser em forma de video, frase, imagem, msica, entre outros; possui
capacidade de se multiplicar, se propagar nas redes sociais e alcancar muita popularidade.
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sido, em larga escala, alcangada®®. Contudo, ndo é raro que nos deparemos com
alunos e alunas negros e negras que demonstrem desconforto ao tratar temas
relacionados a sua formacdo identitaria. A maneira como a populacdo negra é
historicamente tratada pelos livros didaticos e pelas abordagens teorico-
metodoldgicas de muitas aulas e professores (quase sempre com imagens de dor
e subjugo, com a naturalizac¢ao do racismo e do preconceito), em muitos casos age
de maneira contraria a pretendida, e cria nesses jovens uma espécie de “vergonha”
de suas raizes e antepassados, uma negativa, implicita ou explicita, em colaborar

com uma narrativa na qual ndo se percebem, ndo se adaptam.

Hé ainda o caso do jovem Samuel (18 anos, negro), que demonstrou, ao longo de
toda pesquisa, possuir estruturas mentais de significacdo do passado concernentes as que
Risen (2011) classificaria como critica. O conjunto de sua producao é marcado por uma
boa articulagdo entre passado, presente e futuro; demonstra, pois, competéncia narrativa.
Porém, nos intriga o fato de que entre todos os alunos negros participantes deste estudo,
esse € 0 unico que pauta sua narrativa na negagao do racismo (“eu como pessoa de pele
preta ndo sou menosprezado pelos colegas, nem tratado de maneira diferente”), no
posicionamento contrario as cotas (“‘eu acho que as cotas ¢ uma forma de discriminar 0S
negros, todos precisam se esforgar”) e no ataque veemente a no¢do de divida historica
que ele expressou tanto no texto escrito, (“a descendéncia dos brancos que escravizaram
no passado ndo tem nada a ver com o que aconteceu’), quanto durante a roda de conversa,
em que afirmou que “os judeus também foram escravizados e que conseguiram construir
uma cultura poderosa sem precisar ficar culpando ninguém por sua historia.”

Tais posicionamentos nos levam a concluir que a consciéncia histérica desse
aluno, esta muito mais condicionada pela formacgdo moral e de valores familiares (cabe
ressaltar que o aluno se declarou Protestante e que encaminhamentos de cunho religioso

se fizeram presentes na construcéo de suas narrativas) do que propriamente pelos usos de

48 Dados que mostram essas conquistas podem ser analisados nos seguintes trabalhos: ANDRADE, Paulo
Sérgio de. Pertencimento étnico-racial e ensino de Historia. 2006. 179 f. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos, 2006. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/2399; CRUZ, Eliana Marques Ribeiro. Percepcfes das
criancgas sobre curriculo e relagdes étnico-raciais na escola: desafios, incertezas e possibilidades. 2008.
154 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos,
2008. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/2459; SOUZA, Tatiane Pereira de.
Africas: processos educativos presentes no terno de congada chapéus de fitas. 2012. 273 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Sao Carlos, S&o Carlos, 2012.
Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/2736.
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ideias, conceitos e reflexfes difundidos nas aulas de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana e empregados durante a aplicacdo da metodologia que ancora este trabalho.

Em um (1) dos conjuntos de producées desse grupo de alunos nao foi possivel
perceber complexibilizacdo do pensamento histérico ou mudanca nos padrdes de
interpretacdo do passado a partir de demandas do presente. O aluno em questéo
desenvolveu seis (6) das sete (7) atividades propostas e ndo conseguiu em nenhuma delas
romper com uma analise superficial e baseada no senso comum. Esse posicionamento
pouco complexo e distanciado se fez sentir na integra da resposta elaborada em T7: “para
ndo cometermos pré-conceitos ao termos contatos com aquilo que ndo nos ¢é abtual”.

Nos cinco demais conjuntos desse grupo foi possivel constatar ganho em
aprendizagem histdrica ao longo da pesquisa. Porém, podemos dividir esses cinco (5) em
dois (2) subgrupos:

e Em trés (3) desses conjuntos percebe-se que houve ganho em complexibiliza¢do do
pensamento histérico ou em alguma das competéncias que subsidiam o
desenvolvimento da aprendizagem historica, e ndo necessariamente uma mudanga no
padrdo da consciéncia histérica. Outro importante ganho percebido aqui é o
fortalecimento da ideia de ruptura histérica. As primeiras producdes sdo marcadas
pela nocdo de continuidade, de causa e efeito, enquanto, nas ultimas duas é forte o
conceito de descontinuidade, reflexo de uma compreenséo historica mais complexa.
Como exemplo citemos o aluno Mauricio (16 anos, negro):

» Em T1 — “por que a formagdo brasileira veio dos povos africanos atravéz dos
traficos negreiros que vieram trabalhar no Brasil, na exploracdo da matéria prima
e que formou o que € hoje a sociedade brasileira.”

» Em T3 — “muitas das coisas que os negros ainda vivem no Brasil é por causa da
escravidao [...] deixar de ser escravo ndo significava que vocé vai ter 0s mesmos
direitos que os brancos apesar que a lei fala assim.”

» Em T5 — “o racismo no Brasil ainda é muito grande, mas hoje algumas coisas ja
estdo mudando [...] os negros sabem do seu valor e lutam para ser cada ves mais
respeitado. Os negros nunca ganharam nada de méo beijada é sempre com muita
luta.”

» Em T7 —“sem conhecer o passado as pessoas seriam ainda mais preconceituosas,
sem saber por que as coisas aconteceram daquele jeito. No Brasil ainda tem

preconceito mas eu acho que seria mais.”
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Em dois (2), as mudancas nos padrdes de constituicdo de sentido ao passado, que

determinam a consciéncia histérica, sdo sentidas ao longo de suas sete (7) producdes.

No caso desse aluno e dessa aluna, ha um gradativo fortalecimento do grau de

complexidade de seus argumentos, perceptivo em suas narrativas. Para melhor

delinear esse movimento, analisemos o conjunto da producao de Eduardo (16 anos,

negro):

>

T1 — generalista “devemos estudar a historia para que possamos melhor entender
nossas raizes.”

T2 — explicaco sobre acontecimentos da cena. E um relato diferente dos demais,
pois ele ndo demonstra horror ou impacto, é neutro. Traz uma fala interessante,
percebe que a cena retrata uma perspectiva: a do negro. O que pode ser percebido
neste fragmento: ““a cena mostra acontecimentos do ponto de vista de um africano,
onde ele relata desde sua captura até parte da viagem.”

T3 — narrativa impessoal das cenas apresentadas, porém, demostra desenvoltura
ao relacionar diferentes tempos historicos “relatam acontecimentos da época onde
a escravidao ainda ndo era abolida mas agora com 0s escravos ja se tornando parte
de um ‘comercio’ regional [...] os escravos agora estdo vivendo um periodo
complicado pois mudancas foram feitas em suas vidas e suas origens foram
perdidas”.

T4 — nota-se aqui a construcdo de uma consciéncia historica mais complexa, o
aluno ¢ menos impessoal ao afirmar que “o interessante do filme ¢ que ele revela
uma verdade omitida na qual muitos tratam o pais como sincretista quando na
verdade desde muito tempo até hoje a juncao de diferentes ¢ considerado errado”.
T5 — a0 expressar sua opinido, o aluno elabora uma narrativa muito interessante e
afirma ser o racismo ndo uma forma de diminuir alguém por sua raga, mas 0 modo
de pessoas que se julgam melhores que outras afirmarem essa superioridade em
busca de conforto e seguranga “se nao houvesse essa desigualdade hereditaria
entdo o racismo seria a forma de se elevar diante de um ‘diferente’ para encontrar
falsos sentimentos de superioridade”.

T6 — exemplo de consciéncia histdrica genética, reconhece que as expressdes
culturais negras foram atacadas desde “os primordios” de sua chegada, critica a
forma como, por questdes de formacdo, agimos de forma preconceituosa e
estabelece uma outra forma de entender a divida cultural: “a divida cultural que

na verdade ndo existe ndo passa de uma falsa ideia pois a cultura é forma de
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vida[...] ndo se pode e nem se deve mudar aquilo que foi criado e o conceito de
ajudar outra cultura no fim sé seria conscientemente ou inconscientemente uma
forma de aculturagao.”

» T7 — ganho significativo, utilizacdo de marcos temporais: “a situagdo atual de

nossa sociedade se encontra vinculada com o passado”

Entdo, quando interpretamos as narrativas dos jovens autodeclarados negros
(enquanto grupo de analise) e comparamos com os resultados obtidos junto aos demais
discentes pesquisados, percebemos que nao houve qualitativa, ou, observadas as devidas
proporgdes, quantitativamente,  significativas  diferencas nos ganhos em
complexibilizacdo do pensamento histérico, em mudanga nos padrfes da consciéncia
histdrica, entre os dois grupos. Significa afirmar que o pertencimento étnico, enquanto
fator que direciona a orientacdo no tempo, ndo pode, respeitados os limites desta pesquisa,
ser ratificado.

Embora seja dificil apreender a dindmica da consciéncia historica expressa por
esses jovens sujeitos, ganhos conceituais, complexibilizacdo do pensamento histérico e
incremento nas trés dimensdes da aprendizagem histérica puderam ser verificados em
parcela expressiva desses alunos e alunas, indicios de que a utilizagdo de cenas filmicas
nas aulas de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana tem potencial no sentido de agir
favoravelmente na construcdo de um processo de ensino/aprendizagem mais critico e
emancipador.

Todavia, é importante ressaltar que ndo podemos considerar que esses jovens
discentes tenham conquistado, a partir deste trabalho, competéncia narrativa que possa
ser considerada a quinta-esséncia da atribuicdo de sentido resultado de pensamento
cientifico. A andlise e a interpretacdo das narrativas nos fazem crer que novas
intervengdes pedagogicas seriam necessarias para de fato podermos falar em
aprendizagem historica quantitativa e qualitativamente solidas e consistentes. Contudo,
ndo podemos perder de vista o fato de se tratarem de narrativas construidas por jovens
em estdgio de formacdo em nivel médio, o que, de certa forma, justifica muitas de suas

dificuldades e limitacdes.
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Considerac6es Finais

O que nos levou a pensar e a desenvolver esta pesquisa foi a necessidade de
compreender como os jovens alunos lidam com os temas propostos pela lei 10.639/03
(BRASIL, 2003), a Resolucdo n° 1, de 2004 (BRASIL, 2004), por meio do parecer do
Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004a), que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes étnico-raciais e para o
ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas instituicdes da Educacao
Basica. Fomos também movidos pelo desejo de entender se, e em que medida, esses temas
promovem formacéo de sentido e sdo utilizados na vida pratica; se colaboram com a
construcdo de uma educacao multirracial que fomente o fortalecimento de uma sociedade
menos etnocentrada, racista e discriminatoria.

Esta pesquisa se concentrou nos seguintes pontos: a) investigar a consciéncia
histdrica prévia de alunos e alunas matriculados em um curso de ensino médio integrado
ao profissionalizante no que concerne a forma como esses atribuem sentido a historia da
Africa e de seu povo e a relacdo dessa historia com a formagcéo da sociedade brasileira
contemporanea; b) a partir da utilizagdo de cenas filmicas que desencadeariam debates
acerca de temas previamente determinados e a elaboracdo de narrativas pessoais,
perscrutar se seria possivel detectar aprendizagem historica, ganho em competéncia
narrativa e mudanca nos padrdes da consciéncia histérica; ¢) organizar e categorizar 0s
resultados obtidos empiricamente no afd de contribuir com as discussdes da teoria da
aprendizagem historica, bem como com os debates realizados no campo da Educagéo
Historica.

A Educacdo Histérica € um campo da area da Educacdo que tem como
preocupacao investigar e compreender os sentidos dados pelos sujeitos para a historia, a
partir de reflexdo sobre a consciéncia histdrica. Para chegar a esse conhecimento, as
pesquisas, em geral, optam por trabalhos que buscam na narrativa dos sujeitos
investigados tal elucidagédo, pois é por meio do movimento entre passado, presente e
futuro expresso nas narrativas que a consciéncia histérica se articula e forma o
conhecimento historico.

Todavia, apesar do crescente numero de trabalhos nessa area, pouco sabemos
ainda sobre as formas e maneiras como a competéncia narrativa é transmitida e adquirida,

pois, segundo Riisen, “a didatica da historia raramente deu o passo imediatamente
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necessario em dire¢io a metodologia do ensino” (2012 p. 135). E nessa seara que

pretendemos ter contribuido ao concluir esta pesquisa.

Nosso desafio era desenvolver e aplicar um método de pesquisa para investigar
ideias historicas mobilizadas por uma condi¢do de ensino/aprendizagem ancorado na
sensibilizacdo provocada pelo ato de assistir a cenas filmicas com temas relativos a
historia e cultura afro-brasileira e africana em um ambiente de escolarizacao formal.

Nessa perspectiva, o principal olhar ndo esteve sobre o ensino, mas sim em como
se processa a aprendizagem. Tratou-se de submeter esses discentes ao objeto delimitado,
e neste caso, cenas filmicas; provocar discussdo e reflexdo e investigar as ideias e
atribuicdo de significados evidentes nas narrativas, com intengcdo de compreender como
aquelas cenas podem ou ndo agir favoravelmente na elaboragéo de ideias histdricas mais
complexas, no construto de discursos pautados em evidéncias histdricas pertinentes e na
assuncdo de posturas mais emancipadoras e racialmente respeitosas.

A pesquisa pretendeu apresentar singela contribuicdo tedrica, metodoldgica e
empirica para a questao que remonta as origens dessa investigagdo: as aulas de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana; os jovens alunos matriculados em modalidade de
ensino que integra o ensino médio ao profissionalizante e as cenas de filmes usadas como
recurso metodoldgico no processo de ensino/aprendizagem.

Destarte tal pretens@o, ndo consta no rol de nossos objetivos que este trabalho seja
visto como paradigmatico, ou seja, embora a experiéncia sirva como referéncia, ha que
se atentar para as suas especificidades, tanto no tocante ao local de sua realizacdo quanto
aos sujeitos a ela submetidos. Importante destacar alguns esclarecimentos, relacionados
a sequir:

e O IFTM — Campus ltuiutaba, diferente de tantas outras escolas (publicas e
particulares) que carecem de estrutura fisica e/ou assisténcia técnica e tecnoldgica,
tdo necessaria quando tratamos de metodologias ligadas & utilizacdo de recursos de
multimeios, possui boas condicdes estruturais e humanas para realizacdo da proposta
metodoldgica adotada neste trabalho, ou seja, os filmes foram projetados em
ambiente agradavel, propicio ao processo de ensino/aprendizagem, previamente
preparados por técnicos do laboratorio de Tecnologia da Informacao do instituto.

e Foi possivel pensar e organizar as aulas dentro de um espacgo de tempo que variou
entre cem (100) e cento e vinte (120) minutos, suficientes para que todo o transcurso

de realizacdo da metodologia proposta (assistir a cena do filme, participar da roda de
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conversa e elaborar a narrativa escrita) se completasse. Inferimos ter sido esse fator
fundamental para obtermos os dados que nos permitiram elaborar as conclusdes.

e Os sujeitos desta pesquisa compdem um grupo que ndo pode ser considerado como
a média dos jovens estudantes de nivel médio do Brasil, em parte por terem passado
por um processo de selecdo que, de certa forma, realizou uma prévia triagem; em
parte por se inserirem em uma comunidade escolar marcada pela sobrecarga de
estudo, pela necessidade constante de leituras, pela opcéo feita por muitos de seus

professores por metodologias de ensino que 0s aproxima de cursos universitarios.

Portanto, imperioso se faz destacar dois pontos, quais sejam: esta pesquisa ocorreu
em condigbes materiais objetivas e com sujeitos historicamente determinados; tais
condigdes e sujeitos foram fundamentais na demarcagéo de seus resultados. Assim sendo,
precisamos entender que a formacao histdrica de sentido, mais do que apenas reproducao
de saber, incremento de competéncias ou preparacdo para 0 mercado de trabalho, depende
também de determinadas condicOes estruturais e materiais objetivas que impulsionam e
motivam o agir de sujeitos historicamente determinados.

Concordamos com Risen quando afirma que ndo basta ter uma teoria de

aprendizagem orientadora de estratégias ou metas de aprendizagem, pois

as metas de aprendizagem valem na medida em que elas podem orientar o agir
gue envolve a formagdo da consciéncia histérica. Um protétipo deste agir € o
ensino de histéria em processos de aprendizagem organizados
especificamente. A forma usual de tematizar esse agir ¢ a metodologia do
ensino de histéria. Ela trata das regras que orientam os processos escolares de
aprendizagem historica. Elas sdo geralmente consideradas como regras de
ensino, da arte (arte, no sentido de “ars” de habilidades praticas) de ensinar
histéria. (RUSEN, 2012, p. 110).

Entretanto, ao concluirmos este trabalho defendemos que o didlogo entre os
fundamentos da teoria da aprendizagem historica de Jorn Rusen e sua intrinseca relagdo
com a formacdo da consciéncia historica, aliada a empiria produzida pela pesquisa
participante de cunho qualitativo, por nds aqui empreendida, orientou e possibilitou a
apreensdo de alguns elementos que se revelaram construtivos do pensamento histdrico
desses discentes no processo de aprendizagem historica a partir da utilizacdo de cenas
filmicas. Tais elementos poderédo orientar a elaboracao de futuras estratégias no processo

de ensino/aprendizagem na area de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.
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Isso posto, torna-se possivel afirmar: os dados empiricos extraidos das fontes
narrativas e interpretados historicamente, tendo como referéncia o quadro
conceitual/categorial da investigacdo, nos permitem algumas considerac@es e apontam
possibilidades e desafios na defini¢cdo de metodologias para o uso de filmes no ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana a partir da perspectiva da Educacdo
Historica.

Antes de qualquer coisa, a pesquisa serviu para reafirmar um conceito bem
sedimentado no ambito da Educacdo Historica e que esta no cerne da matriz
epistemoldgica da Didatica da Histdria: ha a necessidade de se desenvolver investigacdes
na esfera do ensino e da aprendizagem historica com fontes de diferentes naturezas, na
perspectiva de implementar variadas metodologias de trabalho em sala de aula, ou seja,
nossos resultados serviram para reafirmar a importancia de se utilizar diferentes
linguagens e abordagens no ensino de Historia como um todo, e de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana em especial, visto que, os inimeros fatores os quais interferem
no processo de aprendizagem histérica e sua ndo linearidade, requerem mdaltiplas e
diferentes abordagens metodoldgicas.

Foi possivel notar que a linguagem ludica e sensivel que envolve uma obra
artistica, como € o caso de um filme, desperta emocbes e faz aflorar sentimentos
perceptiveis nas narrativas dos jovens sujeitos pesquisados. Algumas nogdes histéricas,
fundamentais para a construgdo de ideias histéricas mais complexas, tais como:
temporalidade, evidéncias, permanéncia e ruptura, foram mais bem elaboradas ao longo
do processo marcado pela atividade de assistir e refletir sobre as cenas filmicas
escolhidas.

A linguagem filmica possibilitou também que alunos e alunas desenvolvessem
e/ou fortalecessem uma competéncia dificil de ser fomentada em aulas tradicionais de
Historia: a interseccdo entre 0s aspectos objetivos e subjetivos da elaboracdo da
consciéncia historica. Desenvolver a relacao entre objetividade e subjetividade no &mbito
do pensamento histdrico e construir uma narrativa coesa e coerente a partir dessa relacdo
SO é possivel se o sujeito compreende, e essa compreensdo motiva seu agir na vida préatica
e faz emergir alguns conceitos do pensamento historico, tais como: empatia, evidéncia
histdria, plausibilidade, temporalidade, perspectiva.

Ao término deste trabalho logramos ter demonstrado que um expressivo nimero
de discentes, ao conseguirem relacionar objetivacdo a partir da analise de evidéncias

histdricas de um passado ndo vivido e subjetivacdo quando adquirem autonomia frente a
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essas evidéncias, em uma abordagem prépria do conteudo histérico — devidamente
aplicado, com vistas a orientacdo cultural na vida prética, obtiveram ganhos nas trés
dimens@es que caracterizam a aprendizagem historica e fortaleceram a construcéo de sua

propria identidade, pois

Ambas [objetividade e subjetividade] sdo mediadas na operagdo cognitiva da
interpretacdo historica. E pela interpretagdo que a sélida informacéo das
evidéncias empiricas do passado recebem seu feitio histérico especifico e se
integram na estrutura mental da narracdo histérica, dentro da qual pode
funcionar como fator de orientacéo cultural. Enquanto procedimento metédico,
a interpretacédo contribui para a objetividade. Ao realizar a perspectiva historica
na qual a evidéncia do passado é referida a problemas de orientacdo no
presente, contudo, a interpretacdo pde a subjetividade, como operagdo
constitutiva da cognicdo, na formagdo da narrativa. Ambas, porém,
objetividade e subjetividade, sdo lados da mesma moeda. (RUSEN, 2011, p.
138)

Pudemos perceber, a partir das narrativas, a ocorréncia de mudancas nos padroes
mentais e em muitos casos a informacdo presente nas cenas filmicas projetadas
transmutou-se em conhecimento historico ao enriquecer o repertorio cognitivo e alargar
as possibilidades de interpretacdo e atribuicdo de sentido ao passado, pois concordamos
com Abud que “para além da justificativa de que a linguagem filmica é mais compativel
com o universo cultural do aluno, seu uso escolar possibilita a construcdo do
conhecimento historico desde que seja compreendido como componente de formacdo e
nao apensas de informacao™ (2003, p.189).

No entanto, ‘“nem tudo sao flores” ao refletirmos sobre os resultados obtidos com
este trabalho, dado que importantes desafios se impuseram ao longo dessa trajetoria e
merecem ser aqui retomados para serem levados em considera¢do quando pensarmos
estratégias contributivas para a melhoria do ensino e da aprendizagem da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana a partir da utilizagdo de cenas filmicas.

A multiperspectiva, caracteristica fundamental do conhecimento histérico, ndo é
facilmente alcangada quando fazemos uso de cenas filmicas enquanto linguagem
fomentadora de reflexdo acerca de determinado tema. A narrativa filmica, em geral,
carece de um olhar multiperspectivado e ndo raramente baseia seus argumentos em visoes
maniqueistas da luta do bem contra o mal, do certo contra o errado. Essa retorica filmica
reforca as ideias que grande parte dos jovens possui a respeito da Historia e de seus
personagens, na qual uma estrutura organizada de forma dualista se impGe desde os

primordios de sua formacao.
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Tal perspectiva contribui para uma excessiva simplificacdo da historia, seus
agentes e processos ¢ dificulta a formagdo de “concepgdes abertas de mundo, que
contemplem a possibilidade do contraditério e da aceitacdo das diferencas e superacédo
das divergéncias.” (SOUZA, 2014, p. 336), fundamentais para compreensdo da
multiplicidade de culturas existentes nas mais diversas temporalidades, nas mentalidades
que as estruturam e impulsionam o agir ao longo do tempo e, por conseguinte, para a
formacdo de uma consciéncia historica que aponte para superagdo do racismo, bem como
de todos os tipos de discriminagao.

A tatica de utilizacdo de filmes que tratam o mesmo contexto histérico, porém a
partir de diferentes enfoques, também n&o parece ter surtido melhores resultados dos que
aqui auferimos. Souza (2014), em seu trabalho de doutoramento “Cinema e Educacao
Historica: Jovens e sua relagdo com a histéria em filmes” buscou analisar como um grupo
de jovens do ensino médio mobilizaria seu conhecimento historico acerca do nazismo a
partir da utilizacdo de distintas obras cinematogréficas. Também ele esbarrou na mesma
problemética: aqueles discentes, como 0s nossos, tiveram dificuldades em elaborar
conhecimentos historicos a partir de diferentes perspectivas.

Pensar estratégias para superar tal obstaculo torna-se, portanto, mister quando nos
propusermos a utilizacdo de cenas filmicas com vistas a trabalhar conceitos e ideias no
ambito da Educacdo Historica.

Outra importante questdo com a qual nos deparamos e que merece reflexdo, e
quica fomente futuras investigacdes com vistas a propor maneiras de melhor entendé-la
e superé-la, foi a adogéo por parte de alguns discentes (nimero reduzido, € verdade, mas
nem por isso irrelevante) de pensamento histérico complexo, em algumas vezes com
demonstracBes de consciéncia historica do tipo genética, construido a partir de
relativismo historico na elaboracao de narrativas preconceituosas e, alguns casos, racistas.

Acreditamos que nesses casos a utilizacao dos filmes ndo tenha sido a responsavel
pelo desencadeamento de tais fendmenos; entretanto, todo o trabalho de conscientizacdo
que se buscou a partir da metodologia empregada também nao foi capaz de sensibiliza-
los, provocar empatia e contribuir para formagéo de posturas menos egocentradas.

O processo de ensino/aprendizagem nédo pode prescindir da adocdo de praticas
assertivas quanto a superacdo de supostas evidéncias histéricas que de alguma forma
legitimem ideias discriminatdrias e racistas. O pretenso relativismo histérico ndo pode ser
aceito para justificar tais posturas. Uma consciéncia historica mais complexa que aja em

favor de um discurso racista, mesmo remotamente, ndo pode ser considerada aceitavel
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por nenhum tipo de intervencdo pedagdgica no que tange as aulas de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana, ou qualquer outra disciplina escolar.

Em um de seus textos, Risen (2011a) afirma que o ontem pode ser melhorado;
contudo, ao fazer tal afirmacéo néo se refere aos fatos desagradaveis em si, pois nao se
trata de retird-los da memdoria ou diminuir o peso dos absurdos temporais, mas sim lancar
sobre eles um olhar critico, avancar para além da factualidade e enché-los de significado
e sentido. Assim, ao usar o termo “melhor” Riisen (2011a) refere-Se ao novo status que o
passado ganha ao se apresentar recheado de fatos aptos a serem revisitados e
interpretados. “O passado ‘melhorado’ ¢ destarte aquele que deixou de ser um mero
condicionante fatico do presente, pois foi conhecido e teve seus efeitos incorporados por
representagdes narrativas portadoras de sentido” (RUSEN, 2011a, p. 280).

Entdo, ao terminar este trabalho, ainda que cientes dos obstaculos a serem
superados e dos limites com os quais nos deparamos, e concordando com Rusen quando
pontua: “reconhecer limites abre possibilidades de lidar, criativamente, com eles” (2015
p. 287), podemos considerar que nossas expectativas foram satisfeitas, na medida em que
constatamos ter ocorrido por grande parte dos jovens sujeitos desta pesquisa, a
ressignificacao do passado, de modo a torna-lo o portador de novos sentidos compativeis
com novas metas do agir e fazé-lo influenciador da sua formacdo identitaria, ou, conforme
apregoado por Risen (2001a), transformaram o passado em histéria e melhoraram o

ontem.
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APENDICES

Apéndice 1

Caro Estudante, solicitamos que responda as perguntas a seguir, importantes para efeito
de pesquisa. O questionario visa apenas o levantamento estatistico.

ORIENTACOES: Responda as perguntas abaixo, marcando apenas uma resposta no local
apropriado.

Nome:

01 — Qual sua idade na presente data?

1) até 15 anos 4) 18

2) 16 anos 5) Mais de 18
3) 17 anos

02 — Em que cidade mora?

03 — Vocé mora:

1) Com a propria familia 4) Em republica
2) Com parentes 5) Outra situacdo:
3) Em pensdo ou hotel

04 — Vocé se considera:

1) Branco (a) 4) Indigena
2) Negro () 5) Oriental
3) Pardo (a) 6) Nao declarado

05 — Onde fez o Ensino Fundamental?

1) Integralmente em escola publica

2) Integralmente em escola particular

3) Em sua maior parte na escola publica
4) Em sua maior parte na escola particular

06 — Em que faixa melhor se enquadra a renda bruta mensal de seu grupo familiar (soma
dos rendimentos de todos que compde o seu nucleo familiar)?

1) Até um (1) salario minimo (R$ 937,00)

2) Entre um (1) e trés (3) (R$ 2.811,00) salarios minimos

3) Entre trés (3) e cinco (5) (R$ 4.685,00) salarios minimos

4) Entre cinco (5) e nove (9) (R$ 8.433,00) salarios minimos

5) Mais de nove (9) salarios minimos

07 — Qual o nivel de instrugdo da figura paterna de sua familia?

1) Néo alfabetizado 6) Médio completo

2) Lé e escreve, mas nunca esteve na 7) Superior incompleto
escola 8) Superior completo

3) Fundamental incompleto 9) Pos-graduacdo incompleto
4) Fundamental completo 10) P6s-graduacdo completa

5) Médio incompleto 11) Né&o se aplica
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08 — Qual o nivel de instrugdo da figura materna de sua familia?

1) Néo alfabetizada 6) Médio completo

2) Lé e escreve, mas nunca esteve na 7) Superior incompleto
escola 8) Superior completo

3) Fundamental incompleto 9) P6s-graduacdo incompleto
4) Fundamental completo 10) P6s-graduacdo completa
5) Médio incompleto 11) Né&o se aplica

09 — Excetuados os livros escolares, quantos livros vocé 1é por ano?
1) Nenhum 3) 3a 05 livros
2) 01 a 02 livros 4) Outra situacao

10 — Qual o principal meio utilizado por vocé para obter informacdes sobre o Brasil e 0
mundo atuais?

1) Jornais e revistas impressos 5) Aulas
2) Telejornais 6) Outros:
3) Sites de noticias

4) Conversa com 0s amigos

11 — Em relacdo a religido, vocé diria que é:

1) Ateista

2) Agnostico

3) Acredito em Deus, mas nédo sigo nenhuma religiao

4) Catdlico

5) Catolico ndo praticante

6) Protestante (evangélico, batista, mérmon, calvinista, luterano, testemunha de Jeova
ou outro)

7) Espirita kardecista

8) Praticante de religido afro-brasileira (umbanda, candomblé)

9) Budista

10) Muculmano

11) Judeu

12) Tenho outra religido. Qual?
13) Prefiro ndo declarar

12 — Busque explicar os motivos que Ihe fizeram optar por cursar um Ensino Médio
integrado ao profissionalizante no IFTM — Campus ltuiutaba.

Agora responda.

A partir de todo trabalho desenvolvido ao longo dessa pesquisa, baseado em tudo que foi
problematizado durante nossos encontros e nas analises e conclusfes que vocé elaborou,
responda:

Por que podemos afirmar que o entendimento da Histéria dos povos africanos é
fundamental para entendermos a formacao da sociedade brasileira? Dé exemplos
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Apéndice 2

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Para menor ou pessoas vulneraveis

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “O USO DO CINEMA NAS
AULAS DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA E SUA
INFLUENCIA NA FORMAGCAO DA CONSCIENCIA HISTORICA EM UM CURSO DE
FORMAGCAO PARA O TRABALHO”. Nessa pesquisa pretendemos analisar de que maneira o
uso do cinema na sala de aula como recurso pedagégico para fundamentar a implementagdo da
lei 10.639/03, no que diz respeito ao ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana, em
uma escola de ensino técnico e tecnoldgico, pode afetar o nivel de consciéncia historica dos
educandos. O motivo que nos leva a estudar esse assunto é buscar compreender como a utiliza¢do
do cinema, como ferramenta didatico pedagdgica nas aulas de Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana, pode influenciar na tomada de consciéncia historica de alunos e alunas que optaram
por cursar 0 ensino médio integrado ao técnico profissionalizante.

Os adolescentes que participardo dessa pesquisa tém de quinze (15) a dezoito (18) anos
de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, é um direito seu, ndo tera nenhum
problema se desistir. A pesquisa seréa feita no IFTM — Campus ltuiutaba, onde vocé, ao longo das
aulas de Historia, Filosofia, Artes e Literatura assistira a alguns filmes ligados a tematica da
histéria e cultura de africanos e afro-brasileiros e em seguida redigira conclusdes, indagacdes e/ou
reflexdes sobre os assuntos abordados. Esses textos serdo recolhidos pelo professor e fardo parte
dos documentos para analise do professor pesquisador.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento. VVocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé
tem assegurado o direito a indenizacao. Vocé serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar
e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento
ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacao é voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a).
O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrGes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacéo.

Os riscos envolvidos na pesquisa sdo0 minimos e consistem em que, mesmo mantendo o
anonimato, quando transcrito, ao longo do trabalho, parte de alguma de suas redacdes, vocé seja
reconhecido naquele pensamento.

A pesquisa contribuird para ajudar a compreender como 0 cinema, utilizado como

ferramenta didética, influencia na formacdo da consciéncia histérica dos educandos e, em
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especial, como isso se da com temas ligados a historia e cultura afro-brasileira e africana.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participacdo nao seré liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias originais: sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e
a outra serd fornecida a vocé. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolugcdo N° 466/12 do Conselho

Nacional de Saude), utilizando as informag6es somente para os fins académicos e cientificos.

Eu aceito participar da pesquisa “O
USO DO CINEMA NAS AULAS DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA E SUA INFLUENCIA NA FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA EM
UM CURSO DE FORMACAO PARA O TRABALHO”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas

que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,
posso dizer “nao” e desistir que ninguém vai ficar furioso. Os pesquisadores tiraram minhas
duvidas e conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma clpia deste termo de assentimento
li e concordo em participar da pesquisa.

ltuiutaba, de de 2017

Assinatura do menor Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome completo do pesquisador: Patricia Paes Leme A. O. Silva
Telefone para contato: (34) 3271 4000

E-mail: Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.


mailto:cesh@uems.br
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Apéndice 3
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo qual o(a) senhor(a) € responsavel, estd sendo
convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “O USO DO CINEMA NAS AULAS DE
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA E SUA INFLUENCIA NA
FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA EM UM CURSO DE FORMACAO PARA O
TRABALHO”, sob a responsabilidade das pesquisadora professora Patricia Paes Leme A. O.
Silva.

Nesta pesquisa nds estamos buscando analisar de que maneira o uso do cinema na sala de
aula como recurso pedagogico para fundamentar a implementagéo da lei 10.639/03, no que diz
respeito ao ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, em uma escola de ensino técnico
e tecnoldgico, pode afetar o nivel de consciéncia historica dos educandos. O motivo que nos leva
a estudar esse assunto é buscar compreender como a utilizagcdo do cinema, como ferramenta
didatico pedagdgica nas aulas de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, pode influenciar
na tomada de consciéncia histérica de alunos e alunas que optaram por cursar 0 ensino médio
integrado ao técnico profissionalizante.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seréd obtido pela pesquisadora Patricia
Paes Leme durante as aulas de Histdria no Instituto Federal do Triangulo Mineiro — Campus
Ituiutaba.

Na participacdo do(a) menor, ele(a), ao longo das aulas de Historia, Filosofia, Artes e
Literatura assistira a alguns filmes ligados a tematica da historia e cultura de africanos e afro-
brasileiros e em seguida redigird conclusdes, indagacdes e/ou reflexdes sobre os assuntos
abordados. Esses textos serdo recolhidos pelo professor e fardo parte dos documentos para analise
da professora pesquisadora.

Em nenhum momento o(a) menor seré identificado(a). Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

O(A) menor ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos, da participacdo do(a) menor na pesquisa, S&0 minimos e consistem em que,
mesmo mantendo o anonimato, quando transcrito, ao longo do trabalho, parte de alguma das
redacgbes possibilitem que alguns dos pensamentos ali expostos sejam reconhecidos por algum
dos demais colegas.

A pesquisa contribuird para ajudar a compreender como 0 cinema, utilizado como
ferramenta didatica, influencia na formacdo da consciéncia histérica dos educandos e, em
especial, como isso se d& com temas ligados a histdria e cultura afro-brasileira e africana.

O(A) menor é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem

nenhum prejuizo ou coagéo.
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Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o(a)
senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor.
Qualquer duvida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor, podera

entrar em contato com: Patricia Paes Leme A. O. Silva pelo telefone (34) 3271 4000.

ltuiutaba, de de 2017.

Patricia Paes Leme A. O. Silva

Eu, responsavel legal pelo(a)

menor consinto na sua participagdo no

projeto citado acima, caso ele(a) deseje, apos ter sido devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa



