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RESUMO

Este trabalho é resultado do desenvolvimento da aplicacdo de uma sequéncia didatica voltada aos alunos
do 9° ano do ensino fundamental, abordando, como tematica, os contetidos programaticos sobre Misturas
e Separacao de Misturas com o objetivo promover melhor aprendizado do contetdo abordado em sala
de aula, utilizando metodologias que permita ao estudante ser um agente ativo e critico diante das
atividades propostas pelo professor. Para isso foi utilizado como suporte tedrico para analise dos
resultados a tipologia de contetdo proposta por Antoni Zabala. Considerando que as metodologias de
abordagem tradicional vém recebendo criticas constantes por ndo estimularem a participacdo dos

estudantes no processo de aprendizagem, observou-se que a referida sequéncia trouxe melhor resultado.

Palavras-Chave: Aprendizagem, Tipologia de conteldo, Sequéncia didatica.

ABSTRACT

This work is a result of the development of a didactic sequence for students in the 9th grade of basic
education, your theme is related to the syllabus about Mixtures and separation of mixtures with the aim
to promote better learning of the content covered in the classroom, using methodologies that allow the
student to be an active agent and critic on the activities proposed by the teacher. For it was used as a
theoretical support for the analysis of results the typology of content proposed by Antoni Zabala.
Whereas the traditional approach methodologies has received constant criticism for not stimulating the

participation of students in the learning process, it was observed that result brought better results.
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INTRODUCAO

Durante muito tempo a ciéncia tem sido trabalhada em sala de aula como atividade
demonstrativa, por se entender que assim a absorcdo do conteudo abordado se tornaria mais
efetiva. E a visdo tradicional do processo educacional, segundo Mizukami (1986). Nesse
modelo a preocupacdo € com a transmissdo do que foi produzido no passado, evidenciando o
“carater cumulativo do conhecimento humano adquirido pelo individuo por meio da
transmissao”’:

A autora também afirma:

Ha uma decomposicdo da realidade no sentido de simplifica-la. Essa analise
simplificadora do patrimbnio do conhecimento que sera transmitido ao aluno, as vezes.
Leva a uma organizacdo de ensino predominantemente dedutivo. Aos alunos sdo
apresentados somente resultados desse processo, para que sejam armazenados.
(MIZUKAMI, 1986, p. 10).

Porém, com o surgimento de novas tecnologias e as novas vertentes da educacdo onde
se busca a autoria e autonomia dos jovens, essa metodologia se tornou, de certo modo, obsoleta
e, por isso, cansativa por seus poucos atrativos. Essa abordagem vem contribuindo para que as
aulas de ciéncias percam o objetivo principal que é agucar a curiosidade do estudante para que
ele possa buscar respostas as suas duvidas através de questionamentos e argumentacdes.

O que se propde na atualidade séo praticas onde o estudante atue como ator principal e
participe de acGes que tenham significAncia para ele e esta se reflita em seu meio social. O
pressuposto é que o estudante tem maior interesse por determinado assunto a partir do momento
em que esse assunto apresente um significado e aplicacio em sua vida. E o efeito do

protagonismo.

Protagonismo juvenil é a participacdo do adolescente ematividade que extrapolam os
ambitos de seus interesses individuais e familiares e que podem ter como espago a
escola, os diversos ambitos da vida comunitaria; igrejas, clubes, associacdes e até
mesmo a sociedade em sentido mais amplo, através de campanhas, movimentos e
outras formas de mobilizacdo que transcendem os limites de seu entorno sécio-
comunitario. (COSTA, 1996, p.90).

Este pensamento sobre protagonismo perdura e alguns autores corroboram com esta
visdo apontando a perspectiva de que a pedagogia do protagonismo se fundamenta na ideia de
que é praticando que se aprende, pois “aparecendo a elaboracdo prépria, torna-se visivel o
saber pensar e o aprender a aprender” (DEMO, 2003, p. 24).

Segundo o autor:



[...]Ja elaboracdo prépria inclui também a capacidade de se expressar, de tomar
iniciativa, de construir espagos proprios, de fazer-se sempre presente e participativo, e
assim por diante. A atividade reconstrutiva ndo se esvai no reescrever, mas abrange,
num todo s6, o desafio de inovar, intervir, praticar. (DEMO, 2003, p. 29).

Sendo assim, é funcdo da escola promover praticas que permeiem os quatro pilares do
conhecimento e estimulem o aprendizado do estudante. Sobre os quatro pilares do

conhecimento. Delors explica que:

[... 1aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreenséo; aprender a
fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as trés procedentes (DELORS et al., 2003, p
90).

O professor, neste contexto, é concebido como aquele que tem o papel de intermediar o
processo de construgdo do conhecimento. Para que isso ocorra, 0 mesmo devera, em parceria
com a escola, promover acfes que direcionem os estudantes na busca de solugcdes para possiveis
situacdes-problemas que surgirem, seja de forma espontdnea ou intencional, bem como
proporcionar atividades diferenciadas que vinculem seu conteldo ao cotidiano do estudante.
Espera-se, dessa forma, que o estudante possa estabelecer relacdes entre a teoria e a vivéncia
recebendo maior estimulo para atuar como realizador da ag&o.

Na area das ciéncias, este protagonismo se torna atrativo devido ao fato de que as
atividades, quando trabalhadas nessa perspectiva, leva o estudante a considerar diferentes
vertentes para a compreensdo de um mesmo resultado ou resultados inesperados, fator esse que
pode contribuir para agucar a curiosidade em alcancar um objetivo sem descartar toda a
construcdo de caminhos que conduzem a esse fim.

Para Furman (2010, ndo paginado), “O importante é que os alunos realmente
compreendam os fendmenos cientificos, em vez de s6 saber como se chamam”. Isto ¢, dominem
0S conceitos e ndo apenas fatos.

Dessa maneira, as aulas em que os alunos sdo chamados a participar, além de trazer
significado as coisas, também funcionam como ferramenta de retomada de conteudo, para que
0 professor possa trabalhar de forma a incluir exemplos compreensiveis ao estudante a partir
do que foi ministrado em sala de aula. Se bem desenvolvida, essa retomada de conteldo pode

contribuir enriquecendo os debates e discussfes, possibilitando o surgimento de novas davidas.



Para Freire (1996, p. 26), “Nas condi¢des de verdadeira aprendizagem, os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao
lado do educador igualmente sujeito do processo”.

Varias metodologias podem ser usadas como ferramenta no processo de constru¢do do
conhecimento. Dentre elas, a sequéncia didatica apresenta-se como suporte pedagogico para a
obtencdo de materiais de analise, e formulacdo de resultados.

No presente experimento didatico foi utilizada como referéncia, uma sequéncia
fundamentada na tipologia de conteldo proposta por Antoni Zabala, a partir da aplicagdo da
metodologia de sequéncia didatica utilizando a abordagem dos conteldos sobre substancias,

misturas e separagao e misturas.

REFERENCIAL TEORICO

Na perspectiva de Zabala (1998) os contetdos de ensino podem ser classificados como:
factual, conceitual, procedimental e atitudinal.

O conteudo factual é definido, por esse autor como:

O conhecimento de fatos, acontecimentos, situacdes, dados e fendmenos concretos
singulares: a idade de uma pessoa, a conquista de umterritorio, a localizacdo ou aaltura
de uma montanha, os nomes, os cddigos, os axiomas, um fato determinado num
determinado momento, etc. (ZABALA, 1998, p. 41).

Sendo assim, os contetdos factuais ndo necessitam de uma compreensdo mais profunda,
pois as informacfes sdo passiveis de mera repeticdo, como, por exemplo, a informacdo de que
0 atomo é composto de protons, elétrons néutrons, a agua do mar € salgada, esta cidade tem 100
mil habitantes etc. Tais informacBGes sdo fatos, porque ndo estdo postas para discussdo e nem
exige compreensdo para repeti-las. Compreender como elétrons e prdtons se articulam, os
motivos que levam a agua do mar ser salgada é o que faz com que este fato adquire significancia.
Dentro do tema a ser abordado, sdo fatos os seguintes exemplos: substancia é formada por um
grupo de moléculas e a mesma pode ser simples ou composta, etc.

O trabalho com fatos deve ter por objetivo contribuir para a construgdo de conceitos, A
importancia e utilidade dos fatos estd exatamente em possibilitar a analise de principios que
relacionam fatos a conceitos permitindo que ambos sejam trabalhados de maneira conjunta,
tendo em vista que trazem como caracteristica a necessidade de se compreender algo. Partindo

desta analise, o estudioso citado define que:



Os conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém
caracteristicas comuns, e os principios se referemas mudancas que se produzem num
fato, objeto ou situacdo em relacdo a outros fatos, objetos ou situacdes e que
normalmente descrevem relacfes causa-efeito ou de correlacdo. (ZABALA, 1998, p.
42).

Quando trabalhado o conteldo sobre Substancias, por exemplo, apresentam-se como
informagdes: “Substancia ¢ formada por um grupo de moléculas”. Nessa perspectiva, dizer que
esse grupo de moléculas da origem a substancia € o que se pode denominar de fato, embora
moléculas e substancia sejam conceitos a serem construidos. Na sequéncia desenvolvida os
conceitos foram trabalhados articulando moléculas, substancias e suas misturas, produzindo
discussbes sobre que tipos de moléculas podem realmente formar substancias; quais os tipos de
substancias podem ser formados. A perspectiva era que essa inter-relacdo pudesse dar
significado ao conjunto de fatos apresentados e que este, por sua vez, levaria 0 estudante a
compreender de que forma estes conceitos influenciam o seu cotidiano. Essas relacbes sdo 0s
principios que ligam os fatos aos conceitos.

Outro tipo de contetdo € o denominado procedimental que, segundo o autor:

[..]1inclui entre outras coisas as regras, as técnicas, os métodos, as destrezas
ou habilidades, as estratégias, os procedimentos — é um conjunto de acdes
ordenadas e comum fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de um objetivo.
(ZABALA, 1998, p. 43).

Partindo do que foi apresentado em aula, por exemplo, o conceito de Substancia, no
ponto de vista da consolidacdo do conhecimento e ndo somente da absorcdo dele, o préximo
passo foi trabalhar o conteddo procedimental que, na sequéncia desenvolvida, consistiu na
observacdo e comparacdo dos diferentes tipos de substancias, suas interacGes e formas de se
trabalhar estas interacBes, procedimentos realizados por meio de pesquisa, videos, apostilas,
confeccdo de materiais pedagogicos, etc.

A partir do momento em que todos esses procedimentos foram trabalhados com os
alunos em sala de aula, o proximo passo foi analisar quais atitudes os estudantes apresentariam
no processo de construcdo de seu conhecimento. Na perspectiva de Zabala (1998, p. 46), “As
atitudes sdo tendéncias ou predisposicdes relativamente estaveis das pessoas para atuar de certa
maneira. S80 a forma como cada pessoa realiza sua conduta de acordo com valores
determinados™.

Apreensdo dos conteddos abordados, capacidade de contextualizagdo e conexao com a
sua realidade, conhecimento sobre a aplicabilidade e a conscientizacdo sobre a importancia das

técnicas de separagdo de misturas, ndo sO em escala industrial mas, também, em sua



comunidade, predisposicdo para atuar em ac¢fes ndo complexas tais como 0 armazenamento
correto do lixo, a ndo poluicdo das aguas de coOrregos e rios, foram algumas das atitudes

esperadas que 0s estudantes apresentassem ap0s 0 processo de aplicacdo a sequéncia didatica.

PROPOSTA DA SEQUENCIA DIDATICA

Segundo Zabala (1998, p. 27): “Por tras de qualquer proposta metodologica se esconde
uma concepgdo do valor que se atribui a0 ensino, assim como certas ideias mais ou menos
formalizadas e explicitas em relacdo aos processos de ensinar e aprender”

O processo de planejamento das aulas é um passo importante para o aprendizado do
estudante, pois é através dele que se consegue organizar as atividades e situacdes previsiveis
durante o desenvolvimento da aula; intermediar pesquisas que auxiliam na melhor compreensédo
do conteldo; utilizar de experiéncias anteriores para a promocao da integracdo e interatividade

dos estudantes com o meio escolar e com a comunidade a qual o estudante esta inserido.

E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia letivo. (..) E a
sistematizacdo de todas as atividades que se desenvolvem no periodo de tempo
em que o professor e o aluno interagem, numa dindmica de ensino-
aprendizagem. (PILETTI, 2001, p.73).

Neste sentido, o professor pode se apropriar de diversas metodologias para o
desenvolvimento de sua aula, partindo sempre de qual o objetivo se pretende alcancar. Dentre
essas metodologias, a sequéncia didatica se apresenta como uma ferramenta pedagogica, que
auxilia o processo de organizagdo da aprendizagem, conforme Zabala (1998, p.18), sequéncias
didaticas “sao um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas ¢ articuladas para a realizagdo
de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim conhecido tanto pelos

professores como pelos alunos”.

METODOLOGIA

Partindo da proposta de estruturacdo das atividades, foi utilizada como ferramenta
pedagogica a metodologica de sequéncia didatica, aplicada aos alunos do 9° A do ensino
fundamental da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, localizada na cidade de Ponta Pord —
MS.

Para estas atividades foram utilizadas quatro aulas de cinquenta minutos, organizadas

da seguinte maneira:



Primeira aula: Foi utilizada para a explanacdo e revisdo dos conceitos de substancia e
tipos existentes; a interacdo das substancias (misturas); classificacdo dessas interacdes e as
formas de observagdo para diferenciacéo.

Segunda aula: Apresentou-se aos estudantes as principais formas de separacdo das
misturas e foi sugerido que confeccionassem, em grupo, com posterior apresentacdo em sala de
aula, quatro tipos de experimentos diferentes utilizando algumas das técnicas de separacdo de
misturas apresentadas.

A terceira e a quarta aulas foram utilizadas para as apresentacdes e discussdes em torno
dos trabalhos realizados pelos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente foi levantado o seguinte questionamento em sala de aula — Qual a
importancia da Quimica na sua vida? Este questionamento se fez necessario para que se
tivesse um diagnostico de como os estudantes viam a quimica em seu cotidiano, tendo em vista
que ao se tratar desse assunto tudo se torna muito distante para eles. E como se a quimica e tudo
que a envolve tivesse um aspecto de corpo e ndo de ciéncia e, como 0 esperado, as respostas
podem variar entre agrotoxicos, remédios e “drogas” além da famosa bomba.

Para que os conceitos a serem abordados sobre substancias pudessem se apresentar mais
familiares para eles, o procedimento didatico consistiu em apresentar uma prévia da
importdncia da quimica na historia da humanidade. Através das discussdes sobre a quimica
presente em nosso organismo e a dependéncia da mesma para a sobrevivéncia dos seres
humanos assim como 0s animais e vegetais. Foi observado que 0s estudantes possuiam pouco
conhecimento sobre a histéria da quimica e como ela influencia a sociedade.

Muitos deles, durante a aula, se mostraram participativos, porem, com conhecimentos
que ainda partiam do senso comum. Esse conhecimento foi o ponto de partida para que se
pudesse abordar, através de argumentacdes sucintas, conceitos como moléculas, substancias
puras e misturas, misturas de gases, misturas homogéneas e heterogéneas, etc.

No segundo momento de aplicacdo da sequéncia didatica foi trabalhado conceitos de
separacdo de misturas a partir de fatos do cotidiano como coar café (filtragdo), separar a sujeira
do feijdo (catacdo), centrifugar roupa (centrifugacdo) dentre outros e, atraves de imagens em
slide. Esses conteldos procedimentais do cotidiano, quando articulados, contribuem para
elucidar o conceito a ser explorado. Também foram discutidos modelos mais complexos como

destiladores e o método de cromatografia.



Ao se abordar os conceitos sobre decantacdo a partir da sedimentacdo, o que se esperava
como resposta sobre sedimentagcdo seria: O que é mais pesado “afunda” (precipita) e o que é
mais leve “boia” (flutua), porém os prdprios alunos conceituaram 0 processo com a seguinte
argumentagdo: “a sedimentacdo ocorre por causa da diferenca de densidade entre as
substancias”, conceito o qual ja possuiam partindo de aulas anteriores.

Neste processo de reflexdo sobre os métodos de separacdo de misturas, quando abordado
0 exemplo sobre evaporacgéo, foi levantado por eles, a problematica sobre o ciclo da agua e sua
redistribuicdo natural. Uma distribuicdo ndo uniforme devido as variages climaticas em grande
parte ocasionada pelos desmatamentos e poluicdo. Fatos esses que contribuem para que muitos
lugares tenham uma grande quantidade de chuvas e haja escassez em outras regides. Em razdo
disso ha, nessas regides, falta de agua potavel, fazendo com que os moradores tenham que
consumir aguas de acudes ou fontes contaminadas.

Ao final da abordagem teorica sobre metodos de separacdo de mistura, foi dada uma
atividade com duas situagdes-problema.

1 — Alguns dos processos que envolvem o beneficiamento da cana-de-agucar sdo: passar
por moendas (porém antes de serem esmagadas, elas passam por esteiras que as levam até um
eletroimd para a retirada de materiais metalicos); apds serem esmagadas 0 bagaco segue para
as caldeiras que geram vapor e energia para toda a usina; o caldo primério que resulta do
esmagamento é passado por filtros e sofre tratamento para transformar-se em acucar refinado e
etanol. De maneira sequenciada, descreva quais 0s processos de separac¢do foram citados
na descricdo acimal

2 - Em laboratério, um aluno acidentalmente se chocou com materiais diversos que
estavam sobre a bancada, fazendo com que esses materiais caissem no chdo. Nesse acidente,
houve a mistura de areia, sal e po de serra. Ele juntou este material em um recipiente mas ficou
em ddvida: Como ele iria fazer para separar esses materiais?

O objetivo destas duas atividades foi analisar, a partir de fatos, reais ou hipotéticos, o
grau de assimilacdo e associacdo, pelos estudantes, sobre quais métodos de separacdo poderia
ser usado para cada situacdo problema.

Como respostas citaram, para 0 primeiro problema, os processos de destilagao,
separacdo magnética, filtracdo, e, para o segundo relataram que a mistura deveria passar por
um tratamento & base de sedimentacdo, decantacdo e fitracdo. Um dos grupos apresentou como

método alternativo que auxiliaria, no processo da separacdo dos materiais, a evaporacdo. Apos

1 Questdo de nimero 55 do ENEM de 2010 (modificada)



a analise das respostas, pode-se observar que 0s conceitos basicos sobre métodos de separagdo
de misturas, apresentados aos estudantes, foram apreendidos satisfatoriamente tendo em vista
a capacidade manifesta de analisar o problema, identificar fatos que associavam o problema a
um método de separacdo, utilizando-se de conceitos que explicam este processo e, a partir disso,
conseguirem solucionar o problema. Nesta perspectiva, tem-se como exemplo a explicacdo de
um dos grupos relacionando a solubilidade do sal na agua: é fato que um dos componentes
necessarios para 0 processo de separacdo da mistura apresentada no segundo problema é a agua,
pois através do conceito de polaridade das substancias, a dgua tem a caracteristica de dissolver
o sal e assim, atraves da filtracdo simples, sera possivel separar a mistura de agua e sal dos
demais componentes da mistura.

Ao término da resolucdo da atividade, foi proposto aos estudantes que realizassem
atividades experimentais utilizando alguns métodos de separacdo de mistura. A proposta seria
que os alunos se dividissem em grupos e cada grupo apresentasse um tipo de metodo de
separacdo de misturas. Dentre 0s metodos, estabeleceu-se que seriam apresentados: um
destilador simples sem uso de agua corrente, um filtro de &gua, uma coluna de destilacdo do
petréleo e uma réplica de uma estacdo e tratamento de agua. Para todas as apresentacdes foi
solicitado que os grupos trouxessem informacGes que associassem seu prototipo a utilidades na
industria e no cotidiano de forma que os mesmos tomassem ciéncia da importancia dos mais
variados métodos de separacdo para a sociedade.

Nas apresentacdes pode-se notar o empenho dos estudantes no que diz respeito a
importancia de seus experimentos de forma mais ampla, como, por exemplo, 0 grupo que trouxe
0 experimento de filtracdo simples, relatou que a filtracdo se torna importante e necessaria
devido a presenga de bactérias na &gua. Informaram que tais bactérias, muitas vezes, estdo
associadas a diarreias e, consequentemente, a desidratacdo. Mesmo a agua passando pelo
sistema de tratamento, sendo ela distribuida via encanamento (que muitas vezes sdo antigos e
ainda metélicos), deve ser passada pelo processo de fervura. O grupo que discutiu sobre
destilagdo fracionada, trouxe a tematica da destilacdo do petroleo. Apresentou de forma sucinta,
como funciona uma coluna de destilagdo, quais os tipos de substancias que podem ser extraidas
do mesmo e a importancia dessas substancias que, segundo suas pesquisas, passa pela obtencdo
de gasolina, gas de cozinha, entre outros. Incluiram na exposicdo, questdes que envolvem a
producdo de produtos farmacéuticos, estéticos e téxteis.

O procedimento escolhido por um dos grupos para que se pudesse apresentar o
funcionamento de um sistema de tratamento de agua foi a confeccdo de uma maquete utilizando

materiais de baixo custo (cartolina, isopor, caneta hidrocor etc.). Com isso, 0 grupo abordou o



funcionamento de uma estacdo de tratamento, 0s processos quimicos e fisicos para que a agua
possa se tornar potdvel, (prépria para consumo), e ainda apresentou informacdes sobre os
impactos da poluicdo dos rios e sobre bem-estar humano. Discutiram sobre o esgoto doméstico
que é lancado a “céu aberto” em algumas regides e 0 lixo industrial descartado em rios sem
tratamento adequado para tal. Também, neste momento, foram levantadas questfes sociais
relacionadas a bairros que ndo possuem sistema de tratamento de esgoto, e até mesmo sobre a
existéncia de possiveis situacdes em seus bairros quanto a falta de consciéncia dos moradores
no que diz respeito ao descarte do lixo. Incluiram o debate sobre os problemas relacionados
com a falta de coleta seletiva ou sistema de reciclagem eficaz na cidade. Enquanto o discurso
deles deixa transparecer uma atitude cidada ao tematizar problemas do cotidiano nada se pode
dizer da pratica. N&o houve a oportunidade de avaliar o impacto da sequéncia didatica e ndo foi
incluido no debate, em sala de aula, sobre a possibilidade de desenvolvimento pessoal na
solucdo dos problemas relacionados devido a falta de viabilidade em acompanhar, in loco,
possiveis atitudes apresentadas ou propostas pelos estudantes.  Prosseguindo com a sequéncia
de apresentacfes, em um terceiro momento, 0 grupo responsavel por explicar o processo de
destilacdo e também responsavel pela montagem do destilador simples ndo conseguiu
apresentar seu projeto em tempo habil para as analises desta pesquisa. O grupo trouxe como
proposta, para posterior apresentacao, a construgdo de um destilador a base de aquecedor solar.
Um modelo que estara acoplando ao destilador, uma placa solar confeccionada com materiais
do cotidiano (a ser pesquisado por eles). A placa serd responsavel pelo aquecimento da mistura
a ser destilada, tendo em vista que parte dos conceitos de funcionamento de um destilador
simples foram abordados em momento anterior, durante a apropriacdo conceitual dos métodos
de separagdo e mistura. Para evitar descontentamento e contribuir para a promogdo do
protagonismo dos estudantes, acordou-se que esse grupo apresentaria o seu trabalho aos colegas
em data posterior.

Dessa forma, apds o téermino das apresentacfes programadas, foi promovido em sala,
um debate sobre os contetdos abordados para que se pudesse analisar se a proposta de aula em
forma de sequéncia didatica foi uma metodologia valida como aporte pedagdgico e se 0S
estudos das tipologias de contetdos foram comtemplados de forma a proporcionar ao estudante
um conhecimento amplo e organizado do conteudo programatico. De acordo com as
argumentacdes dos estudantes sobre o conteldo abordado, sobre as técnicas analisadas, sobre
0S passos que 0S mMesmos desenvolveram para a construgdo de Seus experimentos, e em que
essas atividades puderam contribuir para seu crescimento como pessoa em sociedade, foi

observado que, de fato, a metodologia de sequéncia didatica, na perspectiva abordada, é uma



forma vélida de aula diferenciada pois foi atingido o objetivo proposto para esta atividade de
pesquisa: Foi possivel constatar que a partir de uma sequéncia didatica devidamente elaborada,
consegue-se abordar e analisar os conteudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais,
na perspectiva de Zabala, presentes nos textos de ensino sobre substancias, misturas e

separagdo e misturas.

CONCLUSAO

Em suma, pode-se observar que houve apropriacdo dos conceitos, por parte dos
estudantes, partindo do conteddo abordado. Constatou-se que a participacdo dos mesmos, em
todas as etapas da aplicagdo da sequéncia didatica fez com que os objetivos desta pesquisa
fossem alcancados. Esses resultados puderam ser observados a partir dos argumentos
relacionados a preocupacdo com a coleta seletiva de lixo, por exemplo, que ndo ocorre em seus
bairros, mas que auxiliaria na diminuicdo da poluicdo e degradacdo do meio ambiente. A
disposicdo para discutir esses temas trouxe indicativos de que conteddos atitudinais foram
trabalhados. Em localidades ainda ndo contempladas com sistema de tratamento de agua,
ocasionando diversas doencas e que mesmo que se tenha esse tratamento, conclui-se que a
fervura do liquido vital € necessaria para que se tenha agua de boa qualidade para consumo.
Sobre os variados tipos de materiais que dependem do refino do petroleo para a producdo em
larga escala ou da moenda da cana-de-agUcar para a obtencdo de produtos secundarios, enfim,
comentarios estes que agregaram valor as aulas e auxiliaram no processo de aprendizagem dos

Mesmos.
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