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A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher
as diferencas. E possivel fazer uma pedagogia que nio
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Precisamos de uma pedagogia que seja uma nova forma
de se relacionar com o conhecimento, com os alunos,
com seus pais, com a comunidade, com os fracassos
(com o fim deles), e que produza outros tipos humanos,
menos doceis e disciplinados. (ABRAMOWICZ, 1997,
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RESUMO

Nesta dissertacdo apresentam-se resultados da pesquisa de Mestrado em Educacédo
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
“Curriculo, Formag¢do Docente ¢ Diversidade”, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas
em Praxis Educacional (GEPPE). A discussdo contempla o tema Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que tem sido um assunto em crescente evolugdo nos meios educacionais,
envolvendo as equipes escolares e os familiares dos alunos com TEA, que em algumas
situacOes buscam juntos alternativas para o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos com TEA. O desafio desse processo envolve todos, mas na escola comum tem ficado
na responsabilidade de profissionais nem sempre qualificados, conforme constatado nos
estudos realizados e publicados no periodo de 2009 a 2018, na Revista Brasileira de Educacao
Especial e na Revista Educacgédo Especial. O objetivo deste estudo foi compreender o processo
de evolucdo do TEA, por meio de resultados cientificos publicados em revistas especializadas
e da trajetéria Educacional de um aluno com TEA em uma escola comum e uma instituicao
especializada, em que 0 processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento desse aluno
possa contribuir com os estudos sobre o TEA. Para a analise, contou-se com o aporte teérico
de Vigotski, Martins, Duarte no que se refere a compreensdo sobre fungbes psiquicas,
habilidades, potencialidades, mediacdo e compensacdo; de Schwartzman; Aradjo, Willians;
Wrigh quanto as contribuicGes tedricas sobre o TEA; de Kanner, sobre os avan¢os da inclusdo
escolar e de Mendes, Stainback; Stainback com o enfoque teérico dado no trabalho
colaborativo no espaco escolar. A pesquisa foi desenvolvida cumprindo um ciclo
metodolégico iniciado com a definicdo pela abordagem Qualitativa e o Estudo de Caso, que
comecou nos dois espacos frequentados pelo aluno com TEA, e na sequéncia foram realizadas
entrevistas estruturadas com as pessoas que com ele convivem nas duas instituicdes e na
familia. Foi possivel compreender a atuacdo da equipe educacional dos dois espacos definidos
e, assim, ampliar os estudos sobre a interacdo do aluno com TEA; 0 processo ensino,
aprendizagem e desenvolvimento; a metodologia de ensino utilizada; as praticas pedagogicas
realizadas pela equipe educacional; as experiéncias do trabalho colaborativo entre o0s
profissionais que atendem esse educando e como se da o desenvolvimento das suas
habilidades e potencialidades. E possivel afirmar que o processo de escolarizagio desse
discente é parcialmente exitoso, pois depende de como se trabalha didaticamente com ele,
especialmente nas duas instituicdes. Um aluno isolado, sem trabalho dirigido para suas
especificidades, sem atividades mediadas, com aten¢do as suas habilidades pouco avanca para
atingir as suas potencialidades. Conclui-se que o trabalho colaborativo com o envolvimento
da escola especial, escola comum e familia, amplia as possibilidades de ter um aluno com
melhor desenvolvimento, pois ele ndo estara relegado ao abandono no préprio espaco escolar,
por professores que desconhecem suas habilidades e desrespeitam seus direitos a uma
educacdo de qualidade.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Transtorno do Espectro Autista. Trabalho colaborativo.
Ensino, aprendizagem e desenvolvimento.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of the Master's in Education developed at the Graduate
Program in Education of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS) - Paranaiba, in
the research line “Curriculum, Teacher Training and Diversity”, associated to the Study and
Research Group on Educational Praxis (GEPPE). The discussion contemplates the theme
Autism Spectrum Disorder (ASD), which has been a subject in increasing evolution in
educational environments, involving school teams and the families of students with ASD,
who, in some situations, seek together alternatives for teaching, learning and the development
of students with ASD. The challenge of this process involves everyone, but in the regular
school it has been the responsibility of professionals who are not always qualified, as
evidenced in the studies carried out in the period from 2009 to 2018 and published in the
Revista Brasileira de Educacdo Especial and Revista Educacdo Especial. The objective of this
study was to understand the process of evolution of ASD, through scientific results published
in specialized journals and through the Educational trajectory of a student with ASD in a
regular school and in a specialized institution, in which the process of teaching, learning and
development of this student can contribute to the studies on ASD. For the analysis, it was
considered the theoretical contribution of Vigotski, Martins, Duarte with regard to the
understanding of psychic functions, abilities, potentialities, mediation and compensation; that
of Schwartzman; Aradjo, Willians; Wrigh on theoretical contributions to ASD; Kanner's on
the progress of school inclusion and that of Mendes, Stainback with the theoretical focus
given to collaborative work in the school space. The research was developed following a
methodological cycle initiated with the definition by the Qualitative approach and the Case
Study, which started in the two spaces frequented by the student with ASD, and then
structured interviews were conducted with people who live with him in both institutions and
family. It was possible to understand the performance of the educational team in the two
defined spaces and, thus, expand the studies on the interaction of the student with ASD; the
teaching, learning and development process; the teaching methodology used; the pedagogical
practices carried out by the educational team; the experiences of collaborative work among
the professionals who assist this student and how his abilities and potential develop. It is
possible to affirm that the student's schooling process is partially successful, because it
depends on how people didactically work with him, especially in the two institutions. An
isolated student, without directed work to his specificities, without mediated activities, with
attention to his abilities, makes little progress to reach his potentialities. It is concluded that
the collaborative work with the involvement of the special school, regular school and family,
expands the possibilities of having a student with better development, because he will not be
relegated to abandonment in the school space, by teachers who are unaware of his abilities
and disrespect their rights to quality education.

Keywords: Special Education; Autism Spectrum Disorder; Collaborative Work; Teaching,
learning and development.
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INTRODUCAO

E importante que um coletivo de pesquisadores e
educadores busque temas que visem a superagdo
definitiva dos paradigmas da Institucionalizacdo e de
Servicos ou Integracdo, contribuindo para que o
paradigma de Suportes ou Inclusdo seja efetivado em
sua totalidade, vislumbrando possibilidades para outro
paradigma, além da inclusdo. (FREITAS; ARAUJO,
2014, p. 154).

A inclusdo escolar € um processo em constante aperfeicoamento; por isso, faltam
ainda muitas acdes, atitudes e posturas, ou seja, os Paradigmas da Institucionalizacdo e da
Integracdo ou Servigos ainda ndo foram superados, como se verifica, especialmente entre 0s
professores saudosistas das escolas comuns, que preferem a permanéncia dos alunos com
deficiéncia em Escolas Especiais, isolados dos considerados alunos “normais”, ou até mesmo
alunos “ideais”. Dessa forma, compreendemos ser necessario que ocorram mudangas em
todos os ambitos sociais, especialmente, no espaco escolar, local que recebe os alunos
Pablico-Alvo da Educagfo Especial' (PAEE), para que possa ocorrer uma transformacéo
social.

N&o serd facil a implementacdo legal e pratica da Inclusdo escolar no Brasil, e até
podemos considera-la utépica em sua totalidade, pois outro paradigma que atenda aos alunos
PAEE, para além da Inclusdo (FREITAS; ARAUJO, 2014), em que eles ndo precisem ser
diferenciados, nem mesmo na legislacdo e tenham seus direitos resguardados, é bem distante.
Mas como a utopia nos move para conquistas, podemos acreditar nessas possibilidades, com a
unido da sociedade, especialmente da familia com a equipe escolar.

A partir dessa compreensdo sobre a inclusdo escolar justifico® a realizagdo desta
pesquisa, que € pessoal e profissional, pela minha experiéncia como professora, pois atuei em

uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) por dois anos consecutivos, ou

! Conforme Resolugdo n® 04, de 02 de outubro de 2009, art. 4°: “Para fins destas Diretrizes, considera-se
publico-alvo do AEE: | — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial. 1l — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracfes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes
sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo cléssico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificacdo. Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade” (BRASIL, 2009).
? Ser4 utilizada a primeira pessoa do singular quando a referéncia for sobre a pesquisadora.
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seja, de 2015 a 2016 e, no ano de 2017 ingressei no ensino comum, em uma sala de primeiro
ano de escolarizagéo.

No processo de lotacdo em 2017, na atribuicdo de aulas, eu esperava assumir uma
nova sala de aula com varios alunos, um diferente do outro. Mas essa expectativa foi
ampliada, pois na lista dos alunos, um nome estava assinalado com asteriscos (***), trabalho
realizado pelos funcionarios da secretaria. Assim, como era do conhecimento de todos, eu
teria um educando com deficiéncia na sala em que ministraria aulas.

Ap0s essa observacdo inicial, procurei saber qual o tipo de deficiéncia do referido
aluno, e assim me informaram que ele tinha Transtorno do Espectro Autista® (TEA). Entendi
que esse trabalho seria um desafio e ndo desanimei em nenhum momento, pois o professor
tem responsabilidade de ensinar para todos os alunos, independentemente de suas
especificidades ou deficiéncias.

Ja na condicdo de professora do aluno com TEA, entrei em contato com a professora
da Educacdo Infantil do ano 2016, quando verifiquei haver para ele um cuidador, o qual
ficava mais tempo com aquela crianga que, embora estivesse na Educacdo Infantil — periodo
escolar indicado para privilegiar o brincar e a manifestacéo infantil -, s6 tinha a sua disposi¢édo
aquele acompanhante e esse acabava por ser seu unico ‘professor’ em sala de aula. Nessa fase
de busca por informacdes terminei por descobrir que os cuidadores acabam por assumir o
papel de pajens dos alunos com transtornos ou deficiéncias, para evitar que atrapalhem a
atencdo dos demais alunos. Muitas vezes o cuidador justifica a ndo permanéncia do aluno em
classe pelo seu comportamento, e assim € retirado do ambiente para realizar atividade
extraclasse, principalmente de brincadeiras.

Ao langar um olhar para o aluno com TEA na sala de aula comum em que eu atuava e
as condicOes apresentadas por ele a partir do cuidado dos pais, tais como: atendimento
terapéutico em uma instituicdo especializada sobre TEA, fonoaudiéloga, ecoterapia, me vi
estimulada a saber mais sobre o TEA.

Compreendi que receber alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) ou até mesmo alunos com altas habilidades ou superdotacdo, todos

PAEE, e um desafio que a equipe escolar enfrenta diariamente, pois isso pressupde utilizar

® E caracterizado por um grupo de prejuizos nas areas de interacdo social relacionado aos comportamentos
repetitivos e restritos, os quais variam a intensidade de leve a grave. O funcionamento “atipico” das habilidades
das criancas com TEA esta relacionado as areas: habilidades de interagdo social e comunicagdo e a presenca de
estereotipias. Dentre os critérios de diagndsticos destacam-se: déficits na comunicacdo verbal e ndo verbal
utilizados na interacdo social; padrGes de comportamento restritos, repetitivos e estereotipados; movimentos
corporais complexos (DSM-5, 2013, 1994).
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adequagcdes fisicas, curriculares e metodoldgicas. Esse desafio tem sua base no principio da
inclusdo escolar, que consiste no reconhecimento, por parte da equipe escolar, das diversas
necessidades dos alunos, de modo a assegurar-lhes uma educacdo de qualidade, que
proporcione aprendizagem por meio de curriculo apropriado e promova modificagdes
organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos, dentre outros quesitos (MENDES,
2002).

Importante considerar que dentre as especificidades dos alunos PAEE, encontra-se o
aluno com TEA, tema norteador do estudo de caso desta pesquisa. Para tanto, definimos como
objetivo geral compreender o processo de evolucdo do TEA, por meio de resultados
cientificos publicados em revistas especializadas e da trajetoria Educacional de um aluno com
TEA, em uma escola comum e uma instituicdo especializada, em que o seu processo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento possa contribuir com os estudos do TEA.

De forma mais especifica, objetivamos: ampliar a compreensdo do TEA, a partir da
analise em artigos publicados na Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE) e na
Revista de Educacdo Especial (REE), com atencdo aos éxitos obtidos por alunos com TEA no
processo educacional; compreender a evolugdo educacional de um aluno com TEA em seu
processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento, a partir das a¢Oes realizadas na escola
comum e na instituicdo especializada, ambas do noroeste paulista, com aten¢édo ao trabalho
colaborativo da equipe escolar, envolvimento familiar e habilidades desse aluno; contribuir
com os estudos sobre o TEA no que se refere a compreensdo das habilidades e
potencialidades de um aluno com TEA em dois espacos educacionais, com destaque aos seus
éxitos e fragilidades, de modo a diferenciar o comum do particular.

Para atingir os objetivos do estudo, nos norteamos por algumas questdes: a) Como as
equipes educacionais das duas instituicbes (comum e especializada) trabalham para descobrir
as habilidades e potencialidades de um aluno com TEA?; b) Existe um trabalho colaborativo
das equipes escolares e dos pais ou responsaveis em prol do aluno com TEA?; c) Em quais
atividades realizadas no decorrer das aulas o aluno com TEA demonstra melhor e pior
aproveitamento?

A definicdo das questdes nos impulsou para a metodologia de pesquisa, cuja
abordagem definida para este estudo foi a Qualitativa, por possibilitar sua compreensdo na
analise dos dados levantados, além de n&o inviabilizar o uso de dados quantitativos, pois
como Minayo (2002), entendemos dados quantitativos e qualitativos como complementares e

ndo oponentes.
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Os pesquisadores precisam de liberdade para trilhar os caminhos da pesquisa, que
diferem em ciclos metodoldgicos. Importante que saibamos utilizar a colaboracdo de outros
pesquisadores, com dados e discussdes teoricas, pois todo conhecimento é aproximado e néo
exato; estd em constante construcdo e mudancas, principalmente na area de Humanas. A
realidade social estd acima de qualquer teoria, mas ndo desconsidera a relevancia na utilizacéo
da mesma, pois ¢ importante “[...] fazer uma aproximagdo da suntuosidade que ¢ a vida dos
seres humanos em sociedade” (MINAYO, 2002, p. 15).

A definicdo pelo Estudo de Caso se deu por possibilitar a aproximacdo com o aluno
com TEA em suas relagdes sociais, em duas diferentes instituigdes: uma escola comum e uma
instituicdo especializada. Fica evidente que esse tipo de estudo facilita a manutencdo de
respeito a relacdo fenbmeno e contexto, por ser “[...] uma categoria de pesquisa cujo objeto é
uma unidade que se analisa aprofundadamente” (TRIVINOS, 1987, p. 133. Grifo do autor).

Para Mazzoti (2006), no estudo de caso os pesquisadores compreendem tanto o que é
comum quanto o que é particular em cada caso, mas o resultado final geralmente retrata algo
de original em decorréncia de alguns aspectos, tais como a natureza do caso e seu histérico, o
contexto (fisico, econémico, politico, legal, estético, entre outros), outros casos pelos quais €
reconhecido e os informantes pelos quais pode ser conhecido.

Como mencionado anteriormente, a metodologia da pesquisa é um ciclo, o qual, nesta
pesquisa, se iniciou com o levantamento e a revisao bibliogréafica sobre o tema TEA, para que
pudéssemos realizar um estudo sobre a inclusao escolar, seguido de conhecimentos relativos a
Psicologia Histérico-Cultural e ao Trabalho Colaborativo.

A partir da revisdo bibliografica, realizamos a pesquisa de campo, ap6s a entrega de
Oficios nas instituicdes (ANEXOS A e B), a assinatura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO C), as assinaturas dos Termos de Conhecimento Livre e Esclarecido
(ANEXO D) e a aprovacdo pelo Comité de Etica da UEMS, na Plataforma Brasil, em 16 de
agosto de 2018, Parecer n° 2.825.152, CAAE n° 8097171790000830 (ANEXO E).

Compreendemos a relevancia de se acompanhar o cotidiano de um aluno com TEA,
identificar os embates, encontros e trocas de experiéncia e saberes entre os professores de sala
do ensino comum, da instituicdo especializada e dos familiares, com vistas a verificar o
entendimento e a participacdo efetiva do aluno com TEA nas atividades pedagogicas
propostas e na interacdo com o ambiente escolar, a fim de observar se ocorriam problemas na

colaboracéo entre eles.
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A partir das leituras realizadas constatamos que a incluséo escolar de alunos PAEE
traz ao professor duvidas e angustias sobre como ensinar, especialmente em como ensinar
discentes com TEA, pois esse profissional tem dificuldade de sistematizar acdes para a
insercdo desses educandos na escola, especialmente quanto a compreensdo dos conteldos,
inclusive sobre as necessarias possibilidades de adequagdes pedagdgicas. Para que a inclusdo
possa adentrar no ideéario pedagdgico dos professores € preciso que haja foco constante no
trabalho pedagdgico a ser realizado, sempre de forma reflexiva e autocritica.

Com uma ressignificacdo do trabalho do professor, é importante considerar que uma
atividade ndo pode ocorrer de forma solitaria, mas compartilhada com outras pessoas, por
meio do dialogo e de trocas de experiéncias. A reflexdo e a autocritica permitem olhar para si,
para suas proprias dificuldades, duvidas, incertezas e perceber que ainda esta incompleto, que
a educacao exige movimento constante.

Por muito tempo o professor se considerava seguro, autossuficiente, além de ser
considerado pelos seus alunos, detentor do saber e a maior autoridade na sala de aula. Entre a
formacédo profissional e a pratica pedagdgica, abre-se uma lacuna, pois € no trabalho diario e
no contato com o aluno que surgem as demandas e as davidas.

O educador tem muita dificuldade em contar com os demais membros da equipe
escolar para a realizacdo de um trabalho colaborativo, o0 qual pode trazer beneficios para os
alunos com deficiéncia ou transtornos, para os demais alunos da classe e para 0s outros
profissionais que atuam com os alunos PAEE, pois essa modalidade de acdo colaborativa

contribui sobremaneira para o sucesso do processo inclusivo (SAMESHIMA, 2011).

Se antes o significado da inclusdo escolar era a mera colocacdo de um aluno com
deficiéncia na classe comum de uma escola regular, hoje o conceito se amplia no
sentido de abranger no conceito de “inclusdo” ndo s6 a presenca do aluno, mas
também dos servigos de apoio e dos recursos, tendo a frente a perspectiva de que 0s
dois sistemas que nasceram separados, a Educacdo Especial e a Educagdo Geral,
possam finalmente unir seus esfor¢os no sentido de buscar uma melhor educagéo
para todos os alunos indistintamente (NUNES, 2008, p.94).

Desse modo, vivemos um momento de intensa ressignificacdo da Educacgéo Especial e,
em contrapartida, também da escola do ensino comum e suas praticas. Para Pacheco (2007),
essa € uma nocdo complexa, caracterizada a partir de varios elementos, quais sejam: o
planejamento; o relacionamento social; a avaliacdo do trabalho; a colaboracdo com outros
profissionais e com os pais; 0 desenvolvimento e a capacitacdo dos profissionais e o trabalho

cooperativo ou aprendizagem cooperativa, 0s quais se referem a interacdo dos alunos nas
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situacBes de aprendizagem, o que é propiciado pelo trabalho de coordenagdo, que auxilia e
promove a interacdo entre os elementos citados.

Os desafios trazidos pela inclusdo escolar ndo sdo conhecidos previamente pelos
participantes do ambiente escolar — diretores, coordenadores, professores e, até mesmo, pais —
e sdo, por isso, impulsionadores de aprendizagens para todos esses personagens. Segundo
Mizukami et al. (2002), uma ferramenta de aprendizagem e de desenvolvimento profissional
da docéncia que possibilita o trabalho colaborativo sdo as experiéncias de ensino e
aprendizagem, entendidas como situacfes nas quais 0s professores, reunidos com seus pares,
partilham experiéncias, visoes, interpretacdes, conhecimentos, analisam problemas e propdem
solucdes.

A educacao, portanto, é conclamada a modificar-se e a rever suas préaticas a fim de se
preparar para a insercdo de todos os alunos, o que demanda um intenso debate e criteriosa
reflexdo em seu interior, pois para Baleotti e Del-Masso (2008, p. 42), “A partir do momento
em que o ambiente escolar abre espaco para receber esses individuos, esta contribuindo para o
desenvolvimento e para a aprendizagem de todos os alunos”.

Ainda com a adesdo do discurso de respeito as diferencas individuais, a pratica
pedag6gica continua sendo segregada, padronizada, pois se espera que todos os alunos
alcancem, a0 mesmo tempo, 0S objetivos postos a priori pelo sistema escolar. N&o
corresponder a essas expectativas resulta em ser alvo de algumas classificagdes negativas, tais
como: lento, desinteressado, com dificuldade de aprendizagem, com transtornos, hiperativo,
incapaz de entender regras e limites ou ainda se remete essa situacdo as familias, ditas
desestruturadas (segundo a visdo da escola), ou devido a situacdo social em que se encontra.
No discurso pedagdgico, quando a crianga nao aprende, cabe a ela seu fracasso, mas se a
mesma aprende, por mais que a escola insista em praticas tradicionais, 0 mérito é da equipe
escolar.

Na esteira dessa discussdo, apresentamos Vigotski* (1989), por compreendermos que a
crianca cujo desenvolvimento esta comprometido por algum déficit ndo é necessariamente
menos desenvolvida que seus pares normais, mas se desenvolve de outra forma. Essas
criangas e as ditas ‘normais’ sdo regidas pelas mesmas leis do desenvolvimento.

Para Aiello (2002 apud GOMES; MENDES, 2010), as intervenc6es educacionais séo

fundamentais no tratamento do autismo e os ambientes escolares, que sdo genuinamente

* Adotaremos a grafia Vigotski, exceto em citacdes, nas quais reproduziremos a forma presente na obra referida.
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espacos de intervencdo educacional, tornam-se um importante meio para favorecer o
desenvolvimento das criangas.

Acreditamos que os alunos PAEE se beneficiam das interacdes sociais e da cultura na
qual estdo inseridos, assim como entendemos que essas interacdes sdo propulsoras de
mediacOes e conflitos necessarios ao desenvolvimento pleno do individuo e a construgdo dos
processos mentais superiores (VIGOTSKI, 1987D).

Apesar de todos os cursos oferecidos e outros investimentos na area da Educacao
Especial, inquieta-nos a dificil transformacéo na préatica pedagdgica da sala do ensino comum
a favor das diferencas e singularidades dos alunos com TEA. Pesquisas na area da Educacao
Especial tém indicado que véarios podem ser os fatores dificultadores da prética pedagdgica
inclusiva. Dentre as principais causas pode-se identificar a falta de preparo e inexperiéncia do
professor ao lidar com as diferencas acentuadas dos alunos (CAPELLINI, 2005;
SAMESHIMA, 2011).

Essas considerac@es feitas apresentam tedricos e estudiosos que tratam das questfes da
educacdo, da educacéo especial, do ensino, da aprendizagem e do autismo, tais como Vigotski
(1989, 1996, 1997, 2004), Martins (2011, 2015), Duarte (2001), Schwartzman; Aradjo (2011),
Willians e Wrigh (2008), Mendes (2002), Stainback e Stainback (1999), entre outros autores,
com atencao aos estudos e pesquisas da Psicologia Histdrico-Cultural.

O embasamento tedrico sobre o TEA aborda especificidades que acarretam apenas
situacOes positivas no processo de inclusdo escolar. A crianga, a escola, a instituicdo e 0s
professores envolvidos fazem parte desse processo continuo, em que uns precisam apoiar 0s
outros, e, para tanto, precisam estar atentos as discussdes teéricas.

O processo de inclusdo dos alunos PAEE enfrenta dificuldades; no entanto, 0s
envolvidos precisam estar atentos a justica social, pois todos tém direito & educacdo. E
importante considerar que em muitas situacdes 0s comportamentos e praticas dos professores
com as criangas com TEA nas salas de aula do ensino comum e na instituicdo especializada
resultam da formac&o inicial que receberam e da formagdo continuada que ndo recebem.
Mesmo que a formacdo inicial ndo ofereca respaldo teérico para que seus egressos trabalhem
com criangas publico-alvo da educagdo especial, eles precisam buscar alternativas para a
realizacdo de um trabalho eficaz.

A partir dessas discussdes e dos resultados da pesquisa, este texto foi organizado em
quatro capitulos. O primeiro capitulo, denominado “Transtorno do Espectro Autista: temas

complementares” apresenta algumas contribui¢des acerca do TEA; amplia conhecimentos
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sobre as nuances do tema a partir de sua definigcdo; traz algumas anotac¢des sobre a legislagéo,
uma discussdo sobre a Psicologia Histérico-Cultural, com fechamento na discussdo sobre a
relevancia do Trabalho Colaborativo.

O segundo capitulo, intitulado “Transtorno do Espectro Autista: contribui¢fes tedricas
em diferentes espacos e tempos” aborda o TEA em relatos de pesquisas de duas revistas
cientificas sobre Educacdo Especial: a Revista Educacdo Especial e a Revista Brasileira de
Educacao Especial. Os artigos foram selecionados por eixos tematicos, a saber: processo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento; habilidades e potencialidades; trabalho
colaborativo.

No terceiro capitulo apresentamos o “Ciclo metodologico da pesquisa”, com
explanacdo de como a pesquisa foi realizada, com olhares para o0s espacgos educacionais e para
0s participantes da pesquisa, fechando na exposicao de como foi realizada a analise dos dados
desta pesquisa de campo, com atencéo voltada para o estudo de caso.

O quarto capitulo, “Atividades realizadas pelo aluno com Transtorno do Espectro
Autista na escola comum e especial: habilidades e potencialidades”, apresenta os resultados e
analise da observacdo nos dois l6cus de pesquisa e das entrevistas estruturadas com o0s
participantes definidos.

Nas “Consideragdes Finais” buscamos contribuir com os debates relacionados as
novas propostas de inclus@o escolar com relagdo aos alunos com TEA, com a apresentagéo de
acOes a partir das quais as pessoas possam se conscientizar sobre a relevancia da temaética e
lancar olhares de apoio, acdo, engajamento, esclarecimento e, acima de tudo, uma atencédo

humana a vivéncia escolar de todos os alunos, sejam eles PAEE ou ndo.
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1. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: APROXIMACAO DE TEMAS

O homem  acrescenta  conhecimentos  sobre
conhecimentos: o saber nunca sera suficiente. Se um
homem é maior quanto mais ele sabe, a mais nobre
ocupacao sera a de aprender. (Baltasar Gracian, 2015).

Escrever sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma tarefa complexa, com
maltiplos discursos; portanto, o tema requer olhares atentos e para que ocorra uma
aproximacdo com ele, faz-se necessario pontuar: a) esse transtorno afeta o desenvolvimento
humano e em decorréncia dele, a comunicacdo e a sociabilidade dos individuos afetados
apresentam caracteristicas diferenciadas em relacdo aqueles cujo desenvolvimento &
considerado ‘normal’; b) incide com maior frequéncia na populagéo infantil; c) gradualmente,
o tratamento adequado pode minimizar a idiossincrasia do individuo com TEA.

Essas caracteristicas diferenciadas sdo frequentemente detectadas nos primeiros anos
de vida, pois os comportamentos chamam a atencdo dos adultos, e podem ocorrer em
diferentes niveis, desde uma completa auséncia de discurso perante a vida a um
comportamento repetitivo, autoprejudicial e agressivo, até formas suaves, que podem ser
quase imperceptiveis e confundidas com timidez, falta de atencdo, entre outros
comportamentos.

A seguir, apresentamos as primeiras vozes e escritas que delimitaram um terreno
especifico de atencdo, estudos, direitos para o0 TEA. Em seguida, ainda, mostraremos como e

em que dire¢des significativas evoluiram os trabalhos e discussdes sobre o TEA.

1.1 Transtorno do Espectro Autista: definigdes

Autismo é uma palavra de origem grega que significa ‘por si mesmo’. E um termo
usado, dentro da psiquiatria, para denominar comportamentos humanos os quais, a partir do
contato com a realidade, geram uma grande dificuldade de relacionamento com o outro e,
assim, incidem no desenvolvimento evolutivo do homem (GOMEZ; TERAN, 2014).

Na década de 1940, Leo Kanner (1943, apud LAMPREIA, 2013) comegou a utilizar o
termo apds a observacdo em pesquisa com onze criangas diagnosticadas com “autismo
precoce infantil”, quando passavam por uma etapa na qual pareciam estar concentradas em si

mesmas, sem mostrar interesse por outras pessoas. Essas criangas apresentavam 0s seguintes
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sintomas: extrema soliddo, incapacidade para se relacionarem, alteracbes de linguagem e
comunicacdo na expressdo, incapacidade em estabelecer relagdes sociais, entre outros
sintomas.

O autismo é considerado, segundo Williams e Wright (2008) e Mello (2003), um
disturbio do desenvolvimento que normalmente surge nos primeiros trés anos de vida e atinge
a comunicagdo, a interacdo social, a imaginacdo e o comportamento, e essa condi¢do
prossegue até a adolescéncia e a vida adulta. Individuos com distarbios do espectro do
autismo tém “dificuldade em entender o ponto de vista ou as ideias ou sentimentos alheios”.
(WILLIAMS; WRIGTH, 2008, p. 33).

Além das consideragOes tedricas, existem dois manuais utilizados para classificar as
doencas e deficiéncias e onde o TEA é considerado uma deficiéncia (CID 11): o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e a Classificacdo Internacional das
Doencas (CID), que esta em sua décima primeira versao (OMS, 2018).

Essa primeira grande revisdo da CID em quase trés décadas reflete o progresso da
medicina e 0s avancgos na pesquisa cientifica e agora traz capitulos inéditos, um deles sobre a
medicina tradicional. Embora milhdes de pessoas recorram a esse tipo de cuidado médico, ele
nunca havia sido classificado nesse sistema (OMS, 2018).

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) passou a constar na nova Classificacéo
Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude, a CID-11 (ICD-11
International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems), pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). A alteracdo seguiu em 2013 na nova versdo do
Manual de Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais, 0 DSM-5 (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders), que reuniu todos 0s transtornos que estavam dentro
do espectro do autismo em um sé diagnéstico (OMS, 2018).

A nova versdo da classificagdo une os diagndsticos no TEA® (codigo 6A02 — em
inglés: Autism Spectrum Disorder — ASD). As subdivisdes passaram a ser apenas
relacionadas a prejuizos na linguagem funcional e a deficiéncia intelectual com a intengédo de
facilitar o diagnostico e simplificar a codificacdo para acesso a servicos de saiude (OMS,
2018).

O documento da Organizacdo Mundial da Sadde (OMS) utiliza uma linguagem

comum que permite aos profissionais compartilharem informacdes de saude em nivel

> Neste estudo séo utilizados os termos TEA (DSM-5) (ICD-11 - International Statistical Classification of
Diseases and Related Health Problems), mantendo o termo original do referencial tedrico utilizado.
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mundial. Langada em 1990, a nova versdo da CID-10 demorou mais de dez anos para ser
concluida, ou seja, 18 anos depois de seu lancamento. A CID-11 é a primeira versdo
totalmente eletronica, foi projetada para uso em varios idiomas. Uma plataforma de traducgéo
central garante que suas caracteristicas e resultados estejam disponiveis em todas as linguas
traduzidas, simplifica a estrutura de codificacdo e ferramentas eletronicas, o que permitird aos
profissionais habilitados o registro de problemas de salde de forma mais fécil e completa
(OMS, 2018).

Para alcancar uma resposta definitiva, seriam necessarias varias analises em diferentes
niveis, abrangendo desde o comportamento até a cogni¢do (KLIN; MERCADANTE, 2006).
Dessa forma, a etiologia do TEA ainda é pouco conhecida, mas existem estudos que mostram
associacOes possiveis a bases neuroldgicas e alteracdes genéticas.

Para que ocorra a expansdo do conhecimento sobre o TEA compreendemos ser
necessario que também os olhares se voltem para o cumprimento dos direitos de todos os
alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE, incluindo todas as categorias, por serem
cidaddos que devem ter garantido o que a legislacido determina para eles, como veremos a

sequir.

1.2 Direitos dos Alunos com Transtorno do Espectro Autista

Para apresentar os direitos dos alunos com TEA consideramos a Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988) como texto principal de consulta, por nortear os outros textos legais,
como o Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55, que reforca os
dispositivos legais citados em outras leis: “[...] os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede do ensino comum” (BRASIL, 1990, n.p.). E
primordial que os pais matriculem as criangas no ensino comum e acompanhem todo o
processo educacional para auxiliar no seu desenvolvimento.

Também, nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos (BRASIL, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) contribuiram de
forma direta para as politicas publicas na perspectiva da educacdo inclusiva. Apos a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que teve o Brasil como pais signatario, a
inclusdo foi apontada como um avango em relacdo & integracdo, o que resultou na

reorganizacdo do sistema regular de ensino, mesmo de forma lenta e com grande dificuldade
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(JANNUZZI, 2004).

E uma proposta centrada no aspecto pedagdgico, no seu poder de transformacio da
realidade; portanto, a agéncia educativa € a grande responsavel pela efetivacdo da incluséo, e
assim, “[...] as escolas devem acomodar todas as criangas independentemente de suas
condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994,
n.p.).

A legislacdo que embasa agfes da inclusdo escolar garante a obrigatoriedade do
atendimento ao publico-alvo da educacdo especial no ensino comum. Dentre as leis,
mencionamos inicialmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — Lei
n° 9.394/1996) que retoma o texto da Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988), ao
apontar que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser garantido as pessoas
com necessidades educacionais especiais, preferencialmente nas escolas regulares (BRASIL,
1996).

Nessa sequéncia, ocorre em 11 de setembro de 2001 a aprovacgdo das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica - Resolucdo n® 2, (BRASIL, 2001),
em que a educacgdo ¢ pensada como “contribui¢do essencial” para a transformacéo social. Para
isso destaca 0 uso de métodos e técnicas de ensino para a apropriacdo do saber por todos os
cidaddos (JANNUZZI, 2004).

J& a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2007) trata da educacdo especial na integracdo da proposta pedagdgica da escola
regular, atuando de forma articulada com o ensino comum, com a capacidade de atender
pessoas com todo o tipo de deficiéncia, de modo a favorecer a aprendizagem, valorizar as
diferencas e acima de tudo atender as necessidades educacionais de todos os alunos,
independentemente de suas particularidades (BRASIL, 2007).

Em 2008, apds debates entre especialistas na area, assim como instituicdes
especializadas na area de educacdo especial, foi elaborada e aprovada a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que definiu a articulacdo entre a

Educacao Especial e o0 Ensino Comum.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educagdo especial passa a constituir a
proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino comum,
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orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses
alunos. (BRASIL, 2008, p.14).

A missdo da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (BRASIL, 2008) é dar
garantia de acesso, permanéncia e sucesso a todos os discentes, ou seja, a inclusdo de alunos
com deficiéncia. No que tange a legislacdo, tem avancado nas ultimas décadas, pois conferiu
ao Poder Publico a responsabilidade de inserir alunos com deficiéncia no ensino comum e de
elaborar politicas que viabilizem essa insercdo, em atencdo ao art. 3° inciso IV, da
Constituicao Federal de 1988, em seus objetivos fundamentais, quais sejam: “[...]; promover 0
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (BRASIL, 1988, n.p.).

Reganhan e Braccialli (2008, p. 386) discutem esse objetivo e afirmam a importancia do
“[...] apoio as pessoas com deficiéncia, sua inser¢do social ¢ outras providéncias. Portanto,
tornou-se obrigatdrio a aceitacdo de alunos com deficiéncia nas escolas brasileiras”. Esse
artigo é importante por tratar todas as pessoas de forma igualitaria, independentemente de
qualquer forma de discriminacao.

E, especificamente em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista, a Lei n® 12.764, de
27 de dezembro de 2012 reza que o aluno com TEA pertence ao PAEE, e para todos os efeitos
legais, é considerado como tal. A lei garante que é dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar o direito do individuo com TEA a educacdo, que
deve ocorrer no ambiente inclusivo, desde a educacéo infantil até o ensino superior (BRASIL,
2012).

A legislacdo garante que todas as pessoas devem ter 0 acesso a educacdo no ensino
comum, seja qual for a sua condicdo cognitiva ou fisica, especificamente o aluno com TEA.
Para essa clientela, a Lei 12.764/2012 assegura que a formacao de professores deve dar-lhes
condicbes para construirem 0s conhecimentos necessarios para planejarem préaticas
educacionais promotoras do desenvolvimento cognitivo desses alunos (BRASIL, 2012).

O Governo Federal elaborou o Plano Nacional de Educacdo (2014), onde constam 20
metas voltadas para a educacgéo, as quais devem ser atingidas em 10 anos, embora ainda exista
uma grande dificuldade para atingi-las. Em relacéo as pessoas com deficiéncias o Plano visa
universalizar o acesso a educagdo basica e o atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede de ensino comum com sistema inclusivo (BRASIL, 2014).

Em 2015 foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (Lei n°

13.146, de 06 de julho de 2015), a qual reza que
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A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem [...]. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo
(BRASIL, 2015, p. 7).

Diante desse movimento da inclusdo, hd um aumento consideravel dos alunos PAEE
matriculados nas escolas do ensino comum. Em 2017, na educagdo bésica, houve um aumento
consideravel do numero de matriculas de alunos de 04 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades e esse fato incrementou o percentual de
alunos incluidos em classes comuns, que passou de 85,5% em 2013 para 90,9% em 2017. Se
considerarmos essa mesma faixa etéria, o porcentual de alunos inseridos em classes comuns e
com acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) também subiu, ou seja, passou
de 35,2% em 2013 para 40,1% em 2017 (BRASIL, 2017).

Para que o atendimento educacional dessas criancgas seja de qualidade, sdo necessarias
varias acles, tais como: orientagdes para toda equipe escolar, assim como para 0s demais
alunos sobre os alunos com TEA, conscientizacdo das autoridades e gestores sobre a
necessidade de professores que atuem de forma colaborativa; formacdo continuada de
professores, coordenadores e gestores, dentre outras acdes (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014).

Um dos principios para a educacdo ser inclusiva é que todas as criancas devem
aprender juntas, independentemente de suas peculiaridades. A escola inclusiva deve atender a
todas as necessidades, especificidades e acomodar as criangas com deficiéncia, assim como as
gue nao necessitam desses cuidados, adaptando-se as estratégias de ensino (UNESCO, 1994).
Para que haja inclusdo escolar na integralidade, ndo sé dita, faz-se necessaria a criacdo de
novos contextos escolares, para que todos possam, independentemente de suas condigdes,
participarem juntos dentro da sala de aula e escola. A inclusdo escolar precisa objetivar a
valorizagdo dos papeis desse individuo, tanto singulares quanto sociais, considerando que sdo
construtores das proprias relagdes sociais (GOMES; GONZALEZ REY, 2008).

A inclusdo escolar é importante para os alunos com TEA, por terem a oportunidade de
conviver com outras criangas de mesma idade. Isso abre possibilidades para estimular suas
capacidades interativas, diminui as chances de isolamento, visto que a interacdo entre pares é
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a base para o desenvolvimento de aprendizagem de qualquer criancga, inclusive os autistas
(CAMARGO; BOSA, 2009).

As criancas com deficiéncia geralmente tém um convivio social restrito a poucas
relacBes interpessoais e 0 progresso dessas relacdes de convivio social acontece quando elas
comecam a frequentar o ambiente escolar (PEIXOTO, 2013). A escola é um ambiente
fortalecedor das experiéncias sociais de criangas com TEA, com criagdo de oportunidades
para gque interajam com seus pares, 0 que pode contribuir para novas aprendizagens e o
desenvolvimento de novos comportamentos (NUNES; AZEVEDO; SCHMIDT, 2013),
dependendo a capacidade de cada uma das criangas com TEA.

De acordo com o grau de comprometimento do seu TEA, os alunos geralmente
apresentam alteracdo na capacidade de flexibilidade, com variacbes no nivel de
inflexibilidade, porém os ambientes favoraveis ao desenvolvimento podem melhorar essa
capacidade.

Nas acOes realizadas para que ocorra a inclusdo escolar dos alunos PAEE €é importante
ter um espaco de afetividade, de acolhimento as criancas (RIVIERI, 2001), pois para que a
inclusdo ocorra, que ndo fique apenas na insercdo, € preciso haver mudancas de olhar e
postura sobre a deficiéncia; é necessaria uma reformulacdo nos sistemas de ensino, de
maneira a atingir a todos, que tenham deficiéncia ou ndo. E preciso haver melhoras nos
atendimentos, tanto para alunos PAEE, como para os demais alunos com outro
desenvolvimento tipico (GOMES; GONZALEZ REY, 2008).

Nessa questdo, a inclusdo escolar no ensino comum é possivel, desde que ocorra
atendimento com adaptacdes e prioridades para esses alunos. Tais adaptacGes devem envolver
procedimentos flexiveis, adaptacdes nas a¢des pedagdgicas e nos procedimentos que ocorrem
em sala de aula, além de leis e bases tedricas que apoiem a inclusdo. Mesmo diante de leis e
teorias que favorecam a inclusdo do PAEE e principalmente do aluno com Transtorno
Espectro Autista, sabe-se que na pratica existe uma grande dificuldade em efetiva-las
(CALEFI GALLO, 2016).

Calefi Gallo (2016) salientou alguns dos aspectos responsaveis em dificultar o
atendimento dessas criangas, quais sejam: o baixo nimero de profissionais que se dispdem
trabalhar com a proposta de ensino colaborativo; a ndo disponibilizacdo de materiais e
recursos didaticos para a pratica educacional desses alunos; a necessidade de aumentar o
contingente de profissionais que atendam as institui¢cOes escolares de acordo com a demanda

dos alunos e da equipe e, por fim, a falta de interlocucdo entre profissionais da saude e da
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escola. Além disso, professores e demais profissionais devem lancar um olhar critico sobre as
propostas educacionais.

Os professores tém papel fundamental na revisdo das propostas pedagogicas junto com
os demais profissionais, uma vez que o método de ensino aplicado é igual para todos
Portanto, é necessario considerar as diferencas dos individuos, valorizar a singularidade.
Porém, o atual sistema educacional ndo tem estrutura capaz de atender as peculiaridades dos
individuos, uma vez que considera as necessidades dos alunos de maneira geral, sem olhar as
particularidades. Com isso, propde-se que sejam consideradas e percebidas as necessidades
individuais dos educandos, para que sejam desenvolvidas estratégias de ensino e
aprendizagem de modo a atingir a todos de maneira eficaz.

Com a grande demanda dos alunos com TEA ha uma grande preocupacdo entre 0s
professores de salas do ensino comum, em como ensinar de maneira eficaz essa clientela. A
inclusdo dessas criancas ainda é nova e desconhecida para os professores, ja que a maioria
deles ndo foi devidamente formada para tal, embora as leis j& estejam em vigor ha mais de
uma década.

Em geral os professores se queixam de que ndo foram preparados para trabalhar com a
educacao especial e que simplesmente ndo sdo capazes; além disso, as salas tém superlotacéo.
As adaptagBes curriculares sdo necessarias, com a oferta de atendimento individual e de
métodos especificos para a educagdo inclusiva. Portanto, o sistema de educacdo somente
sofrera transformacdes na pratica, quando as ideias, métodos e compromissos se modificarem,
mesmo diante de teorias, leis, decretos e imposi¢oes (CAPELLINI; MENDES, 2007).

Existem documentos legais (BRASIL, 1996, 2007, 2012, 2014, 2015; UNESCO,
1994) que garantem o acesso das criangas com deficiéncia em salas de aula do ensino comum,
para a inclusdo, mas é necessario observar se as criancas incluidas, além de frequentarem a
escola, participam das atividades propostas e tém aquisicdo de conhecimento como outra
crianca que ndo tem deficiéncia. E preciso identificar as barreiras que impedem essa aquisicio
do conhecimento para depois elimina-las. Dentre elas podem ser citadas a organizacdo da
escola, o prédio, o curriculo, a maneira como se ensina e até as barreiras atitudinais das
pessoas envolvidas nesse processo de inclusdo (AINSCOW, 2010).

Existe a necessidade de implementar a legislacdo em sua totalidade, assim como de
estratégias de ensino especificas, mudancas nas acfes, nos olhares e paradigmas, a fim de
melhorar o ensino para que ocorra a aprendizagem, de tal forma que ocorra a verdadeira

inclusdo escolar e ndo apenas a inser¢do no &mbito da escola do ensino comum. Para tanto,
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faz-se necesséria uma aproximacdo com uma teoria a altura de atender devidamente essa

demanda assim, buscamos essa aproximacao na Psicologia Historico-Cultural.

1.3 A Psicologia Histdrico-Cultural: ensino e aprendizagem do aluno com TEA

A Psicologia Historico-Cultural (PHC), ancorada nos estudos de Vigotski e seus
sequidores, nos permitiu perceber a realidade educacional instaurada para atender alunos
PAEE. Essa realidade muitas vezes vem impedindo o aluno PAEE, em especial o aluno com
TEA, de se desenvolver plenamente, em decorréncia devido a conclusdes preconceituosas e
precipitadas acerca do seu ensino e aprendizagem. Conforme a PHC, se o aluno PAEE tiver
acesso ou contato com o outro e uma orientacdo pedagdgica adequada e organizada, seu
desenvolvimento poderé ocorrer, pelo acesso a cultura produzida historicamente.

Conforme apregoa Vigotski (1987b), a apropriagdo do conhecimento € construida
historicamente e mediada em sua relacdo com o professor, por meio da linguagem, das
relacBes sociais, de modo a possibilitar a interacdo, o dialogo e a crenca na possibilidade do
exercicio da cidadania. Nenhum ser humano deve ser privado de se relacionar com outras
pessoas, e 0 ambiente onde as relagdes sociais sdo privilegiadas é o melhor e o mais
adequado, independente da presenca de alguma deficiéncia. Segundo Vygotsky (2000, p. 9),

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem
um significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual e histéria social.

No entanto, podemos percorrer outro caminho que também pode ser trilhado junto ao
aluno com TEA. Embora os sistemas suplementares ou alternativos de comunicagédo sejam de
grande utilidade como um apoio para o trabalho junto a pessoas que apresentam déficits no
desenvolvimento da linguagem, cognitivo e emocional, como no caso do TEA, é essencial a
atuacdo de um professor que mantenha didlogo e acdo mediadora constante com seus alunos.
Logo, a diferenca do resultado obtido durante o processo de ensino e aprendizagem da crianca
estd na proposta da abordagem utilizada, pois os simbolos em si mesmos nédo tém vida propria
(VYGOTSKY, 2000).
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Para as acdes que envolvem um aluno com TEA, € importante que os professores
tenham uma teoria educacional definida, para que ndo se reduzam aos treinamentos de
habilidades de comunicacdo, sem oportunizar o conhecimento da potencialidade do aluno.
Essa abordagem também esta aberta a novos desafios que véo surgindo, como a constitui¢éo
do aluno com TEA enquanto sujeito, a partir do desenvolvimento da linguagem, da interacao
social, de sua contextualizagdo historica.

Nessa perspectiva, a familia é utilizada como mediadora simbdlica para auxiliar a
construcdo da linguagem, que traz consigo a possibilidade de producdo de significacdes,
geradas na relagdo com o outro, em ambientes com os familiares e em atividades culturais
(VIGOTSKI, 1987b).

E no processo de interaco entre a crianca e seus interlocutores que se da a aquisicdo
da linguagem, de modo a desenvolver sua capacidade de simbolizar o mundo que a cerca.
Para o0 outro sujeito, com o propdsito de dar sentido aos processos de interacdo social e, para
si, na forma internalizada necesséria ao desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Quanto ao processo de desenvolvimento e aprendizagem Vigotski diz que

[..] sdo fatos distintos e relacionados, sendo preciso considerar o nivel de
desenvolvimento j& conquistado e também o nivel de desenvolvimento proximal,
ligado as capacidades de resolugdo de problemas, a partir do auxilio de outras
pessoas que se encontram mais possibilitadas, indicando que podera ser autbnoma
no porvir quando o seu nivel de desenvolvimento o permitir. (VIGOTSKI, 1994, p.
40).

Na Psicologia Histdrico-Cultural o aluno € sujeito ativo de seu processo de formacao e
desenvolvimentos intelectual, social e afetivo. O professor cumpre o papel de mediador desse
processo com o favorecimento da inter-relacdo (encontro/confronto) entre o sujeito, o aluno, e
0 objeto de seu conhecimento, que € o conteudo escolar. Nesse processo de mediacao, o saber
do aluno, enquanto sujeito ativo, é muito importante na formacao de seu conhecimento.

O ensino é compreendido como uma intencionalidade repleta que interfere nos
processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno com TEA, com vistas a construcdo do
conhecimento por parte do mesmo, pois ele é o centro do ensino, 0 sujeito do processo. A
linguagem ndo é apenas o ato de se comunicar, mas € uma chave preciosa do pensamento que
encontra sua unidade com o préprio pensamento no significado das palavras. Sendo assim, o
trabalho com o significado traz consigo a realizagdo do processo durante a busca da
apropriac@o de conhecimentos por parte do aluno (VIGOTSKI, 1987a).
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O processo de ensino e aprendizagem deve contemplar, necessariamente, uma
criteriosa relagdo entre mediacdo pedagdgica, cotidiano e formacdo de conceitos, de modo a
possibilitar o encontro/confronto das experiéncias cotidianas no contexto em que elas ocorrem
para a formacdo de conceitos, quer sejam académicos ou ndo, numa maior internalizacao
consciente do que esté sendo vivenciado e concebido.

O professor como principal mediador, deve explorar as potencialidades dos alunos,
incluindo o aluno com TEA, a fim de perceber quais sdo as suas habilidades construidas
(VIGOTSKI, 1987a). Essa questdo implica repensar e reorganizar o ensino para o aluno com
TEA, para evitar um condicionamento operante, no qual ocorre o ensino de conceitos que, na
verdade, ndo sdo por eles assimilados, mas sim, quando muito, memorizados de forma
mecanica e sem consciéncia e resultam em a¢6es automatizadas, com verbalizacdo, por vezes,
vazia de significados, de sentidos.

O processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA necessita ser orientado pela
perspectiva do desenvolvimento da linguagem; romper com o ensino mecanizado de habitos e
a concepcdo do desenvolvimento da aprendizagem. Quando falamos de aprendizagem,
entendemos estarem implicitas todas as formas de conhecimento, ndo somente limitadas aos
conhecimentos académicos, mas expandidas a conhecimentos do cotidiano, inclusive, com
envolvimento de a¢Oes de afeto, sentimento e de valor (VIGOTSKI, 1987b).

Os propdsitos de Vigotsky (1997) acerca das pessoas com deficiéncia e seu
desenvolvimento sdo significativos com relacdo a determinacdo da maneira como essa
condicdo, de ser deficiente, deve ser compreendida e trabalhada no contexto da educacéo,
conferindo-lhe o direito a seu papel ativo na construcdo de seu desenvolvimento, a partir de
sua capacidade individual de apropriar-se de formas sociais de comportamento e internaliza-
las como sujeito historico participante de seu processo de conhecimento. Dessa forma, essa
pessoa passa a ser percebida e compreendida como um individuo semelhante a qualquer
outro, com diferentes capacidades e potencialidades, as quais devem ser encorajadas para que
se transformem no alicerce do desenvolvimento das funcdes superiores (MARTINS, 2011,
2015).

Compreendemos a necessidade de refletir, como pessoas e profissionais, sobre a nossa
propria constituicdo enquanto sujeitos para, finalmente, elaborarmos uma abordagem que
releve a historia, a cultura, o ambito social como aspectos importantes na constituicdo do
sujeito, mesmo sendo este uma crianga com TEA, o que nos faz crer que o fator bioldgico,

enfocado nas Ciéncias Naturais, ndo pode ser o determinante para seu desenvolvimento.
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Com a concepgéo de linguagem enquanto um processo de interagdo e construcdo do
sujeito e, inclusive, da prépria linguagem em meio a formagéo social do individuo, podemos
mencionar o ensino do aluno com TEA na escola comum, no que tange ao desenvolvimento
de sua linguagem. No caso da crianca com TEA que fala, infelizmente, na maioria das vezes,
sua linguagem ndo é desenvolvida de forma adequada, devido a auséncia de contextualizagdo
da crianga num ambiente natural em situagdes de interacdo social. Dessa forma, as palavras
ditas sdo reproducdes do que foi ouvido e por sua vez, sdo vazias de significados que
possibilitem a compreensdo, a construcdo e a apropriacdo do conhecimento (VIGOTSKI,
1994).

Para criangcas com TEA que ndo falam, a situagdo muitas vezes se agrava, pois sem a
linguagem oral, a crianca se encontra ainda mais isolada e restrita a um ambiente precario e de
segregacdo, frente as suas necessidades. Se o discurso se da em situacdes de interacdo social e
contextualizagdo, num processo dialdgico que valoriza o real ao invés do artificial e néo
apenas no interior do individuo, as criangas autistas podem, entdo, desenvolver sua linguagem
de modo mais eficiente.

Dessa maneira, possibilita-se a essas criangas a construcao de significados dentro de
seus contextos e necessidades especificas; gera-se a compreensdo reciproca entre os alunos,
com ou sem transtornos, ambos compreendidos como sujeitos de um processo
(VIGOTSKI,1994).

A partir da concepcdo de Vigotski (1994), sdo percebidas as intencdes de compreensao
de linguagem que relevem os diversos sentidos que uma determinada palavra pode encontrar
na amplitude entre a fala e a ndo fala, em que o movimento de elaboracdo do psiquismo
humano seja prioridade aos condicionamentos institucionais. Se os profissionais envolvidos
desenvolvem uma proposta pedagdgica potencializada para a crianga com TEA, centrada no
estimulo-resposta, sem a de maneirismos produzidos pelas atuagbes mecanicistas, a
linguagem passa a ser uma ferramenta que em prol do individuo enquanto sujeito, como ser
historico e social.

Mesmo que o TEA possa gerar alteracdes temporarias ou permanentes e que, em
decorréncia dele, possam surgir incapacidades refletidas no desempenho e na atividade
funcional da pessoa, 0s quais implicardo em desvantagens para sua adaptacao e interacdo com
a sociedade, & possivel haver possibilidades de compensacdo para se conseguir um
desenvolvimento psicoldgico mais significativo, nos casos de deficiéncia e suas

consequéncias. Tal compensacdo depende da existéncia de relagdes sociais e das mediaces
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que possam vencer qualquer barreira imposta para essa crianca (VYGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 1988).

Mesmo com dificuldades enfrentadas para realizar trabalhos com alunos com TEA, em
diferentes abordagens tedricas, na Psicologia Historico-Cultural espera-se um salto a ser dado
por esse aluno, a partir do contexto de relagGes pessoais, das atitudes possibilitadas e
envolventes do professor e da agdo mediadora dos signos (VYGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 1988).

Grandes dificultadores de teorias que centravam os TEA no transtorno ou nos
sintomas prejudicavam seus avangos, pois as condi¢des normalmente envolvem dificuldades
de aprendizagem, interacdo e comunicacdo e geram certa complexidade no que se refere ao
trabalho a ser realizado pelo professor, o que poderia ser alterado com trabalhos coletivos,

envolvendo o aluno com TEA, sua familia e as equipes educacionais das duas institui¢oes.

1.4 Trabalho Colaborativo

O comportamento dos alunos com TEA gera a compreensao de que a sua inclusédo em
sala de aula do ensino comum pode tornar o dia a dia um desafio para os professores e seus
colegas. Dito de outra forma, ao incluir um aluno com TEA na escola do ensino comum, ele
podera apresentar algumas dificuldades de comportamento e de aprendizagem diante dos seus
pares e de seus professores (PEDROSA, 2010).

As dificuldades s@e principalmente em interagédo social, contato, comunicacao e alguns
comportamentos especificos do espectro. Essas caracteristicas interferem nos relacionamentos
dos alunos com o0s colegas e professores e ndo raro tal interacdo pode ser negativa
(PEDROSA, 2010). Sendo assim, os professores devem observar o aluno a fim de
compreender suas limitagdes, tracar objetivos e prioridades flexiveis diante das
potencialidades apresentadas e dos interesses desses educandos; inclusive, considerar 0s
recursos disponibilizados pela escola (BRIDI; FORTES; BRIDI FILHO, 2006).

Como destaca Mendes (2002), o professor do ensino comum tem um papel importante
no processo de inclusdo dos alunos PAEE. O perfil desse docente no contexto da educacéo
inclusiva é bastante ambicioso, e ele pode precisar do apoio sistematico dos profissionais da
instituicdo especializada para a construgéo de praticas colaborativas.

Antes da entrada do século XXI Bueno (1999) ja chamava a atencdo para a situagdo
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dos professores “especialistas” e “generalistas” no contexto da educacdo inclusiva, ao afirmar
que professores do ensino comum ndo possuem um minimo de preparo para trabalhar
pedagogicamente com alunos PAEE. Por outro lado, grande parte dos docentes das
institui¢des especializadas, ou seja, do “ensino especial” tem pouco a contribuir com o
trabalho pedagdgico desenvolvido no ensino comum. Sempre houve uma divergéncia nessa
concepgao.

Importante enfatizar que o trabalho colaborativo envolve diversos profissionais com
formacdes e experiéncias diferentes, e essa ajuda mutua contribui para enriquecer a pratica
pedagogica, além de propiciar maior abrangéncia no olhar sobre as dificuldades enfrentadas
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA.

Keefe, Moore e Duff (2004) apresentam quatro areas que o professor precisa para
desenvolver uma acdo colaborativa para o desenvolvimento do aluno com Transtorno do
Espectro Autista: a) conhecer a si mesmo; b) conhecer o0 seu parceiro; c) conhecer seus
alunos; d) conhecer o seu oficio. Essa indicacdo complementa metas a serem atingidas, mas
pode permanecer a lacuna na compreensdo acerca das acbes a serem desenvolvidas pelo
docente em termos de habilidades e conhecimentos que possam nortear uma pratica
pedagogica inclusiva efetiva com os seus alunos.

De acordo com Braun e Marin (2016), as possiblidades e desafios da acdo colaborativa
para 0 aluno com TEA sdo caracterizados como as principais fontes para a elaboragdo de
novos conceitos determinadores de uma poderosa forca que direciona e determina o
desenvolvimento no processo de escolarizagao.

Para Vygotsky (2008, p. 104), “A formacao de conceitos é mais do que uma soma de
conexdes associativas formadas pela memoria; é um ato real e complexo do pensamento que
ndo pode ser ensinado pelo treinamento” (apud BRAUN; MARIN, 2016, p. 198). No entanto,
para Luria (2010), isso depende das operacdes tedricas que a crianca aprende a realizar nas
atividades, em todos os sentidos; e a forma como o curriculo € organizado, tem reflexos sobre
a formacéo de conceitos de todos os alunos, mas com repercussdes mais significativas sobre
0s que apresentam necessidades especificas de aprendizagem, dependendo das concepcdes
pedagdgicas e curriculares praticadas (apud BRAUN; MARIN, 2016, p. 198).

Em outras palavras, o que esta proposto nas normativas nao tem sido possivel realizar,
se considerarmos uma efetiva aprendizagem. Mendes, Silva e Pletsch (2011) ja haviam
indicado essa desarticulacdo ou a impossibilidade de o sistema de apoio prover o

conhecimento sobre o processo de ensino e aprendizagem. Para buscar a agcéo colaborativa
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para o aluno com TEA o principal foco é ter uma parceria alternativa para que 0 mesmo possa
participar efetivamente de todo o contexto da sala de aula comum e da sala de aula da
instituicdo especializada.

Segundo Orra (2012), a mediacao entre os profissionais das instituicdes desempenha

um papel fundamental para o aluno. A mesma destaca:

Na perspectiva da abordagem histérico-cultural, o aluno é sujeito ativo de seu
processo de formagdo e desenvolvimento intelectual, social e afetivo. O ensino é
compreendido como uma intervencdo repleta de intencionalidade, inferindo nos
processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, visando a construcdo do
conhecimento (ORRU, 2010, p. 09).

Com essa evidéncia deixa claro que o desenvolvimento desse aluno tem a
pressuposicdo do trabalho colaborativo entre os dois ambientes escolares, que seja essencial
para o desenvolvimento, partindo de suas habilidades para chegar as suas potencialidades.

Paixdo (2018) explica que seja ela caracteristica do individuo, ele é incapaz de
aprender, especialmente se for observado o fundamento do trabalho colaborativo,
especialmente entre as duas instituicdes — especializada e escola comum, o que proporciona o
desenvolvimento de varias habilidades, desta forma, seu ensino poderd ficar eficaz,
respeitando seu tempo e momento, mas ndo em detrimento de um ensino provocativo,
desafiador, com objetivos claros em prol do aluno com TEA.

Consideramos ser necessario um esfor¢o para recuperar a pratica docente como
necessidade premente de formacdo e reflexdo, especialmente, quando a proposta é pelo
trabalho colaborativo.

Com essa reflexdo sobre a pratica docente é considerada nos Gltimos anos como
cuidado essencial para o desenvolvimento do professor, ou seja, 0 processo de
educacdo/formacéo profissional - a melhoria ou qualificagdo crescente desse individuo que
permite redimensionar sua pratica para uma educacdo que obtenha éxitos em favor de seus
alunos (MIZUKAMI, 2002).

Nessa discussdo sobre trabalho colaborativo e pratica docente, o olhar se volta para
outra realidade, os alunos com TEA nos espacos escolares e na sociedade. Para Orr( (2012),
as pessoas com Transtorno do Espectro Autista sdo ainda pouco compreendidas pela
sociedade, devido a falta de conhecimento. Conforme a autora, o desconhecimento e a falta de
informacdo sobre o TEA produz certa incompreensdo, fazendo com que as pessoas

apresentem ideias distorcidas sobre o0 assunto.
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[...] quando as pessoas sdo questionadas sobre o autismo, geralmente séo levadas a
dizer que se trata de criancas que se debatem contra a parede, tem movimentos
esquisitos, ficam balancando o corpo, e chegam até dizer que sdo perigosos e
precisam ser trancados em uma instituicdo para deficientes mentais. Sao falas que
revelam desinformac&o a respeito dessa sindrome (ORRU, 2012, p. 37).

O trabalho colaborativo tem que ser coordenado pela equipe educacional, com o
envolvimento de todos; realizacdo de estudos acerca do assunto, ter vontade de atuar nesse
segmento. Para tanto, os profissionais da escola precisam ter condi¢Ges para iniciar o
processo; se conhecer e conhecer o outro; planejar, executar e avaliaro processo, em uma acéo
colaborativa constante.

Tendo em vista essas reflexdes e analises de concepgdes diversas, € possivel afirmar
que o estudo sobre as contribuicGes e limites de modelos de colaboragdo em agéo para o aluno
PAEE, sobretudo o aluno com TEA, proporciona uma construcao pedagogica que enriquece o
potencial e aplicabilidade no desenvolvimento académico dos alunos com uma grande
contribuicdo no processo de ensino e de aprendizagem.

Essas consideracbes sobre o trabalho colaborativo séo constatadas nos artigos
mapeados nos periédicos definidos para esta pesquisa, constantes no capitulo 2. O que podera
ampliar nossos conhecimentos sobre a relevancia dessa proposta nos espacos educacionais,
principalmente se ocorrer o envolvimento dos familiares dos alunos, com contribuicdes

especificas para 0s mesmos.
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2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CONTRIBUICOES TEORICAS EM
DIFERENTES ESPACOS E TEMPOS.

E preciso ponderar a equidade formal, ao contrario do que
se pretende, é excludente, na medida em que ndo assegura
condicBes diferenciadas para que alunos com deficiéncia
acessem conhecimento académico, é essa a funcéo
precipua da escola. (Samira Saad Pulchério Lancillotti,
2003).

Escrever sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer cuidados e atencéo,
especialmente ao consideramos o lugar e o tempo em que 0s autores se situam e como eles
debatem e até mesmo defendem a questdo da inclusdo escolar para o Publico-Alvo da
Educagéo Especial.

A trajetoria histdrica dos alunos com TEA, considerados publico-alvo da educacéo
especial, mostra que o norteador para o trabalho escolar ou até mesmo tratamento de satde
era a partir de um modelo clinico. Isso ndo foi uma exclusividade dos alunos com TEA, mas
também de outras deficiéncias. Por conta disso o TEA foi vinculado limitacGes que os alunos
tém, com o surgimento da segregacao, que promove a exclusao no meio social dos alunos.

A educacdo de alunos com TEA necessita de mudancas, no sistema educacional, ndo
somente para 0 cumprimento da legislacdo, mas também para que seja possivel a efetivacao
de uma educacéo inclusiva. Isso se confirma nos artigos mapeados nas revistas selecionadas
para a pesquisa. A selecdo se deu porque as revistas sao de diferentes regides do Brasil - Sul e
Sudeste, bem qualificadas pela Capes no quadriénio 2013-2016, a saber: Revista Educacao
Especial de Santa Maria-RS (A2) e Revista Brasileira de Educacdo Especial de Marilia-SP
(A2), além de serem publicacdes especificas sobre Educacdo Especial.

Definimos como critério para selecdo inicial dos artigos o descritor Autismo, Autista,
Transtorno do Espectro Autista, apenas nos titulos constantes no Sumario. Na sequéncia,
selecionamos para analise os artigos que apresentaram discussdes sobre processo de ensino,

aprendizagem e desenvolvimento de alunos com TEA, em diferentes contextos educacionais.
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2.1 RevelacOes dos autores da Revista Educacdo Especial sobre o processo ensino,
aprendizagem e desenvolvimento de alunos com Transtorno do Espectro Autista (2009-
2018)°

A Revista Educacdo Especial (REE), de Santa Maria-RS, foi criada em 1987, com o
nome ‘Cadernos de Educag¢dao Especial’, com o intuito de comemorar os 29 anos da
Universidade de Santa Maria-RS, 25 anos de dedicacdo efetiva ao trabalho com a Educacéo
Especial. A proposta da referida revista é veicular a producdo académica inédita de
pesquisadores em Educacéo, prioritariamente daqueles trabalhos mais diretamente vinculados
com a Educacdo Especial, de forma a ampliar discussfes sobre politicas publicas, servicos,
formacao de professores, educacdo inclusiva e tematicas emergentes’ (REE, 2018).

Hoje a REE ¢ distribuida para aproximadamente duzentas instituicdes brasileiras e
internacionais, recebe colaboragéo de pesquisadores nacionais e internacionais para manter a
periodicidade, a fim de aprimorar continuamente os processos de editoracdo, distribuicao,
entre outros. Sua finalidade é veicular somente artigos inéditos na area de Educacdo Especial,
provenientes de pesquisas e praticas articuladas no campo. E organizada em sessbes de
Dossié, Demanda Continua e Resenha. A revista tem o Portugués (Brasil) como idioma
principal, mas os textos podem também ser escritos em inglés, espanhol e francés (REE,
2018).

A REE teve um grande avanco do processo de expansdo na qualificacdo do estrato da
Revista no Qualis/Capes (2013-2016) de B2 para A2, que tem acarretado um aumento
significativo de submissdes. Com isso, a partir de 2018 a REE passa sua periodicidade de
qguadrimestral para trimestral, ou seja, publica ndo mais trés nimeros ao ano, mas quatro,
dentre os quais o Ultimo é mantido como um Dossié Tematico. A REE é avaliada pelo
indexador pertencente a Elsevier, denominado Scopus, a maior base de dados internacionais
de citacbes e resumos e literatura revisada por pares. Com isso, 0 periodico pretende
conquistar visibilidade internacional para os artigos dos autores ali publicados (REE, 2018).

Foram levantados 437 artigos no periodo definido de dez anos (2009-2018) na REE.
Desses, 31 artigos apresentam o tema TEA (Tabela 01), ou seja, 7,09% das publica¢Oes da

Revista. Dentre os 31 artigos, 7 (22,58%) apresentam a discussdo sobre processo ensino,

® Levantamento de dados e texto elaborado para apresentagdo em evento cientifico de 2018, com alteracéo nos
anos e reelaboracdo para este estudo.

’ Breve comentério sobre o histérico da Revista de Educagdo Especial de Santa Maria. 2018. Disponivel em:
<http://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/about/history>. Acesso: 08 ago. 2018.
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aprendizagem e desenvolvimento, no periodo de 2009 a 2018 (Tabela 02). Entendemos que

partir de 2012, com a aprovacao da legislagdo especifica de amparo ao TEA, que o0s olhares se

voltaram para os alunos com TEA, em diferentes locais e tempos, com resultados de

pesquisas muito interessantes.
Tabela 01: Publicagdes sobre TEA na Revista Educacdo Especial (2009-2018).

Ano Autor(es) Titulo
Vol./N°
2009 Ana Beatriz Machado de Freitas. A mediacdo ludica no espectro autista: uma possibilidade
22/33 comunicativa e de intervengdo psicopedagdgica.
2010 Paola matiko Okuda. Caracterizagdo do perfil motor de escolares com
23/38 transtorno autistico.
2011 Laura Kemp de Mattos; Reflexdes sobre a inclusdo escolar de uma crianga com
24/39 Adriano Henrique Nuernberg. diagndsticos de autismo na Educacéo Infantil.
2012 Carla Andréa Brande; A incluséo escolar de um aluno com autismo: diferentes
25/42 Camila Cilene Zanfelice. tempos de escuta, intervengdo e aprendizagens.
2012 Nara Joyce Wellausen Vieira; Diferencas e semelhancas na dupla necessidade
25/43 Karolina Waechter Simon. educacional especial: altas habilidades/superdotacéo x
Sindrome de Asperger.
2013 Andréa Rizzo dos S. Boettger; O professor da Educacéo Especial e o processo de ensino-
26/46 Ana Carla Lourenco; aprendizagem de alunos com autismo.
Vera Lucia M. Fialho Capellini.
2013 Stephen Von Tetzchner; A inclusdo de criancas com Transtornos do Espectro do
26/47 Elisabeth Grindheim. Autismo através de atividades compartilhada com seus
pares.
Kelly Whalon; A inclusdo de criancas com Transtornos do Espectro do
Mary Frances Hanline. Autismo nas escolas plblicas dos Estados Unidos
Débora Regina de Paula Nunes, Inclusdo educacional de pessoas com Autismo no Brasil:
Mariana Queiroz Orrico de uma revisdo da literatura.
Azevedo, Carlo Schmidt
Carolina Lampreia A regressdo do desenvolvimento no autismo: pesquisa e
questBes conceituais.
Cétia Crivelenti de F. Walter; Comunicagdo alternativa para alunos com Autismo no
Leila Regina d'Oliveira de P. Nunes | ensino regular.
Elizeu Coutinho de Macedo; Utilizando o teste ndo verbal de inteligéncia SON-R 2
Tatiana Pontrelli Mecca; Y - 7 [a] para avaliar criangas com Transtornos do
Felipe Valentini; Espectro do Autismo.
Jacob Arie Laros;
Renata Manuelly Feitosa de Lima;
José Salomdo Schwartzman.
Liliana Maria Passerino; Formagcéo de professores em comunicagéo alternativa para
Maria Rosangela Bez; criangas com TEA: contextos em agéo.
Rosa Maria Vicari.
Siglia Pimentel Héher Camargo; Anédlise do comportamento aplicada como intervencéo
Mandy Rispoli. para o autismo: definicdo, caracteristicas e pressupostos
filosoficos.
Marcia Rejane Semensato; Relatos de pais de criancas com autismo sobre a rede de
Cleonice Alves Bosa. apoio formal: aspectos da elaboracéo parental do
diagnéstico.
2015 Martha Morais Minatel; Familiares de criangas e adolescentes com autismo:
28/52 Thelma Sim&es Matsukura. percepgdes do contexto escolar.
2015 Brunna Stella da Silva Carvalho; O autista e sua inclusdo nas escolas particulares da cidade
28/53 Lilian Ferreira do Nascimento. de Teresina — PI.
2016 Helena Isabel da Silva Reis; Da avaliagdo a intervengdo na perturbagdo do espectro do
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29/55 Ana Paula da Silva Pereira; autismo.
Leandro da Silva Almeida.
2016 Tais Guareschi; A educacdo do garoto selvagem de Aveyrone a proposta
29/56 Maria Inés Naujorks. contemporanea de escolarizacdo de alunos com transtorno
do espectro autista: possibilidades de leitura.
2017 Jodo Paulo Saraiva Santos. Participacdo e satisfacdo de pais de criancgas autistas com a
30/58 escola: estudo exploratdrio.
Deisy Ribas Emerich; Rejeicdo e vitimizacdo por pares em criangas com
Felipe Alckmin-Carvalho; Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro Autista.
Mércia Helena Silva Melo.
Daniela Mendonca Ribeiro; A Inclusédo de Estudantes com Autismo na Rede
Ninive Rodrigues C. de Melo; Municipal de Ensino de Maceio.
Ana Carolina Sella.

2017 Maria Claudia Brito Transtornos do espectro do autismo e educacéo inclusiva:
30/59 analise de atitudes sociais de professores e alunos frente a
incluso.

2018 Anelise do Pinho Cossio; Beneficios da Intervencdo Precoce para a Familia de
31/60 Ana Paula da Silva Pereira; Criangas com Transtorno do Espectro do Autismo.
Rita de Cassia Rodriguez.
Joaquim Francisco Lira Neto. Consideraces preliminares sobre o ensino da natagdo
para autistas.
2018 Marily Oliveira Barbosa. O transtorno do espectro autista em tempos de inclusdo
31/61 escolar: o foco nos profissionais de educagéo.
Karla Tomaz Faria; Atitudes e préaticas pedagogicas de inclusdo para o aluno
Maria Cristina T. Veloz Teixeira; com autismo.
Luiz Renato Rodrigues Carreiro;
Victor Amoroso;
Cristiane Silvestre de Paula.
Aila Narene D. Criado Rocha; Intervencdo junto a individuos com transtorno do espectro
Nadine Aparecida N. Capobianco; do autismo: a percepgéo do profissional.
Luana Borges Brito;
Andréa Rizzo dos Santos.
2018 Ivone Martins Oliveira; A crianga com autismo na brinquedoteca: percursos de
31/62 Sonia Lopes Victor. interacdo e linguagem.
Cariza de Céssia Spinazola; Correlacéo entre nivel socioeconémico, necessidades,
Téssia Lopes de Azevedo; suporte social e recursos familiares de mées de criangas
Danielli Silva Gualda; com deficiéncia fisica, sindrome de Down e autismo.
Fabiana Cia.
2018 Debora Mara Pereira; Diretrizes para a elaboracéo do PEI como instrumento de
31/63 Débora Regina de Paula Nunes. avaliacdo para educando com autismo: um estudo
interventivo.

Fonte: Revista Educacdo Especial (REE) — UFSM.

Os artigos sobre processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento de alunos com
TEA (Tabela 02) causa inquietacbes em professores de escolas comuns, mas amplia a
preocupacdo quando esses alunos possuem caracteristicas que apresentam deficits persistentes
na comunicagdo e na interacdo social, associados a padrdes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades, conforme prevé o Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais, 0 DSM-5 (2014), segundo o qual alunos com essas caracteristicas se
enquadram no Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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O Censo Escolar MEC/INEP de 2016 (BRASIL, 2016) registrou um crescimento de
56% nas matriculas desses estudantes nas classes comuns do ensino regular, passando de
53.859 em 2009 para 84.012 em 2015 (BRASIL, 2017). Com a ampliacdo das matriculas
houve um significativo aumento no nimero de professores atuantes com alunos com TEA,
assim como é crescente a quantidade de escolas regulares que os recebem e a contratagdo de
pessoas de apoio, cuja nomenclatura altera conforme a regido. Tal fato nos motivou na
investigacdo de relatos de pesquisas da REE que contribuiram para a compreensdo dos

processos de ensino e aprendizagem direcionados a essa clientela.

Tabela 02: Publicacdes sobre TEA e Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento na Revista
Educacao Especial (2009-2018).

Ano Autor(es) Titulo
Vol./N°
2009 Ana Beatriz Machado de Freitas. A mediacdo lddica no espectro autista: uma possibilidade
22/33 comunicativa e de intervencdo psicopedagogica.
2012 Carla Andréa Brande; A inclusdo escolar de um aluno com autismo: diferentes
25/42 Camila Cilene Zanfelice. tempos de escuta, intervengdo e aprendizagens.
2013 Andréa Rizzo dos S. Boettger; O professor da Educacéo Especial e o processo de ensino-
26/46 Ana Carla Lourenco; aprendizagem de alunos com autismo.
Vera Lucia M. Fialho Capellini.
2015 Brunna Stella da Silva Carvalho; O autista e sua inclusdo nas escolas particulares da cidade
28/53 Lilian Ferreira do Nascimento. de Teresina — PI.
2016 Helena Isabel da Silva Reis; Da avaliacgdo a interven¢do na perturbacéo do espectro do
29/55 Ana Paula da Silva Pereira; autismo.
Leandro da Silva Almeida.
2016 Tais Guareschi; A educacdo do garoto selvagem de Aveyrone a proposta
29/56 Maria Inés Naujorks. contemporanea de escolarizacdo de alunos com transtorno
do espectro autista: possibilidades de leitura.
2018 Karla Tomaz Faria; Atitudes e préaticas pedagdgicas de inclusdo para o aluno
31/61 Maria Cristina T. Veloz Teixeira; com autismo.
Luiz Renato Rodrigues Carreiro;
Victor Amoroso;
Cristiane Silvestre de Paula.

Fonte: Revista Educacdo Especial (REE) — UFSM.

Em 2009, no volume 22, foram publicados 27 artigos. Um apresentou a discussao
sobre o TEA, “A mediagdo ludica no espectro autista: uma possibilidade comunicativa e de
intervencao psicopedagdgica”, escrito por Ana Beatriz Machado de Freitas, que objetivou
“[...] relatar a experiéncia profissional da autora junto a trés criangcas com espectro autista que
frequentavam uma clinica-escola para pessoas com deficiéncia mental” (FREITAS, 2009, p.
41).

Importante considerar que a autora, por trés anos, atuou em uma clinica-escola cuja

maioria de alunos vinha de uma longa historia de frequéncia a servicos especiais de educacédo
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e reabilitacdo, com vida social restrita, 0 que constituiu o grupo Pichon Riviere, expoente da
Psicologia Social referido por Barbosa (2001), denominado Esquema Conceitual Referencial
Operativo (ECRO).

O conceito de ECRO estéa relacionado ao modo de aprendizagem e funcionamento de
um grupo, com inclusdo das historias pessoais de seus membros em torno de tarefas, as quais
sdo construidas nas interacGes e por elas motivadas, com particularidades quanto a definicdo
de limites, regras, papéis, normas, acdes e condutas. No caso da clinica-escola, a forca do
ECRO se evidencia no Centro de Atividades Ocupacionais, espaco extra consultorios,
educativo, recreativo e de atividades de vida diéria onde os alunos passavam quase todo o dia.
Havia um cronograma proposto pela coordenacéo pedagdgica.

O ECRO era um revelador avaliativo da autonomia de cada um e do grupo. Porém,
alguns alunos praticamente ndo interagiam, nao se portavam ativamente na configuracdo do
ECRO e quase ndo se comunicavam como 0S outros, ou seja, eram criangas cujo diagndstico
era deficiéncia mental com transtorno do espectro autista, ou seja, um aluno considerado com
deficiéncia maltipla.

Segundo Happé (1997 apud AMA, 2018), falta as pessoas com quadro autistico uma
teoria da mente, ou seja, capacidade de inferir pensamentos e a¢des provaveis do interlocutor,
com uma grande dificuldade em compreender conotacdes, bem como de estabelecer dialogo e
acoes funcionais conforme a logica esperada na cultura. Essa légica tem a ver com o
simbolico, com o valor (metéforas), conferida a objetos, seres, locais, situagdes.

Quanto as trés criancas da clinica escola, somente uma delas apresentou certa
comunicacdo com gestualidade, ja as outras duas ndo esbo¢cam nenhuma das fungdes de sua
comunicacdo. A autora definiu como desafio ao raciocinio, & mediag&o ou, utilizando o termo
de Vygotsky (1989), entrar na zona de desenvolvimento proximal para favorecer as criancas
uma relacéo significativa com elementos da cultura com vistas a melhorias na comunicacéo.

Vygotsky (1989, 2001) destaca o quanto a participacdo de um adulto ou crianca mais
velha como colaborador em uma atividade exercida por uma crianca favorece mudancas
qualitativas nos processos psicoldgicos, ajuda na génese sociocultural do pensamento e da
linguagem e a participagdo desta ultima na constituicdo. Em outras palavras, a fala ndo
acompanha apenas a a¢ao, mas constituem o pensar, as operagdes mentais em contexto, ou
seja, o desenvolvimento do aluno.

Em 2010, no volume 23, foram publicados 29 artigos apenas um apresentou o tema

TEA, no entanto, ndo atendeu aos critérios definidos para esta pesquisa, pois ndo abordou
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questdes referente ao processo ensino, aprendizagem e desenvolvimento de alunos com TEA.
Fato semelhante ocorreu em 2011, nos volumes 24, que mesmo com 31 artigos publicados,
apenas um discutiu sobre o tema em pesquisa, mas também néo foi sobre o0 eixo em analise.

Em, 2012, nos trés nameros do volume 25 foram identificados 35 artigos. Um deles
apresentou discussdes relativas ao tema, escrito por Carla Andréa Brande e Camila Cilene
Zanfelice: “A inclusdo escolar de um aluno com autismo: diferentes tempos de escuta,
interven¢do e aprendizagens”, propds um relato de experiéncia sobre o trabalho desenvolvido
com um aluno com TEA e sua trajetoria nos primeiros anos de alfabetizacdo. As autoras
procuraram abordar os desafios impostos, as praticas desenvolvidas e alguns aspectos do
andamento de sua inclusdo na escola, com as questdes que traziam as dificuldades
encontradas e as estratégias de trabalho criadas, em um contexto relativo ao ensino e
aprendizagem, ndo s6 do aluno, mas dos personagens envolvidos, como pais, professora e
funcionérios da escola.

Receber os alunos com TEA é um desafio que a escola enfrenta diariamente, pois deve
promover vérias adequacdes ambientais, curriculares e metodoldgicas. E um aspecto proposto
pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008) para que a educagéo especial atue de forma articulada com o ensino comum, com vistas
a atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo (BRANDE; ZANFELICE, 2012).

Brande e Zanfelice (2012), nesse relato, expressam o desejo de compartilhar uma rica
experiéncia vivenciada com um aluno com TEA, expressa na linguagem e na producdo de
sentidos, na busca por estratégias e materiais de trabalho e intervencdo pedagogica. Foi uma
experiéncia de tempo ndo imediatista, sem quantificacdes; produzida por meio do didlogo, da
interacdo com o tempo do agente pedagdgico intermediando a aprendizagem. Com as praticas
de ensino e aprendizagem experimentadas, foi compreendido que 0 TEA nos imp&e um modo
singular de invencéo, expressdo, temporalidade e escuta.

As autoras afirmam que a aprendizagem foi acontecendo concomitantemente com o
trabalho desenvolvido com o aluno; cada dificuldade com que se deparavam, iniciavam um
processo de reflexdo e sempre buscavam uma solugdo. A primeira questdo sobre a qual se
deparam foi a dificuldade motora que o aluno apresentava tragcos muito leves, tracado sem
intencdo, desenho ainda rudimentar. Com essa dificuldade, professora e coordenadora
discutiram os melhores encaminhamentos metodologicos e iniciaram um trabalho de

estimulagdo motora constante e diaria.
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O aluno com deficiéncia ou TEA se beneficiaria das interagdes sociais e da cultura na
qual esté inserida, e essas interacbes seriam propulsoras de mediagdes e conflitos necessarios
ao desenvolvimento pleno do individuo e a construcdo dos processos mentais superiores
(VYGOTSKY, 1987).

Nesse processo foi percebido que toda a estimulagcdo proposta ndo levava a imediata
evolugéo da habilidade, o que as levou a refletirem sobre a ansiedade, enquanto docentes, de
esperar por aprendizagens imediatas e bem-sucedidas. Adquiriram, nesse processo reflexivo,
nova aprendizagem: ensinar, intervir, explorar e esperar outro tempo de aprendizagem e
experimentacdo — de fazer conexdes e intervenges. Essas reflexdes as levaram a entender que
a prética de inclusdo e o contato com a diferenca, na sala de aula, possibilitam trabalhar em
outra perspectiva, em outra dimensdo de tempo (BRANDE; ZANFELICE, 2012).

No ano seguinte foi um trabalho mais intensificado para a escolarizagdo com a leitura
e a escrita ja iniciada, com a exploracdo do nome do aluno, o reconhecimento, a identificacéo
e a nomeacao das letras. Nesse periodo a preocupacao era proporcionar inimeras situacoes
didaticas que explorassem a leitura e a escrita de forma mais aprofundada, de modo a
viabilizar o processo de alfabetizacdo. Ndo tinham como saber se 0 aluno se alfabetizaria
naquele ano letivo, mas tinham certeza de que seria possivel iniciar esse trabalho. Passaram a
trabalhar com o processo de alfabetizacdo proporcionando situacfes didatico-metodoldgicas
em que o aluno pudesse reconhecer identificar, nomear as letras, palavras, além de construir
suas palavras. Nesse caminhar houve avanco, o aluno respondia corretamente em algumas
situacbes e em outras ndo - fato que levou as pesquisadoras a discussdo do caso com outros
profissionais, na troca e em reflexdes matuas, quando ocorreu uma nova escuta: o aluno
apresentava maior facilidade em identificar objetos com a visdo horizontal, ao invés da visao
na vertical (BRANDE; ZANFELICE, 2012).

Com esse processo de ensino e aprendizagem, o aluno comecou a ler e a escrever, € 0
caminhar evoluiu. O ano letivo estava encerrando sem que o aluno tivesse completado seu
processo de alfabetizagdo, mas as pesquisadoras sabiam que, iniciado, 0 processo teria
continuidade no ano seguinte. Nessa relacdo de aprendizagem entre aluno e escola, outros
personagens apareciam: 0s pais, que sempre foram presentes em todos 0os momentos do
processo de escolarizagdo do aluno com TEA.

O trabalho de parceria e colaboragéo entre os pais e a escola teve impacto positivo no

desenvolvimento da crianga. “A parceria, entendida como processo, ndo como meta de
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chegada, assim como a incluséo, implica respeito muatuo, vontade de aprender com o outro,
um propdsito comum” (MITTLER, 2003, p. 213).

Com os pais do aluno com TEA foi desenvolvido o trabalho em que vivenciavam as
situacOes de ensino e aprendizagem com o filho nos momentos de realizacdo da tarefa de
casa. Outro avanco aconteceu: o aluno resistia em fazer as tarefas, ndo queria que a mae
ajudasse, ou quando isso acontecia, ela acabava por fazer pelo filho a tarefa proposta. Nas
reunides entre a escola e 0s pais esse assunto era discutido, os pais eram orientados a ler para
o filho, dar-lhe a informacé&o quando necessario, mas cobrar dele a acdo que Ihe era requerida:
pensar sobre a escrita e sua organizacdo. A professora procurou explicitar aos pais que o
aluno precisava de adequacdo curricular e metodoldgica, pois ainda ndo conseguia
acompanhar o mesmo curriculo desenvolvido com os alunos da classe, ou seja, uma atencao
especial precisava ser dada pelos pais, para contribuir com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento do filho.

Com isso foi realizado o trabalho com o aluno com TEA, na jornada de inclusdo, e ndo
fixado na busca por explicacGes, teorizacdes e justificativas. Elas acreditavam que, ao se
colocarem a disposicdo da criatividade e da imaginacdo, conseguiriam promover o0
desenvolvimento do aluno com qualidade e alegria. Foram trabalhando na construgdo do
conhecimento em seus aspectos afetivo, social e pedagogico. Com a vontade de compartilhar
essa rica experiéncia, a partir dos registros pessoais, tentando tomar a distancia necessaria
para avaliar suas praticas, e contribuir para a formacdo de novas experiéncias, novos
conhecimentos, que transbordam nas escolas, mas, por vezes, tornam-se invisiveis. Esse foi o
tempo adequado da teorizacdo, quando foi possivel refletir e aprofundar conceitos sobre TEA,
assim como suas caracteristicas.

Em 2013 foram publicados 42 artigos, com 10 que discutiam TEA pois houve no n°
47, uma coletanea sobre o tema, com a publicacdo de 9 artigos, mas esses artigos nao
contemplaram o eixo em discussdo. Desses 10 artigos apenas um artigo fez a discussao “O
professor da Educacdo Especial e o processo de ensino-aprendizagem de alunos com
autismo”, de Andréa Rizzo dos S. Boettger, Ana Carla Lourengo e Vera Lucia M. Fialho
Capellini. As autoras se propuseram verificar, em uma escola de Educacdo Especial, o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA. Os participantes desta pesquisa
foram uma professora especialista e trés alunos com TEA.

Para Boettger, Lourenco e Capellini (2013), o TEA é um tema relevante devido as

incertezas das causas e 0S questionamentos que ndo conseguem respostas exatas. Os
47



comprometimentos se encontram na interagdo social, da comunicacdo e comportamental,
ocasionam limitagfes no ensino e na aprendizagem. Embora haja limitacGes nesses alunos
com TEA, sua escolarizacdo é possivel, quando lhes séo oferecidas as oportunidades para o
prosseguimento desse processo, com um professor empenhado e com conhecimentos de
métodos educacionais adequados para realizar atividades didaticas. Boettger, Lourenco e
Capellini afirmam: que: “Embora se discuta muito sobre o processo de incluséo do aluno com
deficiéncia, ainda ha um grande contingente de alunos que frequentam apenas a escola de
Educagdo Especial, como o caso de alunos com autismo” (BOETTGER; LOURENCO,
CAPELLINI, 2013, p. 387). Sobre o aspecto educacional da pessoa com TEA, Nilsson
(2003) afirma que algumas estratégias sdo visuais, como:

Programacéo didria individual, um sistema de trabalho individual, atividades
adaptadas individualmente para o trabalho independente, obrigacBes diarias
apresentadas visualmente, atividades recreativas e atividades motoras, dando suporte
adicional com a orientacdo visual do modo como a sala € mobiliada e usada.
(NILSSON, 2003, p. 26)

Atualmente existem alguns programas educacionais que sdo mais utilizados e
conhecidos para a educacdo de criangcas com TEA, principalmente em escolas de Educacao
Especial entre eles estd o Programa TEACCH (Treatmentand Education of Autistic and
Related Communication Handicapped Children SCHOPLER, 1997, apud BOETTGER,;
CAPELLINI; LOURENCO, 2015) e o Curriculo Funcional Natural CFN (LEBLANC, 1992,
apud BOETTGER; CAPELLINI; LOURENCO, 2015).

O Programa TEACHH se baseia em habilidades e interesses, avaliacdo continua e
cuidadosa, compreensdo dos significados, colaboragédo dos pais, ensino das relages de causa
e efeito, ensino de comunicacdo e independéncia. E ensinado por meio de informacdes
visuais, rotinas e previsibilidade, ensino individualizado e ensino de habilidades, em
ambientes naturais e com materiais variados (MESIBOV; SHEA, 1998, apud BOETTGER,;
CAPELLINI; LOURENGCO, 2015). J4 o Curriculo Funcional Natural visa desenvolver
habilidades que levem as criancas e os adolescentes a atuar da melhor forma possivel dentro
de seu ambiente e os tornem independentes e criativos.

Em relacdo a metodologia empregada pelo Curriculo Funcional Natural, Suplino
(2005) afirma que a pessoa com TEA deve ser tratada como qualquer outra. Todos podem
aprender e a familia deve participar do processo de aprendizagem, assim como o professor

deve ensinar com entusiasmo, com tom de voz e linguagem o mais natural possivel; deve se
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manter calmo e interagir com seu aluno como um amigo; os elogios devem ser descritivos; as
ajudas fisicas devem ser evitadas, de forma a dar ao aluno a oportunidade de executar sozinho
as atividades propostas; os interesses do educando devem ser aproveitados para o0 ensino de
novas habilidades; é importante que suas habilidades sejam mais enfatizadas para concretizar
suas potencialidades; o docente ndo deve se prender a limitagdes, inclusive a atencdo do aluno
deve ser garantida antes de ser dada uma ordem ou fazer um pedido; as ordens dadas devem
ser claras e indispensaveis; ndo devem ser repetidas mais de duas vezes antes que o aluno
processe a informacdo recebida; deve ser dado tempo suficiente para o processamento da
resposta esperada (SUPLINO, 2005).

Foi aplicada a Escala de Avaliagio CARS (Childhood Autism Ratting Scale)
(SCHOPLER; REICHLER; RENNER, 1988 apud BOETTGER; CAPELLINI; LOURENCO,
2015) para os trés alunos, com o fito de avaliar o grau do TEA. Foram classificados em leve,
moderado e severo. O que apresentou grau de leve a moderado obteve pontuacdo de 33; grau
grave, com pontuacdo de 48,5 e 54 pontos, respectivamente. A escala foi aplicada pela prépria
professora da sala de aula, que recebeu treinamento para tal.

Na pesquisa houve elaboracdo para coleta de dados, organizada em dois roteiros. O
primeiro foi aplicado a professora, por meio de uma entrevista semiestruturada e o segundo
foi a observacdo, com itens previamente elencados, para analisar as atividades desenvolvidas
pelos alunos em sala de aula. Os roteiros foram baseados no protocolo Code for Instructional
Structureand Student Academic Response — Mainstream Version (MS-CISSAR). (CARTA et
al., 1997, apud BOETTGER; CAPELLINI; LOURENCO, 2015).

Foram observadas e analisadas as categorias, atividades que dizem respeito as tarefas
propostas pela professora; instrucdes que se se referem a ordem dada pelo professor: a) para o
grupo todo, b) individualmente; comportamento do professor, que diz respeito a forma como a
instrucdo € aplicada: a) instrucdo verbal, b) instrucdo ndo verbal; comportamento do aluno,
que inclui: a) comportamento engajado do aluno - ele participa da atividade, b)
comportamento atento - o aluno presta atencdo no professor, mas ndo realiza a atividade, c)
comportamento nado participativo (BOETTGER; CAPELLINI; LOURENCO, 2015).

Diante das respostas e observagoes foi constatado o despreparo da professora da escola
da Educacdo Especial, pois aquele foi o primeiro contato com pessoas com TEA; portanto,
ndo possuia conhecimento especifico acerca do problema. Importante considerar que o pouco
conhecimento da docente sobre o tema foi adquirido com pesquisas individuais e por conta

prépria; ainda assim, foi contratada para trabalhar com individuos portadores de uma
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sindrome cujas caracteristicas ela desconhece. Seu despreparo foi comprovado quando
demorou a responder os questionamentos acerca dos caracteres que distinguem o aluno com
TEA e ao responder, demonstrou conhecimento baseado apenas no senso comum.

Quanto a metodologia trabalhada com esses alunos, a professora ndo mencionou quais
conhecimentos ou contetidos poderiam ser trabalhados, ou seja, uma demonstracdo clara de
ndo usar metodologia alguma, e sequer tinha conhecimento de que as metodologias
especificas a serem usadas para 0 processo de escolarizacdo desses alunos podem incluir o
TEACCH (SCHOPLER, 1997 apud BOETTGER; CAPELLINI; LOURENCO, 2015) ou o
Curriculo Funcional Natural (LEBLANC, 1992, apud BOETTGER; CAPELLINI,
LOURENCGCO, 2015), dentre outros.

Foi verificado pelas pesquisadoras que durante as observaces realizadas, as
atividades educativas com contetdo escolar que ensinam conceitos, estimulam a comunicacgéo
e a linguagem, preparam os alunos para a vida, para o trabalho e para serem independentes,
quase ndo foram ensinadas e, quando oferecidas, foi de forma superficial. E importante
compreender que, na educacdo dos alunos com TEA, atividades assim podem e devem ser
trabalhadas, para que possam desenvolver todos os aspectos. Boettger, Capellini e Lourenco
(2015), afirmam:

[...] ainda, que o aluno com autismo é capaz de realizar as mesmas atividades
educativas que os outros alunos, as quais tenham o0s mesmos objetivos gerais.
Assim, fundamentando-se no enfoque evolutivo, os contelidos a serem trabalhados
com alunos com autismo devem envolver uma sequéncia baseada nos dados
existentes sobre o desenvolvimento normal da crianga, percorrendo o passo a passo,
0 mais semelhante possivel ao que ocorre na evolucdo normal (BOETTGER,
CAPELLINI, LORENGCO, 2015, p. 397).

As autoras concluiram que na analise do trabalho com as atividades educativas, da
forma como eram propostas aos alunos, ndo os preparavam para serem independentes, para a
rotina da vida cotidiana, ndo eram funcionais. Dentre as atividades académicas e algumas
poucas de vida diaria realizadas, a maioria ndo era para estimula-los ou ensina-los a agir de
forma independente, ja que, na maioria das vezes, outros faziam por eles.

No volume 27 do ano de 2014, foram publicados 52 artigos, e dentre esses nenhum
retratou a tematica enfocada. Ja em 2015 foram publicados 54 artigos, com 3 que discutiram o
tema, mas apenas um atendeu aos critérios definidos para a pesquisa, foi o-artigo intitulado “O
autista e sua inclusdo nas escolas particulares da cidade de Teresina — PI”, de autoria de

Brunna Stella da Silva Carvalho e Lilian Ferreira do Nascimento.Objetivou identificar a
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realidade das escolas particulares de Teresina — Pl e a inclusdo de criangas com Transtorno
Espectro Autista dentro de tal ambiente. E derivada do projeto “O acompanhamento
terapéutico e sua influéncia no desenvolvimento da interacdo social do autista no contexto
escolar”, que discorre sobre a importancia da inclusdo de alunos com TEA no ambiente
escolar, tendo em vista todas as dificuldades encontradas no desenvolvimento desse processo
de adequacdo curricular, ambiental ou metodoldgico.

Segundo Carvalho e Nascimento (2015), o trabalho deve ser realizado a partir da
cooperacdo dentro das salas de aula e o relacionamento harmonico entre alunos, com a
colaboracédo de todos os profissionais e dos pais, para auxiliar a 0 manual para o diagnostico
de Transtorno Espectro Autista, deve-se levar em consideracdo os deficits na reciprocidade
socio emocional; problemas na comunicacdo nao verbal e/ou verbal, utilizados na interacdo
social; comprometimento no desenvolvimento e manutencdo de comportamentos adequados;
além da existéncia de, no minimo, dois tipos de padrdes repetitivos de comportamentos que
incluam movimentos estereotipados ou ndo, movimentos motores repetitivos, estimulos
sensoriais ou interesses incomuns em aspectos sensoriais do meio ambiente, quando
comparada outras criancas. O aluno com TEA apresenta grave deficit cognitivo, além da
grande dificuldade em expressar suas emocdes e sentimentos, 0 que consequentemente
influenciara no desenvolvimento da interacdo social e de sua inclusao.

As criangas com TEA, em sua maioria, apresentam dificuldades de acompanhar a
dindmica social, com influéncia no desenvolvimento do ensino escolar comum, devido aos
deficits comportamentais caracteristicos do distirbio. Sendo assim, a escola cabe oferecer um
ensino diferenciado com vistas a independéncia escolar da crianca e facilitacdo na
aprendizagem de habilidades comportamentais e sociais. Importante destacar ainda que
algumas criancas com TEA tém o desenvolvimento da linguagem de maneira adequada
durante parte da primeira infancia, porém, ao longo do seu crescimento, gradualmente a
linguagem apresenta deficits ou pode ser perdida. A comunicagdo verbal e as interagcdes no
cotidiano da crianga terminam comprometidas, visto que necessitam de um mediador-
intérprete das situacGes sociais de modo a inseri-la em tal contexto (FELICIO, 2007).

Para trabalhar as habilidades e deficits da crianga com TEA, os curriculos das escolas
devem ser adaptados as suas necessidades e ndo o contrario, com o objetivo de proporcionar
oportunidades curriculares apropriadas a crianca com habilidades e interesses diferentes.
Também ¢ dever da escola proporcionar as criangas com TEA, a convivéncia com outras

criangas; possibilitar o estimulo as suas capacidades interativas; impedir seu isolamento;
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promover um processo de inclusdo para que se crie e se estabeleca uma nova consciéncia
social (LAGO, 2007).

Pelo fato de ter dificuldades em acompanhar a dindmica social, essa questdo pode
influenciar no desenvolvimento do ensino escolar, “[...] isto devido aos déficits
comportamentais caracteristicos do distarbio, devendo a escola oferecer um ensino
diferenciado visando a independéncia escolar da crianca e facilitando a aprendizagem de
habilidades comportamentais sociais” (CARVALHO; NASCIMENTO, 2015, p. 680). Diante
disso, ndo s6 a matricula da crianca com TEA na escola comum deve ser importante, pois,
“[...] o mero rotulo de autismo ndo define por si mesmo um critério de escolarizacao”.
(COLL; PALACIOS; MARCHESI, 2004, p. 249). Os autores relatam que 0s momentos
dedicados a brincadeiras, teatro, danca, atividades as quais exijam contato com o0s colegas
facilitam a aprendizagem do aluno com TEA. (CARVALHO; NASCIMENTO, 2015, p. 684).
E por fim, consideram o professor como o principal responsavel por escolher atividades
adequadas e mediar todo o processo de desenvolvimento da aprendizagem em sala de aula.

A importancia da colaboracdo e do empenho dos pais em ajudar no processo de
inclusdo social e manter atitudes solidarias em relacdo as dificuldades apresentadas pela
crianca com TEA deve facilitar o trabalho realizado pela escola e pela comunidade. Outro
item importante € a representacdo dos profissionais da escola sobre a crianga com TEA em
relacdo a responsabilidade de expandirem suas potencialidades, com elaboracdo de atividades
propicias ao seu desenvolvimento como sujeito e ndo se concentrarem nos seus deficits. Com
isso poderdo influenciar a representacdo que os coleguinhas tém sobre a crianca com TEA, de
modo a colaborarem no tocante a orientagdo para que, fora do ambiente escolar, os pequenos
saibam também respeitar e ajudar o préximo (CARVALHO; NASCIMENTO, 2015).

Em 2016, nos trés numeros de volume 29, foram identificados 51 artigos de pesquisa.
Dois deles apresentaram discussdes sobre TEA. O primeiro: “A educacdo do garoto selvagem
de Aveyrone e a proposta contemporanea de escolarizagdo de alunos com transtorno do
espectro autista: possibilidades de leitura” de autoria de Tais Guareschi e Maria Inés Naujorks
abordou algumas considerag6es teoricas relacionadas a escolariza¢do do aluno com TEA por
meio dos contributos de Banks-Leite, Condillac e Itard e traz a discussdo com experiéncia
pedagdgica de Jean Itard.

De acordo Tais Guareschi e Maria Inés Naujorks (2016) o objetivo foi analisar a
experiéncia pedagogica de Jean Itard, que teve como referéncia a presenca do ideario médico

pedagogo presente na proposta de escolarizagdo de alunos com TEA. A partir dessa
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experiéncia relatada com o menino Victor, o tipo de método de ensino na proposta pedagdgica
foi considerado eficaz. Foram estabelecidas cinco metas para o tratamento médico moral, com
0 propdsito de estimular o interesse pela vida social, a sensibilidade dos 6rgdos sensoriais e a
fala, além de contemplar a ampliacéo de suas ideias e o0 exercicio das operacGes mais simples
da mente.

Itard (2000a) considera o conhecimento e as ideias que advém das sensagdes e cada
sentido deve ser estimulado isoladamente, e tal qual na metafora da estatua de marmore, é
possivel identificar o fio condutor de seu método. O primeiro relatorio de Itard (2000a) escrito
em 1801, depois de alguns meses de trabalho com Victor, foi intitulado “Da educagdo de um
homem selvagem ou dos primeiros desenvolvimentos fisicos e morais do jovem selvagem do
Aveyron”. Nesse relatorio, Itard (2000a) evidencia seu entusiasmo e reitera a aposta na
educabilidade do menino.

No segundo relatério de Itard (2000b), lancado cinco anos depois, 0 médico ja nao
demostrava entusiasmo, quando ocorreu uma organizacdo a partir de trés séries: | Série —
Desenvolvimento das func¢des do sentido, Il Série — Desenvolvimento das funcGes intelectuais
e Il Série — Desenvolvimento das faculdades afetivas. Foi realizada uma analise do programa
educativo proposto por Itard, para essas trés séries. As cinco metas, tomadas como referéncia
para a explanagdo no primeiro relato, perpassam as séries descritas, uma vez que orientaram o
trabalho. As autoras destacam a importancia do mestre em seguir 0 programa que se prop0s, a
partir dos pressupostos filoséficos sobre o conhecimento e o desenvolvimento das funcdes
intelectuais adotados. Assim, 0s exercicios, de cunho essencialmente educativo, foram
executados e repetidos muitas vezes, até a exaustdo, com énfase no estimulo das sensagdes, na
imitagdo como forma de aprendizagem e na comunicacdo de necessidades.

Percebemos, diante desse cenario permeado de angustias e incertezas, a demanda por
uma metodologia adequada para o ensino desses alunos. Tais Guareschi e Maria Inés
Naujorks (2016) consideram que na educacdo inclusiva o ato de ensinar é muito mais
complexo do que muitos leigos imaginam, diante da realidade dos alunos com TEA incluidos
na escola. Diante disso, em suas praticas pedagdgicas diarias, os professores devem buscar
novas estratégias para ensinar essa clientela, buscar o sucesso no processo de escolarizacdo de
cada aluno inserido no espago escolar, com o objetivo primordial de auxiliar no seu
desenvolvimento, ndo so de conteudos escolares, mas de conhecimentos que levardo para a
vida (GUARESCHI; NAUJORKS, 2016).
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O segundo artigo do ano de 2016, “Da avaliagdo a intervengdo na perturbagdo do
espectro do autismo”, de autoria de Helena Isabel da Silva Reis; Ana Paula da Silva Pereira e
Leandro da Silva Almeida, trata da complexidade da avaliagdo das perturbacdes
caracterizadas por padrdes de comportamentos atipicos, tal como a Perturbacdo do Espectro
do Autismo (PEA), um processo de avaliacdo tdo complexa quanto desafiante, dadas as suas
dificuldades sociais, de comunicagdo e de comportamento. A familia é um elemento chave,
seja para a obtencdo de informacéo, seja para obtencdo de melhores niveis de interacdo com o
interlocutor, e dai surgem andlises de muitos profissionais, a partir da cuidadosa descri¢do do
Diagnostic and Statistical Manal of Mental Disorders em relacdo ao perfil da crianga com
PEA.

Reis, Pereira e Almeida (2016) consideram que houve um aumento consideravel das
pesquisas sobre o PEA, e que mesmo com 0s avangos da ciéncia, a avaliacdo eficiente dessa
perturbacdo ainda é considerada um desafio e justificam que “[...] a observagdo, a aplicagdo
de checklists e de instrumentos estandardizados, conjuntamente com a familia, continua a ser
crucial para o desenvolvimento de um plano individualizado de interven¢do” (REIS;
PEREIRA; ALMEIDA, 2016, p. 269).

Nesse contexto, existem as concepcdes e praticas de avaliacdo em Intervencdo Precoce
(IP), que se aprofunda em instrumentos de avaliacdo ajudados de maneira semelhante, de
acordo com a diversidade presente nas familias das criangas com PEA ou apoiadas na IP.
Avaliacdo é definida como um processo para a obtencdo de informacdo com o proposito de
tomar decisdes (GRISHAM-BROWN; PRETTI-FRONTCZAK, 2011, apud REIS;
PEREIRA; ALMEIDA, 2016).

Para Bagnato (2008, apud REIS; PEREIRA; ALMEIDA, 2016), a avaliacdo em IP ¢
essencial para as criancas PEA e suas familias, e os resultados deverdo ser utilizados para
incluir as criancas em intervencdes especializadas, com o proposito de mudar o seu destino
desenvolvimental, ja que todo o processo promove reacgdes positivas a alguns desafios, tendo
em vista as mdaltiplas dificuldades em generalizar as suas competéncias para todos 0s
contextos.

Serrano e Pereira (2011) consideram que os instrumentos deverdo contemplar a
participacdo ativa dos profissionais e da familia. Jennifer Grisham-Brown e Kristie Pretti-
Frontczak (2010, apud REIS; PEREIRA; ALMEIDA, 2016) definem avaliagdo como um
processo para a obtencdo de informacgdo com o propoésito de tomar decisGes. Pereira e Serrano

(2014) reconhecem que a participacdo ativa das familias, a partir do contato feito com a
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equipe de Intervencdo Precoce (IP) traz bons resultados. O National Research Council
(STANSBERRY-BRUNAHAN; COLLET- KLINGENBERG, 2010, apud REIS; PEREIRA,
ALMEIDA, 2016) apresenta seis recomendacdes e intervengdes para o sucesso dos programas
de IP em criangcas com PEA:
1) A intervencdo deve comecar com a maior brevidade possivel a partir do
momento em que se suspeita que a crianca tem PEA; 2) A intervencdo deve
incluir o envolvimento ativo da crianca com PEA em todas as sessfes, tendo
sempre presente o nivel desenvolvimental e a idade da crianca para que, por
meio de atividades significativas, os profissionais consigam atingir os objetivos
planeados; 3) Toda a intervencdo deve estar focada nos objetivos individuais da
crianga com PEA, que foram delineados em conjunto com a familia; 4) A
intervencdo deve incluir a familia, com foco no desenvolvimento das suas
capacidades em lidar com a crianga com PEA; 5) A intervencdo deve incluir
avaliagdes sistematicas ao programa executado pelos profissionais e familia
para que o desenvolvimento da crianca com PEA seja avaliado regularmente e
para que o programa seja redefinido sempre que necessario; 6) As intervengdes
devem incluir oportunidades inclusivas e o desenvolvimento da crianga com
PEA deve ser potenciado, preferencialmente nos seus contextos naturais, por
meio das interacbes naturais que ocorrem com as demais criangas com
desenvolvimento tipico (creche, jardim de infancia, escola). (STANSBERRY -

BRUNAHAN; COLLET- KLINGENBERG, 2010, apud REIS; PEREIRA;
ALMEIDA, 2016, p. 273-274).

Helena Isabel da Silva Reis; Ana Paula da Silva Pereira e Leandro da Silva Almeida
(2016) enfatizam que qualquer programa de IP na PEA deve sustentar-se na abordagem
centrada na familia, cada qual com suas competéncias, que surgem das capacidades, dos
talentos, das possibilidades, dos valores e das suas expectativas. Assim, a deciséo final, no
tocante a crianca ou a familia, cabe exclusivamente a esta Gltima.

Com as criangcas com PEA em idades precoces as intervencdes tém sido o foco de
intensa investigacdo nos ultimos anos (ROGERS; VISMARA, 2008, apud REIS; PEREIRA;
ALMEIDA, 2016). Nas abordagens desenvolvimentais o foco é a crianca em construcédo, por
parte dela mesma, das relacdes positivas e significativas com os outros e o desenvolvimento
de competéncias sociais. S0 abordagens estruturadas cujo modelo é o seu desenvolvimento
tipico.

A crianca tem a nocao a partir das competéncias que emergem ao longo do tempo e
sdo anotados os desvios ao desenvolvimento considerado tipico. Essas abordagens tém como
objetivos promover a atencdo relacionada a interacdo com 0s outros e contribuir para a
organizacdo do pensamento légico (ROBERTS; PRIOR, 2006, apud REIS; PEREIRA;
ALMEIDA, 2016).
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Nas abordagens comportamentais, as PEAs s&o percebidas em termos do
comportamento ou areas de competéncia e é feita a analise do comportamento excessivo,
inapropriado ou alterado. Essas abordagens estdo relacionadas com métodos que interligam
contingéncias ambientais e comportamento alvo, o qual, a partir de sua identificacdo, abre
caminho para a aplicacdo da intervencdo, que sera avaliada para se verificar sua adequacéo.
Nas Abordagens com base nas terapias, o foco desse tipo de intervencdo e aplicacdo é o
desenvolvimento da comunicacdo social ou sensorial. S80 normalmente utilizadas como
complemento de outras intervencdes. (REIS; PEREIRA; ALMEIDA, 2016).

A respeito das abordagens utilizadas na intervencéo as PEAs, Rogers; Vismara (2008,
apud REIS; PEREIRA; ALMEIDA, 2016) consideram que o impacto de varios programas de
intervencdo junto de criancas com PEA em idades muito precoces tem sido o foco de intensa
investigacdo nos ultimos anos. Exemplificam as abordagens desenvolvimentais, as
comportamentais, as baseadas nas terapias, por considerarem a forma como todos o0s
instrumentos de avaliagdo devem ser manipulados, de forma que garantam um resultado
esperado nas posteriores analises. A participacdo da familia em todo o processo se torna o
elemento chave para o total desenvolvimento da aprendizagem da crianca, por viver no seu
meio natural e conhecer todos 0s seus aspectos.

Em 2017 foram publicados 52 artigos, com 4 sobre TEA. No entanto, ndo atenderam
aos critérios de analise, pois ndo fizeram mencdo ao processo ensino, aprendizagem e
desenvolvimento de alunos com TEA. Ja em 2018, foram publicados 64 artigos; sendo que 8
discutiram sobre o TEA, e desses, um atende aos critérios da pesquisa.

O artigo “Atitudes e praticas pedagogicas de inclusdo para o aluno com autismo”,
escrito por cinco autores: Karla Tomaz Faria, Maria Cristina T. Veloz Teixeira, Luiz Renato
Rodrigues Carreiro e Victor Amoroso teve como objetivos “Verificar os conhecimentos sobre
TEA, atitudes e praticas pedagdgicas junto a alunos com o transtorno” (FARIA et al., 2018, p.
353). Para atingir aos objetivos 0s autores tiveram a participacdo de 217 professores da
Educacdo Bésica da Rede Publica, como respondentes de um questionario sobre TEA suas
atitudes e préaticas pedagdgicas em sala de aula.

Para realizarem a pesquisa 0s autores se basearam no Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA). O DUA se baseia na “[...] elaboracdo de um conjunto de objetos,
ferramentas e processos pedagdgicos que visam que o conceito de acesso e acessibilidade seja
transposto no processo de ensino e aprendizagem dos alunos” (PRAIS, 2013, p. 3). Isso

ocorre “[...] a partir da apropriacdo destes subsidios tedricos e praticas durante a formagao
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docente” (PRAIS, 2013, p. 3). Utilizando o DUA, FARIA et al., (2018) chegaram aos
seguintes resultados:

[...] 84,8% dos profissionais reconheceram corretamente a presenca de fatores
associados a déficits de interacdo social, comportamento e comunicagdo, mas 30%
cometeram erros na compreensdo dos fatores etiologicos. Considerando a opinido
dos 102 (47%) professores participantes do estudo que haviam tido alunos com TEA
em algum momento de sua atuagdo profissional, verificou-se em média que 70,56%
deles concordavam com praticamente todas as acdes educacionais e pedagdgicas do
Desenho Universal da Aprendizagem (FARIA et al., 2018, p. 353).

Os autores constataram a relevancia do estudo para ampliar conhecimentos sobre
atividades educacionais com alunos com TEA; no entanto, identificaram limitacGes advindas
da relagdo teoria e pratica, assim como, sugeriram que “Estudos futuros poderiam verificar
préticas concretas de incluséo do aluno com TEA desses mesmos professores para comparar
com o relato sobre as praticas” (FARIA et al., 2018, p. 367).

A relevancia desse mapeamento realizado se deu principalmente pela possibilidade de
verificar os tipos de publica¢fes advindas de pesquisas que vém sendo realizadas no pais,
especialmente nas regides Sul e Sudeste, onde ha mais autores com artigos publicados na REE
vinculados a programas de pds-graduacdo, na condicdo de pos-graduandos ou docentes. Tal
constatacdo ndo causa estranheza pelo maior quantitativo de Programas de Pds-Graduacgédo
Stricto Sensu e de pos-doutorados concentrados nessas regides, mas também foi importante
para que pudéssemos identificar o foco dos autores quanto ao trabalho realizado/pesquisado
com o TEA, assim como os aportes tedricos utilizados.

Apds a apresentacdo dos artigos da REE, mapeamos os artigos da RBEE para ampliar
a compreensdo sobre o tema, assim como verificar se diferentes regides do Brasil ddo mais
atencdo ao tema que outras, pois a REE é da regido Sul e a RBEE da regido Sudeste. Essas
duas regides tém propiciado relevantes contribui¢cbes com pesquisas e artigos sobre o tema,
com boas contribuicdes dos Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo e em Educacgdo

Especial.
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2.2 RevelagOes dos autores da Revista Brasileira de Educagdo Especial sobre processo
ensino, aprendizagem e desenvolvimento de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(2009-2018)®

A Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE) publica trimestralmente seus
artigos na Plataforma Scielo, esta avaliada como A2 pela Capes, Area de Educagéo, no triénio
(2013-2016). Ela é mantida pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educagdo
Especial (ABPEE), criada em 1993, na cidade do Rio de Janeiro, durante a realiza¢do do Il
Seminario de Educacdo. A Sede da ABPEE é movel, acompanha a Diretoria eleita e terd
como domicilio temporario o mesmo endereco profissional do Presidente, durante sua gest&o.
Atualmente, a sede da ABPEE esta localizada na cidade de Londrina, na Universidade
Estadual de Londrina (UEL); no entanto, € impressa em Marilia, em parceria com a Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da UNESP/Marilia (SCIELO, 2018).

A Revista tem como objetivo a disseminacdo de conhecimento da area de Educacéo
Especial, mantém uma periodicidade trimestral (quatro publicagdes anuais). Sua publicacdo
trimestral é de artigos inéditos, com artigos de revisdo, ensaios e resenhas, nos quais 0s
assuntos discutidos sdo sobre formacdo de professores na educacdo especial, préaticas
pedagdgicas inclusivas, Politicas Publicas, inclusdo escolar, processos de ensino e
aprendizagem dos alunos PAEE, entre outros temas. Tem como indexadores BBE/INEP
(BRASIL); EDUBASE (FE/UNICAMP); CLASE - Citas Latinoamericanas en Ciencias
Sociales y Humanidades (México); PSICODOC - Colégio Oficial de Psicologos de Madri
(Espanha) e LILACS/BIREME (SCIELO, 2018).

O mapeamento dos relatos de pesquisa na RBEE nos possibilitou constatar que no
periodo de 2009 a 2018, dos 313 artigos publicados na RBEE, 19 discutiram o TEA (Tabela
03), com diferentes focos e oriundos de diversas regides do Brasil, principalmente autores e
instituicOes da regido Sudeste.

Entendemos que o quantitativo de 6,07% € pouco para uma Revista especializada em
Educacdo Especial, mesmo que a legislacdo especifica que ampara os alunos com TEA seja
de 2012 (BRASIL, 2012). Importante considerar que a partir de 2013 ocorreram publicacfes
constantes, a saber: 2 artigos nos anos de 2013, 2014, 2015 e 2017 e 4 artigos em 2016 e

® Levantamento de dados e texto elaborado para apresentacéo em evento cientifico de 2018, com alteracdo nos
anos e reelaboracdo para este estudo.
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2018. Em 2010 houve 3 publicagdes; no entanto, em 2009, 2011 e 2012 n&o ocorreram

publicacOes sobre o TEA.

Tabela 03: Publicacdes sobre TEA na Revista Brasileira de Educacdo Especial (2009-2018)

Ano Autor(es) Titulo
\ol./N°
2010 | Maria Fernanda Bagarollo; A constituicdo da subjetividade de adolescentes
16/2 Ivone Panhoca. autistas: um olhar para as historias de vida.
2010 | Camila Graciella Santos Gomes; Escolarizacdo inclusiva de alunos com autismo na rede
16/3 | Enicéia Gongalves Mendes. municipal de ensino de Belo Horizonte.
Caétia Walter; Avaliacdo de um programa de comunicacdo alternativa e
Maria Amélia Almeida. ampliada para maes de adolescentes com autismo.
2013 | Maria Fernanda Bagarollo; O brincar de uma crianca autista sob a Gtica da perspectiva
19/1 | Vanessa Veis Ribeiro; histérico-cultural.
Ivone Panhoca.
2013 | Helena Isabel Silva Reis; Construcgdo e validagdo de um instrumento de avaliacéo do
19/2 | Ana Paula da Silva Pereira; perfil desenvolvimental de criangas com perturbacdo do
Leandro da Silva Almeida. espectro do autismo.
2014 | Natalia Caroline Favoretto; Conhecimentos e necessidades dos professores em relagdo
20/1 | Dionisia Aparecida Cusin Lamdmica. | aos transtornos do espectro autistico.
Emellyne Lima de M. Dias Lemos; Inclusdo de criangas autistas: um estudo sobre interacdes
Nédia Maria Ribeiro Salomo; sociais no contexto escolar.
Cibele Shirley Agripino-Ramos.
2015 | Paulyane Silva do Nascimento; Comportamentos de criancas do espectro do autismo com
21/1 | Regina Basso Zanon; seus pares no contexto de educagdo musical.
Cleonice Alves Bosa;
Jodo Paulo dos Santos Nobre;
Aureo Déo de Freitas Junior;
Simone Souza da Costa Silva.
2015 | Angélica Miguel Soares; Avaliacdo do comportamento motor em criangas com
21/3 | Jorge Lopes Cavalcante Neto. transtorno do espectro do autismo: uma revisdo
sistematica.
2016 | Carla Cristina Vieira Lourenco; A eficicia de um programa de treino de trampolins na
22/1 Maria Dulce Leal Esteves; proficiéncia motora de criangas com transtorno do
Rui Manuel Nunes Corredeira; espectro do autismo.
André Filipe Teixeira e Seabra.
2016 | Camila Graciella Santos Gomes; Ensino de silabas simples, leitura combinatéria e leitura
22/2 Deisy das Gragas de Souza. com compreensdo para aprendizes com autismo.
Stéfanie Melo Lima; Escolarizagéo de alunos com autismo.
Adriana Lia Friszman de Laplane.
2016 | Claudia Miharu Togashi; As contribuigdes do uso da comunicacdo alternativa no
22/3 Céatia Crivelenti de Figueiredo | processo de inclusdo escolar de um aluno com transtorno
Walter. do espectro do autismo.
2017 | Camila Graciella Santos Gomes; Intervencdo Comportamental Precoce e Intensiva com
23/3 | Deisy das Gragas de Souza; Criangas com Autismo por Meio da Capacitagdo de
Analice Dutra Silveira; Cuidadores.
lanaiara Marprates Oliveira.
2017 | Anelise do Pinho Cossio; Beneficios e Nivel de Participacdo na Intervencdo
23/4 | Ana Paula da Silva Pereira; Precoce: Perspectivas de Maes de Criancas com
Rita de Céssia C6ssio Rodriguez. Perturbacdo do Espetro do Autismo.
2018 | Ana Paula Aporta; Estudo de Caso sobre Atividades Desenvolvidas para um
24/1 | Cristina Broglia Feitosa de Lacerda. Aluno com Autismo no Ensino Fundamental I.
2018 | Cariza de Céssia Spinazola; Criangas com Deficiéncia Fisica, Sindrome de Down e
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24/2 | Fabiana CIA; Autismo: Comparacdo de Caracteristicas Familiares na
Tassia Lopes de Azevedo; Perspectiva Materna na Realidade Brasileira.
Danielli Silva Gualda.
Renata Corcini Carvalho Canabarro; | Traducdo e Adaptacdo Transcultural da Escala de
Maria Cristina Triguero V. Teixeira; | Avaliacdo de Autoeficécia de Professores de Alunos com
Carlo Schimidt. Autismo: Autism Self-Efficacy Scale for Teachers (Asset)
2018 | Vivian Santos; Caracterizacdo das matriculas dos alunos com transtorno
24/4 | Nassim Chamel Elias. do espectro do autismo por regides brasileiras.

Fonte: SCIELO — Revista Brasileira de Educacéo Especial (RBEE).

Dos 19 relatos de pesquisas que discutiram o TEA (TABELA 03), 7 retrataram
situagdes de ensino, aprendizagem e desenvolvimento (Tabela 04). Importante considerar que
36,84% dos autores desses relatos buscaram realizar pesquisas que pudessem contribuir com a

escolarizacdo dos alunos com TEA.

Tabela 04: Publicacdes sobre TEA, Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento na Revista
Brasileira de Educacdo Especial (2009-2018).

Ano Autor(es) Titulo
Vol./N°
2010 | Camila Graciella Santos Gomes; Escolarizacdo inclusiva de alunos com autismo na rede
16/3 | Enicéia Gongalves Mendes. municipal de ensino de Belo Horizonte.
2013 | Maria Fernanda Bagarollo; O brincar de uma crianga autista sob a Gtica da perspectiva
19/1 | Vanessa Veis Ribeiro; histérico-cultural.
Ivone Panhoca.
2014 | Emellyne Lima de M. Dias Lemoas; Incluséo de criangas autistas: um estudo sobre interacfes
20/1 Né&dia Maria Ribeiro Saloméo; sociais no contexto escolar.
Cibele Shirley Agripino-Ramos.
2016 | Camila Graciella Santos Gomes; Ensino de silabas simples, leitura combinatoria e leitura
2212 Deisy das Gragas de Souza. com compreensao para aprendizes com autismo.
Stéfanie Melo Lima; Escolarizacéo de alunos com autismo.
Adriana Lia Friszman de Laplane.
2016 | Claudia Miharu Togashi; As contribui¢des do uso da comunicagdo alternativa no
22/3 Céatia Crivelenti de Figueiredo | processo de inclusdo escolar de um aluno com transtorno
Walter. do espectro do autismo.
2018 | Ana Paula Aporta; Estudo de caso sobre atividades desenvolvidas para um
24/1 | Cristina Broglia Feitosa de Lacerda. aluno com autismo no Ensino Fundamental I.

Fonte: SCIELO — Revista Brasileira de Educagao Especial (RBEE).

A definicdo por apresentar apenas 0s relatos de pesquisas teve a intencéo de verificar a
amplitude das pesquisas sobre o TEA no Brasil, mesmo que o recorte possa ser considerado
pequeno. Como critério para a apresentacdo dos artigos que abordaram o assunto em questdo
— TEA, buscamos uma aten¢do mais especial aos objetivos dos autores, a metodologia
utilizada, os resultados das pesquisas e conclusdo dos pesquisadores.

O artigo constante no volume 15, nimero 3 “Escolarizag¢ao inclusiva de alunos com

autismo na rede municipal de ensino de Belo Horizonte”, da autoria de Camila Graciella
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http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=AZEVEDO,+TASSIA+LOPES+DE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GUALDA,+DANIELLI+SILVA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GUALDA,+DANIELLI+SILVA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CANABARRO,+RENATA+CORCINI+CARVALHO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=TEIXEIRA,+MARIA+CRISTINA+TRIGUERO+VELOZ
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SCHMIDT,+CARLO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SCHMIDT,+CARLO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SANTOS,+VIVIAN
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=ELIAS,+NASSIM+CHAMEL
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=APORTA,+ANA+PAULA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LACERDA,+CRISTINA+BROGLIA+FEITOSA+DE

Santos Gomes e Enicéia Gongalves Mendes consistiu em caracterizar os alunos com autismo
matriculados em escolas municipais regulares daquela cidade no ano de 2008, para assim
descrever a maneira pela qual essa escolarizacdo vinha ocorrendo, a partir da perspectiva de
33 professores que tinham contato direto e diario com alunos com autismo.

A pesquisa evidenciou que as estratégias utilizadas pelos gestores da Secretaria
Municipal de Educacdo aparentavam favorecer a frequéncia desses educandos, porém
indicavam pouca participacdo nas atividades da escola, interacdo escassa com 0s colegas e
aprendizagem limitada de conteudos pedagogicos (GOMES; MENDES, 2010). Os
professores participantes responderam a um questionario semiestruturado com questdes sobre:
(1) dados do aluno - idade, diagndstico e matricula; (2) tipos de suporte ao aluno e ao
professor; (3) aspectos do aluno na escola - frequéncia, participacdo nas tarefas da turma e
procedimentos de avaliacdo da escola; (4) aspectos sobre a comunicacao e a aprendizagem do
aluno; (5) comportamentos do aluno na escola. Foram utilizados protocolo em papel, caneta e
gravador de audio.

Os professores preencheram também a Childhood Autism Rating Scale (CARS),
instrumento que permite identificar pessoas com caracteristicas comportamentais de autismo e
distinguir entre autismo e atraso no desenvolvimento sem autismo (GOMES; MENDES,
2010).

Gomes e Mendes (2010) consideraram que o sistema educacional municipal ja
conseguiu efetivar 0 acesso e a permanéncia dos alunos com autismo nas classes comuns de
escolas regulares, e no préximo passo deveria oferecer as escolas as devidas condi¢des para
que pudessem desenvolver ao maximo o potencial dos discentes.

O relato de pesquisa do volume 19, n° 1, de 2013 publicou o artigo “O brincar de uma
crianga autista sob a Otica da perspectiva historico-cultural”, escrito pelas autoras Maria
Fernanda Bagarollo, VVanessa Veis Ribeiro e Ivone Panhoca. Elas tiveram como aporte tedrico
mais relevante o Vigotsky, principal tedrico da Psicologia Historico-Cultural, utilizado pelas
autoras na analise sobre as peculiaridades do brincar de uma crianga com autismo, imersa em
ricas experiéncias com outras criancas, com a utilizacdo de brinquedos em diferentes
brincadeiras.

A coleta de dados ocorreu a partir de gravacbes em video de sessdes de terapia
fonoaudiologia com um grupo de quatro criangas com TEA, dentre as quais apresentaram

diferengas positivas aquelas mais expostas & maior oferta de cultura e a vivéncias sociais de
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melhor qualidade, quando comparadas as que ndo tiveram essas possibilidades
(BAGAROLLO; RIBEIRO; PANHOCA, 2013).

O desenvolvimento das func@es tipicamente humanas, inclusive o brincar, sdo relagdes
sociais mediadas pelos outros, pelos instrumentos e pela linguagem. A brincadeira tem alto
grau de plasticidade, que se reorganiza em funcdo das transformacgdes do meio social e das
transformacdes historico-culturais. O ndo brincar das criancas com TEA pode estar
fortemente vinculado a falta de experiéncias (BAGAROLLO; RIBEIRO; PANHOCA, 2013).

As autoras afirmaram que as criancas com TEA, assim como todas as outras, podem
desenvolver capacidade para a atividade ludica, quando ocorre sua imersdo no meio cultural,
na vida social, nas experiéncias com outras criancas. Um papel fundamental para o seu
desenvolvimento ocorre na medida em que Ihe proporciona a apropriacdo da cultura em que
vive, pois durante as brincadeiras ela (re)produz as situacdes, 0s cenarios, os dizeres, 0s
objetos, as regras, os modos de agir, os valores e as formas.

Seu processo de desenvolvimento ocorre com 0s contatos mais diretos, que se tornam
fundamentais, tais como com os pais, os familiares e os profissionais, cujo papel se destaca no
tocante ao brincar e as experiéncias relacionadas ao imaginario, ja que eles ndo dispdem de
condigdes de fazer isso com independéncia.

No ano de 2013, no segundo nimero do volume 19, foi publicado o artigo
“Construgdo e validacdo de um instrumento de avaliagdo do perfil desenvolvimental de
criangas com Perturba¢do do Espectro Autista”, da autoria de Helena Isabel Silva Reis, Ana
Paula da Silva Pereira e Leandro da Silva Almeida. Os pesquisadores e autores buscaram
agregar a observacdo dos pais e dos profissionais acerca do desenvolvimento da crianca, e
especialmente, que pudesse estreitar uma ligagdo entre as dimensfes consideradas na
avaliacdo, tais como a interacdo, a comunicagdo verbal e ndo verbal, 0 comportamento, 0s
interesses repetitivos e 0 processamento sensorial, e as areas consideradas prioritarias para a
intervencdo. A base tedrica dos autores foi Almeida; Freire (2010, apud REIS; PEREIRA;
ALMEIDA, 2013) e Dunn (1997, 2007, apud REIS; PEREIRA; ALMEIDA, 2013).

Com a construcdo e a validacdo desse instrumento os pesquisadores objetivaram obter
uma avaliacdo mais completa e real dessas criangcas, uma vez que os itens deveriam ser
preenchidos pelos diversos agentes interventivos, ou seja, pais e profissionais. Destacaram
que essa complementaridade entre comportamento em casa e no centro educativo refletiria
sobre as modalidades de intervencdo e se constituiria como guia de orientagdo ou apreciaria a

eficicia e a eficiéncia dos programas desenvolvidos (REIS; PEREIRA; ALMEIDA, 2013).
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Os autores concluiram que a pesquisa foi relevante por ilustrar os varios passos na
construcdo de um instrumento para a avaliacdo desenvolvimental das criancas com PEA;
enriqueceu a escassa disponibilidade de instrumentos validados para esse grupo de criangas,
mas também por proporcionar um instrumento a ser utilizado na monitorizacdo de programas
individuais de intervengdo precoce delineado pelos profissionais especializados. Os
pesquisadores acreditam que a avaliagdo das criangas com PEA tomando a utilizacdo repetida
e exclusiva de um mesmo instrumento poderd induzir em erro, fruto da memorizacdo de
avaliacdes anteriores reportadas a forma como a crian¢a manipulou os objetos ou lidou com
as situacgoes.

Em 2014 foi publicado o Relato de Pesquisa no volume 20, n° 1: “Inclusdo de criancas
autistas: um estudo sobre interagdes sociais no contexto escolar”, das autoras Emellyne Lima
de Medeiros Dias Lemos, Nadia Maria Ribeiro Salomao e Cibele Shirley Agripino-Ramos
(2014), que tiveram a pesquisa realizada em duas escolas particulares do ensino comum de
Jodo Pessoa-PB. Participaram desse estudo 42 criancas, das quais quatro tém o diagndstico de
TEA, com idade entre trés e cinco anos, além de quatro professoras mediadoras, com
contribuicdes da Psicologia Histdérico-Cultural, como principal tedrico o Vigotski.

Segundo Lemos, Salomdo e Agripino-Ramos (2014), o termo espectro autistico, que
compreende diferentes graus de comprometimento de uma crianga ndo comunicativa, isolada
e incapaz de demonstrar afeto ndo corresponde as observacdes atualmente realizadas, ndo
destaca as potencialidades e considera as dificuldades centrais da mesma.

Para as autoras, a interacdo social é fundamental desde a educacdo infantil, ambiente
interpessoal para a aquisicdo de habilidades comunicativas com destaque para o suporte do
adulto, uma vez que, sensivel as necessidades conversacionais da crianga, € capaz de adequar
suas contribuicBes as capacidades infantis, ou seja, o adulto adapta seu comportamento
comunicativo para obter respostas das criancas. O diagnostico precoce é primordial, se
considerarmos que o fator idade para o inicio das intervencgdes apropriadas representa um dos
elementos mais importantes para um melhor prognéstico em termos de seu desenvolvimento.

Os individuos com TEA apresentam prejuizos nas areas de interacdo social,
comunicagdo e comportamento; entdo cabe aos profissionais que com eles trabalham,
utilizarem estratégias as quais contemplem a aquisicdo de habilidades consideradas preé-
requisitos para a efetivacdo do desenvolvimento e realizem, tambem, intervencdes mais
eficazes na obtencdo de resultados que demonstrem uma capacidade parcial de realizagédo

social por parte dessas criancas (LEMOS; SALOMAO, AGRIPINO-RAMOS, 2014).
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Lemos, Salomdo e Agripino-Ramos (2014) concluiram que os dados da pesquisa
reforcaram a importancia do professor no desenvolvimento de uma crianga autista, pois as
suas mediacOes sdo aspectos de grande relevancia para a elaboracdo de estratégias de
intervencdo que favorecam a interacdo social e a inclusdo escolar. Destacaram a escola como
um dos espacos que favorecem o desenvolvimento infantil, ndo sé pela convivéncia com
outras criangas, mas pelo importante papel do educador. Destaca-se também a importancia de
um numero maior de estudos que possam subsidiar orientagdes a pais e profissionais,
principalmente no tocante a inclusdo escolar dessas criangas.

O primeiro Relato de Pesquisa de 2016: “Ensino de silabas simples, leitura
combinatdria e leitura com compreensdo para aprendizes com autismo”, foi da autoria de
Camila Graciella Santos Gomes e Deisy das Gragas de Souza O estudo contou com a
participacdo de trés meninos com TEA, que se enquadravam no autismo leve/moderado,
falantes, ndo alfabetizados, estudantes em escolas comuns e com idades cronologicas a partir
de cinco anos e permitiu concluir que o procedimento de ensino foi efetivo para promover a
aprendizagem de leitura combinatoria com compreensdo pelos participantes com autismo.

Gomes e Souza (2016) contribuiram nas analises sobre aprendizagem de leitura dos
alunos com autismo para verificar os efeitos de um procedimento de leitura que envolvesse o
ensino direto de nomeacdo de silabas e de figuras, com o intuito de estabelecer leitura
combinatéria com compreensdo, ou seja, a habilidade de ler oralmente e de compreender
palavras composta por silabas simples, a partir da combinacdo das silabas ensinadas.

Para as autoras, as indicacdes da literatura, procedimentos planejados para o ensino de
leitura para pessoas com autismo deveriam considerar estratégias que favorecessem tanto a

leitura oral quanto a leitura com compreensao.

A leitura oral fluente pode ser definida como leitura combinatéria (HANNA et al.,
2010; MUELLER; OLMI; SAUNDERS, 2000), que consiste na habilidade de ler
qualquer palavra (ndo apenas palavras diretamente ensinadas) sob controle de
unidades intra-palavras (DE ROSE; DE SOUZA; HANNA, 1996) e/ou intra silabas
(MUELLER; OLMI; SAUNDERS, 2000); assim, procedimentos que enfoquem o
ensino de silabas podem favorecer a aprendizagem desse aspecto da leitura (ALVES
et al., 2007; DE SOUZA et al., 2009). A leitura com compreensdo pode ser
identificada quando o aprendiz relaciona o que I& com aspectos do mundo e de sua
experiéncia prévia com eles. (GOMES; SOUZA, 2016, p. 234).

Os participantes apresentavam autismo leve/moderado de acordo com os critérios da

CARS; estavam no nivel seis do ABLA e desenvolvimento abaixo do que era esperado para a
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idade cronoldgica, de acordo com a Escala de Desenvolvimento do PEP-R. Apesar da
diferenga na idade cronoldgica, todos apresentaram pontuacdo proxima a correspondente a
quatro anos de idade. Foram realizadas sessdes experimentais em uma sala com poucos
estimulos, mobiliada com uma mesa, duas cadeiras e uma filmadora. A mesa ficava encostada
em uma parede. O participante sentava-se de frente para a mesa e a pesquisadora permanecia
atrés dele. As sessfes tinham duracdo aproximada de 50 minutos e eram realizadas uma vez
por semana. (GOMES; SOUZA, 2016).

Foram realizadas duas partes do ensino: o ensino de nomeacao de palavras impressas,
que se constituiu por meio do ensino direto de silabas simples e regulares, do tipo consoante-
vogal; as silabas organizadas em seis conjuntos silabicos; e o ensino dos grupos silabicos,
realizado trés etapas sequenciais: 1) tentativas de nomeacéo de silabas e de palavras, escritas a
canetinha, em caderno, pela pesquisadora; 2) tentativas de emparelhamento multimodelo por
identidade, em fichario, com as palavras impressas ensinadas anteriormente no caderno; 3)
nomeacdo oral das figuras selecionadas para os testes do conjunto silabico treinado.
(GOMES; SOUZA, 2016).

Nas duas partes do ensino, as atividades realizadas e os acertos eram com estimulos
potencialmente reforcados para cada participante. Em relagdo ao processo de ensino, 0s
participantes comegaram com uma 6tima evolugdo, elevados os escores de acertos, 0S poucos
erros tenderam a ser superados enfatizando que foram previstas no minimo, dezesseis sessées
de ensino, porém um participante realizou um total de quinze. Os resultados indicaram que o
procedimento favoreceu a aprendizagem e a manutencdo da leitura combinatéria com
compreensdo, com poucas sessdes de ensino e com baixo nimero de erros durante 0 processo.
(GOMES; SOUZA, 2016).

Pode-se concluir que o procedimento do ensino foi efetivado para promover a
aprendizagem de leitura combinatéria com compreensdo pelos participantes com autismo;
com poucas sessdes de ensino e com baixo nimero de erros durante o ensino. (GOMES;
SOUZA, 2016, p. 250). No estagio de desenvolvimento do repertério comportamental dos
participantes que geraram esses resultados sugerem fortemente a necessidade de uma
avaliacdo mais ampla, com participantes com outros repertdrios ou em outras situacdes de
ensino, como a sala de aula da escola comum.

O relato de pesquisa: “Escolarizagdo de alunos com Autismo”, das autoras Stéfane
Melo Lima e Adriana Lia Friszaman de Laplane (2016), teve o objetivo de investigar o0 acesso

e a permanéncia de alunos com TEA na escola e verificar a quais apoios terapéuticos
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educacionais eles tiveram acesso, a partir de analise dos microdados do municipio de Atibaia-
SP, provenientes do Censo da Educacdo Basica entre 2009 e 2012. Esse estudo integrava um
projeto de pesquisa mais abrangente que estudava a escolarizacdo de alunos com deficiéncia
em diferentes municipios brasileiros.

As autoras exemplificam que as causas especificas e definitivas do autismo ndo foram
encontradas ainda, e os estudos apontaram que o Transtorno Espectro Autista atinge com
preponderancia o sexo masculino, com a demanda de trés a quatro meninos para uma menina;
porém, as meninas tendem a ser mais seriamente comprometidas quando sdo afetadas e com
uma investigacdo dos indices muito elevados nos Gltimos tempos com um aumento dréstico
de casos, atingindo em média 40 a 60 casos a cada 10.000 nascimentos (LIMA; LAPLANE,
2016).

O recorte temporal feito pelas autoras considera que no ano de 2009 as categorias
Autismo, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia
foram incluidos nos microdados do Censo Escolar, em substituicdo a categoria ‘Transtornos
Globais do Desenvolvimento’. O ano de 2012 era o ultimo disponivel na época da coleta de
dados. A variavel desse estudo trouxe um panorama dos dados dos alunos com deficiéncias
matriculados, a deficiéncia mental, a deficiéncia multipla e a deficiéncia fisica, seguidas do
autismo, surdez e baixa visdo. O autismo, como quarto PAEE mais frequente no municipio,
acompanha tendéncias observadas em outros municipios, estados e no Brasil, de uma maneira
geral (LIMA; LAPLANE, 2016).

Os dados séo referentes aos alunos com TEA entre os anos de 2009 a 2012. As autoras
afirmaram que as demandas das matriculas em 2009 ndo apresentaram um aumento
consideravel, pois a maioria dos alunos estavam matriculados na rede estadual de ensino. Esse
qguadro comecou a mudar em 2010, quando o numero de matriculas diminuiu e essas
passaram, no ano seguinte, a aumentar nas redes municipal e privada. O significativo aumento
em 2011 e 2012 foi levantado a partir da consulta do cédigo da instituicdo das matriculas
daqueles anos, quando se constata que 90% dessas se referem a alunos matriculados na
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que passou a atender alunos com
autismo, mas em 2011e 2012 essas matriculas ndo existiam. Esse fato sinaliza que muitos
alunos com autismo ndo recebiam atendimento educacional. (LIMA; LAPLANE, 2016).

No municipio foram encontradas diferentes trajetorias dos alunos acometidos pelo
autismo, identificados como ‘com autismo’. Os tipos de trajetorias escolares classificadas em

completa, completa com retencdo, parcial, parcial com retencdo e incompleta, que configuram
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preconceito/diminuicdo em relagcdo a esses alunos, pois indicavam que 0s processos de
escolarizacdo desses alunos apresentavam dificuldades durante o percurso. Ressaltou que
apenas uma matricula de aluno com autismo apresentou trajetéria completa com retencédo
escolar (LIMA; LAPLANE, 2016).

A andlise das trajetérias escolares de alunos com autismo indica que ha uma grande
evasdo escolar, principalmente quando esses se encontram nas séries finais do
ensino fundamental do ensino municipal. Parte dessa evasdo pode ser explicada pela
mudanca da rede municipal para estadual que ndo oferece apoio educacional para
alunos com autismo. Além disso, os gestores referem que o0s pais apresentam
inseguranca nas mudancas de etapas escolares de seus filhos (LIMA; LAPLANE,
2016, p. 279).

Os resultados indicaram alguns aspectos preocupantes, tais como: processos de
escolarizacéo de alunos com autismo que néo se completavam; poucos alunos frequentavam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e chegavam ao ensino médio; alta taxa de
evasdo escolar, de alunos que embora estivessem matriculados nas séries e anos
correspondentes a idade, ndo frequentam necessariamente, as turmas do ensino comum.
Verificou-se ainda que a rede estadual de ensino ndo oferece nenhum tipo de apoio a essa
populacdo. As autoras concluiram haver dificuldades no processo de escolarizacdo dos alunos
com autismo e gue suas participacdes nos esses alunos. (LIMA; LAPLANE, 2016)

O dltimo Relato de Pesquisa do volume 22, inserido no numero trés, de Claudia
Miharu Togashi e Catia Crivelenti de Figueiredo Walter (2016) - “A contribui¢do do uso da
comunicacdo alternativa no processo de inclusdo escolar de um aluno com Transtorno do
Espectro Autismo” deu continuidade a uma pesquisa maior iniciada em 2011 e finalizada em
2012. Teve o objetivo de organizar um programa de capacitacdo oferecido a professores da
rede municipal do Rio de Janeiro — RJ, atuando na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para introduzir o uso do sistema PECS’- adaptado junto aos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

As barreiras impostas aos alunos PAEE ao ingressarem no ensino comum dificultam
uma reflexdo acerca dos educandos que apresentam dificuldades para interagir socialmente e
de se comunicarem, de tal forma que realizam comportamentos “inadequados”. Essas
caracteristicas normalmente estdo presentes nos individuos diagnosticados com TEA. Para

atendé-los, é necessario analisar com atencdo o Manual Diagndstico e Estatistico de

® sistema de comunicagdo atraves da troca de figuras (MELLO, 2007, p. 39).
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Transtornos Mentais (DSM-5), pois quando se trata de um aluno com TEA o processo de
inclusdo escolar € mais delicado, com comprometimento de interacdo verbal, comunicacéo,
repeticdo de comportamento que podem acarretar defasagem e prejuizos no processo de
aprendizagem na sala de aula do ensino comum. (TOGASHI; WALTER, 2016)

Segundo Togashi e Walter (2016), a importancia de esse aluno com TEA ser incluso
em uma sala de aula do ensino comum € primordial, sobretudo no que se refere a socializag&o,
em que se torna possivel “proporcionar as criangas com autismo oportunidades de conviver
com outras da mesma faixa etaria, possibilita o estimulo as suas capacidades interativas,
impedindo o isolamento continuo” (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 68).

The Picture Exchange Communication System (PECS) é um sistema de Comunicagdo
Alternativa e Ampliada, que se da por meio de trocas de figuras (cartGes de comunicacdo), ou
seja, troca-se o cartdo de comunicacdo que esta em poder do usuario pelo item desejado por
ele, e esse pode ser um objeto, a solicitacdo de alguma acdo, ou até mesmo a demonstracao de
algum sentimento ou sensacOes, a fim de efetivar a comunicacdo com seu interlocutor.
(TOGASHI; WALTER, 2016).

Togashi e Walter (2016) denominaram o sistema de PECS — Adaptado, com versao
adaptada desenvolvida pela autora, com 0 mesmo objetivo do sistema original, mas com a
ideia de estruturd-lo segundo os pressupostos da metodologia de ensino baseada no Curriculo
Funcional Natural (CFN), que busca levar o individuo com TEA a desenvolver as habilidades
e funcionalidade em todas as etapas de vida.

As autoras estruturam a pesquisa em duas etapas, quais sejam, a capacitacdo de 35
professores de AEE e a de verificacdo e acompanhamento da aplicacdo do referido sistema
por quatro professoras selecionadas ap6s o curso de capacitagdo que atendiam alunos com
TEA sem fala funcional. O estudo foi dividido em dois momentos: no Estudo I, quando serdo
apresentados os dados do Follow-up da investigacdo maior e o Estudo Il, que descreve o
processo de introducgéo e utilizagdo do PECS - Adaptado no contexto da escola do ensino
comum. (TOGASHI; WALTER, 2016).

No estudo I, a professora do AEE atendia o aluno com TEA, na sala de recurso. Foram
realizadas 23 sessOes de filmagem de situagbes com o uso do PECS - Adaptado em sala de
recursos, com a professora de AEE como a principal interlocutora, a fim de verificar a
evolucgédo do aluno com TEA em relagdo ao sistema de Comunicacdo Alternativa Ampliada
(CAA) oferecido. E importante sinalizar que as 16 sessdes foram realizadas no periodo de

maio de 2011 a junho de 2012. J& as sessdes de follow-up ocorreram um ano ap6s o término
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da pesquisa maior, no periodo de maio a junho de 2013, com a realizacdo de quatro fases.
(TOGASHI; WALTER, 2016)

No estudo | foi verificado um desempenho maior do sistema PECS — Adaptado em
ambiente escolar, especificamente na sala de recursos. As sessdes de Follow-up, realizadas
um ano apds a intervencao da investigacdo na sala de recursos puderam confirmar o empenho
da professora do AEE em dar continuidade ao trabalho desenvolvido anteriormente e a
manutencdo no uso do programa de capacitacdo recebido, demonstrando ter adicionado 0s
conhecimentos concebidos no curso a sua pratica pedagégica. A formacao continuada é um
dos fatores que contribuem para a garantia do aprimoramento profissional no ambiente
escolar. (TOGASHI; WALTER, 2016)

O estudo Il analisou as interacdes comunicativas do aluno com TEA em ambiente de
sala de aula comum, verificou os efeitos da utilizacdo de um sistema de CAA no contexto
escolar. Foi descrito um estudo de caso, com uma detalhada observagdo em uma abordagem
qualitativa, com o0 mesmo participante do estudo I, que acompanhava a mesma turma do ano
letivo anterior. A professora regente da sala de aula comum nédo apresentou conhecimentos
sobre a Comunicacdo Alternativa Ampliada e mencionou nunca ter trabalhado com aluno com
TEA. Uma estagiaria contratada auxiliava o aluno com TEA nas suas necessidades, sem
nenhuma orientacdo para acompanha-lo. Foi possivel perceber que com a chegada da
estagiaria, aquele discente diminuiu sua interacdo com a professora, pois embora ela
desenvolvesse as atividades pedagogicas, a frequéncia e o contato do educando era maior com
a estagiaria. O afastamento dos professores na atuacdo direta com os alunos da educacdo
especial tem sido muito comum nas escolas que estdo recebendo os chamados “cuidadores”
para PAEE, ou seja, os professores estdo se ausentando de suas funcbes (TOGASHI,
WALTER, 2016).

A partir da pesquisa realizada, Togashi e Walter (2016) concluiram que 0s processos
de inclusdo foram aqui mencionados, e a comunicagdo aparece como um fator importante
para a inclusdo de alunos com dificuldades na fala e na interacdo com seus possiveis
interlocutores, além da formacdo continuada dos profissionais que sdo pecas fundamentais.
Importante ressaltar que a Comunicagcdo Alternativa e Ampliada tem um papel de grande
importancia para a incluséo desses alunos com TEA.

Em 2018 foram publicados 4 relatos de pesquisa sobre TEA, mas apenas um atendeu
aos critérios da pesquisa, ou seja, tiveram como eixo norteador Ensino, aprendizagem e

desenvolvimento. Esse artigo, constante no volume 24, nimero 1: “Estudo de Caso sobre
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Atividades Desenvolvidas para um Aluno com Autismo no Ensino Fundamental I”, de Ana
Paula Aporta e Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, teve como objetivo “Apresentar
atividades propostas para um aluno com TEA do segundo ano do Ensino Fundamental de uma
escola na rede privada de ensino de uma cidade de médio porte do interior do Estado de S&o
Paulo” (APORTA; LACERDA, 2018, p. 47).

As autoras utilizaram a abordagem qualitativa, de natureza exploratoria para a
realizacdo da pesquisa. Para a coleta dos dados elas entrevistaram uma professora e revisaram
0 material oferecido ao aluno com TEA do Ensino Fundamental I. Aporta e Lacerda (2018)
afirmaram que “Os resultados mostraram adequacdes realizadas pela professora e a
identificacdo do desenvolvimento da aprendizagem do aluno durante o ano letivo, refor¢ando-
se a ideia da pratica de procedimentos especiais aos alunos PAEE por meio de adequacOes
eficazes” (APORTA; LACERDA, 2018, p. 45). Apos a analise do material e dos resultados

elas concluiram que:

Ao conhecer as caracteristicas do aluno, um procedimento especial pode ser
elaborado para o desenvolvimento de novas habilidades. Considera-se pertinente
indicar que esse processo ndo foi algo previamente programado, mas construido
cotidianamente, junto ao aluno. Ressalta-se, também, que o trabalho de Julia revelou
0 potencial de atuacdo do professor, assim como possibilitou identificar sua
fragilidade frente a uma demanda desconhecida - além da deficiéncia de alunos,
outras dificuldades permeiam a atuacdo de um professor -, e apontar que sucessos
nesse processo inclusivo é necessario (APORTA; LACERDA, 2018, p. 56).

O mapeamento da Revista Brasileira de Educacdo Especial mostra a relevancia e os
anseios dos profissionais em busca de estratégias que favorecam a inclusdo dos alunos PAEE,
sobretudo daqueles com TEA nas escolas comuns. A necessidade de metodologias mais
favoraveis ao ensino e a aprendizagem e a importancia da mediacdo do docente para o
desenvolvimento desses alunos.

Entendemos que esse mapeamento possibilitara uma contribuicdo de forma qualitativa,
ndo s6 nas leituras e nas produgdes do conhecimento, como também de forma pratica nos
contextos da educacdo na perspectiva inclusiva, que deve considerar as necessidades desses
alunos, para potencializar seu desenvolvimento.

A partir dos pressupostos de Vigotski (1997), o qual considera que 0s sujeitos se
constituem e se desenvolvem a partir de suas relagdes sociais e interacbes a eles
possibilitadas, destaca-se a escola, enquanto espagco de relagbes sociais, culturais, com
conhecimento e desenvolvimento humano, que precisa promover situacbes de ensino e
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aprendizagem significativas em atencdo as necessidades dos alunos com TEA, assim como
estimular o seu avanco social, emocional, afetivo e cognitivo, pois somente assim sera
efetivada em diferentes tempos e espacos uma incluséo ndo excludente.

ApOls a apresentacdo e discussdo dos artigos das revistas especializadas — Revista
Brasileira de Educacdo Especial e Revista de Educagdo Especial - sobre o ensino,
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com TEA na educagdo escolar, buscamos no
capitulo seguinte apresentar um estudo de caso sobre um aluno com TEA, a fim de identificar
e contextualizar o que foi tratado para ampliar nossas condi¢des de analise. Contamos com as
contribui¢cdes de Lancillotti (2012, p. 9) sobre a necessidade de se ter igualdade, ou “[...] ao
contrério do que se pretende, é excludente, na medida em que ndo assegura condicBes
diferenciadas para que alunos com deficiéncia acessem conhecimento académico, é essa a
funcao precipua da escola”, ou seja, que seja garantida a educagdo que propicie condicdes

para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, independente do tipo de PAEE.
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3. CICLO DA PESQUISA

A esse ritmo denominamos ciclo da pesquisa, ou seja,
um processo de trabalho em espiral que comega com
um problema ou uma pergunta e termina com um
produto provisério capaz de dar origem a novas
interrogac6es (MINAYO, 2002, p. 26).

Para definir pela realizacdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa, a partir do
Estudo de Caso, buscamos verificar as lacunas existentes nas pesquisas sobre TEA nos
ultimos dez anos (2009-2018), identificadas a partir das publicacdes dos seus resultados em
relevantes periddicos da area da Educacgdo Especial. As revistas definidas para 0 mapeamento
foram selecionadas com a definicdo de dois critérios: serem duas revistas bem classificadas da
area de Educacao Especial; serem de diferentes regides do Pais. Chegamos Revista Educacdo
Especial (REE), da regido Sul e Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE), da regido
Sudeste. As duas revistas foram bem classificadas pelo Qualis Capes (2013-2016), as duas
como A2.

Concomitante ao mapeamento dos artigos nas revistas, fizemos a revisao bibliogréfica,
ja com os eixos norteadores da pesquisa definidos, a saber: fungdes psiquicas, habilidades,
potencialidades, mediacdo e compensacdo - Vigotski, Martins, Duarte; Transtorno do
Espectro Autista - Schwartzman; Araujo, Willians; Wrigh, Kanner; inclusdo escolar —
Mendes; trabalho colaborativo - Stainback; Stainback.

Nesse ciclo espiral, houve 0 momento de autorizagdes junto a escola comum
instituico especializada, a organizacdo do mas que logrou éxito (CAAE n°
8097171790000830), conforme aprovacéo e descritivo completo constante no anexo E.

Com a aprovacdo pelo Comité de Etica da UEMS, por meio da Plataforma Brasil,
iniciamos o trabalho de campo, com observacdo in loco e entrevistas estruturadas para os
participantes da pesquisa, num movimento constante, entre verificar o que ocorria nas duas
instituicOes educacionais e 0 que obtinha de resposta nas entrevistas. Depois passamos a
transcricdo das entrevistas, que foram gravadas com o consentimento de todos, organizacédo
do material por eixos tematicos e analise dos dados levantados a luz de tedricos e estudiosos

da Psicologia Historico-Cultural.

3.1 Realizagéo da pesquisa
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A opcdo pelo Estudo de Caso nesta pesquisa foi para analisar com maior
especificidade o tema TEA, a partir de informacdes das equipes educacionais e da mée de um
aluno que frequenta uma escola comum e uma instituicdo especializada em TEA, em
municipios distintos do Noroeste Paulista. A intencdo é compreender como e porque alguns
fendmenos ocorrem com o aluno com TEA nessas diferentes instituicdes.

Para a efetivacdo da pesquisa iniciamos com a solicitacdo de entrada em campo nas
duas instituicdes, conforme Oficios (ANEXO A e B), seguidos das assinaturas do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (ANEXO C) e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), pelos participantes da pesquisa (ANEXO D), para assim, solicitar a
aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, vinculada a Plataforma Brasil (ANEXO E).

O Estudo de caso foi realizado entre a escola comum e a instituigdo especializada em
TEA do noroeste paulista definido em compartilhar uma experiéncia de vivéncia com um
aluno com TEA matriculado, em seu processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.
Nos dois espacos as equipes afirmaram que buscam estratégias e materiais de trabalho para
intervencdes pedagogicas partindo das habilidades para chegar as potencialidades.

No que se refere apresentacdo inicial, tivemos a autorizacdo dos pais, diretores da
escola comum e especializada, apds a reelaboragdo do projeto de pesquisa. Com a autorizacao
procedemos as autorizag¢bes das instituicGes e demais documentos, que foram enviados ao
Comité de Etica para autorizacdo da realizacio da pesquisa.

Apos esses tramites, com a pesquisa autorizada, colhnemos as assinaturas nos termos de
consentimento livre e esclarecido. Todos os participantes, a saber: gestor, coordenador e
professor da escola comum, coordenador e professor da instituicdo especializada em TEA,
familia (mae), assinaram 0s termos e, na sequéncia, realizamos as entrevistas e a observacédo
com o aluno com TEA e. Todas as entrevistas foram agendadas, mesmo com esse cuidado
ocorreram algumas dificuldades quanto ao tempo, pois na maioria dos casos estavam fazendo
algo, ndo poderiam demorar, entre outras justificativas.

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, utilizamos as entrevistas estruturadas,
com roteiros previamente definidos. Vale ressaltar que os roteiros das entrevistas foram
elaborados observando eixos tematicos, a saber: gestor e coordenadores: foram dois eixos: A -
InformagBes pessoais e profissionais; B - Informacdes gerais sobre TEA. J& para o0s

professores foram 3 eixos: A - Informagdes pessoais e profissionais; B - InformagGes gerais
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sobre o (a) aluno(a) com TEA; C - Processo ensino e aprendizagem. Para a mae foram
elaboradas 11 questBes, em um Unico eixo temético - Informagbes Gerais. As questdes do
roteiro estdo em conformidade com os objetivos da pesquisa, pensando em cada participante.

Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas, conforme Apéndices de AaF.

3.2 Apresentacdo dos espacos educacionais

A pesquisa de campo foi realizada em dois espagos educacionais do noroeste paulista,
uma Escola Municipal Comum e uma Instituicdo Especializada em Transtorno do Espectro
Autista. Essas instituicbes pertencem a dois municipios distintos, com uma distancia de 112
km entre elas.

O municipio da escola comum tem quase 60 mil habitantes, conforme populagédo
estimada pelo IBGE para 2018. Sua rede escolar conta com 22 escolas de Ensino
Fundamental e 11 de Ensino Médio. Tem 6.405 alunos matriculados no Ensino Fundamental
e 1975 no Ensino Médio. Tem 179 alunos com alguma deficiéncia e 31 com Transtorno do
Espectro Autista (IBGE, 2018).

A escola definida para a pesquisa conta atualmente com 255 alunos no Centro de
Educacdo Infantil, sendo 145 na Creche e 110 alunos na Pré-escola; 309 alunos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, sendo que trés alunos tém Transtorno do Espectro Autista
(Escola Municipal, 2019).

J& 0 municipio da instituicdo especializada tem uma populacdo estimada em 2018,
pelo IBGE, de quase 200.000 pessoas. Foram matriculados 20.758 alunos no Ensino
Fundamental e 6.761 alunos no Ensino Médio, em 78 estabelecimentos de Ensino
Fundamental e 35 escolas de Ensino Médio (IBGE, 2018). A Instituicdo Especializada atende
132 pessoas com TEA, de diferentes idades.

3.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa s@o varios, que complementam as informacg6es sobre o
aluno deste Estudo de Caso. Iniciamos apresentando o aluno com TEA, que tem oito anos,

esta no 2° ano do Ensino Fundamental e frequenta uma Instituicdo Especializada em TEA do
74



noroeste paulista.

Ele foi diagnosticado com TEA aos trés anos e cinco meses faz tratamento terapéutico
com uma fonoaudiologa, por nao ter aquisi¢do da linguagem. Sua comunicacéo é por gestos.
Suas atitudes mostram uma crianga como as outras, inclusive mostrando inquietude no
ambiente escolar. Os pais sdo presentes na vida do aluno com TEA, sempre buscam conseguir
um tratamento melhor para Ele. A mae tem escolaridade de ensino superior e é funcionaria
publica. A gravidez da mée do aluno com TEA foi um pouco conturbada porque teve
descolamento de placenta, fez uso de horménios, teve ameaca de aborto durante todo o
processo de gestacao.

A descoberta pelos pais de que o filho tinha TEA foi ao notarem que com um ano e
meio havia auséncia da fala. A mae relata que sentiu uma tristeza, como se fosse um luto.
Para Meira (1999, p.11) “[...] gerar uma crianga com algum defeito afeta a autoimagem da
mae, que ¢ tomada como um golpe ao seu narcisismo”. O aluno comecou a estudar, devido a
auséncia da fala, com recomendacdes profissionais, especialmente da fonoaudiologa. Antes
dele ter o laudo médico, os pais achavam gue o fato era um convivio com adultos, por isso a
falta de interacdo.

Com um ano e meio foi estudar em uma instituicdo particular. Quando entrou na
escola ainda se equiparava a outras criangas, tanto que saiu da fralda no tempo certo, néo
falava, mas, sabia das cores. Conforme relato da mae, “foi um autismo de regressdo”. Ela
afirma que “No seu aniversario de um ano, ele bateu palma, soprou velinha, com uns dois
anos as criangas foram evoluindo e ele foi ficando para tras e essa diferenca foi aumentado”.
A mae reconhece que “a escola por si sd, na época, deu todo o amparo, porém, nao ¢ o
professor que tem que chegar e falar: ‘olha a gente acha que o seu filho ¢ autista’, se nem os
médicos e os profissionais daqui ndo falavam”. A made disse que escutava dos médicos:
“entrega na mao de Deus, seu filho ¢ assim porque € seu primeiro filho”.

Ela disse que ja escutou de um profissional, quando seu filho ndo fazia movimento
para comer (abrir e fechar a boca). Ela disse que esse profissional lhe falou: “deixa esse
menino sem comer, vocé da muita besteira, deixa ele sem comer até tal hora para ver o que
ele vai fazer”. A mae os avalia como profissionais bem-conceituados da cidade.

A instituicdo particular que ele estudava naquele momento deu todo amparo, porém,
era uma incognita, pois ndo sabiam o que era autismo. O autismo foi comecar a ser revelado
depois que teve uma novela e uma série do Drauzio Varella. Esses meios de comunicagao

apoiam muito, mostrando possibilidades de trabalho escolar e interagGes sociais para esse tipo
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de transtorno.

A mae disse que nenhum médico da cidade onde moravam foi capaz de falar o que o
filho tinha e os sinais eram todos evidentes. Ele gostava de rodar o ventilador, ndo falava,
gostava do movimento da descarga da caixa d’agua do vaso sanitario. Eram coisas assim
faceis, s6 que quais concep¢des que os profissionais de antigamente tinham do autismo, era
aquela crianca que fica de lado, com movimentos estereotipados.

Ele ndo tinha nada disso, tinha interacdo, ndo tinha uma seletividade alimentar, mas
em contrapartida tinha outras caracteristicas muito faceis de serem diagnosticados. Com isso,
a escola naquele momento deu todo amparo, claro que eles ndo falavam nada, mas
observavam com evidencias que tinha uma coisa de anormal, com isso, a mée foi buscar
conhecimentos em médicos.

Ela disse que teve o prazer em conhecer um Pediatra, com especializacdo em Autismo
de Presidente Prudente - SP, com experiéncia de seis anos com pacientes de Transtorno do
Espectro Autista. Foi ele que diagnosticou seu filho com Transtorno do Espectro Autista.

Na instituicdo particular, na época, a mae questionou sobre o que eles tinham a
oferecer para o filho com TEA, eles falaram que no momento eles amparariam o aluno, mas,
que eles n&o iriam dar um professor auxiliar. A mée foi percebendo que o seu filho estava
cada vez acompanhando menos e tomou uma decisdo: “ndo ¢ conveniente a gente continuar
pagando”. Ela chegou a essa conclusdao porque ele ficava isolado na sala, sem um efetivo
trabalho educacional.

Foi na Secretaria Municipal de Educacdo com todo 0 processo que conseguiu O
primeiro cuidador (estagiario), que ficou um ano e meio com seu filho. Conforme opinido da
mae, “Foi nesse periodo que ele deu uma deslanchada”. Ela afirmou: que “inicialmente tive
duvida na fase de seu deslanchar, se foram os cuidados do cuidador (estagiario), que era uma
pessoa paciente, que manteve toda uma rotina e, assim, ele passou a ter uma confianca no
cuidador”.

A mae disse que “ao passar esse um ano e meio, o cuidador (estagiario), infelizmente
teve seu contrato finalizado, houve mudancas de cuidadores (estagiarios), cada més tinha
trocas de cuidadores (estagidrios), isso foi piorando sua rotina e hébitos”. A mae disse que
“tem bons profissionais € maus profissionais em todas as areas”. A mae acredita que seu filho
teve sorte em um ano e meio, mas que depois vieram alguns cuidadores (estagiarios) bons,
mas eram todos provisorios, ficavam pouco tempo.

A maior aflicho da mde foi quando ele tinha dois anos. Ela disse: “[...] foi uma
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vergonha uma coisa dessas, com dois anos ele saiu da fralda, com dois anos e trés meses fazia
Xixi e cocd no banheiro como uma crianga normal, com quatro anos e meio teve uma Vvirose,
nunca mais ele fez coc6 no vaso”. Ela disse que tem uns trés meses que ele esta fazendo coco
no vaso. Uma bactéria no estbmago, que os levam a ndo reter as fezes, pelo seu formato mole,
ele é um dos que enfrenta esse problema de salde. Alguns autistas, uns 80%, tém, no
estbmago, uma bactéria responsavel por deixar amolecida a textura das fezes e por conta
disso, os acometidos acabam por apresentar incontinéncia fecal. O sujeito deste estudo
enfrenta esse problema de saude.

Assim, o0 que aconteceu foi que teve a virose, somado a regressdo de ndo conseguir ir
ao banheiro e ainda de vérias vezes ter evacuado na roupa e para dificultar ndo ter local para
lavar na instituicdo escolar municipal. A mae questiona o que a inclusdo escolar tem para
oferecer em uma escola que tenha Educacdo Infantil, com criancas de idades menores. Ela
disse: “Nao € porque o meu filho ¢ autista, mas toda a crianca esta sujeita a ter uma diarreia”.
Ela se diz indignada porque ndo tem um chuveiro, por duas e trés vezes teve que dar banho no
filho que estava com as fezes na perna. Ela teve que usar a mangueira, que pegou com
inspetora. Ela disse “E nao ¢ assim, ndo sei se ainda tem, tinha uma crianca cadeirante, t€ém
criangas com atraso intelectual, toda crianga esta sujeita a ter uma diarreia”.

J& na Instituicio Especializada a mae afirma que ndo passou por nenhum
constrangimento: “¢ diferente, passamos por psicologa as vezes temos uma dificuldade
emocional, levamos um chacoalhdo da psicdloga, que faz parte da terapia”. A instituicdo
promove reunides com todas as instru¢des. Ela afirma que: “a Instituigdo é muito bem
preparada, com referéncia no tratamento do Transtorno Espectro Autista”.

Outro sujeito da pesquisa € a Professora da Escola Comum (PEC), que tem 26 anos, é
Pedagoga, com Pds-Graduacdo em Educacdo Especial e Autismo (lato sensu), com 2 anos de
experiéncia, sendo 3 meses na rede municipal como professora (contratada) e 2 anos na
APAE (Associacdo de Pais e Alunos Especiais). A escola comum no periodo vespertino no
matutino na APAE trabalhando com alunos PAEE, com as deficiéncias Sindrome de Dow e
Deficiéncia Intelectual. Trabalhou com aluno Autista como auxiliar durante 2 anos. e como
professora com aluno com TEA esta atuando ha 3 meses na escola comum.

A Professora da Instituicdo Especializada tem 26 anos, é Pedagoga, com
especializacdo, atua ha 3 anos como professora, com a experiéncia e tempo na Instituicdo de 4
anos, pois iniciou como colaboradora. Nao trabalha em outra instituicdo, atende apenas alunos

com Transtorno Espectro Autista, com cursos e capacitagcdes oferecidos pela instituicdo, e
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mesmo que nao seja uma formac&o especifica em TEA. Atua com alunos com TEA ha 4 anos.

A gestora da escola comum municipal tem 45 anos, fez especializagdo, tem com
experiéncia de 14 anos em na gestdo escolar. Ja trabalha no municipio ha 26 anos; , nesta
escola esta ha 15 anos e, ndo trabalha em outra Institui¢do trabalhou por 14 anos com alunos
com deficiéncia intelectual (DI), deficiéncia fisica (DF) e alunos com TEA, mas ndo tem
formacdo em graduacdo ou pds-graduacao na area.

Demonstrou ndo ter percepcdo sobre alunos com TEA; alegando que a escola ndo esta
preparada para trabalhar com essa especificidade de aluno PAEE. Na reunido de equipe nada
foi discutido sobre o assunto, reforcando que a escola ndo estd preocupada com a situagéo,
pois o tema € muito novo, ndo tendo preparo para lidar com esses alunos, ressaltando que a
escola enfrenta muitas dificuldades com os alunos com TEA.

A Coordenadora da Escola Comum (CEC) municipal tem 48 anos, é graduada e fez
especializacdo. Tem 3 anos de experiéncia profissional como coordenadora, mas ja atua ha 28
anos na rede municipal de ensino. Escola esta hd 7 anos e ndo trabalha em outra escola. Tem
experiéncia em trabalhar com PAEE, especialmente os com TEA, DI e DF. Tem formacdo em
TEA e ja atua h4 28 anos envolvendo alunos com TEA. Tem uma percepc¢do “a Inclusdo ¢
fundamental para todo ser, estar em contato com outras criancas, pessoas diferentes da propria
casa, isso ¢ significativo” (CEC).

A Coordenadora da Instituicdo Especializada (CIE) em TEA tem 40 anos, é graduada,
t tem especializacdo. Atua apenas na escola especializada e tem experiéncia como
coordenadora ha 4 anos. No municipio seu tempo de trabalho é de 5 anos. Tem formacéo em
TEA e atua com esse PAEE h& 4 anos. Sua percepcdo quanto aos alunos com Transtorno
Espectro Autista vem para somar, pois ndo acredita na segregacao dos alunos com TEA. O
ambiente ¢ um beneficio que sempre acredita para o crescimento e desenvolvimento da
crianca com deficiéncia.

Reunides pedagodgicas 0s pontos discutidos é a melhor forma de trabalho e
desenvolvimento das criangas discutem a melhor maneira de trabalho auxiliando o professor,
fazendo repensar o desenvolvimento desses alunos. A Coordenadora afirma: “Ndo temos
nenhuma dificuldade em relacdo aos alunos, mas percebemos que os alunos enfrentam
dificuldades por conta da mé formacdo dos pais, que estdo ainda tentando acertar e 0s
professores da Escola Comum estdo sem saber o que fazer com essas criangas com TEA”
(CIE).

Apdbs conhecermos o panorama geral dos envolvidos com o aluno com Transtorno do
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Espectro Autista no que se refere aos espacos educacionais da Escola Comum e da Institui¢do
Especializada, assim como as equipes de trabalho das duas instituicbes, com os seus dados
pessoais, profissionais e educacionais (Tabela 05), apresentamos brevemente como foi a

realizacéo da analise dos dados levantados.

Tabela 05: Participantes da pesquisa

Participantes da | Idade | Form. | Expe. | Tempo | Trab. | Tempo | Trab. | Form. | Tempo
pesquisa acad. | prof. | W | e | U | oo | Epee | A
inst. escola TEA
Gestor(a) da | 45 Lato 14 26 Néao 15 Sim Néao 14
Escola Comum sensu DI
DF

Coordenador(a) 48 Lato 03 28 Né&o 07 Sim Sim 28
da Escola sensu DI
Comum DF
Coordenador(a) 40 Lato 04 05 Né&o 05 Néo Sim 04
da Instituicéo sensu
Especializada
Professor(a) da | 26 Lato 02 03 Sim 03 Sim Sim 03
Escola Comum sensu meses | APAE | meses | DI meses
Professor(a) da | 26 Lato 03 - Né&o 04 Né&o Né&o 04
Institui¢do sensu
Especializada
Mé&e do aluno | 31 Grad. - - - - - - -
com TEA
Alunocom TEA | 08 2° ano - - - - - - -

E.F.

Fonte: Dados das entrevistas realizadas com os profissionais das institui¢des e a familia.

3.4 Analise dos dados

Este ciclo da pesquisa foi um exercicio para que os resultados das analises dos dados
coletados ndo ficassem prejudicados. Todo o material foi analisado a luz da Psicologia
Historico-Cultural, com estudiosos e teoricos do tema. Houve um movimento de retorno ao
material bibliografico, especialmente aos artigos selecionados das revistas, que possibilitou
ampliar o conhecimento sobre TEA.

Com a defini¢do dos eixos teméticos ficou mais facil realizar a analise. As respostas
dos entrevistados foram transcritas e depois organizadas em trés eixos: O aluno com TEA em
diferentes espacos; Processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento do aluno com TEA,;
e Trabalho Colaborativo.

Poucas dificuldades foram enfrentadas neste periodo, dentre elas consta o
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cumprimento da agenda no tocante aos dias e horéarios das entrevistas; tudo foi contornado,
sem maiores dificuldades. Como as instituicdes funcionam em diferentes localidades, esses
encontros para as entrevistas eram mais complicados, mas sem ddvida, com objetivos
definidos, cumprimos as metas elencadas. Uma maior retratacdo da realidade em estudo. A
gestdo da escola comum nos possibilitou uma aproximagdo com os participantes da pesquisa,
sem impor condigdes. Mesma posi¢édo da gestora da institui¢do especializada.

O ciclo de uma pesquisa ndo se fecha, pois, as pesquisas produzem conhecimentos e
propde questdes para outros estudos posteriores. Para Minayo (2002, p. 27) “A ideia do ciclo
se solidifica ndo em etapas estanques, mas em planos que se complementam”. A autora
compreende que “[...] trabalhamos com um movimento de valorizagdo das partes e da
integracdo no todo; e com a visdo de um produto provisorio integrando a historicidade do
processo social e da construgao teorica” (MINAYO, 2002, p. 27).

Por acreditarmos que o ciclo é em espiral, como Minayo (2002), que na sequéncia,
Capitulo 4, apresentamos os delineamentos dos resultados das entrevistas, momento que
damos voz aos participantes da pesquisa, 0s que estdo no convivio direto com o aluno com
TEA.
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4. INCLUSAO DE UM ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA
ESCOLA COMUM E NA INSTITUICAO ESPECIALIZADA: HABILIDADES E
POTENCIALIDADES

Gostaria de ter atras de mim [...] uma voz que dissesse:
‘E preciso continuar, eu NA0 POSSO continuar, é preciso
continuar, é preciso pronunciar palavras enquanto as
ha, é preciso dizé-las até que elas me encontrem, até
gue me digam — estranho castigo, estranha falta, é
preciso continuar, talvez ja tenha acontecido, talvez ja
me tenham dito, talvez me tenham levado ao limiar de
minha histdria, diante da porta que se abre sobre minha
histéria, eu me surpreenderia se ela se abrisse’.
(FOUCAULT, 1996, p. 6).

A Educacdo é um dos temas mais discutidos nacional e internacionalmente; no
entanto, é necessario que ela seja assegurada para todos. Ha muito que se discutir e refletir
sobre a mesma, incluindo a Educacdo especial, que merece um olhar critico para que a
incluséo escolar ocorra com eficécia.

As incertezas da Inclusdo no Brasil, em qualquer nivel ou modalidade, singularmente,
a inclusdo dos alunos com Transtornos do Espectro Autista (TEA), tém gerado muitos
debates, especialmente sobre o espaco institucional que eles devem frequentar. Constatacdo a
essa afirmacdo esta na publicagdo cientifica das revistas especializadas na area de Educacéo
Especial sobre o TEA. Mesmo ndo sendo uma publicacdo vasta (TABELAS 01 a 04), foi
possivel analisar varios artigos, que facilitaram a compreensao do tema.

Com essa caréncia no ambito da area de Educacdo Especial - TEA, procuramos
preencher algumas lacunas de estudos anteriores dando voz a quem estd no cotidiano
institucional. Para tanto, discutimos as habilidades e potencialidades de um aluno com TEA
em dois espacos educacionais - Escola Comum e Instituicdo Especializada, com atencdo ao
Trabalho Colaborativo realizado em ambas e em conjunto.

O aporte tedrico da Psicologia Historico-Cultural nos permitiu entender que as
contribuicdes de Vigotski possibilita a compreensdo do importante papel que a equipe escolar
tem nesse processo educacional a acdo mediadora do professor na aprendizagem e
desenvolvimento das fungfes psicoldgicas superiores e a formacdo de conceitos de alunos
com TEA.

Organizamos este texto em trés topicos que contemplaram o objetivo de contribuir
com a apresentacdo do Estudo de Caso realizado, a saber: O aluno com Transtorno do

Espectro Autista em diferentes espagos; Processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento
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do aluno com TEA; Trabalho colaborativo entre a familia e as equipes educacionais.
Parafraseando Foucault (1996, p. 7), dizemos que temos uma voz atrds de nés que nos
impulsiona, nos faz acreditar, nos faz estar proximos do outro e, assim, teremos nos resultados
deste estudo de caso, respostas e incentivos, além de nossos momentos de siléncio buscando

ampliar as nossas expectativas.

4.1 O aluno com Transtorno do Espectro Autista em diferentes espagos

O desenvolvimento deste topico foi baseado no relato da gestora da escola comum, das
coordenadoras da escola comum e da instituicdo especializada, dos professores da escola
comum e da instituicdo especializada e da Mée do aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), para que possamos compreendermos o ensino realizado a aprendizagem e o0
desenvolvimento ocorrido nesses diferentes espagos educacionais. Espacos esses que
necessitam do apoio de todos, especialmente no desenvolvimento de um trabalho

colaborativo, pois

A proposta do ensino colaborativo, fundamentalmente, tem por finalidade a
colaboracdo entre professores no desenvolvimento de atividades no cotidiano
escolar, mais especificamente na sala de aula. Ou seja, todos os envolvidos no
processo educacional compartilham as decisGes tomadas e sdo responsaveis pela
qualidade das a¢des efetivadas (BRAUN; MARIN, 2016, p. 201).

Com esse olhar sobre o trabalho colaborativo passamos a analise do material coletado
para este estudo de caso a respeito do aluno com TEA. Ao questionarmos e equipe
educacional das duas instituicBes educacionais sobre a possibilidade do aluno com TEA ter
surtos nervosos? Se sim, como é a atitudes deles, os profissionais responderam®® de diversas

formas. A professora da escola comum (PEC™) disse:

Sim, ja presenciei duas vezes em caso que ele ficou totalmente agitado, por que ele
foi contrariado, apresenta bastante dificuldade quando ele ouve, ele queria ficar I&
fora, era uma atividade que gostaria que ele fizesse e participasse na sala, ele ficou
muito agitado comecou a se bater, jogar material no chdo e assim chegou um ponto
que ndo conseguimos controlar ele dentro da sala, foi chamado a coordenagdo em
seguida precisando ligar para os pais.

19 A transcricdo da fala dos professores foi mantida conforme gravacéo, sem revisao.
! Serdo utilizadas as siglas PEC, PIE, GEC, CEC, CIE, para manter o anonimato dos participantes.
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Observamos nas colocacfes desse professor da escola comum que o aluno ficou
agitado ao ser contrariado. O professor propds uma participagdo nas atividades enfatizando a
necessidade do aluno realizar a atividade.

As atividades sdo relevantes para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno, para
que ele busque realizar conexdes associativas, pois conforme Vygotsky (2008, p. 104 apud
BRAUN; MARIN, 2016, p. 198): “A formagdo de conceitos ¢ mais do que uma soma de
conexdes associativas formadas pela memoria; é um ato real e complexo do pensamento que
nao pode ser ensinado pelo treinamento™.

Conforme o relato da Professora da Instituicdo Especializada (PIE), “Alguns
momentos sim, depende da atividade, tira da sala, da umas voltas, tentamos acalméa-lo” (PIE).
Observamos na fala da PIE que o aluno apresenta dificuldade em lidar com algumas situacoes
em algumas atividades, mas o controle da situacdo prevalecendo entre professor e aluno, isso
€ o comum em criangas com TEA, sendo um dos critérios estabelecidos pelo DSM — 5.

Frente a essas informagdes, questionamos o processo de desenvolvimento de
escolarizacdo do aluno com TEA, momento que a professora da escola comum relata: “Ele
vem apresentando bastante dificuldade, ele ndo consegue escrever seu nome, ndo conhece
letras do alfabeto e o trabalho que é desenvolvido com ele é mais a socializagdo” (PEC).

Percebemos que processo de socializagéo reflete muito mais do que a aprendizagem.
Conforme o PEI, o “Desenvolvimento gradativo, aos poucos” (PEI) ao ouvir o relato da
professora da instituicdo especializada o trabalho € sucessivamente que difere o
desenvolvimento na escolarizacdo, o relato é destacado no ensino para a educacgéo inclusiva,
levando em consideracdo 0 meio social, a cultura, as relagdes entre os individuos, as
contribuigdes do conceito de compensacdo para com a dificuldade, que considera o aluno
como sujeito ativo no processo de aprendizagem e desenvolvimento Vigotski (1997).

Questionamos as habilidades mais perceptiveis desse aluno as professoras da escola
comum e a da instituicio especializada, que respondeu: “E dificil falar por que ele ainda ndo
tem a habilidade da fala, ele ndo se comunica bem, ndo escreve, a gente esta realizando um
trabalho de socializagdo com ele” (PEC). J& a professora da Instituicdo Especializada disse
que: “Depende do aluno, &s vezes um tem mais habilidade motora em coordenagdo motora
grossa, outra fina, o aluno com TEA tem bastante habilidade, a dificuldade dele € o foco, &
manter a atencao durante as atividades” (PIE).

Identificamos nas falas das professoras, pontos que se comungam e outros que se
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distanciam, o que é preocupante, pois conforme Vigostki (2002), as a¢Ges mediadoras do
professor tém que ser constantes para que ocorra a aprendizagem e o desenvolvimento das
funcBes psicologicas superiores, desafiando o aluno com TEA para que ocorra a formacao de
conceitos.

A partir do questionamento feito a gestora da escola comum (GEC), se o aluno
apresentava resisténcia a alguma situagdo na escola, foi relatado que “Sim, em ficar na escola,
uma movimentacdo que foge da sua rotina”. O relato vem contra ao que a Lei n® 12.764
(BRASIL, 2012) estabelece ao destacar que autistas tenham os mesmos direitos de pessoas
com outras deficiéncias, e ainda defende que todos possam frequentar escolas do ensino
comum e aprender. No entanto, sdo poucas as criangas que ficam livremente na escola,
especialmente pelo formato apresentado, que em muitas situacdes esta aquém as informacdes
gue tem em diferentes meios de comunicacao.

Importante considerar que a inclusdo escolar para alunos com TEA ndo € apenas um
desafio o professor, mas para toda a equipe escolar e equipe da rede de ensino. Trabalho
pedagdgico para obter éxito precisa do envolvimento de todos, ou raramente uma crianca
gostar de ficar na escola.

Os alunos com TEA tém gestos e atitudes diferentes inclui-los da trabalho. Todos os
educadores e toda equipe escolar tem que entender o aluno com TEA, compreender que 0s
mesmos processam as informagdes de maneiras diferentes; tém resisténcia a mudancas;
podem ser mais sensiveis ao barulho que acontece no ambiente escolar.

Em outra indagacao a gestora da escola comum (GEC), em como o aluno com TEA se
comporta nos espacos além da sala de aula e se ocorre evaséo, ele respondeu: “E complicado
ele ndo tem um relacionamento com as outras crian¢as e tem um comportamento muito
dificil” (GEC), “Eles ndo evadem porque eles sdo pequenos e os pais acabam trazendo. Eles
ndo tém muito o querer sdo pequenos ainda, por isso que ndo evadem” (GEC). Em seus
argumentos aparece o receio com relacdo a adaptacdo deles na escola e a preocupacao em néo
proporcionar a convivéncia com outros alunos. Mas isso ndo ocorre apenas com alunos com
TEA, muitos outros alunos ao serem deixados pelos pais na escola, apresentam caracteristicas
semelhantes.

Na resisténcia em alguma situacdo na escola sobre o aluno com Transtorno do

Espectro Autista, a coordenadora da escola comum (CEC), relata que:

Depende de cada nivel do TEA como ja disse, entdo tem crianga por exemplo
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quando tem alguma comemoracdo, as vezes na hora do recreio, se tem uma musica
mais alta, barulho na quadra. N6s temos, que ndo deu claramente Beatriz, seria mais
uma, no final que apareceu mais que seria uma autista, que ela estd com
caracteristicas autista, até da professora cantar a musica ela coloca as maos nos
ouvidos e grita do nada (CEC).

Apresentamos o relato da coordenadora da instituicdo especializada sobre a resisténcia

desse aluno na instituicao:

Na verdade, as altera¢cdes comportamentais do aluno da pesquisa, € muito baseada
em negativas, quando é proposto uma atividade que ele ndo quer, a forma de
expressao dele é alterando o comportamento, mas isso também nesse aluno é ciclico,
que uma das caracteristicas do autista é ele ter esse movimento que ora eu aceito e
ora eu ndo aceito, ndo tem esse padrdo de aceitar (CIE).

Essas duas argumentagdes nos remetem ao DSM-5 que esclarece acerca dos TEA: “Os
sintomas desses transtornos representam um continuo Unico de prejuizos com intensidades
que véo de leve a grave nos dominios de comunicacao social e de comportamentos restritivos
e repetitivos em vez de constituir transtornos distintos” (APA, 2013, p. 42). As coordenadoras
alertam sobre comportamentos comunicativos e interacionais distintos em criangas com 0
mesmo transtorno, ou seja, € importante que o professor se aproxime dos alunos com TEA,
para conhecé-los melhor e assim, saber intervir ou propor atividades que eles facam, buscando
conhecer suas habilidades.

Continuando com 0s nossos questionamentos com relato da MAE, em quais as
dificuldades que ja tinham passado na escola e na instituicdo especializada, além dela relatar o
desfralde, a situacdo de problemas com diarreia, falar muito bem sobre a Instituicdo

Especializada, ela fala sobre o que difere a escola comum da institui¢éo especializada.

Olha, a escola comum é responsavel pela parte pedagégica da alfabetizacdo. O aluno
com TEA, ele é um grau moderado pra severo, a maioria das vezes ele é mais
severo, se colocar a letra A aqui e falar “que letra que é essa? A de Aluno com TEA.
E viciado em balas, se vocé der duas balas para ele e uma caixa de bombom, ele vai
optar pela bala. Ai eu peguei, eu escrevi, eu mesmo, pontilhei 0 A e o L, e falei
assim, olha a bala, comprei aquelas balas de caramelo bem chamativo, olha a bala,
dava, eu falava assim “ndo, vai escrever primeiro”. Ele fez desse jeito “ndo, pode
fazer direito, faz para vocé ganhar a bala”. Quando ndo gosta de jeito nenhum faz
uma cara feia e foi que escreveu em troca da bala. A instituicdo especializada visa a
parte da terapia, na verdade é uma extenséo da escola, e uma extenséo de casa, e 0
certo é trabalhar em corrente, todo mundo junto. S6 que, infelizmente. Esta
interligado, em casa, escola 0 AMA, ai o0 AMA, o AMA ensina, ndo que la nao
ensina, as criangas |4 fazem artesanato, as criangas fazem, terapias... eu dei 0
exemplo do artesanato, que visa, 0 qué, a parte motora, que teria que ser aprendido
na escola, as criangas fazem, como posso dizer, no AMA na verdade sdo terapias,
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atividades de rotina diaria, mas, um exemplo, as criangas mais velhas participam de
um projeto que elas tém que dar troco, como que uma crianga déa troco se ndo sabe
somar? Se ndo sabe, por isso que esta interligado (MAE).

A mae evidencia a qualidade da instituicdo especializada, e a necessidade da escola
comum para o filho. Fala sobre situagcdes interessantes que ocorrem na instituicdo
especializada e as questdes pedagogicas da escola comum. Compreendemos que ela entende
que o filho precisa das duas instituicdes educacionais.

Pode existir uma descrenca dos profissionais da escola comum na possibilidade dos
alunos com TEA desenvolver suas funcdes psicologicas superiores, ou seja, aprender, mas o
desafio é de todos, e quando o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento é
realizado com compromisso, independe do local que ele estd, ele aprende e desenvolve suas

funcBes psicoldgicas superiores.

4.2 Processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento do aluno com TEA.

Os espacos educacionais onde o aluno com Transtorno Espectro Autista (TEA) realiza
suas atividades, em algumas situacGes apresentam fatores limitantes a sua sociabilizacdo, o
que faz com que ele tenha dependéncia de outra pessoa, podendo ocasionar, em muitos casos,
a falta ou diminuicéo de sua capacidade de desenvolver suas habilidades e potencialidades.

A imitacdo realizada pelos alunos em diferentes fases de seu desenvolvimento no
processo de aprendizagem pode ser um dos pré-requisitos para o aprendizado. Outro fator
relevante € a aprendizagem do aluno de saber se colocar no lugar de outro, de compreender 0s
fatos a partir da perspectiva do outro, sempre partindo das suas habilidades para conseguir
atingir suas potencialidades.

Neste estudo de caso, com a opinido dos professores da escola comum e da institui¢éo
especializadas sobre as habilidades mais perceptiveis do aluno com TEA e suas
potencialidades, verificamos que para o PEC “[...] esse aluno tem dificuldade de estabelecer
relagOes espaciais ou de entender qualquer um dos conceitos, sendo incapaz de usar estes
pontos fortes por causa das limitagOes organizacionais e de comunicacgdo”. Em pesquisa sobre
um aluno com TEA, Aporta e Lacerda (2018) identificaram problemas semelhantes no

participante da pesquisa:
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[...] mesmo sem conhecer bem o aluno, ela [a professora] estava perpassada por uma
imagem dele como alguém que teria dificuldades para aprender. Tal concluséo foi
concebida a partir de aspectos fisicos/biolégicos do aluno, caracterizado com
deficiéncia em comparacdo aos demais que tém caracteristicas diferentes ou, ainda,
pautadas pelo laudo médico (APORTA; LACERDA, 2018, p. 49).

Quando analisamos o relato da Professora da Instituicdo Especializada, esse olhar é
diferente quando a énfase é na habilidade desse aluno, pois ela afirma que atua para
compreendé-lo. Disse ainda que trabalha para que ele veja o mundo com seu olhar especifico.
Dessa forma, usa essa perspectiva para ensina-lo inserindo-o na cultura de forma o mais
independente possivel. Orra (2010, p. 09) afirma que “[...] o aluno € sujeito ativo de seu
processo de formag&o e desenvolvimento intelectual, social e afetivo” (ORRU, 2010, p. 09).

Entendemos que o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos esta
vinculado a praxis docente, ao se considerar 0 momento em que o professor cumpre o papel
de mediador desse processo. Nesse processo a “[...] media¢do, o saber do aluno, enquanto
sujeito ativo é muito importante na formagdo de seu conhecimento [...]” (ORRU, 2010, p. 09).

Ao fazer referéncias as potencialidades do aluno com TEA, a professora da escola
comum relata o tipo de trabalho pedagdgico que realiza com o aluno e suas dificuldades de

aprendizagem quando o trabalho € com letras e nimeros.

Estou fazendo um trabalho com jogos e dindmicas, percebi que algumas atividades
de sequenciacdo de cores ele consegue realizar, entdo assim percebo que algumas
cores ele consegue identificar j& a questdo de numeros e letras ele ndo consegue, ndo
reconhece, ndo identifica nada (PEC).

Dessa forma é possivel afirmar que as acGes da Professora da Escola Comum néo véo
além do que ele ja consegue fazer, ou seja, ndo desafia o aluno para ele ir além do que ja sabe,
impossibilitando chegar as suas potencialidades. Ja a Professora da Instituicdo Especializada
acredita que ele tem potencialidades incisiva “Sim, ele tem potencialidades”. Verificamos nas
duas respostas que o processo de ensino e aprendizagem desse aluno deve contemplar uma
criteriosa relacdo entre mediagdo pedagOgica, com cotidiano e formacdo de conceitos,
destacando a importancia do papel da acdo mediadora que o professor desempenha no ensino.

No sentido de pensar em todo o processo de ensino e aprendizagem para fornecer
meios para criar condicdes a esses alunos PAEE, em especial ao aluno com TEA, sujeito desta
pesquisa, questionamos a professora da escola comum (PEC) e a professora da instituicdo

especializada (PIE) sobre a teoria que se baseava para preparar seu planejamento de aula,:
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considerando o aluno com TEA., no que ela respondeu: “Eu fiz algumas pesquisas para ver o
que seria melhor para o aluno com TEA, mas ndo tenho nada concreto, fui criando alguns
jogos que desenvolvo na outra instituicdo que trabalho no periodo da manha e fui trazendo
para ver qual daria certo com o aluno com TEA” (PEC).

O material didatico, conforme relato da PEC, foi para realizar adaptacGes, pois o aluno
com TEA néo desenvolve as atividades que sdo planejas para todos os alunos da sala de aula.
A metodologia € com jogos, e aulas dindmicas, verificando que o aluno com TEA tem
melhorado com os jogos, dentre eles os de carater ludico cooperativo. E uma medida que
promove o desenvolvimento cognitivo, emocional e social deles. Esse material é considerado
relevante, pois estimula aspectos afetivos proporcionando ganhos em habilidades sociais.

No processo de aprendizagem pela abordagem de Vigotsky (1997) isso acontece aos
poucos, pois a crianca vai aprender brincando, por meio da ludicidade, em que o professor
serd o mediador deste processo. O planejamento e feito com auxilio da equipe da Instituigao.

Vigotski afirma que “[...] o caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa
por outra pessoa”. Por isso, o conceito de aprendizagem mediada confere um papel
privilegiado ao professor.

O processo de avaliagdo da aprendizagem é continuo, com observacgdo, evoluindo a
sua necessidade, participagdo nas atividades envolvendo toda sala, mas ele ndo participa.
Para a PEC é indispensavel expor que o aluno com TEA necessita de um ensino em que possa
aprender e ao mesmo tempo colaborar com o0s seus pares. Isto é essencial para que aprenda
junto com os seus colegas e faca trocas de experiéncias.

Ao ser questionada sobre o relacionamento do aluno com TEA com 0s seus amigos de
sala de aula, da escola comum, a PEC falou sobre o carinho que os alunos da sala tém com ele
e complementou: “[...] ja perceberam que as vezes ele tem necessidade de sair um pouco mais
da sala, quando ele fica agitado, eles entendem e ndo ficam questionando por que ele fica
saindo mais do que eles, o aluno com TEA chega e eles o abragam e beijam” (PEC).

A Professora da Instituicdo Especializada tem outra compreenséo: “Sao bem distantes
no relacionamento entre eles, querem brincar cada um no seu canto. Temos que intermediar o
tempo todo, 0s jogos e brincadeiras, se for por vontade prépria eles ndo interagem, inclusive
comigo”. Entendemos que esse comportamento é normal, pois ele estd em um espaco com
outras criangas que também tém TEA.

Compreendemos que tais falas nos levam a uma reflexdo: Em que espaco esse aluno

com TEA pode ter maior desenvolvimento em um que ele busca se isolar ou no local que é
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desafiado, que tem demonstragéo de atengdo com ele?

Quando pensamos em um trabalho padronizado, optamos pela instituicdo
especializada, que € uniforme, todos “gostam” de fazer a mesma coisa, mas quando pensamos
no desenvolvimento desse aluno, pensamos que 0 mesmo precisa interagir com o diferente,
pois a realidade que ele vive é diferente, as pessoas que ele mantém e mantera contato sdo
diferentes.

Um ensino mais focado nas especificacbes de um aluno com TEA parte de um
trabalho sistematizado e com envolvimento de todos das institui¢cbes. Os professores precisam
de uma formacéo consistente sobre TEA, para que possam compreender como planejar suas
aulas, especialmente sobre como elaborar um planejamento colaborativo.

Outra afirmacdo importante foi sobre a elaboracdo de planos de aulas na Instituicao
Especializada. Conforme a Professora da Instituicdo Especializada suas atividades séo
planejadas no ABA' ou no PECS ela considera que atividades com imagem para as
adaptacOes sdo extremamente necessarias. Assim, sua metodologia utilizada é o instrumento
ABA e o PECS. Sdo utilizados materiais concretos gradativamente no processo de
aprendizagem, as vezes nao ha resultado imediato.

Para Leite, Laura e Martins (2013 apud APORTA; LACERDA, 2018, p. 46): “[...] as
autoras defendem que € necessario o desenvolvimento de um plano de ensino que contemple
as especificidades dos alunos, respeite as diferencas académicas e seus ritmos de
aprendizagem”. Esta explicitada a necessidade da elaboracdo, execucdo e avaliagdo de um
planejamento, tanto na escola comum quanto na instituicdo especializada.

Quanto a questdo de permanéncia dos alunos com TEA na escola, a Gestora da Escola
Comum disse que os alunos com TEA ndo evadem porque eles sdo pequenos e 0s pais
acabam trazendo eles para a escola, afirmando que “eles ndo tém o querer”. Importante
considerar essa fala, porque se a aula ndo esta interessante, ndo desafia o aluno com ou sem
TEA, ele ndo se interessard, e se tivesse escolha ele ndo viria para a aula.

Considerando a falta de motivacdo do aluno de ir para a escola comum ou instituicao
especializada é que abrimos a discussdo sobre a pratica docente por todos da escola. Pimenta
(1999) argumenta que a pratica docente depende de uma discussdo em grupo e de maneira
colaborativa entre o todo do espaco educacional cabendo a parte da equipe gestora a entender
melhor as dificuldades de ensino, levando contribuigdes para a (re)construcdo de saberes

12 Analise Aplicada do Comportamento (MELLO, 2007, p. 36).
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escolares com os mesmos, por outro lado, sensibilizar o professor para a necessidade de sua
formagé&o perante esses alunos com TEA.
Conforme o relato da coordenadora da escola comum conforme o aluno com TEA se

comporta nos espacos da educacional, foi relatado:

Entdo os nossos casos agora ndo estdo tdo graves, n6s tinhamos um que ndo dava e
foi transferido, agora os casos que nés temos chegou o nivel social estad bem, transita
pelo recreio, anda no pétio da escola, anda nas salas, ndo se manifesta irritado ao
encontrar alguém desconhecido que temos visitantes, médes que entram, até que esta
tranquilo a adaptacéo deles agora (CEC).

Vérias sdo as contribui¢cdes que o ambiente escolar propicia aos alunos com TEA e as
demais criancas, contato social, o desenvolvimento e a aprendizagem nédo s6 da crianca com
TEA como das demais criangas na medida em que possibilita a convivéncia com a diferenca,
com a diversidade. Para Vigotsky (1997), a crianga com deficiéncia ou limitagdes para
aprendizagem ndo € incapaz de desenvolver-se; mas que se desenvolver de outra maneira.

Ao ser questionado se os alunos com TEA evadem, o CEC disse “Os nossos nao
aconteceu, aconteceu de transferéncia por motivo de mudanca, mas parar de frequentar a
escola ndo, mesmo que eles vao para APAE um periodo eles frequentam as escolas normais
regulares”.

A frequéncia na APAE dos alunos com TEA ocorre no contra turno, que é o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é realizado ndo dentro da escola comum,
mas sim nas dependéncias da APAE.

Percebemos que houve uma discrepancia entre o GEC e CEC ambos foram
questionados sobre as mesmas perguntas, responderem com alguns enfoques diferentes.

Na indagagdo se os familiares sdo presentes na escola comum, a CEC relata: “Sao
mais que 0s outros, as mées tém uma preocupacdo, como esta o filho. Por que sabem que os
filhos sdo especiais”. Ter um filho com TEA demanda desafios para os pais, em fungdo dos
deficits sociais, dos comportamentos persistentes e dos problemas de comunicacdo. Os
desenvolvimentos da crianca dependem também da capacidade de resposta de seus principais
cuidadores as suas necessidades (LIM; CHONG, 2017).

No relato da coordenadora da instituicdo especializada sobre a evasdo dos alunos, ela
fez uma justificativa sobre 0 encaminhamento dado a essa questao, especialmente se baseando

nos direitos da crianca:

90



Muito pouco, porque perde a vaga. Assim, a institui¢do ela ndo tem fins lucrativos,
ela é mantida com a verba dos atendidos, repassam através dos convénios com as
prefeituras, entdo se a crianca desiste, se a familia desiste da vaga, se ndo quer o
tratamento, comunicamos 0 municipio que certamente vai entrar com medidas de
protecdo com a crianca, se realmente a crianca precisa do atendimento, porque ela se
evadiu? Entdo a familia é responsavel por isso. Entdo, ndo temos este caso (CIE).

Sem duvida, deixar a vaga na Instituicdo ndo é interessante para ninguém, pois o aluno
com TEA néo adquire conhecimentos apenas com os professores, mas é importante que ele se
mantenha nas instituicGes educacionais, para que o ensino de ambas contribua para seu
desenvolvimento.

Quanto aos relatos da mae sobre a aprendizagem do filho nos dois espagos
educacionais, a escola comum e a instituicdo especializada, ela mostra as conquistas do filho,
de forma emocionada, por considerar que seu filho teve avancos, pois o que poderia ser

simples, para ela foi de grande aprendizagem.

O meu objetivo é meu filho ir para uma escola regular, claro, e a alfabetizagdo é a
parte pedagdgica, porém, eu busco absorver outras coisas, como a sociabilizacdo, ele
saber respeitar regras. De potencial é aos poucos, porque, vamos dizer, quando ele
estd numa fase boa, 0 ano passado, ficava mais na sala de aula, respeitava os
horérios, horas de intervalo, respeitava regras, respeitava fila, porém com, é, essa
mudanca de ano, ele adquiriu férias, parece que a crianga esquece, tanto é que no
AMA, ele nio tira férias no AMA. E uma rotina, na escola o que acontece, ele esta
numa fase, da Ultima vez ele ficou na escola até onze horas, fiquei super feliz, ficava
até as nove, dava uma crise, aprendeu que ao dar uma crise a mde ou o pai vai I3,
entdo ndo dava crise na verdade, fazia birra, sabia das birras, disse “ele pode morrer
de dar birra aqui e eu ndo vou vir”, aprendeu a ndo fazer, ndo gosta de estudar de
manha, ndo tem essa op¢ao, alids, 0 municipio ndo da essa opgdo, né, porque a tarde
ele flui melhor, de manha devido a medicacdo sente muito sono, entdo, vamos se
dizer, o meu objetivo principal hoje é a sociabilizacdo com as criangas, cumprir as
regras, saber esperar, saber o que é tempo e absorver essas coisas. Vale ressaltar que
uma coisa vantajosa que estou vendo na escola municipal, que os profissionais estdo
preparando as criangas para um amigo especial, coisas que antigamente ndo tinha
hoje as criangas tem um cuidado com ele, assim “o0i” “nossa, que bom que vocé
veio”. Hoje ele sai da sala e as criangas entendem que ele esta saindo e que ndo
consegue ficar confinado ali por muito tempo. Tenho que parabenizar 0s
profissionais em relacdo a isso, da preparacdo das criangas para um amigo diferente,
sabemos que tem criangas que ndo entende, e hoje isso estd uma vantagem (MAE).

A mée fez alguns comentarios sobre as habilidades do filho, quando questionada sobre
as questdes escolares, mesmo afirmando que ele ndo tem interesse pela parte pedagogica:

reforcando que de forma nenhuma.

Olha a aprendizagem do meu filho..., vocé esta perguntando da parte pedagogica?
Ele tem um entendimento muito bom, porém, ele ndo exterioriza isso, ndo é
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conveniente para ele exteriorizar, vamos dizer, mas sabe cores, sabe nimeros, sabe
reproduzir do jeito dele uma histdria. Entdo, entende todos os comandos, a primeira
vez que vi que ele sabia tudo, entendia tudo foi, tinha uns quatro anos e dois meses,
passou, era um pouco mais tarde que isso, passou uma borboleta na frente dele ele
falou ‘ai que susto’, nunca tinha falado uma frase inteira ‘ai que susto’, entdo aquilo
foi uma felicidade, porque o susto ndo é uma palavra de rotina, susto € uma palavra
que expressa sentimento, o que sentiu, assim, por ter falado uma frase inteira do que
estava sentindo, essa frase pra mim significou muito, a palavra pra mim significou
(MAE).

Quanto as potencialidades do filho, ela deixa claro que ele tem habilidades, inclusive
ao afirmar que ele acha o desenho que quer, ou seja, tem capacidade de utilizar o celular, além
de ter a compreensdo que pode pular os anuncios. Fica claro que o que lhe interessa ele da
mais atencdo. Podemos questionar sobre o tipo de atividades sdo proporcionadas a esse aluno,
porque em diferentes momentos ele se desliga de todos, sem interesse pelo que esta sendo
ensinado.

Ele ndo gosta de Computador, j& tentei, tem os aplicativos especificos para os
autistas, tem o chamado abaco, tem umas coisas especificas, ndo gosta, s6 gosta de
musical. Ele faz assim, tem umas musiquinhas educativas tudo, mas ele, olha que
engracado, agora pedi para pegar o lapis, manda ele pegar tal coisa, sei que ele sabe
pegar o lapis, que tem coordenacdo motora, tem isso, agora esta no celular, pergunta
assim ‘Filho, vem aqui, deixa e mamde te ensinar a mexer no youtube’, ndo, ele vai
I4 e eu ndo sei como acha o desenho que quer, e quando ndo acha vem falar para

mim, tipo ‘os sete carneirinhos’, E pula andncio, mas é assim, 0 que convém, o que
interessa (MAE).

A apresentacdo de forma descritiva sobre o desenvolvimento desse caso especifico,
com observacao de varios aspectos referentes ao ensino, aprendizagem e desenvolvimento de
um aluno com TEA em dois espacos educacionais na perspectiva dos professores, equipe
gestora e a mée do aluno com TEA, foi para compreender suas habilidades e potencialidades

na escolarizacdo, sustentando nos estudos vigotskianos e de estudiosos da area.

Apenas assim a escolarizagao ird operar em diregdo a promogéo de rupturas e saltos
qualitativos no sistema psiquico, o que significa elementares em fung¢des psiquicas
superiores! Promovera o desenvolvimento de comportamentos complexos
culturalmente formados (MARTINS, 2015, p. 33).

Portanto, muitos foram os questionamentos aqui propostos, sustentados na certeza de
que ensino, aprendizagem e desenvolvimento estdo interligados com a forma da

aprendizagem que se constitui na mediacdo entre 0s espagos educacionais € 0
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desenvolvimento dos individuos inseridos no processo de ensino e aprendizagem, buscando
analisar se o trabalho pedagdgico est& proporcionando o desenvolvimento humano.

Com os resultados obtidos até aqui conseguimos compreender aspectos importantes
sobre o TEA, mas ndo € suficiente, pois as especificidades sobre o trabalho colaborativo sdo
importantes para compreendermos os entrelagamentos ocorridos entre familia, equipe

educacional da escola comum e da institui¢do especializada.

4.3 Trabalho colaborativo: familia e equipes educacionais

O debate sobre trabalho colaborativo tem sido ampliado por pesquisadores e
professores de diferentes areas de atuacdo. Na Educacdo Especial ndo é diferente,
especialmente quando se trata de alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento, em
especial, alunos com TEA. O envolvimento entre a familia, equipe escolar e equipe da
instituicdo especializada tende a ser ampliado se considerarmos que “[...] a falta de
comunicagdo entre esses profissionais parece constituir-se numa das grandes barreiras, ndo
apenas ao processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, como também
a atuacdo pedagogica colaborativa entre tais professores” (GIROTO; SABELLA; LIMA,
2019, p. 16) e, acrescentamos, envolvendo a familia, que tem um papel essencial no processo
de desenvolvimento do aluno com TEA.

Para que ocorra a colaboracdo, compreendemos ser necessario que os familiares dos
alunos com TEA estejam presentes na escola comum e na instituicdo especializada, como
afirmado pelo(a) gestor(a) (GEC) e o(a) coordenador(a) da escola comum (CEC), conforme
apéndices A e B: “Sao presentes” (GEC). “Sao mais que 0S outros, as mées tém uma
preocupacao em como esta o filho. Por que sabem que os filhos sdo especiais” (CEC).

Ja o (a) Coordenador (a) da Instituicdo Especializada, além de afirmar a presenca da
mée do aluno na escola ele (a) faz uma interessante explanacdo, indo além da questdo,

mostrando o trabalho da equipe naquela instituicdo:

No6s temos um problema de atendimento com as familias. Temos psicologa
responsavel, na verdade, psicologa e assistente social sdo responsaveis por essas
familias porém, é com horério ja estabelecido, entdo elas ja tém grupo de orientagao,
tem atendimento individual, tem visita domiciliar, tem oficinas que ensinam
materiais a trabalhar com essa crianga em casa e caso isso ainda seja pouco, entdo
vamos tirar a crianca do atendimento por aquele periodo que a psicologa, de repente,
“olha ele estd com problema de comportamento”, entdo a psicologa ndo vai atender
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hoje, vai sentar com a méde para falar, conversar com essa mae, ai atende esta mae.
Caso seja um episodio que a crianga apresentou em casa e que CONSeguimos
resolver, com minha formacao e contato direto com as criangas, estou direto ali, faco
I4 e faco aqui para ndo perder este vinculo, eu preciso falar com a crianga. No caso
do diretor ela esta para dirigir a escola, e conta pra pagar, pra receber, uniforme do
aluno, se chegou e se ndo chegou, a construcdo do prédio, reforma do prédio,
admissao, demissdo do funcionario, a crianga nova que vai entrar, lista de avaliacao,
sdo preocupacdes que a gente tém sim, sé que nds ndo pode priorizar, falar que tudo
isso € mais importante do que eu saber se 0 menino esta com diarreia ou ndo, se 0
menino estereotipando demais, ou, se esta batendo a cabega ou ndo, ou, até se ele ja
conseguiu solicitar a agua falando, pegando a caneca e mostrando para o professor,
isso ndo tem preco. Falamos que é muito importante sabermos, e quando algum
deles altera, estou aqui, opa, tal fulano, escutamos choro ou grito, eu ou a diretora
corremos |4 para fazer a intervencéo, professora, precisa de alguma coisa, precisa de
alguma ajuda? Ndo, esta tudo no controle. Entdo, esta bom, mesmo assim ficamos
observando qual é a crise, olha faltou uma professora hoje, por exemplo, teve que
sair, ir ao médico, entdo vou 13, sento do lado dela, ajudo, esta tudo bem? Ah!
Precisa levar no banheiro? Vamos levar, vamos trocar. Ah, qual é atividade? A
professora planejou o que hoje? Vamos supor, vamos fazer amarelinha, vamos la
para amarelinha, vamos pegar a crianga e vamos juntos. Assim, ndo tem essa
questdo de hierarquia e de cargo na hora de trabalhar com a crianca, ndo tém isso,
quem tém isso séo os adultos, entdo vamos fazer. E da mesma forma que estamos I4
para fazer, também temos exigéncias, por exemplo, plano de trabalho, um plano
terapéutico individual, é a equipe técnica que atende a crianga, essa crianca da
pesquisa assim como todos 0s outros, a cada seis meses a equipe técnica faz um
plano de trabalho individualizado. A equipe técnica vai ser a psicologa, a
fonoaudidloga, fisioterapeuta ocupacional, a enfermeira, a assistente social e o
educador fisico, e tem 0 médico também na institui¢do, ele atende toda a sexta-feira,
como temos a enfermeira, entdo a gente vai fazendo este controle de quem precisa
ou quem passou pelo médico e o médico quer ver daqui a trés ou quatro meses, a
mae j& vai e agenda a crianca para aquele periodo. O médico, pede retorno e
encaixa, V& 0 caso que esta precisando para encaixar (CIE).

Mas isso ndo pode ser s6 em momentos que o0s professores sentem necessidade, por
alguma razédo especifica, como afirma a professora da escola comum (PEC): “Nos dias que
precisei, chamei a mae e ela compareceu”. Situagdo pior ocorre com a professora da
instituicdo especializada (PIE): “O professor ndo tem contato com a familia, quem tem € a
psicologa familiar que tem horario marcado, caso aconteca alguma emergéncia, quem atende
¢ a diretora e psicopedagoga”.

A mae do aluno com TEA encerra sua fala dizendo: “Tenho que parabenizar os
profissionais em relacdo a isso, da preparacao das criangas para um amigo diferente, sabemos
que tem criangas que ndo entende, e hoje isso ¢ uma vantagem” (Mae). Isso demonstra a
importancia de dar voz aos familiares, ou seja, uma aproximacédo entre familia, equipe da
escola comum e equipe da instituigdo especializada.

Mas esse trabalho colaborativo precisa ser continuo, com a participagdo de todos os
envolvidos Vigotski (1989) vem embasando um grande nimero de estudos voltados para o
trabalho colaborativo na escola. Ele argumenta que as atividades realizadas em grupo, de
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forma conjunta, oferecem enormes vantagens que ndo estdo disponiveis em ambientes de
aprendizagem individualizada.

Houve quase unanimidade dos entrevistados da gestdo e coordenacdo quanto
frequéncia do aluno com TEA nas duas instituicdes. Isso demonstra que a incluséo escolar
ndo é um tema irrelevante, que tem conquistado espagos em instituicdes especializadas e em
escola comum. Importante destacar a fala do (a) coordenador (a) da instituicdo especializada:

Sim, é muito importante. Inclusive aqui na Instituicdo protegemos o direito da
crianca, s fica na instituicdo a crianga que vai para escola no contra turno na escola
regular. Na verdade, a Instituicdo é para o contra turno. Porque sabemos que umas
das dificuldades do Autista é a socializagdo, como vamos falar para a crianca
socializar sendo que ele so fica dentro de casa, e a mde abandonou a escola regular
porque a escola ligou 10 vezes na primeira semana que ele ficou na escola. Ah, a
professora ligou 10 vezes? Otimo, mé&e, entdo vocé vai voltar com essa crianca na
préxima semana, ele precisa ficar na escola, ele s esta testando. Porque em casa
estava tudo bom, gostoso, vendo televisdo, ar-condicionado, no sofa na hora que ele

queria, e de repente ele sai para fazer atividade e ele ndo quer, atividade cognitiva
exige muito e é bom que exija, porque eles tentam devolver também para nés (PIE).

J& na fala do (a) coordenador (a) da escola comum observamos uma inseguranca na
resposta, acompanhada por uma justificativa, que é constante entre os professores e
coordenadores de escolas comuns, de que existe dificuldades para que o aluno PAEE seja

“atendido” nas escolas, conforme segue:

E importante até que sim, mas nfo é segredo também que nossas escolas tivessem
um respaldo maior ou melhor seria uma coisa mais justa, visando que eles tem um
direito a isso, para vir e muitas vezes ficar tdo vago como eles ficam, entdo na
verdade o bom seria que eles ficassem aonde tem um desenvolvimento melhor que
é APAE, tem psicologa, terapeuta, aqui o que temos o cuidador que ndo vem tdo
preparado a professora que tenta dar o maximo de atengdo mas tem 20 e poucos para
cuidar, a coordenadora que tem todas as criangas com defasagem de alfabetizacdo
para tentar dar um apoio, obrigaco e dever, no fundo afinal de tudo esses fica a
desejar .

Com o aluno com TEA na escola comum e na escola especializada, contando com o
apoio da familia é possivel um trabalho com envolvimento colaborativo, mas isso ndo tem
sido feito, como podemos verificar nas respostas dos entrevistados, especialmente da PEC e
da PIE (APENDICE D e E): “Nio, ndo sei o que eles trabalham, sei o que a mae me falou”
(PEC); “Nao temos trabalho colaborativo com a escola, temos o AEE que faz a ligagdo com a
escola e vice-versa, quando ¢é pedido orientacdo é a diretora que orienta. No caso o aluno com

TEA, ndo temos nenhum conhecimento porque ¢ de outro municipio” (PIE).
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Quando as professoras foram questionadas sobre a importancia do trabalho realizado
pela escola comum/instituicdo especializada para o desenvolvimento do (a) aluno (a) em
estudo, a professora da Escola Comum disse: “Com certeza” e a professora da Instituicdo
Especializada afirmou “Muito, tem que estar nos dois”. Os professores reconhecem a
importancia do atendimento do aluno com TEA na escola comum e na instituicdo
especializada, mas ndo se verifica um empenho na busca de alternativas para reduzir
distancias, o que nao € dificil, se considerarmos o avan¢o da tecnologia.

O trabalho colaborativo podera possibilitar o entrelacamento de a¢es que gerar ganho
para 0 aluno. A educacdo ao se aproximar da familia do aluno com TEA, conhecendo-o0
melhor podera propor adaptacbes didaticas assim como buscar diferentes estratégias
pedagdgicas. Dessa forma compreendemos que “O ensino colaborativo ¢ especialmente uma
forma de apoio para a escolarizagdo de todos os alunos” (BRAUN; MARIN, 2016, p. 212).

Compreendemos que trabalho colaborativo realizado pela familia, equipe escolar e
equipe da instituicdo especializada trara bons resultados no processo de ensino, aprendizagem
e desenvolvimento para o aluno com TEA, pois eles se apoiando trardo mais seguranca e
facilidades para que o aluno com TEA desenvolva suas habilidades e atinja suas
potencialidades.

Com a realizacdo desta pesquisa, questdes davidas nos vém com maior frequéncia, nos
deixando refletir em como ampliar nossos estudos sobre 0 TEA. Uma certeza nos fica, esse
tema precisa de mais estudos e pesquisas, por ser novo nas escolas, por ter sido pouco
explorado nos grupos de estudos e pesquisas das universidades, porque as familias dos alunos
com TEA ainda ndo conseguem priorizar a presenca dos alunos nas escolas comuns.

Dessa forma, compreendemos que a unido fara a forca para uma luta em prol dos
alunos PAEE, de forma geral, sem priorizar uma deficiéncia, transtorno ou sindrome em
detrimento de outra. A luta é de toda equipe educacional e familiares, com o olhar atento dos

participantes de grupos de estudos e pesquisas das universidades.
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Considerac0es Finais

E um equivoco pretender depurar a psicologia de
Vigotsky de sua base marxista. Ao invés de buscar
autores que interpretam Vigotsky procurando distancia-
lo de Marx, devemos procurar compreender o que da
obra deste fundamenta a obra daquele (DUARTE, 1995,
p. 24)

Tendo como objetivo compreender o processo de evolugédo do TEA, por meio de
resultados cientificos publicados em revistas especializadas e da trajetoria Educacional de um
aluno com TEA em uma escola comum e uma instituicdo especializada, em que o processo de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento desse aluno possa contribuir com os estudos sobre o
tema. Com os resultados obtidos nesta pesquisa, pode-se indicar que trabalho colaborativo
possibilita a organizacdo de um ensino mais eficiente.

O modo de construcdo da vida material, ressaltar algumas ideias que influenciaram
Vigotsky: o modo da vida material condiciona a vida social, politica e espiritual do homem. O
homem é compreendido como um ser historico que se constroi por meio de suas relagdes com
0 mundo natural e social. O processo € visto (transformacdo da natureza) como sendo o
processo beneficiados nessas relagdes homem/mundo. A sociedade humana é vista em sua
constante transformag&o, num sistema dindmico e discordante. Vale destacar seus manuscritos
da Defectologia uma preocupacdo com a educacdo dos deficientes, em especial, os alunos
com Transtorno do Espectro Autista, com tentativa de compreender 0s processos mentais e
estabelecer programas de atendimento.

Vale ressaltar que o0s processos humanos originados nas relagdes sociais e
compreendidos em suas especialidades historico-cultural, o entendido que o homem significa
0 mundo e a si préprio e ndo a forma imediata, mas por meio da experiéncia social, a
compreensdo da realidade e dos modos de agir tendo como pressuposto a mediacao do outro,
0s signos e os instrumentos, que individuo, atuam na transformacdo da realidade fisica e
social.

Elencada na compreensdo de vivéncia de mundo desse aluno com TEA, propusemos
na pesquisa, verificar a concepgdo dos professores da Escola Comum e da Instituicdo
Especializada, diretor da Escola Comum, coordenador da Escola Comum e da Instituigdo
Especializada e a mée, para compreender como se da& 0 ensino para que ocorra a
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com TEA nos dois espagos educacionais.

Ao nos aproximarmos da equipe educacional da Escola Comum, constatamos que 0
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aluno com TEA frequenta as aulas duas vezes na semana, tem cuidador (estagiario), participa
da Instituicdo Especializada trés vezes na semana (observando que o horario é o mesmo da
escola comum) e 0s pais Sao presentes.

Esses aspectos nos mostram que os direitos educacionais dos alunos com TEA tém
sido garantidos nessa Escola Comum, lhe oportunizando o acesso a educacdo escolar em
situacdo de igualdade, visto que a equipe escolar observa a legislacéo brasileira. Mesmo com
esse atendimento a legislacdo, faz-se necessario que os sistemas educacionais busquem
implementar o que a lei prevé e assim busquem atender as necessidades do PAEE, neste caso
em especifico, dos alunos com TEA.

A partir do relato da equipe educacional da escola comum verificamos que aluno
apresenta a falta de comunicacdo, com auséncia total da linguagem verbal, ndo interagindo
nas atividades propostas pela professora. Importante justificar que a interacdo com os alunos
sem deficiéncia ocorre, mas com limitacdo por parte dele; ja os alunos sem deficiéncia se
mostram com interacdo com o aluno com TEA. Sem duvida, consideramos essas atitudes dos
colegas um avanco, pois uma das justificativas para nao receber o aluno com TEA na escola
comum, é a relacdo com os outros alunos.

Independentemente da crianca se mostrar com uma dificuldade na é&rea da
comunicacdo, que o deficit na area comunicativa pode ocasionar problemas no ambito da
interacdo social. Isso sinaliza que a comunicacgéo relaciona-se com a interacdo e embasados
nos pressupostos de Vigotski, a linguagem ndo sé interfere nas relagfes sociais, mas também
atinge potencialmente todas as qualidades humanas. Partindo da indagacdo da equipe
educacional da instituicdo especializada, o aluno com TEA ndo se comunica, tem dificil
interacdo social. Importante frisar que os alunos de TEA, mesmo com a professora, se
mostram com irritabilidade ao realizarem algumas atividades propostas.

Enfatizamos que o aluno com TEA ¢é acolhido pelas criangas sem deficiéncia na escola
comum; de isso mostra a interacdo social no espaco educacional as colocacgdes de Vigotski a
aprendizagem humana pressupde uma natureza social especifica tratando de um processo por
meio do qual as criancas acessam a vida intelectual daqueles ao seu redor, isso ndo seria
problema para um aluno com deficiéncia, ou seja, ndo se constituiria em si um impedimento
para o seu desenvolvimento. O que pode constituir esse impedimento seriam as mediagdes
estabelecidas, as formas de se lidar com a situacdo, negando possibilidades de trocas e
relacOes significativas que possibilitam o seu proprio crescimento.

Diante das questdes de estudo propostas para a pesquisa, evidenciamos a necessidade
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de a Escola Comum partindo de uma agdo colaborativa entre toda equipe escolar, envolvendo
professor, coordenador gestor para um planejamento para esse aluno com TEA e os demais
para um desenvolvimento do ensino e aprendizagem, destacamos que a falta de entendimento
do aluno com TEA é uma situacéo que prejudica seu desenvolvimento.

No decorrer da pesquisa nas duas instituicbes ndo identificamos um trabalho
pedagogico eficaz para que se descobrissem as habilidades do aluno com TEA. O que fica
evidente, a partir das contribuicdes tedricas, é que ao trabalhar as habilidades desse aluno, ele
poderia desenvolver suas funcbes psicoldgicas superiores e, assim, realizar as atividades
propostas com maior éxito. O aluno com ou sem TEA precisa ser desafiado, precisa se sentir
parte do ambiente que frequenta, assim terd grandes possibilidades de atingir suas
potencialidades.

Um dos dificultadores para o desenvolvimento desse aluno é que as equipes da escola
comum e da instituicdo especializada ndo realizam um trabalho colaborativo, mesmo com o
apoio da mée, que poderia fazer uma interligacdo entre as duas institui¢des, considerando que
ndo se situam no mesmo municipio. Quando o trabalho colaborativo € realizado com
objetivos afins, o beneficiario maior é o aluno, pois eles estardo sendo propondo trabalhos
complementares, e ndo separados.

A partir do trabalho colaborativo os professores poderiam identificar as atividades
realizadas no decorrer das aulas, tanto na escola, quanto na instituicdo que o aluno com TEA
demonstrava melhor e pior aproveitamento inserindo no planejamento mais atividades que
despertasse sua atencdo. Com esse didlogo de todas as partes, o aluno com TEA teria um
maior respaldo para aprender e se desenvolver.

As considera¢Ges acima corroboraram 0 nosso pensamento e confirmaram o que
analisamos nos artigos da Revista Educacdo Especial e na Revista Brasileira de Educacéo
Especial, especialmente no que se referem as contribui¢fes da Psicologia Historico-Cultural,
as habilidades e potencialidades de alunos com TEA, trabalho colaborativo, entre outros.

Importante que outros estudos sejam realizados, em diferentes locais e com diferentes
participantes, demonstrando se o trabalho que estd em realizacdo em prol desses alunos é
suficiente. E possivel afirmar que ainda tem muitas lacunas a serem preenchidas com
pesquisas sobre 0 TEA.

Concluimos que o trabalho colaborativo com o envolvimento da escola especial,
escola comum e familia amplia as possibilidades de ter um aluno com TEA com melhor

desenvolvimento, pois assim ele ndo estara relegado ao abandono no proprio espaco escolar,
99



por professores que desconhecem suas habilidades e desrespeitam seus direitos a uma

educacéo de qualidade.
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ANEXO A: Oficio de solicitacdo para pesquisa de campo na escola comum.

JENS: u [T
) UNIVERBIDADE FSTADUAL DE MATO GROBBO DO BUI bo A
VI : Comité de I'tlca com Sores Humanos W, ) bl bi
virens DICLARAGAO INNTITUCTONAL

.
autorlzo 0 vealizagio da pesquis intituladi - PROCESSO DI, ESCOLARIZACAO DI UM
ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): HABILIDADES K
POTENCIALIDADES, que tent como pesguisadori prineipal Joxlane € 'vistinn Dourndo Puwwern
que serd n respondvel pela colet dox dadoy ¢ Informugoen, Lt pesquisa serd rentbzada nos

Hortrlon de Trabalho Pedugogico Coletivo na depend@ncias da _

Tamal o terd durngho de 4 menew,

_.?I de Novembro de 2017
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ANEXO B: Oficio de solicitacdo para pesquisa de campo na instituicao especializada.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Comité de Eticg com Seres Humanos
DECLARACAO INSTITUCIONAL

ELI'_ autorizo a

realizagdo da pesquisa intitulada PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE UM ALUNO COM
TRANSTORNO DO  ESPECTRO  AUTISTA (TEA): HABILIDADES E
POTENCIALIDADES, que tem como pesquisador principal Josiane Cristina Dourado Passera
que serd o responsdvel pela coleta dos dados e informagdes. Esta pesquisa serd realizada nas
dependéncias da_e terd duragio de 4 meses (ma;'(;o, abril,
maio e julho de 2018). A coleta de dados junto ao professor serd realizada em alguns encontros no
Horario de Trabalho Pedagdgico. A coleta de dados junto ao aluno serd observada no periodo de

aula.

-23 de novembro 2017.
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ANEXO C: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

R USIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSS0 DO SUL |.| EM
PEE[HJ UEM UNIDADE UNIVERSITARLA DE PARANAIRA —

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD LA

L IE S F e

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIIMY - TALE

oo estd comvidade para participar da pesguisa “Processo de escolanzacio de um
ahmo com Transtomo do Espectro Awtista (TEA): habilidades ¢ potencialidades”. Esta
pesquisa sz justifica pela ampliago dos estudos sobre o Transtormo do Espectra Awustista
(TEA), que tem sido um assumio que paulatimemente vem crescendo mos meios educacionais,
emvelvendo as equipes escolares, os famil@res ¢ s alumos com TEA jem menor proporgdo),
que hescam alternativas para o ensino, aprendoagem ¢ desenvolvimento dos alumos com TEA
em diferenies espagos de escolarizacio. Desiaco gue scus pas permitimm sua participagdo
nesia pesquisa. Clueremos compreender a sua relacio em saky de aula comem e na insiFucdn
especialomda, para identificar & atividades realizadas que possibilitam desemvalver sms
potencmlidades, com atengéo as suas habilidades. Comoe vocé tem oito anos de wdade, ndo
precisa participar da pesguisa s ndo quiser, € um direito seu € ndo ferd nenhum problema se
desistir.

A Pesquisa sera feila na esoola comum e ma Instituigiio Expecializada que voce estuds
em gue bavera primeimmende a ohservagdo do espago educacional; verificagdo da s relagdn
com o 5] seuls | professon{es) e os cobegas de classe, para verificar se nesse expago aconbece o
trahalho realizado pelas equipes educacionais das duss mstituigies em peod da descoberta das
suas habilidades, com aiengio an itmbalho colabomiive, com envaolvimenio dos pais oo
respansiveis por vocE; realimgio de enbrevista semiestulurada; e andlise do matermld
levantado mas observapdes. Pam 5o, serd wsado o didrio de campo @ uma folka com o roieiro
de entrevisia. £ uso desses maieriais ¢ méindo de pesquisa & considerndo seguro, mas nscos
piderde coomer mo decorrer da entrevista, especialmentz de emogio  excessiva,
constrangimenta nos questionamentas e nas respostas, MsegURnG & incenesa para responder,
que provocana insatsfagio pessoal. Mas esszes mEcos podem ser minimizados, com masar
didloge ¢ aproximagio mos locas que frequenta. Em caso de divides, pode me procurar pelo
iclefone 18 9971-6378, da Pesquisadora Josiane Cnstina Downdo Passera eou Comiig de
Etica em Seres Humanos = CESH, conforme previsto na Resolugio 266 de 2002 do Conselko
Macsonal de Sande, fome: (67) P92 2699 o0 ceshimuems br.

Mas hd coisas boas gue podem acomiecer como contribuir com a compreensio e

comscientizagdo em relagio a iemdtica € o que os enirevisiados podem coninbulr com vooé,
com um olhar de colaboragiio, de agdo, esclaecimento e acima de tudo com humanidade.
Ninguim saberd gue voré esta participando da pesguisa, nio flaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhas as informaghes gue vooé mos der.

s resubiados da pesquisa vio ser publicados, mas sem identificar quem participou da
pesquisa. Chando terminarmos a pesquisa fomaremas pehlico nos meios académicos e
cieniificos os resuliades obiidos de forma consolidada sem qualquer identificagio de
individucs, mstituigdo ou participanies. %e vocé tiver alguma divida, vooé pode me perguntar
« Pesguisadora Josiane Cristine Doursdo Passera ou ligar para o telefone constanie na parte
inscial desse texim.

Eu aceiin pariicipar da pesquisa
Processo de escolarizagiio de um slono com Transterme do Espectro Awtista (TEA):
hahilidades e potencialidades, gue iem como objeinee compreender o processo de disoussio
2 evolugdo do Transiormo do Espectro Autista (TEA), por meio de resubtados cientificos

1
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PEE[M UE'M UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DOSUL ” E.M_

UNIDADE UNIVERSITARLA DE PARANAIRA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD LA

L RS R R

publicados em revistas expecializadas e da ragetirmn Edocacional de um aluno com TEA, em
uma escody comum e uma instituicho especializada, em que o processo de ensino,
aprendizagem ¢ desemvolvimento desse aluno possa comtribuir com os estudos do TEA
Compreendi que so participar da pesquisa, diversas coisas podem ocorrer, mesma assim,
eniendi que posso dizer “sim™ & participar, mas que, a qualquer momentn, posso direr “rda” €
desistir, que minguém forpard minka continmcio na pesquisa. Deixo claro que a pesqueisadora
tiron mimhas dividas ¢ conversou com o5 meus responsiveis. Recehi uma copia deste termo
de assentimento, |1 & concordo em particspar da pesquisa.

I - de 2018.

Assinatura do memar Aszsmatura da Pesquisadora

Pesguisadora: Josiane Cristina [hourado Passera.
Fome: (18 997626378, E-mail- josipasserdz:zmail com
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TERMO DE CONSEMNTIMENTD LIVRE E ESCLARECIMD - TCLE
FROFESSORES

Convidamos o (2] Sr (&) para paricipar da Pesquisa Process de sseolarizacio de
um aluss com Trassterss do Especire Awmtista (TEA): habilidsdes ¢ potescialidades,
valunimnamenie, sob o resporsabilidade da pesquisadora Jeslane Cristina Deurado Passe-
ra, & qual pretende compreender o processo de discussio e evolugle do Trersiomo do Es-
pectro Awtista (TEA], por meio de resaliados centificns publicados em revistes especializa-
das & da majeidna Educacional de um alune com TEA, &m uma sscola comvam & uma msti-
iuigle especialnda, em gue o processe de exsing, aprendizegem ¢ desenvolvimenio desse
albemn podsa. comtribuir com o esbedos do TEA

Fsia pesquisa se justifica pela ampliscio dos essedos sobre o TEA, que tem sido wm
assanio que paulsinemente vem crescendo nos meins educacionzis, envolvends & equipes
escolares, os familisres e os abonos com TEA |em menor proporgio), que buscam aliernati-
Vas para o erwing, aprendizagem e deservolvimenio dos danos com TEA em diferenies es-
pages de esonlarizegbo

Sun participagio & volumidria & se dard por meio de uma enirevisia semiestuionds. Se

i {a) Sr(aj acenar pariicipar desta pesquisa terd alguns beneficios, especialments, apeo fasdar
conhecimenins relociorados a0 TEA gee poder®o comribuir diretamente com sea orbalka
didditco-pedaghgico & saa mawr mieregio com 0 aluno com TEA. Espem-se iambeém goe sxie
esiude produra conhecimento relevante gue coninibea para o processn de escolarizagio de
alunos eom TEA no municipio de Andnding-5P. estendemdo wos demeis imteresados pelo
assunic, em diferentes locais & tempos, por diferenies esfens do Pais

Fara pasticipar da pesquisa, o (a) senhor (a) dispord de um tempo de abé duas (02 ) hores,

para responder & enirevisin senmiestutemda, visendo conhecer o sua stusgBo diddtica-
pedagigics, sus imieragdo com o alune com TEA mo comexto ds escols comums ou da
imstiiuicho especial, ssim como destacar & relighes do aluno com TEA com as demais
envalvidos no espago escolar Duranie a realizaglo da entrevisiz, o{a) Sriz) ierd o direnio de
ndo respander as quesiies Qo possam ocasomar constmngimenins de qualqeer nabarem.

A panticipagbo nesia pesquisa ndo traz nsoos polenciais & sua inegndade, mesmo

mssim, bescar-se-d, em odo momenio e circunsimnca gee nenhuma dis quesibes formulades &
resposiss oferepam riscos 4 sm profissho, suscile emogBo, irsgn cofsirangimento e relagio &

1
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sua muagho educacioral, spresente divergéocia de deologia, politea ou religiosa, oa seja,
todess o5 cuidados serdo pomados para evitar essas situaphes. Ainda, paromie-se que, na
apreseniagio dos dades da pesguisa obtidos mesdimnie a enirevisia, em nenhum momenio, o
nome doja] Sriap serd revelado, tendo assim, s identidade preservada. Assepana-se, desse
mendo, a sua privacidads quanto aos dados confidencizis envolvidos na pesquisa.

Em caso de eveniuais danos cosados em decoméncia da pesquisa, ola) Snja) poderd
buscar a reparagio dos mesmos enireando &m contato com a pesquisadora.  Ademais, em caso
de ditvidas, notificagies de acontecimentos, ou que s& sinta prejudicado (a), ofa) Sc (a) tem o
direiio de acessar o Comiid de Erica em Pesquisa dos Seres Humanos da UEMS, pelo ielefone
(67) 30X 2659, pom o inbeito de procemar as medidas cahiveis.

8¢ depois de consentir sua parficipa;Bo ra pesguisa o (2} Sr{a) desistir de condinuar
panticipande, tem o direto e & liberdade de retirer 52y consentimenio em gualguer fase da
pesquisa, seje antes oo depois da coleta de dados, independente do motive, sem prejuizo a sus
pessoa. Uk resullados da pesquisa serfo smalisados ¢ publicados, mas sua adentdade serd
sempre mantida em sigibo

Em, ,
fui informade e aceito panticipar da pesquisa Processo de escelarizaghs de um alens com

Transtormn do Espectre Autisia (TEA): habildsdess ¢ potesclalidsdes, em que a
pesquisadon Josizne Cristing Dourado Passera me explicou como serd inda 2 pesguisa de

forma clam & ohjetiva.

Astinatwra da Pesquisadora Asslmatura doja) Partbeipante da Pesguisa

Semw camplrio da prgqesaders: s Crsing Doerdo Fassera

Telrfene para contain: {1E) 714173 E-maall: | pasr i bl com b

Fara sanar duvidas o rlllp-'h-ﬁtt:lupp enire em conisie com & {omii de Ebics com Serm
Humms da LESES, fene: 39256 oo coslia menm. br,
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COORDENACAD PEDAGOGICA

Convidamos o (2] Sr (2] pamm panicipar da Pesquisa Procese de escolarizacie de
um alums com Trassierss do Especire Astisis (TEA)] habilidsdes ¢ potescialidsdes,
volunimnamenie, sob a responsahilidade da pesquisadora Jesiane Cristing Deurado Passe-
ra, & qual pretende compresnder o processo de discussio e evolugio do Trsiomo do Es-
peciro Asmtisia (TEA]J, por meio d resahindos cheniificns publicados em revisies egpecializa-
das e da majeitna Educaciomal de wm aluno com TEA, em uma escola comum & uma msti-
tuigdo especialiads, em goe o processo de ensino, aprendizzgem ¢ desenvolvimenio desse
abemn possa. comtribuir com os estedos do TEA

Esia pesguisa se justifica pela amplisgio dos estudos sobre o Trmsiomo do Espectro
Amtisia | TEA], que tem sido um assunie gee paulstinamente vem crescendo nos meios edu-
cackorais, envolends i aguipes escolares, ox femiliares & 05 alunos com TEA (em menor
roporgda ), que asoam aliermaivas pam o ensino, aprendieagem & desenvolvimenio dos
abomces; com TEA em diferenies espagos de esonlanensg Ba

Sua participagio & volentdria ¢ se dard por meio de uma enirevisis semiesmubanda. Se

o a) Sr (a) aceitar panicipar desta pesquia ierd alguns bemeflcios, especalmenie o
resmhindos da pesquisa gee poderd bevi-lo a aprofundar conbecimenios relachorados a0 TEA,
cantribuinde diremmenie oom seu tabalko pedagd@cs junio ao corpo docemie da instiugo;
na interag o com of alunos com TEA no decomer de sms oneningdes ¢ siendimenics. Espem-
s mmbem goe este esudo prodos conbecimento relevanie que contritas pare o processo de
cscodarizaglo de alunos com TEA no municipio de Andmding-5F, esendendo aos demais
imieressados pelo asunio, em diferemies kocms & tempos, por diferenies esferas do Paks

Para participar da pesquisa, o (a) senhor (a) dispord de um empo de sé duss (T2 horas,

para responder & enrevisia semicsinaturada, visando conbecer a sua aiusgio/inieragio com o
aluno com TEA no contexio da escola comum ow da instiluiglo especial, assim oomo
ideniificer a5 relagfes do aluno com TEA com s demsis emvolvidos em seu processo
educacioral Duranie a reslizagio da emtrevisia, oa) Srja) terd o direito de ndo responder as
quesides que possam ocasionar corstrangimenios de qualquer natureza.

A paricipaclo nesin pesguisd ndo WRZ Mscos polencims & sua iniegridede fisica,
psigquica e emociomal, mesmo ossim, buscar-se-d4, a iede 0 momenio, gee nenhuma das
quesides formulades ofereca riscos 4 sua abmagdo profissional, suscile emsbaragn, traga

3
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consirengimenio, apresenie divergéncia de ideclogia, poliibca ow religicsa, ou seja, indos os
cuidsdos serbo inmados pars evitar essas stmphes. Alnds, gemnie-se que, ra gpreseniagio dos
dadns da pesquisa obtidos medisnie o enirevisia, em nenbam momento, o nome dodz) Sciap
serd revelado, iendo sesimy sus ideniidade preservada. Assepgura-se, desse modo, 2 sus
privacidade quanie aos dados confidenciais envalvidos na pesguaisa

Em caso de eveniuais denes cosados em decoméneia da pesquisa, ofa) Srja) poderd
buscer a reparagie dos mesmos entrendo em contale com a pesquisadora. Ademais, em
caso de dividas, notificaghes de acontecimentns, ou gee s sinta prejudicads (2), ofa) Sr. {a)
tem o direiie de scessar o Comiid de Etica em Pesguisa dos Seres Humanos da UEMS, pelo
tel e fioamsz (6T} 39H02- 26049, oom 0 imiuito de procarr as medidas cabiveis.

Se depois de conseniir sus paricipscio ra pesguiss o (&) Srja] desistir de continuar
panticipande, tem o diresio e & liberdade de reiirer seu consendimenio em gualquer fase da
pesquisa, seja anies ou depois da coleiz de dados, mdependenie do mative, sem prejulzo & sus
pessna. (ks resuliados da pesquisa serdo smalisados e publicados, mes sua sdentidade serd
sempre maniida em sigila

Em, ,
fui informade e aceito panticipar da pesquisa Processe de escalariacis de um alens com

Transiormn do Espevire Autisia {TEA) habilidedes ¢ pofesclalldsdes, em que a
pesquisadon Josiane Cristina Dourado Passera me explicou como serd inda 2 pesguisa de

forma clara & chjetiva.

Astinaimra da Pesquisadora Assimwiwra doia) Participanic da Pesguisa

"semw camplrio da prsguissdera: S Croing Dverado Facers

Trlvisne para comtaia: {15 #7al-a173 E-maal: | peseribol combe
hmhﬂulmﬁiﬁiﬁ:u#rﬂn_r‘lﬁu-i(iﬂ*h_h
Humamas da L'ENES, fene: J9HE2 -5 ou e monm b,
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TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECTING - TCLE
PAlS

Convidamos o (2] S (&) pam paricipar da Pesquisa Processs de eseolarizacio de
um slums com Trassierss do Especire Amtists (TEA): habilidades ¢ potemcialidades,
volunimamenie, sob a responsahilidade da pesquisadora Jeslane Cristing Doursdo Passe-
ra, & qual prefende compreender o processo de discussio @ evoluglo do Tresiomo do Es-
pectnn Awtista [ TEA), por meio de resahades centifions publicados em revistas especializa-
das ¢ da trajeidiria Educacional de wm alune com TEA, &m uma escola comum & uma insti-
tuigdo especialinda, em gee o processo de ersing, aprendizagem & desenvolvimento desse
oo poesa comtribuir com os estedos do TEA

Esiz pesguisa se jusaifica pela ampliagio dos esudos sobre o Tresiono do Espectno
Amtisia | TEA), que tem sido um assumio gee paulatinaments vem crescendo nos meios edu-
caciorais, emvolvendn i egquipes escolares, of familiares & os alunos com TEA (em menor
propoccdo), que buscam aliermativas para o ensinn, aprendeagem & desenvaolvimenio dos
alores com TEA em diferentes espagos de escolanzngbo

Sua participagdo é yoluntdria e se dard por meio de uma entrevista semisiubomnda. Se
o a] Sr (2} soedar paricipar desia pesquisa terd alguns beneficios, especialmenie, no
aprofundamento d= combecimentos relacionados ao TEA que poderdo contribuir diretamene
na relaghio interativa e de apoio a agaipe escolar no processo educacional doja] e (2) TEA
Espera-se mmbdm que esie esiodo produzs conhecimenio relevamie que coninbua para o
processo de escolarizagho de alunos com TEA no memicipio de Andmdina-5F, estendendo aos
demais interessados pelo assamio, em diferentes locais @ tempos, por diferentes esferss do Pals.

Para participar da pesquisa, 0a) senhor (a) dispord de um empoe de até duas (02) hores,

para responder & entrevisia semiesinoturada, visando combecer a sua aluacBo/inberag B com o
aluno com TEA no contexie da escola comum ow da instiluigls especial, assiny como
identificar as relaghes do alune com TEA com o5 demais emvolvidos em seu processo
educaciomal. Duranie a realizagdo da emarevisia, ofa) Sria) terd o direito de ndo responder &=
quesiies que possanm ocasionar corstranginesnios de qualquer natureza.

A periicipagio nesia pesquisa nbo frax nsons polenciss & sm inbegridsds ou de sew
filho, mesmen assim, buscar-se-d, a todo 0 momenio, que nendrma das quesifes formuladas
oderega risoos & sm sepemidade, que suscile emagho, que traga CoRSTrangineenio, goe provogque
iritagio, apresenie diverzéneia de pdeologia, politica ow religiosa, ou seja, indos os cukdadios
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serdo ivmados para evilar essas situagies. Ainda, garenie-se qoe, na apresentagdo dos dados da
pesquisa oblidos mediante a entrevista, em nenhum moments, o nome doja) Scia) serd
revelado, tendo assimy, sua identidade & do sea filho preservads. Assepom-se, desse modo, 2
sua privacidade quanin sos dados confidenciais envalvidos na pesquisa.

Em caso de evenluais danes cowmados em decoméncia da pesquisa, ofa) Srja) poderd
buscar a reparagie dos mesmos enirende em cont@ie com a pesquisadora. Ademas, em
cas de dividas, notificaphes de acomecimenios, ou gee s& sinta prejudicado (a), ola) St (a)
tem o direiio de acessar o Comiid de Etica em Pesiuisa dos Seres Humanos da UEME, pedo
ted e fivamse | 6T 390322699, comn 0 intuito de peocwrar as medidas cabivers.

Se depois de consentir sua panicipacho ra pesguisa o (a) Sr(2) desistir de continuar
participande, tem o direiio e & liberdade de retirer ey consemtimenio em gualgquer fase da

pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, ndependente do motive, sem prejulzo 2 sua
pessoa ¢ de sea filho. Os recolindes da pesguisa serdo sralisados ¢ poblicados, mas sus
identidade serd sempre mantida em sigido.

Em, ,
fui informade ¢ aceito panticipar da pesquisa Processo de escelariacio de um aleno com
Tramstormo do Especire Autists (TEA): habilidsdes ¢ potemcialidsdes, em gue o
pesquisadona Josiane Cristinag Dourado: Passera me explicou como serd inda 2 pesguisa de
forma clam & objetiva.

- de  de J0IE

Assinatwra da Pesquisadora Assimstwra doja) Panticipante da Pesguisa

Semr camplrio da praguisaders: e Crsing Doendo Paers

Trlrlene para cantaia: {18 HTal-4173 E-maall: | sy bl coen e

Fara sanar dividas a rlq:-.'h-ﬁEt:ll.l.FF. rniry rm conisie cam & { omiie de Fica cem Sere
Humaras da L'ENS, fene: 3902349 oo coslhia monm. br.
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ANEXO E: Aprovacio do Projeto pelo Comité de Etica (UEMS) - Plataforma Brasil

U E ME UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

"2 MATOGROSSO DO SUL - W"’“‘P
L i sl UEMS

i Pala Rigaie do el

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DALDCE 0D PROJETD DE PEESGLIIEA

Thulo da Pesquisa: PROCESSD DE ESCOLARIZACAD DE UM ALUND COM TRANETORND DO
EEPECTRO AUTESTA (TEA|: HABILIDADES E POTEMCIALIDADER

Pasgubador: JOSIANE CRETIMA DOURADD PASSERA

Ason Tamblica:

Varado: 4

CAAE: BOOT1T17 9.D0000 2030

lres i i B0 Proponania: FUNDACAD UNNERSIDADE ESTADUAL DE MATD GRISE0 D0 SUL
Palrocinador Principal: Financiamenio Propnc

DALDCE 0D PARECER
Wit do Parscs IH25 15T

Agvesdnucio do Projo;
Trata-se di um esiudo 0 caso com abordadem qualitaliva para compreender o ocessn efuracional de
uma cranga com iransiemo o especirs aulisia om um ambenie esoolar negular @ uma esool especifica.

Objetivs da Pesquisa.
ENme o6 chetiis esulo;

Ojthae Caral Compréanter O pRooesss de kel ssid & ewdlufdo do Transiorns do Espectno Autisia (TEA],
ey

madis die resuliados canliloos publicados em revisias cpedaizadas ¢ da iraptdna Edutacional o wm
aluno com TEA, &M uma escola Comum & umna instiuicso especialzada, em que O PODESSD G2 ensing,
aprendizagem & disemvolvimenio desse aleno possa contribui com 08 estudos &0 TEA

Dojeivos Espericos

Ampliar 8 compreensss 0o TEA, a partiv 32 andikss &m anigos publcados na Rovsia

Bragileira g Educacas Espacial (REEE) & na Resvisia ¢ Educacdn Espicial (FEE] com

aten{do aos eins obioos por alunos oom TEA NG protesss educacional

Compieender a solugdo educacional oe um akno oom TEA &M Seu processs de ensing,
aprendzagem & desersalimenio. a panin das agies realizadas na escola Comum & na

instinucde especialzada. com aengdo a0 Tabaho colboratid 04 GIUES esCokr,

Endarsgre  Fiocoss Doarssics Fadam - Em 13 - OS5

Omira: Cosos Urnesrmsdn [EP: 5 EE-ETD
LF: NS Municiple DOURADOS
Terines: B 302-H00 Cvralt  cshafussra b4

Pigers 01 i BN
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U ki ki UEMS

i Aola e da nd
i (B3 S 3 1

ewandvimienng Tamdiar ¢ habdatades Sesse aling

S coim O sl 0f sobre o TES D qu & neline o Compreenass das habdid ades &
polencabiades 0 Um akno com TEA & 0os SEpa0s Siilatiinas, oM Jestaqie: B
sie @xins & fraghdades, consequinds difermncar o comum do parcular,

Awaliafdo dis RS o Bl cios:

0% riscos & beneficos esiSo previsios ¢ desoilos dammame no projisks Brochuin, nas imoemaples bamicas
o progpsn, i TOLE @ TALE

Cootaditbdr s & Conseder sldas Sobia 4 Petglisa;

A petguisa apresenta um bema relevante. com possiblidade G exdcupdo. abendeu ot ssjesides o
soliciiadas OO panbter aniero.

Cooangad e dars S0bee o Tarmeid da aprasantag ko Sbigaldria:

Estdi prasenies & oonformes 8 resolado 456 o 2012 dio Condsd o Macisnal o Eadde.

R ity e B

Mz hid recomen dagies M MmO

Conity s i O Piaredl Bt @ LISAE d Inded ijuida Dis

Kais hd pendéncias & ol inadequanies

ooy i e Finais: @ cridrio do CEP

Esle parecst 1ol alaborads baseads nod documenos abalno ralecionados:

Imlorrradies Bldsras FE_HF':HM@EH_E‘EW_DJ_F AR AR Ao i
oo T T T e

Brochira 21:35-11 DDA

| iwEsador PESCERS

Cronograima Cronograma. sl ISVEAE |JOSIANE CRISTINA | Acoin
T TGimes o | TLLE gl M%nm Lr

Bssemimendo 23208 | DeDiNRAID

Jusilcativa de PASEERA

Burdlrcia

TCLE § Tormos TALE pidl ISVEAE |JOSIANE CRISTING | Acoin

Assemimenio ! 213143 | D=DiRADD

| Jusifhcativa de EASEERS

Enderstr: Frosioss Courssica Mo - Em 12 - O

Oaira: Cecace riemrains NP Joade-Eon

UF: NS Mericipicc  COLAADOES

Telrlose:  (ET3301-H0ER Comaib cenb S b1

Pigerw: I e £
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Y

Aintroa TALE pdl TEORIZE |JOSIANE CRISTINA | Aomio
T TGS o8 | ENUEIEia 00T 1%%nm LR
Assantimenia ! P08 || DOURADD
Jusifcativa de FASEERE
il T O UEAANE [JOCEHE LR TR | ool
Asseniimenio ! X077 | Ceousano
Jusifcativa de FASEERE
Bidnia
TCLE [ Tomes e | DiEscoda pl DEVAZNE |JOSIANE CRESTINA | AcEin
Assantimenia ! 1X07-16 | CeOURamn
Jusifcativa de FASEERE
| tuesbncia
Fuodha o Aosio Folha pdl D602 T |JOSAAMNE CRISTIMA | Actilo
FrI4E | DOURADD

Siuaflo do Paneci
Apros/aidn

Metassis Apracisido da COMEP:
L

DOURADCE, 16 de Agosio de 2018

Asdinads por;
Cymihia d& Barros Mansur
[ o dior |

Endsrirne Fociosws Dourssca Faum - Em 12 - O

Omima: Cosos Uresrosics EP: 7pEE-ETD
LF: RS Nenicipiee COURADDS
Telwlona: [ E7 3812 -8R Coralt -csnbfussrs b

Wi X1 e E1
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APENDICE A: Entrevista realizada com a gestora da escola comum.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMADE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Roteiro para entrevista com os gestores da escola comum
Prezado(a) Gestor(a),
Solicitamos sua participacdo nesta entrevista, que tem por objetivo obter informacdes que
serdo importantes para os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), constante na
pesquisa Processo de escolarizacdo de um aluno com transtorno do espectro autista
(TEA): habilidades e potencialidades. Seu anonimato sera preservado na dissertacdo de
mestrado e em posteriores publicaces.

A - Informacdes pessoais e profissionais

1 - ldade:
45 anos.

2 - Estado civil:
Divorciada.

3 - Formacdo em Ensino Médio, Superior e P6s-Graduacao:
Superior e Pés-Graduacdo (Lato Sensu).

4 - Quanto tempo atua na gestdo escolar?
14 anos.

5 - Tempo de trabalho nesta rede municipal de ensino:
26 anos.

6 - Além desta rede municipal de ensino, trabalha em outros lugares? Se sim, em quais?
N&o.

7 - Ha& quanto tempo trabalha nesta escola?
15 anos.

8- Além do(a) aluno(a) com TEA vocé é gestor de outros alunos PAEE? Se sim, quais?
Sim, Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica.

9 - Tem formacao para trabalhar com alunos com TEA? Qual?
Nao.

10- Ha quanto tempo vocé atua como gestor em escolas que tem alunos com TEA?
14 anos, sempre teve.
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B - Informacdes gerais sobre TEA

1 - Quantos alunos PAEE tém na escola? Quais sdo as deficiéncias?
Nossa preciso até olhar que sdo bastante tém varios, com TEA vai ter 1 a tarde, acho que sao
3, media de 14 criangas.

2 - Quantos alunos com TEA tém na escola?
3 alunos.

3 - Qual a sua percepcdo sobre alunos com TEA nas escolas comuns?
N&o tenho, a escola ndo esta preparada.

4 - Quais os principais pontos discutidos nas reunides da equipe escolar sobre os alunos com
TEA?

Na verdade, a escola néo esta preparada é tudo muito novo, a gente ndo tem um preparo para
lidar com essas criancas.

5 - A escola enfrenta algum tipo de dificuldade em relacdo aos alunos com TEA?
Muitos e muitos.

6 - O(a) aluno(a) com TEA apresenta resisténcia a alguma situagdo na escola.
Sim, em ficar na escola, uma movimentacao que foge da rotina.

7 - Como o(a) aluno(a) com TEA se comporta nos espacos além da sala de aula?
E complicado eles ndo tém um relacionamento com as outras crian¢as e um comportamento
muito dificil.

8 - Os alunos com TEA evadem? Se sim, por qual motivo?
Eles ndo evadem por gue eles sdo pequenos e 0s pais acabam trazendo. Eles ndo tém muito o
querer sdo pequenos ainda, por isso que ndo evadem.

9 - Os familiares de alunos com TEA sdo presentes na escola?
Sé&o presentes.

10 - E importante o(a) aluno(a) com TEA frequentar a escola comum e a instituicdo

especializada?
Sem duvida.
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APENDICE B: Entrevista realizada com a coordenadora da escola comum.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMADE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Roteiro para entrevista com o(a) coordenador(a) da escola comum
Prezado(a) Coordenador(a),

Solicitamos sua participacdo nesta entrevista, que tem por objetivo obter informacdes que
serdo importantes para os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), constante na
pesquisa Processo de escolarizacdo de um aluno com transtorno do espectro autista
(TEA): habilidades e potencialidades. Seu anonimato sera preservado na dissertacdo de
mestrado e em posteriores publicacées.

A - Informacdes pessoais e profissionais

1 - ldade:
48 anos.

2 - Estado civil:
Divorciada.

3 - Formacdo em Ensino Médio, Superior e P6s-Graduacao:
Superior e Pés-Graduagdo (Lato sensu).

4 - Quanto tempo atua na gestdo escolar?
3 anos.

5 - Tempo de trabalho nesta rede municipal de ensino:
28 anos.

6 - Além desta rede municipal de ensino, trabalha em outros lugares? Se sim, em quais?
N&o.

7 - Ha& quanto tempo trabalha nesta escola?
7 anos.

8- Além do(a) aluno(a) com TEA vocé é gestor de outros alunos PAEE? Se sim, quais?
Sim, n6s temos alunos com Deficiéncia Intelectual, Transtorno de Déficit de Atencdo entre
outros.

9 - Tem formacdo para trabalhar com alunos com TEA? Qual?
Sim, aléns de cursos, palestras e videos que assisti, esse ano fiz um curso de TEA com a
professora Lia Raquel na Faculdades Rui Barbosa.

10 - Ha quanto tempo vocé atua como gestor em escolas que tem alunos com TEA?
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Na minha trajetoria de 28 anos, ja deparei com alguns as vezes vocé se depara em um ano, o
outro vocé ndo encontra e outro ano vocé tem, entdo entre 28 anos que passei ja foram 10
criancas, sem contar que o meu primeiro foi na APAE.

B - Informacdes gerais sobre TEA

1 - Quantos alunos PAEE tém na escola? Quais sdo as deficiéncias?
Temos aproximadamente umas 20 criancas, estamos com 22 ou 23 criang¢as matriculadas no
AEE séo as que tém laudos.

2 - Quantos alunos com TEA tém na escola?
Com TEA no6s temos ensino fundamental sdo 3, no ensino infantil sdo mais 2, do que lembro
no fundamental Rodrigo, o aluno com TEA, tinhamos outro que saiu, no total sdo 5 criancgas.

3 - Qual a sua percepgéo sobre alunos com TEA nas escolas comuns?

Para inclusdo € fundamental para todo ser, estar em contato com outras criangas, outras
pessoas diferentes da prépria casa, para inclusdo acho significativo. Na questdo de
aprendizagem até que € dependendo o nivel desse TEA das criancas, temos por exemplo 0
Rodrigo que é autista, alfabético a escola ajuda nessa parte de alfabetizagdo, porem nés temos
o aluno com TEA que é a parte social, alguma coisa motora ele ndo gosta de tracado se
concentra pouco, nao gosta de barulho e nada, Rodrigo ja é diferente entdo depende de cada
situacao.

4 - Quais os principais pontos discutidos nas reunides da equipe escolar sobre os alunos com
TEA?

Na verdade, se fala muito pouco, quando se trata de indisciplina agitando a sala é aonde se
fala mais, ndo sei se é dengo, ligamos para a familia e vai se adaptando um dia fica 2 horas e
outro ndo até que superamos isso que todas as criancas estdo ficando até o final. Agora em
questdo do trabalho os estagiarios ndo tém tanto esse preparo € um ao outro que traz algo
diferente, eu como coordenadora da escola ndo tenho um suporte, ndo se que eu viera a
confeccionar que falta esse tempo para esse respaldo entdo fica uma defasagem que ndo €
segredo, infelizmente para ninguém.

5 - A escola enfrenta algum tipo de dificuldade em relagéo aos alunos com TEA?

Sempre no comec¢o, que é uma fase de adaptacdo na fila que ndo fica, principalmente o
cuidador que demoramos a receber, enquanto isso se viramos como podemos, no dia que o
cuidador falta, quando se troca de cuidador eles estranham, entdo tudo isso para a professora
que estd com 20 ou 25 criangas € um transtorno.

6 - O(a) aluno(a) com TEA apresenta resisténcia a alguma situagédo na escola.

Depende de cada nivel do TEA como ja disse, entdo tem crianga por exemplo tem alguma
comemoracdo, as vezes na hora do recreio, se tem uma masica mais alta, barulho na quadra.
NOs temos, que ndo deu claramente Beatriz, seria mais uma, no final que apareceu mais que
seria uma autista, que ela esta com caracteristicas autista, até da professora cantar a musica ela
coloca as méos nos ouvidos e grita do nada.

7 - Como o(a) aluno(a) com TEA se comporta nos espacos além da sala de aula?
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Entdo 0s nossos casos agora ndo estdo tdo graves, nos tinhamos um que ndo dava e foi
transferido, agora 0s casos que nos temos chegou o nivel social esta bem, transita pelo recreio,
anda no patio da escola, anda nas salas, ndo se manifesta irritado ao encontrar alguém
desconhecido que temos visitantes, mées que entram, até que esta tranquilo a adaptacéo deles
agora.

8 - Os alunos com TEA evadem? Se sim, por qual motivo?

Os nossos nédo aconteceu, aconteceu de transferéncia por motivo de mudanga, mas parar de
frequentar a escola ndo, mesmo que eles vao para APAE um periodo eles frequentam as
escolas normais regulares.

9 - Os familiares de alunos com TEA séo presentes na escola?
S0 mais que 0s outros, as maes tém uma preocupacéo, como esta o filho. Por que sabem que
os filhos séo especiais.

10 - E importante o(a) aluno(a) com TEA frequentar a escola comum e a instituicio
especializada?

E importante até que sim, mas ndo é segredo também que nossas escolas tivessem um
respaldo maior ou melhor seria uma coisa mais justa, visando que eles tem um direito a isso,
para vir e muitas vezes ficar tdo vago como eles ficam, entdo na verdade o bom seria que eles
ficassem aonde tem um desenvolvimento melhor que é APAE, tem psicologa, terapeuta, aqui
0 que temos o cuidador que ndo vem tdo preparado a professora que tenta dar o maximo de
atencdo mas tem 20 e poucos para cuidar, a coordenadora que tem todas as criangas com
defasagem de alfabetizacdo para tentar dar um apoio, obrigacdo e dever, no fundo afinal de
tudo esses fica a desejar.
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APENDICE C: Entrevista realizada com a coordenadora da instituicdo especializada.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMADE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Roteiro para entrevista com o(a) coordenador(a) da instituicéo especializada
Prezado(a) Coordenador(a),
Solicitamos sua participacdo nesta entrevista, que tem por objetivo obter informacdes que
serdo importantes para os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), constante na
pesquisa Processo de escolarizacdo de um aluno com transtorno do espectro autista

(TEA): habilidades e potencialidades. Seu anonimato sera preservado na dissertacdo de
mestrado e em posteriores publicaces.

A - Informacdes pessoais e profissionais

1 - ldade:
40 anos.

2 - Estado civil:
Solteira.

3 - Formacao em Ensino Médio, Superior e Pés-Graduacéo:
Pds-Graduacdo (Lato-Sensu).

4 - Quanto tempo atua na gestao escolar?
4 anos.

5 - Tempo de trabalho nesta Instituicéo:
5 anos.

6 - Além desta Instituicdo, trabalha em outros lugares? Se sim, em quais?
N&o.

7 - Ha quanto tempo trabalha nesta Instituicdo?
5 anos

8 - Vocé ja foi gestor de outras Instituicdes com alunos PAEE? Se sim, quais?
Né&o

9 - Tem formacdo para trabalhar com alunos com TEA? Qual?
Tenho, sou Psicologa, Pos-graduacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica e estou
fazendo Reabilitacdo Neuropsicologica.

10 - Ha quanto tempo vocé atua como gestor em instituicdes que tem alunos com TEA?
4 anos.
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B - Informacdes gerais sobre TEA

1 - Quantos alunos com TEA, tém outras deficiéncias na Instituicdo? Quais sdo as
deficiéncias?

70% dos alunos com TEA tém comorbidades com outros Transtornos, entdo, grande parte
destes eles sdo autistas e, embora seja predominio do CID diagnostico deles serem de
Autismo, mas eles ainda tém comorbidades. De repente € um Autista que tem a Deficiéncia
Intelectual, que a maior parte deles, tem Autistas com Transtorno Opositor Desafiador, tenho
Autista com Transtorno Obsessivo Compulsivo, tem Autista com Transtorno de
Comunicacdo, tém varios tipos.

2 - Quantos alunos com TEA tém na escola?
132 alunos.

3 - Qual a sua percepcdo sobre alunos com TEA em instituicGes especializadas?

A Instituicdo Especializada vem para somar, 0 que ndo pode acontecer é ela segregar, entéo é
um beneficio, acredito que a acrescenta no desenvolvimento da crianca, da pessoa com
deficiéncia.

4 - Quais 0s principais pontos discutidos nas reunides da equipe escolar sobre os alunos?
Melhor forma de trabalho e desenvolvimento das criangas, sempre nas reunies esses saos 0s
temas, estamos discutindo com a melhor forma de trabalho, vocé est4 fazendo assim, vamos
repensar, repensamaos isso junto para o desenvolvimento do aluno.

5 - A Instituicdo enfrenta algum tipo de dificuldade em relacdo aos alunos?

A instituicdo, ndo. A gente percebe que os alunos enfrentam dificuldades, algumas
dificuldades por conta da ma formagdo, tanto de pais, que estdo ainda tentando acertar, e de
profissionais que trabalham com a crianca Autista em escola regular, e ainda estdo sem saber
0 que fazer.

6 - O(a) aluno(a) do estudo apresenta resisténcia a alguma situacéo na instituicao?

Ele tem resisténcia, na verdade, as alteraces comportamentais do aluno da pesquisa, &€ muito
baseada em negativas, quando é proposto uma atividade que ele ndo quer, a forma de
expressao dele é alterando o comportamento, mas isso também nesse aluno é ciclico, que uma
das caracteristicas do autista é ele ter esse movimento que ora eu aceito e ora eu nao aceito,
ndo tem esse padrédo de aceitar.

7 - Como o(a) aluno(a) em estudo se comporta nos espacos além da sala de aula?

Se ele gosta do espaco, fica bem, por exemplo, gosta do espago externo da instituicdo, aberto,
arvores, grama, fica muito bem, poucas crises que ele teve de comportamento, inclusive esse
ano, gracas a Deus, ele ndo apresentou muitas, ja teve periodos que ele estava muito mais
agitado e foi esse periodo que a gente precisou muito da familia e da escola, pra estar
adequando esse padrdo de comportamento e uma das atividades que a gente sempre propunha
eram atividades externas, para que ele mantivesse esse equilibrio, fazendo algo que gosta,
porém sendo direcionado. Quer dizer, eu estou num ambiente que eu gosto, mas, fazendo
atividades com a professora que programou.

8 - Os alunos evadem? Se sim, por qual motivo?
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Muito pouco, porque perde a vaga. Assim, a instituicdo ela ndo tem fins lucrativos, ela é
mantida com a verba dos atendidos, repassam através dos convénios com as prefeituras, entdo
se a criancga desiste, se a familia desiste da vaga, se ndo quer o tratamento, comunicamos 0
municipio que certamente vai entrar com medidas de prote¢do com a crianga, se realmente a
crianca precisa do atendimento, porque ela se evadiu? Entdo a familia é responsavel por isso.
Ent&o, é caso ndo temos.

9 - Os familiares de alunos sdo presentes na Instituigdo?

NoOs temos um problema de atendimento com as familias. Temos psicéloga responsavel, na
verdade, psicologa e assistente social sdo responsédveis por essas familias porém, é com
horério ja estabelecido, entdo elas ja tém grupo de orientacdo, tem atendimento individual,
tem visita domiciliar, tem oficinas que ensinam materiais a trabalhar com essa crianga em
casa € caso isso ainda seja pouco, entdo vamos tirar a crianca do atendimento por aquele
periodo que a psicologa, de repente, “olha ele estd com problema de comportamento”, entdo a
psicologa ndo vai atender hoje, vai sentar com a mae para falar, conversar com essa mae, ai
atende esta mée.

Caso seja um episodio que a crianga apresentou em casa € que conseguimos resolver, com
minha formacéo e contato direto com as criancas, estou direto ali, faco 14 e fago aqui para ndo
perder este vinculo, eu preciso falar com a crianca. No caso do diretor ela esta para dirigir a
escola, e conta pra pagar, pra receber, uniforme do aluno, se chegou e se ndo chegou, a
construcdo do prédio, reforma do prédio, admisséo, demissdo do funcionario, a crianca nova
que vai entrar, lista de avaliacdo, sdo preocupacfes que a gente tém sim, sé que nds nao pode
priorizar, falar que tudo isso é mais importante do que eu saber se 0 menino esta com diarreia
ou ndo, se 0 menino estereotipando demais, ou, se esta batendo a cabeca ou ndo, ou, até se ele
ja conseguiu solicitar a agua falando, pegando a caneca e mostrando para o professor, isso nao
tem preco. Falamos que é muito importante sabermos, e quando algum deles altera, estou
aqui, opa, tal fulano, escutamos choro ou grito, eu ou diretora corremos |4 para fazer a
intervencdo, professora, precisa de alguma coisa, precisa de alguma ajuda? Nao, esta tudo no
controle. Entdo, estd bom, mesmo assim ficamos observando qual é a crise, olha faltou uma
professora hoje, por exemplo, teve que sair, ir a0 médico, entdo vou |4, sento do lado dela,
ajudo, esta tudo bem? Ah! Precisa levar no banheiro? Vamos levar, vamos trocar. Ah, qual é
atividade? A professora planejou o que hoje? Vamos supor, vamos fazer amarelinha, vamos la
para amarelinha, vamos pegar a crianga e vamos juntos. Assim, ndo tem essa questdo de
hierarquia e de cargo na hora de trabalhar com a crianca, ndo tém isso, quem tém isso sao 0s
adultos, entdo vamos fazer. E da mesma forma que estamos |4 para fazer, também temos
exigéncias, por exemplo, plano de trabalho, um plano terapéutico individual, é a equipe
técnica que atende a crianca, essa crianca da pesquisa assim como todos os outros, a cada seis
meses a equipe técnica faz um plano de trabalho individualizado. A equipe técnica vai ser a
psicologa, a fonoaudidloga, fisioterapeuta ocupacional, a enfermeira, a assistente social e o
educador fisico, e tem o médico também na instituicdo, ele atende toda a sexta-feira, como
temos a enfermeira, entdo a gente vai fazendo este controle de quem precisa ou quem passou
pelo médico e 0 médico quer ver daqui a trés ou quatro meses, a mae ja vai e agenda a crianga
para aquele periodo. O médico, pede retorno e encaixa, V& 0 caso que estd precisando para
encaixar.

10 - E importante o(a) aluno(a) frequentar a escola comum e a instituicio especializada?

Sim, é muito importante. Inclusive aqui na Instituicdo protegemos o direito da crianca, so fica

na instituicdo a crianga que vai para escola no contra turno na escola regular. Na verdade, a

Instituicdo é para o contra turno. Porque sabemos que umas das dificuldades do Autista é a
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socializacdo, como vamos falar para a crianca socializar sendo que ele so6 fica dentro de casa,
e a mée abandonou a escola regular porque a escola ligou 10 vezes na primeira semana que
ele ficou na escola. Ah, a professora ligou 10 vezes? Otimo, mae, entdo vocé vai voltar com
essa crianca na proxima semana, ele precisa ficar na escola, ele sé esta testando. Porque em
casa estava tudo bom, gostoso, vendo televisdo, ar-condicionado, no sofa na hora que ele
queria, e de repente ele sai para fazer atividade e ele n&o quer, atividade cognitiva exige muito
e € bom que exija, porque eles tentam devolver também para nos.

Uma das caracteristicas do ser humano €é procurar o conforto, e o autista ele ndo fica longe
disso. O que acontece, eles testam né, o que vai dar certo? Ontem eu chamei uma mae, porque
o filho dela ficou doente, ficou 15 dias afastado, voltou bem alterado, ndo quer vir, mas, néo
quer vir por qué, vai ter horario para ir para horta, isso € uma medida socioeducativa, porque
nos falamos da equipe técnica, entdo, nés oferecemos o técnico e o socioeducativo. O
socioeducativo séo as terapias direcionadas pelos pedagogos, que € uma pedagoga, na verdade
sdo duas, uma que j& se formou e a outra auxiliar da parte da informacéo, eles tém horta,
oficina de horta, de informatica, de mdsica, de arte, brinquedoteca, cdo-cidaddo, educacédo
fisica, entdo, sdo varias atividades que eles tém para fazer no decorrer da semana. Isso tudo
fora da sala, dentro da sala da para fazer atividades de conhecimento de mundo, fazer
raciocino logico, como vai dar raciocino logico se ndo 0 menino ndo sabe escrever 0 nome?
Né&o sabe, sabe as formas geométricas? Vamos ensinar, € o inicio, entdo a gente comeca ali da
base da aprendizagem ndo com o intuito de alfabetizar essa crianca, porque a institui¢do nao é
para alfabetizar, mas € socializar, € por isso que é socioeducativa, entdo o trabalho é bem
completam.

134



APENDICE D: Entrevista realizada com a professora da escola comum.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Entrevista com o(a) professor(a) da escola comum
Prezado(a) Professor(a),

Solicitamos sua participacdo nesta entrevista, que tem por objetivo obter informacdes que
serdo importantes para os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), constante na
pesquisa Processo de escolarizacdo de um aluno com transtorno do espectro autista
(TEA): habilidades e potencialidades. Seu anonimato sera preservado na dissertacdo de
mestrado e em posteriores publicaces.

A - Informacdes pessoais e profissionais

1 - ldade:
26 anos.

2 - Estado civil:
Solteira.

3 - Formacao em Ensino Médio, Superior e Pés-Graduacéo:
Superior e Pés Graduagdo (Lato sensu).

4 - Tempo de atuacdo como professor(a):
2 anos.

5 - Tempo de trabalho nesta rede municipal de ensino:
3 meses.

6 - Além desta rede municipal de ensino, trabalha em outros lugares? Se sim, em quais?
Sim, na APAE (Associacgéo de Pais e Alunos Especiais).

7 - Ha quanto tempo trabalha nesta escola?
3 meses.

8 - Além do(a) aluno(a) com TEA vocé é professor (a) de outros alunos PAEE? Se sim,
quais?

Sim, na instituicdo que eu trabalho no outro periodo, a APAE do Municipio. Sindrome de
Down e Deficiéncia Intelectual.

9 - Tem formacdo para trabalhar com alunos com TEA? Qual?
Sim. P6s Graduacdo em Educacdo Especial e Autismo.

10 - H& quanto tempo vocé atua com alunos com TEA?
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Na APAE eu ficava como auxiliar de uma sala s6 com alunos autistas isso faz 2 anos, com
aluno autista estou tendo contato com o aluno com TEA.

B - Informacdes gerais sobre o(a) aluno(a) com TEA

1 - Como é a frequéncia e a participacdo do(a) aluno(a) com TEA em suas aulas?

Aluno com TEA participa das aulas duas vezes na semana sendo terca e quinta feira, e 0s
outros dias ele frequenta a Instituicdo Especializada em uma cidade proxima a este municipio,
entdo ele ndo frequenta a escola nesses dias.

2 - O(a) aluno(a) com TEA possui monitor(a) na classe?
Sim

3 - Como é o comportamento do(a) aluno(a) com TEA no decorrer das aulas?

Ele tem ficado muito agitado principalmente quando é uma atividade diferente. Ele tem muita
dificuldade de concentracéo, e assim as atividades sdo diferentes do restante dos alunos. Sao
atividades direcionadas, como ludicas, sempre com jogos, trabalhando coordenacdo motora,
coordenacdo ampla, totalmente diferente do trabalho que é desenvolvida com o0s outros
alunos.

4 - Como é a comunicacéo do(a) aluno(a) com TEA no decorrer das aulas?
Ele faz gestos, mas é bem pouco.

5 - Como € a interacdo do(a) aluno(a) com TEA no decorrer das aulas?
Ele interage bem por mais que ndo tem uma comunicacdo, ele se comunica bastante com
gestos e a gente consegue entender algumas palavras que ele fala.

6 - O(a) aluno(a) com TEA tem surtos nervosos? Se sim, como vocé procede neste momento?
Sim, ja presenciei duas vezes em caso que ele ficou totalmente agitado, por que ele foi
contrariado. Apresenta bastante dificuldade quando ele ouve ndo, ele queria ficar la fora, era
uma atividade que gostaria que ele fizesse e participasse na sala, ele ficou muito agitado
comecgou a se bater, jogar material no chdo e assim chegou um ponto que ndo conseguimos
controlar ele dentro da sala, foi chamada a coordenagéo, em seguida precisando ligar para os
pais.

7 - Como ¢ o desenvolvimento do(a) aluno(a) com TEA no processo de escolarizacao?
Ele vem apresentando bastante dificuldade, ele ndo consegue escrever seu nome, ndo conhece
letras do alfabeto e o trabalho que é desenvolvido com ele é mais a socializacéo.

8 - Quais sdo as habilidades mais perceptiveis no(a) aluno(a) com TEA?
E dificil falar porque ele ainda ndo tem a habilidade da fala, ele ndo se comunica bem, ndo
escreve, a gente esta realizando um trabalho de socializa¢do com ele.

9 - O(a) aluno(a) com TEA tem potencialidades?

Estou fazendo um trabalho com jogos e dinamicas, percebi que algumas atividades de
sequenciacdo de cores ele consegue realizar, entdo assim percebo que algumas cores ele
consegue identificar ja a questdo de numeros e letras ele ndo consegue, ndo reconhece, nao
identifica nada.
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10 - A familia do(a) aluno(a) com TEA é frequente na instituicao?
Nos dias que precisei, chamei a Mae e ela compareceu.

C - Processo ensino e aprendizagem

1 - Se baseia em alguma teoria para preparar seu planejamento de aula, considerando o(a)
aluno(a) com TEA?

Eu fiz algumas pesquisas para ver o que seria melhor para o aluno com TEA, mas néo tenho
nada concreto, fui criando alguns jogos que desenvolvo na outra instituicdo que trabalho no
periodo da manha e fui trazendo qual daria certo com o aluno com TEA.

2 - E necesséario realizar adaptagdes no material didatico trabalhado com o(a) aluno(a) com
TEA? Se sim, quais? Se ndo, por qué?

Sim, porque o aluno com TEA ndo tem condigdo ainda desenvolver as atividades que séo
planejadas para sala, entdo € necessario fazer um planejamento diferente e ludico.

3 - Qual a metodologia utilizada para ministrar os contetdos para o(a) aluno(a) com TEA?
Jogos e aulas dindmicas, diferenciadas. Totalmente diferente daquilo que trabalho com os
outros alunos.

4 - Quais sdo 0s materiais e/ou recursos didaticos utilizados com o(a) aluno(a) com TEA nas
aulas que apresentam melhores resultados?
Jogos

5 - Como é o processo de avaliacdo da aprendizagem do(a) aluno(a) com TEA?
Avaliacdo estd sendo continua, cada dia vou observando que o aluno com TEA evolui naquilo
que é proposto a sua necessidade.

6 - Como é a participacdo do(a) aluno(a) com TEA nas atividades escolares em sala de aula?
Naquilo que € proposto para sala toda ele ndo participa.

7 - Como é o relacionamento do(a) aluno(a) com TEA com os demais alunos e dos demais
alunos com ele (a)?

Eles tém um carinho enorme com o aluno com TEA e ja perceberam que as vezes ele tem
necessidade de sair um pouco mais da sala, quando ele fica agitado, eles entendem e néo
ficam questionando por que o aluno com TEA fica saindo mais do que eles, o aluno com TEA
chega, eles abragam e beijam.

8- Vocé ouve o(a) monitor(a) do(a) aluno(a) com TEA para elaborar seus planos de aula?
N&o

9 - Existe um trabalho colaborativo com o(s) professor(es) da instituicdo especializada em
TEA, pensando no(a) aluno(a) com TEA?
N&o, ndo sei 0 que eles trabalham, sei 0 que a mée me falou.

10 - E importante o trabalho realizado pela instituicdo especializada para o desenvolvimento
do(a) aluno(a) com TEA?
Com certeza.
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APENDICE E: Entrevista realizada com a professora da instituicio especializada.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMADE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Roteiro para entrevista com os professores da instituicao especializada em TEA
Prezado(a) Professor (a),

Solicitamos sua participacdo nesta entrevista, que tem por objetivo obter informacdes que
serdo importantes para os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), constante na
pesquisa Processo de escolarizacdo de um aluno com transtorno do espectro autista
(TEA): habilidades e potencialidades. Seu anonimato sera preservado na dissertacdo de
mestrado e em posteriores publicaces.

A - Informacdes pessoais e profissionais

1 - ldade:
26 anos.

2 - Estado civil:
Casada.

3 - Formacdo em Ensino Médio, Superior e P6s-Graduacao:
Superior e Pés-Graduagdo (Lato-sensu).

4 - Tempo de atuagdo como professor (a):
3 anos.

5 — Trabalho na Rede Municipal de ensino::
Né&o

6 - Além desta Instituicdo, trabalha em outros lugares? Se sim, em quais?
N&o.

7 - Ha& quanto tempo trabalha nesta Instituicdo?
4 anos.

8- Além do(a) aluno(a) com TEA vocé é professor (a) de outros alunos PAEE? Se sim, quais?
Né&o, s6 atendemos TEA.

9 - Tem formacao para trabalhar com alunos com TEA? Qual?
Especifica ndo, mas tenho cursos e capacitacdes oferecidos pela instituicéo.

10- Ha quanto tempo vocé atua com alunos com TEA?
4 anos.
B- InformacGes gerais sobre o(a) aluno(a) com TEA
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1 - Como é a frequéncia e a participacdo do(a) aluno(a) com TEA em suas atividades?
Ele participa, mas tem sempre que chamar para o foco, ele se dispersa muito facil.

2 - O(a) aluno(a) com TEA possui monitor (a) na classe?
Tem auxiliar na classe.

3 - Como é o comportamento do(a) aluno(a) com TEA no decorrer das atividades?
Ele se dispersa bastante, as vezes se altera por ndo querer realizar a atividade.

4 - Como é a comunicacéo do(a) aluno(a) com TEA no decorrer das atividades?
As vezes verbal, as vezes gestuais.

5 - Como é a interacdo do(a) aluno(a) com TEA no decorrer das atividades?
Ele interage mais aluno com professor. Atividade individual, ndo tem interacdo com 0s
amigos.

6 - O(a) aluno(a) com TEA tem surtos nervosos? Se sim, como vocé procede neste momento?
Alguns momentos sim, depende da atividade, tira da sala, da umas voltas, tentamos acalma-Ilo.

7 - Como é o desenvolvimento do(a) aluno(a) com TEA nas atividades?
Desenvolvimento gradativo, aos poucos.

8 - Quais sdo as habilidades mais perceptiveis no(a) aluno(a) com TEA?

Depende do aluno, as vezes um tem mais habilidade motora em coordenacdo motora grossa,
outra fina, o aluno com TEA ele tem bastante habilidade, a dificuldade dele é o foco, é manter
a atencdo durante as atividades.

9 - O(a) aluno(a) com TEA tem potencialidades?
Sim.

10 - A familia do aluno com TEA é frequente na instituicao?
O professor ndo tem contato com a familia, quem tem é a psicdloga familiar que tem horario
marcado, caso aconteca alguma emergéncia, quem atende é a diretora e psicopedagoga.

C - Processo ensino e aprendizagem

1 - Se baseia em alguma teoria para preparar seu planejamento de atividades?
Aplicamos o ABA ou o0 PECS Atividades com imagem.

2 - E necessario realizar adaptagdes em algumas atividades realizadas? Se sim, quais? Se néo,
por qué?
Sim, depende do aluno, as vezes é a mesma atividade que é aplicada de modo diferente.

3 - Qual a metodologia utilizada para realizar as atividades?
O ABA e 0 PECS.
4 - Quais sdo os materiais e/ou recursos didaticos mais utilizados nas atividades que
apresentam melhores resultados?
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Atividades com material concreto.

5 - Como € o processo utilizado para a avaliacdo da aprendizagem?
Gradativa, as vezes nao hé resultado imediato.

6 - Como é a sua participagdo nas atividades?
Comecar do zero, explicar varias vezes o que é para ser feito, continuar dando comanda, uma
vez s6 ndo é suficiente.

7 - Como € o seu relacionamento com os demais alunos e dos demais alunos com ele(a)?

Sdo bem distantes o relacionamento entre eles, querem brincar cada um no seu canto. Temos
que intermediar o tempo todo, os jogos e brincadeiras, se for por vontade prépria eles néo
interagem, inclusive comigo.

8 - Vocé ouve outras pessoas para elaborar suas atividades?
Sim.

9 - Existe um trabalho colaborativo com o(s) professor(es) da escola comum deste(a)
aluno(a)?

Né&o temos trabalho colaborativo com a escola, temos o AEE que faz a ligagcdo com a escola e
vice-versa, quando é pedido orientacdo é a diretora que orienta. No caso o aluno com TEA,
ndo temos nenhum conhecimento porque é de outro municipio.

10 - E importante o trabalho realizado pela escola comum para o desenvolvimento do(a)

aluno(a) em estudo?
Muito, tem que estar nos dois.
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Apéndice F: Entrevista realizada com a mée do aluno com TEA.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMADE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Roteiro para entrevista com a méae do(a) aluno(a) com TEA

Prezado(s) Pai(s),

Solicitamos sua participacdo nesta entrevista, que tem por objetivo obter informacdes que
serdo importantes para os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), constante na
pesquisa Processo de escolarizacdo de um aluno com transtorno do espectro autista
(TEA): habilidades e potencialidades. Seu anonimato sera preservado na dissertacdo de
mestrado e em posteriores publicaces.

A - Informacodes Gerais

1 - ldade:
31 anos

2 - Estado civil:
Divorciado

3 - Formacdo em Ensino Médio, Superior e P6s-Graduacao:
Superior

4 - Como foi o periodo da gestacao do(a) seu(ua) filho(a)?
Foi uma gravidez um pouco conturbada porgue eu tive descolamento de placenta, entdo eu fiz
0 uso de hormonios e tive ameaca de aborto a gravidez inteira.

5 - Quando descobriu que seu(ua) filho(a) tinha TEA e como se sentiu?

Bom, eu descobri que o aluno com TEA tinha alguma coisa de diferente com um ano e meio,
com a auséncia da fala, mas diagnosticado com laudo s6 foi ha um ano e alguns meses. Eu
senti uma tristeza, ne, como se fosse um luto mesmo.

6 - Quais os procedimentos foram tomados para a garantia dos direitos do(a) seu(ua) filho(a) a
Educacao Escolar na escola comum?
Bom, o aluno com TEA ele estudou, devido a auséncia da fala, ele fazia fono, e uma das
recomendacdes profissionais era que ele tivesse interacdo, assim, com a fono, antes dele ser
lauda do, a primeiro momento a gente achava que era um convivio com adultos, entdo ele
entrou na escola com um ano e meio.
Ele estudou dois anos em uma instituicdo particular, e quando entrou na escola ainda se
equiparava a outras criancas, tanto que saiu da fralda no tempo certo, ndo falava, mas, sabia
das cores, s6 que no caso do aluno com TEA foi um autismo de regressdo, no aniversario
dele, ele bateu palma, ele soprou velinha, mais ou menos com uns dois anos as criangas foram
evoluindo e ele foi ficando para tréas e essa diferenca foi aumentado. E a escola por si sé, na
época, deu todo o amparo, porém, nao € o professor que tem de chegar e falar assim “olha a
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gente acha que o seu filho ¢ autista” se nem os médicos e os profissionais daqui ndo falavam.
Eu ja escutei de médico “entrega na mio de Deus”, “a seu filho é assim porque é seu primeiro
filho™.

Que nem, j& escutei de uma profissional, o aluno com TEA ele ndo fazia esse movimento para
comer (movimento de abrir e fechar a boca), ai a profissional falava assim “deixa esse menino
sem comer, vocé da muita besteira, deixa ele sem comer até tal hora para ver o que ele vai
fazer”. Entdo tudo isso de profissionais conceituados da cidade. A escola particular naquele
momento me deu todo um amparo, porém, era uma incdgnita, “o que era o autismo? . O
autismo foi comecar a ser gritado depois que teve a novela, depois que teve uma serie do
Drauzio Varella, nenhum médico aqui foi capaz de falar o que o meu filho tinha, e os sinais
eram todos evidentes. Ele gostava de rodar o ventilador, ndo falava, gostava do movimento da
descarga. Eram coisas assim faceis, s6 que quais concepgdes que os profissionais de
antigamente tinham do autismo, era aquela crianca que fica de lado, com movimentos
estereotipados, e o aluno comTEA ele ndo tinha nada disso, ele tinha uma interagéo, ele ndo
tinha uma seletividade alimentar, mas em contrapartida ele tinha outras caracteristicas muito
faceis de serem diagnosticadas. Entdo, a escola naquele momento me deu um amparo, claro
que eles ndo falavam nada, mas eles também observavam que tinha uma coisa de anormal, e
eu conheci um pediatra que era de Prudente, isso dai foi a cinco anos e meio, quase seis anos
atras, ele lidava com autistas, que era uma coisa rara, ele era um pediatra capacitado em
autismo e ele ja diagnosticou o aluno com TEA.

Na escola particular, na época, eu falei, 0 que eles tinham a oferecer nesta condicdo, eles
falaram que no momento eles amparariam o aluno com TEA, mas, que eles ndo iriam dar um
professor auxiliar na época, 0 que aconteceu, e vi que o aluno com TEA estava cada vez
menos acompanhando, falei “gente, nao, ndo é conveniente a gente continuar pagando”. Fui
na Secretaria da Educacdo e entrei com todo o processo consegui 0 primeiro cuidador do
aluno com TEA, vocé deve conhecer o Fernando, ficou com o aluno com TEA, o que mais
esteve com o aluno com TEA, foi um ano e meio, e o aluno com TEA deu uma deslanchada,
eu nao sei se era a fase dele deslanchar se foram os cuidados do cuidador, era uma pessoa
paciente, e ficou esse um ano e meio, teve toda essa rotina, o aluno com TEA passou a ter
uma confianca nele entdo, ai, ele foi pra escola municipal, com o cuidador, mas, infelizmente,
cada més é uma troca de cuidadores, tem bons profissionais e maus profissionais em toda a
area, acho que a pessoa que se vé assim num estagio, pensa “a nao, isso aqui € provisorio”
entdo € raro encontrar uma pessoa boa como o Fernando. Entdo o aluno com TEA teve essa
sorte em um ano e meio, e depois vieram uns cuidadores bons, mas, era tudo provisorio.

7 - Quais as dificuldades que ja passou com seu(ua) filho(a) na escola e na instituicdo
especializada?
Olha, o aluno com TEA, é uma vergonha uma coisa dessas, o0 aluno com TEA ele, com dois
anos, saiu da fralda, fazia o xixi e o cocd, com dois anos e trés meses ja fazia, o tempo de uma
crianca normal, com quatro anos e meio ele teve uma virose, nunca mais ele fez coc6 no vaso,
até, tém trés meses que o aluno com TEA esta fazendo cocd no vaso, os autistas, alguns dos
autistas, isso uns 80%, tem um bactéria no estbmago que o cocd ndo é normal, tem um
aspecto, de diarreia, € 0 aluno com TEA é um desses casos que tem essa bactéria, ai 0 que
aconteceu, juntou que ele teve essa virose, essa regressdo de ndo conseguir ir no banheiro,
varias vezes fez cocd aqui na escola.
Agora o que a inclusdo tem para oferecer? Uma escola que tenha bercario, que tenha, criangas
novas, nao é porque o meu filho é autista, mas toda a crianga esta sujeita a ter uma diarreia.
N&o tem um banheiro, por duas e trés vezes eu tive que dar banho no meu filho porque ndo
tinha, com as fezes assim na perna, com a mangueira, peguei a mangueira la da inspetora,
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porque... olha o que a educacédo tem para oferecer. E ndo é assim, ndo sei se ainda tem, tinha
uma crianca cadeirante, tem criangas assim com atraso, toda crianga esta sujeita a ter uma
diarreia.

N&o. A gente passa, uma dificuldade emocional, porque levamos um chacoalhada da
psicologa, vamos se dizer faz parte da terapia. Vamos em reunido € uma instituicdo muito
bem preparada, € uma instituicdo referéncia mesmo.

8 - O que difere a escola comum da instituicdo especializada?

Olha, a escola comum é responsavel pela parte pedagogica da alfabetizacdo. O aluno com
TEA ele é um grau moderado pra severo, a maioria das vezes ele € mais severo, se colocar a
letra M aqui e falar “que letra que ¢ essa? M de aluno com TEA”. E viciado em balas, se vocé
der duas balas para ele e uma caixa de bombom, ele vai optar pela bala. Ai eu peguei, eu
escrevi, eu mesmo, pontilhei 0 M e o I, e falei assim, olha a bala, comprei aquelas balas de
caramelo bem chamativo, olha a bala, dava, eu falava assim “ndo, vai escrever primeiro”. Ele
fez desse jeito “ndo, pode fazer direito, faz para vocé ganhar a bala”. Quando ndo gosta de
jeito nenhum faz uma cara feia e foi que escreveu em troca da bala.

A instituicdo especializada visa a parte da terapia, na verdade é uma extensao da escola, e
uma extensdo de casa, e 0 certo é trabalhar em corrente, todo mundo junto. SO que,
infelizmente. Esta interligado, em casa, escola a Instituicdo, ai a Instituicdo ensina, ndo que la
ndo ensina, as criancgas 1a fazem artesanato, as criangas fazem, terapias... eu dei o exemplo do
artesanato, que visa, 0 qué, a parte motora, que teria que ser aprendido na escola, as criancas
fazem, como posso dizer, na Instituicdo na verdade sdo terapias, atividades de rotina diéria,
mas, um exemplo, as criancas mais velhas participam de um projeto que elas tém que dar
troco, como que uma crianga da troco se ndo sabe somar? Se ndo sabe, por isso que esta
interligado.

9 - E perceptivel a aprendizagem do(a) seu(ua) filho(a)?

Olha a aprendizagem do aluno com TEA, vocé esta perguntando da parte pedagdgica? O
aluno com TEA tem um entendimento muito bom, porém, ele ndo exterioriza isso, ndo é
conveniente para ele exteriorizar, vamos dizer, mas sabe cores, sabe nimeros, sabe reproduzir
do jeito dele uma histéria. Entdo, entende todos os comandos, a primeira vez que o0 Vi que 0
aluno com TEA sabia tudo, entendia tudo foi, tinha uns quatro anos e dois meses, passou, era
um pouco mais tarde que isso, passou uma borboleta na frente dele ele falou “ai que susto”,
nunca tinha falado uma frase inteira “ai que susto”, entdo aquilo foi uma felicidade, porque o
susto ndo é uma palavra de rotina, susto € uma palavra que expressa sentimento, o que sentiu,
assim, por ter falado uma frase inteira do que estava sentindo, essa frase pra mim significou
muito, a palavra pra significou... tem um livro de uma autista, foi responsavel por criar uma
maneira, vou terminar de ler o livro e te empresto, gosta de tudo o que roda que nem todo
autista, ela inventou a carne do gado ficar macia, ela colocou o gado para rodar pra
desestressar antes de morrer, nesse livro que eu comecei a ler, comecei até a grifar algumas
coisas que lia que parecia até que estava falando do aluno com TEA, falava que entendia tudo,
sO que ela ndo conseguia exteriorizar, e a primeira vez que falou uma frase inteira, foi em um
acidente que o vidro caiu em cima dela, ela falou “estd nevando”, entdo quer dizer, foi
mediante a um susto igual ao aluno com TEA.

10 - Nas atividades escolares que ele (a) realiza vocé observa que ele (a) tem mais habilidades

em quais atividades?

O aluno com TEA ndo se interessa pela parte pedagdgica de forma nenhuma, tentamos essa

metodologia em forma de troca. Computador ndo gosta, ja tentei tem os aplicativos
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especificos para os autistas, tem o chamado de abacos, tem umas coisas especificos, nao
gosta, s6 gosta de musical. Ele faz assim, tem umas musiquinhas educativas tudo, mas ele,
olha que engracado, agora pedi para pegar o lapis, manda ele pegar tal coisa, sei que ele sabe
pegar o l&pis, que tem coordenacdo motora, tem isso, agora esta no celular, pergunta assim
“aluno com TEA, vem aqui, deixa e mamae te ensinar a mexer no youtube”, ndo, ele vai 14 e
eu nédo sei como acha o desenho que quer, ¢ quando nao acha vem falar para mim, tipo “os
sete carneirinhos”, E pula antincio, mas ¢ assim o que convém, o que interessa.

11 - Quiais as principais potencialidades apresentadas pelo(a) seu(ua) filho(a) no processo de
escolarizacéo?

O meu objetivo € o aluno com TEA ir para uma escola regular, claro, e a alfabetizacdo é a
parte pedagdgica, porém, eu busco absorver outras coisas, como a sociabilizacéo, ele saber
respeitar regras. De potencial é aos poucos, porque, vamos dizer, quando o aluno com TEA
esta numa fase boa, o ano passado, ficava mais na sala de aula, respeitava os horérios, horas
de intervalo, respeitava regras, respeitava fila, porém com, é, essa mudanca de ano, ele
adquiriu férias, parece que a crianga esquece, tanto é que na Institui¢do, o aluno com TEA néo
tira férias.

E uma rotina, na escola o que acontece, ele esta fase, da Gltima vez ele ficou na escola até
onze horas, fiquei super feliz, ficava até as nove, dava uma crise, aprendeu que ao dar uma
crise a mée ou o pai vai I, entdo ndo dava crise na verdade, fazia birra, sabia das birras, disse
“ele pode morrer de dar birra aqui e eu ndo vou vir’, aprendeu a ndo fazer, ndo gosta de
estudar de manhd, ndo tem essa op¢do, alids, 0 municipio ndo da essa opcao, né, porque a
tarde ele flui melhor, de manha devido a medicacdo sente muito sono, entdo, vamos se dizer,
0 meu objetivo principal hoje é a sociabilizacdo com as criangas, cumprir as regras, saber
esperar, saber 0 que € tempo e absorver essas coisas. Vale ressaltar que uma coisa vantajosa
que estou vendo na escola municipal, que os profissionais estdo preparando as criancas para
um amigo especial, coisas que antigamente ndo tinha, hoje as criangas tém, um cuidado com o
aluno com TEA, assim “0i” “nossa, que bom que vocé veio”. Hoje o aluno com TEA sai da
sala e as criangas entendem que ele estd saindo e que ndo consegue ficar confinado ali por
muito tempo. Tenho que parabenizar os profissionais em relacdo a isso, da preparacdo das
criangas para um amigo diferente, sabemos que tem criancas que nao entende, e hoje isso é
uma vantagem.
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