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SOUZA, Welton Rodrigues de. A atuacdo de professores/as dos anos iniciais do ensino
fundamental no enfrentamento da violéncia doméstica contra a crianca. 113 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade
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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentam-se resultados finais de pesquisa de Mestrado em Educacéo
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
“Curriculo, Formag¢ao Docente e Diversidade.”, vinculada ao Grupo de Estudos, Pesquisa e
Extensdo em Educacdo, Género, Raca e Etnia — GEPEGRE/UEMS/CNPq, com objetivo de
investigar a atuacdo de professores/as no campo da atencdo aos indicios da violéncia e as
medidas de protecdo da crianca. A violéncia doméstica é caracterizada por qualquer forma de
violéncia praticada dentro do contexto familiar, seja ela fisica, sexual, psicologica, moral ou
patrimonial, qualquer comportamento que ocasione dano ou comprometimento a integridade
fisica e/ou a satde do corpo. E um tema de relevancia na contemporaneidade para todos os
profissionais que trabalham com vitimas de violéncia doméstica contra criancas, dentre eles,
os professores/as que tem um papel relevante na realizacio de denuncias aos Orgéos
Competentes. Para realizar, optou-se pela metodologia da pesquisa qualitativa, do tipo
descritiva, realizada em duas escolas do municipio de Trés Lagoas-MS. Para isso, foi feito um
levantamento e analise dos dados sobre o nimero de criancas vitimas de violéncia doméstica,
onde e como sdo atendidas. Foi aplicado questiondrio semiestruturado junto aos/as
professores/as, dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) para verificar como
estes/as detectam os casos de violéncia doméstica em sua sala de aula e, se atuam e como o
fazem frente a esses casos. Dentre os resultados alcancados, pode-se sintetizar que os/as
professores/as possuem conhecimento sobre violéncia doméstica contra criancas e
adolescentes e como devem proceder com as vitimas identificadas em sala de aula. No entanto,
detectou-se que as duas escolas pesquisadas do municipio pouco comunicam ao Conselho
Tutelar as situacdes de violéncia doméstica contra seus alunos/as. Além disso, 0s
comunicados recebidos, em sua grande maioria, centram-se na questao da ndo assiduidade dos
alunos as aulas e raramente casos de violéncia fisica percebidos devido aos hematomas.
Entretanto, mesmo com suas limitacOes, as escolas pesquisadas apresentaram-se como um
espaco de seguranca para criancas e adolescentes vitimizados, embora seja pouca a
participacao direta do Conselho Tutelar. Assim, conclui-se que os resultados obtidos com esta
pesquisa podem colaborar de maneira significativa com a formagéo continuada de docentes,
dando visibilidade a tematica, bem como sugestdes sobre como lidar com as situacdes de
violéncia doméstica contra crianga as quais se deparam no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Familia. Violéncia doméstica. Infancia e Adolescéncia.



ABSTRACT

In this dissertation, it is presented the final results of the Master's in Education research
developed with the Post Graduate Program in Education of the State University of Mato
Grosso do Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba, in the research field of “Curriculum,
Teacher Training and Diversity. ”, linked to the Study, Research and Extension Group in
Education, Gender, Race and Ethnicity - GEPEGRE / UEMS / CNPq, with the aim of
investigating the performance of teachers in the field of attention to signs of violence and
child protection measures. Domestic violence is characterized by any form of violence
practiced within the family context, being it physical, sexual, psychological, moral or
patrimonial, any behavior that causes damage or compromise to the physical integrity and / or
to the body's health. It is a topic of relevance in the contemporary world for all professionals
who work with victims of domestic violence against children, among them, teachers who have
a relevant role in reporting to the Competent Organizations. In order to do so, it was carried
out, the qualitative research methodology, of the descriptive type, opted and performed in two
schools in the town of Trés Lagoas-MS. Therefore, a survey and analysis of data was made on
the number of children victims of domestic violence, also where and how they are treated. A
semi-structured questionnaire was applied to teachers from the Early Years of Elementary
School (1st to 5th grade) to verify how they detect cases of domestic violence in their
classroom and whether they act on them and how they face the cases. Among the achieved
results, it can be summarized that the teachers have knowledge about domestic violence
against children and teenagers and how they should proceed with the victims identified in the
classroom, however it was identified that the two schools surveyed in the town have little
communication with the Child Protective Services regarding the situations of domestic
violence against their students and that the communications received by them, mostly, focus
on the issue of students not attending to classes and rarely about cases of physical violence
realized due to bruises, but even with its limitations, the schools surveyed presented
themselves as a safe place for victimized children and teenagers, although there is little direct
participation of the Child Protective Service. Thus, it is concluded that the achieved results
with this research can significantly collaborate with the continued education of teachers,
giving visibility to the theme, as well as suggestions on how to deal with the situations of
domestic violence against children that they encounter in their school life.

Keywords: Education. Family. Domestic violence. Childhood and Teenagers.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, estudos feito pelo Ministério da Saude (2002), na area da violéncia
doméstica, apontam a necessidade de as pessoas, especialmente, educadores/as a refletirem
sobre esse assunto, a fim de garantir que os direitos da crianca nao sejam violados.

A violéncia perpassa pela violéncia familiar, sendo que toda a¢do ou omissdao pode
prejudicar o bem estar e o direito ao desenvolvimento de outro membro da familia. Pode ser
cometida dentro ou fora de casa por algum parente da familia numa relacdo de poder sobre a
outra. A violéncia domeéstica distingue-se da violéncia intrafamiliar por incluir outros
membros do grupo, sem funcéo parental, que convivem no espaco domestico. Inclui-se ai
empregados/as e pessoas que convivem esporadicamente, agregados. Acontece dentro de casa
ou unidade doméstica e geralmente é praticada por um membro da familia que vive com a
vitima. As agressdes domesticas incluem: abuso fisico, sexual e psicologico, a negligéncia e o
abandono.

Historicamente, percebe-se que o modelo familiar era nuclear, heterossexual,
monogamico e patriarcal. Assim, o pai possuia o poder sobre filhos/as e a mulher. Ao
inaugurar a linha de producdo no século XX, iniciou-se a exploracdo do trabalho infanto
juvenil em que a crianga trabalhava por mais de 16 horas por dia, 0 que provocou mudancas
na familia e fez emergir politicas publicas para a protecdo de criancas e adolescentes.

Atualmente, pergunta-se: essas politicas publicas para a protecdo de criancas e
adolescentes séo de fato eficientes? O questionamento faz sentido, uma vez que se depara
cotidianamente com jornais, TV e revistas veiculando informacGes sobre casos de violéncia
doméstica contra a crianca, tal como em 2014, quando Bernardo Boldrini, de 11 anos, foi
negligenciado pelo pai e assassinado pela madrasta, a matéria foi publicada pela revista Veja e
ganhou repercussdo nacional. Outro caso foi a morte de Isabella Nardoni de, 5 anos, em
marco de 2008, jogada do sexto andar do prédio em que morava, em Séo Paulo, pelo pai e a
madrasta, fato que também gerou grande repercussao no Brasil.

E alarmante saber que a violéncia doméstica é pratica rotineira em muitas familias. A
escola é a segunda instituicdo em que a crianga permanece uma boa parte de sua vida. Por isso,
a importancia de se realizar um estudo para averiguar como esta sendo a atuagdo dos/as
professores/as no contexto escolar dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com recorte
para 0 municipio de Trés lagoas - MS. Muitas criancas sdo vitimizadas e na maioria das vezes

manifestam a violéncia sofrida, porém ndo séo ouvidas. Dessa forma, saber identificar e agir
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diante dos casos suspeitos ou comprovados de violéncia doméstica € de grande relevancia
para que as criangas tenham a garantia de protecédo de seus direitos.

Diante desse quadro, é preciso perguntar se estes/as docentes receberam ou recebem
orientacdes sobre como agir frente a situacdes de violéncia doméstica contra criangas,
especialmente, como identificar esses casos. Ademais, caso ndo tenham recebido essas
informagdes durante sua formac&o, faz-se necessario investigar se existem cursos de formacéo
continuada sobre o assunto, oferecidos pela escola ou pela rede municipal de educacdo do
municipio pesquisado. Além disso, verificar como a escola tem lidado com essas situacfes
(suas dificuldades e politica de prevencao), pode ajudar a compreender a dindmica dessa
violéncia sob a perspectiva da escola.

O interesse por essa tematica advém do fato de o pesquisador ser professor de
Educacao Fisica no ensino fundamental e ter realizado um estudo pela Universidade Norte do
Parand, em 2014, denominado “Casos de Violéncia Doméstica no Ensino Fundamental” que
propiciou o conhecimento sobre algumas maneiras do/a professor/a identificar e encaminhar
0s casos suspeitos de violéncia fisica e negligéncia familiar para os 6rgdos competentes. Esse
estudo despertou a necessidade da realizacdo desta pesquisa de mestrado, com o fito de
investigar como atuam os/as professores/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
municipal de educacdo de Trés Lagoas-MS, no enfrentamento da violéncia doméstica contra a
crianga no cotidiano escolar. Haja vista que se esta préatica for realizada corretamente, traz
importantes elementos para as autoridades competentes atuarem no combate ao problema.

Esta pesquisa teve, ainda, como objetivo descrever como os/as professores/as
percebem e identificam em seus alunos os casos de violéncia doméstica, j& que o ato de
denunciar pode salvar uma vida. Diante disso, faz-se uma indagacdo: Serd que o0s
profissionais de educacdo bésica do 1° ao 5° anos, do ensino fundamental, estdo preparados,
profissionalmente, para agir diante dos casos de violéncia doméstica sofrida pelos/as
alunos/as? Na tentativa de responder a estas indagacdes, propds-se, por meio das informacoes
coletadas junto aos/as professores/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, descrever
como € a atuacdo dos profissionais de educagdo neste assunto e como a escola se posiciona
perante a garantia dos direitos da crianga, haja vista que além de ser uma atitude cidada, é um
dever da escola fazer valer esses direitos diante da violacdo desses direitos.

No século XX, presenciamos avancos na legislacdo com a criacdo de codigos e
estatutos de protecdo e cuidados. Contudo, mesmo com as conquistas de direitos e leis de
protecdo que vdo, desde a Roda dos Expostos, até a criacdo do ECA, a infancia e a
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adolescéncia ainda estdo a margem desse controle, no que se refere a legitimacao dos direitos
e protecdo contra a violéncia.

Sobre os direitos e protecdo a infancia, é preocupante no que se refere a violéncia e a
necessidade de protecdo. Segundo dados da pesquisa Violéncia Contra Criancas e
Adolescentes- Percepcdes Publicas no Brasil, o pais ficou em segundo lugar no indice de
Risco de Violéncia Contra Criancgas. O relatdrio de 2017 aponta que 29% de nossas criangas e
adolescentes sofrem algum tipo de violéncia domestica. O Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia e Organizacdo Mundial da Saude realizam varias campanhas, como por exemplo,
Convencdes sobre os Direitos da Crianga, para informar e fazer as pessoas perceberem qual é
0 seu papel na defesa e na promocéao dos direitos das criancas e dos adolescentes brasileiros e,
garantir que cada menino e menina tenha acesso a todos os direitos de forma integral. Junto a
isso, 0 Conselho Tutelar e as Escolas tentam combater esse fenémeno, porém o mais
preocupante é que algumas familias pouco cumprem seu papel de proteger e cuidar desses
sujeitos.

No entanto, reforcamos o papel da escola do século XXI. Segundo o pensamento de
Delors (2003), em sua obra “Educacdo: um tesouro a descobrir como um espago protetivo”,
poder-se-a ajudar a crianca e ao adolescente a romper o siléncio, levando-os a perceberem que
estdo em um espaco seguro e confiavel. A leitura produzida no campo da violéncia doméstica
pode ser ampliada, se os pesquisadores analisarem o fendmeno, iniciando pelo papel da escola

do século XXI, levando em conta os registros das vitimas de violéncia.

Metodologia

Para a construcdo do estado da arte, buscou-se pesquisas existentes na &rea da
educacdo com destaque para a atuacdo de professores/as no enfrentamento da violéncia
domeéstica contra criangas e adolescentes, além da acdo da escola no século XXI como agente
protetivo.

A revisdo bibliogréafica foi feita no catdlogo de DissertacGes e Teses da Capes,
durante os anos de 2008 a 2018 (http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), no
qual quatro dissertacdes de mestrado e duas teses de doutorado relacionados ao tema da
violéncia doméstica contra a crianga na area da educagdo foram encontradas.

Dentre as pesquisas destaca-se a de Medeiros (2018) a qual objetivou conhecer

representacdes historicas de adolescentes que vivenciaram a violéncia sexual e as
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subjetividades desses episddios, que permitiu a elaboracdo de narrativas psicanaliticas.
Compreender que a violéncia sexual é um fendmeno social complexo nas relagfes
interpessoais, propiciou a autora utilizar a psicanalise winnicottiana como referencial teorico.
Com os resultados alcancados, tornou possivel elaborar estratégias de intervencdo com
profissionais da psicologia e da psicanalise para atender criancas e adolescentes vitimas da
violéncia sexual.

Outra Dissertacdo selecionada, de relevancia para o desenvolvimento desta pesquisa,
foi a de Barbosa (2011), a qual teve como objetivo analisar o discurso dos professores de
escolas publicas sobre a violéncia intrafamiliar contra criangcas e adolescentes. A autora
utilizou teoricos da analise do discurso como Eni Puccinelli Orlandi e Michel Pécheux. Na
pesquisa, a referida autora teve como foco o discurso de professores e ndo de alunos, assim
como esta pesquisa.

A metodologia utilizada em uma pesquisa € sempre um aspecto importante do
trabalho cientifico, uma vez que se define o percurso necessario para “atingir os objetivos,
unindo a teoria com os dados empiricos”. (MOREIRA, 2015, p. 80), ou seja, a metodologia ¢
um guia que conduz uma pesquisa, desde o preparo inicial para adentrar em campo, bem
como as etapas seguintes, de forma a inter-relacionar todas as etapas e tecidos dos fios que da
0 acabamento a tessitura da pesquisa.

Corroborando com o tema, Minayo (1994, p. 16) apregoa que “metodologia ¢ o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, nesse sentido, a
metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias”. Para a autora, a pesquisa € o
processo da ciéncia na sua construcdo e interpretacdo da realidade, € com a pesquisa que
interpretamos 0 mundo, uma vez que como pratica tedrica, a pesquisa possibilita pensamento
e acgéo.

Ao realizar uma pesquisa é necessario comparar os dados coletados que foram
obtidos sobre a temética, sintetizando o conhecimento tedrico acumulado por meio de leituras
e iniciar, assim, o trabalho de pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986). Para materializar a
pesquisa, € necessario identificar-se a uma metodologia que abranja as questées pesquisadas
adequadamente e possivel.

Mediante o0 exposto, apresenta-se a metodologia deste estudo, cuja tematica ¢ “A
atuacdo de professores/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no enfrentamento da
violéncia doméstica contra a criang¢a”, a qual se identifica com os principios da pesquisa
qualitativa. De acordo com (LUDKE; ANDRE, 1986), a pesquisa qualitativa apresenta cinco

caracteristicas:
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I. a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte de dados e faz do
pesquisador seu principal instrumento, propondo um contato do pesquisador com o ambiente
e a situacdo investigada;

Il. os dados coletados sdo principalmente descritivos. O material coletado nessa
pesquisa é amplo em detalhes e inclui questionarios semiestruturados;

I11. 0 pesquisador tem como interesse investigar como o problema se manifesta nas
relacGes e interacdes cotidianas;

IV. hd sempre uma tentativa de compreender nesse estudo a perspectiva dos
participantes ou como entrevistados/as enfrentam as questdes que estdo sendo abordadas;

V. a andlise dos dados tendem a tornar-se um processo indutivo, no qual os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar hipoteses antes de iniciar os estudos.

Assim sendo, tem-se como questdo norteadora e problematizadora desta pesquisa:
“Como atuam os/as professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal
de educacdo do municipio de Trés Lagoas-MS no enfrentamento da violéncia doméstica
contra a crianga no cotidiano escolar?” Questdo esta respondida no decorrer do
desenvolvimento das analises das respostas dos questionarios recebidos.

Para a efetivacdo desta pesquisa, foi tragado como objetivo geral descrever a atuagao
profissional de professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas do
municipio de Trés Lagoas-MS e entender como estes/as lidam com casos de violéncia
doméstica contra criancas e adolescentes detectados em salas de aula e, quais as contribui¢fes
desenvolvidas na prevencdo e protecao contra essa violéncia.

Como Objetivos Especificos, teve-se:

1. verificar a incidéncia local de violéncia doméstica na infancia, por meio de
dados coletados no Conselho Tutelar e Centro de Referéncia Especializada de Assisténcia
Social (CREAS) no municipio de Trés Lagoas-MS;

2. conhecer as acOes desenvolvidas pelos professores/as e demais profissionais de
instituicOes de Ensino Fundamental da rede municipal de educacdo de Trés Lagoas-MS, nos
casos de violéncia domésticas notificadas ou n&o;

3. identificar as relagdes estabelecidas pelos/as professores/as com o Conselho
Tutelar de Trés Lagoas-MS;

4.  analisar quais os conhecimentos, conflitos e dificuldades dos/as professores/as
acerca da violéncia domeéstica contra criangas no interior das instituicdes pesquisadas;

5. investigar os maleficios da violéncia domestica contra as criangas e

adolescentes no seu desenvolvimento integral e fazer sugestdes de acdes.
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A pesquisa centra-se na discussdo das praticas dos/as professores/as de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, frente aos casos de violéncia doméstica, detectados ou ndo nas
escolas.

Optou-se pela abordagem qualitativa, do tipo descritiva que exige do/a investigador/a
uma serie de informacgdes sobre o que se deseja pesquisar. Esse tipo de estudo procura
descrever os fatos e fenémenos de determinada realidade. (TRIVINOS, 1987). Sdo exemplos
de pesquisa descritiva: os estudos de caso, analise documental, pesquisa ex-post-facto.

Para Trivifios (1987, p. 112), os estudos descritivos podem ser criticados, porque
pode existir uma descrigdo exata dos fendmenos e dos fatos. Estes fogem da possibilidade de
verificacdo por meio da observacdo. Ainda para o autor, as vezes, nao existe por parte do
investigador um exame critico das informacdes, e os resultados podem ser equivocados, pois
as estratégias de coleta de dados como questionarios, escalas e entrevistas, podem ser
subjetivas, apenas quantificaveis, gerando imprecisao.

Nesta dissertacdo, utilizou-se a Andlise de Conteddo como uma das técnicas de
tratamento e andlise de dados em pesquisa qualitativa na perspectiva de Bardin (2011). A
autora indica que a analise de contetdo j& era utilizada desde que a humanidade tentava
interpretar os livros sagrados, porém sé foi sistematizada na década de 1920. A definicdo de
analise de conteudo surgiu entre os anos de 1940 e 1950, mas somente em 1977, foi publicada
a obra da autora, “Analyse de Contenu”, em que foi detalhado o método, o qual serve de
orientacdo atualmente.

Para Bardin, o termo Andlise de Conteddo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepcdo (variaveis indeferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47).

Godoy (1995) aponta que a andlise de conteudo, segundo Bardin, € uma técnica
metodologica que pode ser aplicada a diversos discursos e a toda forma de comunicacéo,
independente da natureza de seu suporte. Nessa analise, o pesquisador propde estruturas ou
modelos que estdo subentendidos em fragmentos de mensagens. O esfor¢o do pesquisador é:

entender o sentido da mensagem e buscar outra significacdo por meio da primeira.
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No entanto, esta abordagem permite a/ao pesquisador/a entender o contexto no seu
cenario natural e descrever a complexidade do comportamento humano. Observar fenbmenos
em um pequeno grupo, descrever comportamentos e técnicas de observacao da realidade, por
meio de participacdo em ac¢des do grupo, mediante técnicas padronizadas de coleta de dados,
como questiondrio e a observacao sistematica para descrever as atuacfes sobre as situacoes
observadas, permitindo comparar e descrever as respostas encontradas em situagoes adversas.

Na busca de respostas as questdes intrinsecas a situacdo apresentada, o estudo foi
realizado no municipio de Trés Lagoas-MS, com a aplicacdo de questionario semiestruturado
a um grupo de professores/as efetivos/as e em exercicio docente dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que atuam em duas Escolas Municipais selecionadas para este fim e
identificadas na pesquisa como escola | e escola Il. O levantamento de dados locais sobre
violéncia doméstica contra a crianca foi realizado no Conselho Tutelar do municipio e no
Centro de Referéncia Especializada de Assisténcia Social (CREAS), com o fito de buscar
documentos que confirmem o quantitativo de casos de violéncia doméstica contra criangas no
municipio, 0 quantitativo de registros e denuncias que as escolas, porventura, venham
realizando, bem como os tipos de maus tratos/violéncia mais recorrentes.

A andlise documental como forma de coletar os dados pertinentes aos casos de
violéncia contra a crianga no ambito familiar é importante, pois “[...] 0s documentos
constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam
afirmagdes e declaragdes do pesquisador [...]”. (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 39).

Nesta perspectiva, a opcdo por essa abordagem metodoldgica se justifica pelo fato de
que em estudos qualitativos as vozes dos sujeitos que se manifestam por meio das respostas,
incluindo questionarios, sdo levadas em consideracdo no processo de analise dos dados, bem
como as suas consideracdes com base nos aportes tedricos usados pelo/a pesquisador/a.

Para isso, a pesquisa proposta foi desenvolvida em trés etapas, a saber:

12 — revisdo bibliografica e documental, tendo como objetivo geral aprofundar estudos na area
e coletar informacdes das escolas;

28 — dados coletados com um grupo de professores/as de duas escolas municipais,
previamente selecionados, que foi desenvolvida de acordo com as etapas a seguir:

a) identificacdo dos sujeitos da pesquisa apds um levantamento inicial junto aos
orgdos competentes (secretaria municipal de educacéo e escolas participantes da pesquisa).
Para isso, deu-se preferéncia as escolas municipais que tiveram notificacdes ou casos de
violéncia doméstica. A partir do grupo selecionado, foi efetivado o contato para dar inicio a

coleta de dados; para tal, foi elaborado um Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento
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(TCLE), no qual constam 0s objetivos da pesquisa e a importancia da colaboragdo do grupo
em questdo para o desenvolvimento da pesquisa, além de riscos e beneficios;

b) aplicacdo do questionario semiestruturado, no intuito de conhecer as concepcdes
dos/as professores/as sobre a violéncia doméstica na infancia, conhecimento de casos
ocorridos na escola, bem como a forma como atuam frente a essas situagdes. Foi entregue em
mé&os individualmente aos/a professores/as durante sua atuacdo docente pelo pesquisador,
posteriormente a uma reunido direcionada e comunicada pelas diretoras a seus professores/as.
Essa fase de coleta de dados ocorreu somente ap0s a aceitacdo voluntaria dos sujeitos a
participacdo no estudo por meio da assinatura do TCLE e aprovacgéo da pesquisa no Comité
de Etica, conforme Parecer consubstanciado do Conselho de Ensino Pesquisa e Extenso
CEP, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, nimero: 3.017.885. Os dados coletados
no desenrolar do processo investigativo, conduziram as discussGes decorrentes sobre a
atuacdo docente, relacionada ao enfrentamento ou néo, da violéncia doméstica contra criangas;
3% — andlise de dados: os dados coletados, por meio de questionario e documentos, foram
organizados e realizada a Andlise de Contetdo, conforme Bardin (2011), a luz do aporte
teorico selecionado, 0s quais constituem a redacdo desta dissertacéo.

Estas analises forneceram algumas das respostas as muitas indagacfes que permeiam
0 objeto de estudo ora apresentado, na tentativa de responder como esse processo tem sido
pensado, organizado e efetivado no municipio de Trés Lagoas-MS e nas escolas da Secretéria
Municipal de Educacdo, permitindo fazer uma avaliacdo sobre a atuacdo dos/as profissionais
concursados em educacdo no que se refere a violéncia doméstica. Contudo, os resultados
locais poderdo ser estendidos a outras realidades no viés da generalizacdo do assunto,
resguardadas as devidas especificidades.

Desse modo, o0 texto foi organizado com a introducdo na qual foi descrita a
justificativa da escolha do tema, o tema, 0s objetivos e 0 percurso metodoldgico da pesquisa,
além de mais trés capitulos estruturados conforme segue.

No capitulo I, intitulado Infancia e Violéncia, foi apresentado a infancia, numa
perspectiva histdrica e as vulnerabilidades da infancia e adolescéncia, como era a escola desse
periodo, incluindo as violéncias praticadas, as relagcdes sociais existentes na familia e o
conceito atual de crianga e adolescente, utilizando aporte tedrico de Ariés (2018), Del Priore
(2018) e Faleiros e Faleiros (2018).

No capitulo 11, denominado A violéncia contra criancas e adolescentes no Brasil e
as politicas publicas de enfrentamento, abordou-se a questao da violéncia contra criangas e

adolescentes no Brasil, bem como o papel da escola do século XXI, os tipos de violéncia
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domeéstica sofrida por criangas e adolescentes e suas consequéncias. Neste capitulo, discute-se
a violéncia no cenario da infancia e adolescéncia, dados do Ministério dos Direitos Humanos
de 2017, sobre os indices de violéncia por grupos, género, raca, orientacdo sexual e 0s agentes
que realizam atos violentos, os locais de violagdo. Assim, como aborda-se a percep¢do de
professores/as sobre a violéncia doméstica contra a crianga e ao adolescente, presentes na
literatura, incluindo as redes de protecdo da infancia e juventude, além da formacdo de
professores e da escola do século XXI como uma parceira na Rede de Protecdo contra a
violéncia.

No capitulo 111, constam as analises empregadas na pesquisa, a partir das respostas
recebidas no questionario aplicado a/aos professores/as de duas escolas municipais de Trés
Lagoas-MS e as categorias definidas para esse fim. Analisou-se os resultados sobre como
professores/as percebem e compreendem a violéncia doméstica e a atuacdo destes no
enfrentamento da violéncia doméstica detectada na escola, a luz do aporte teorico utilizado.

Para concluir, procurou-se a partir dos resultados encontrados, demonstrar que esta
pesquisa promoveu uma discussao significativa sobre a tematica que na maioria das vezes é
ocultada no cotidiano social, porém, presente numa escala maior do que podemos perceber no

contexto escolar, familiar e social.
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1 INFANCIA E VIOLENCIA

O presente texto traz uma reflexdo, a partir de uma perspectiva historica, sobre as
vulnerabilidades da infancia e da adolescéncia referente as relacBes sociais e a familia. Para
tanto, utilizou-se o aporte tedrico de Arieés (2018), Del Priore (2018) e Faleiros e Faleiros
(2008), oportunidade em que foi construida uma linha do tempo em relacdo a invengédo da

ideia de crianca e adolescente.

1.1 A infancia e sua historia

O Estado espartano, pensando na educagdo dos futuros guerreiros com principios
civicos e militares, iniciava sua pedagogia militar com os meninos de sete anos de idade que
passavam por exercicios fisicos de exaustdo, fome e até espancamentos. Ao completarem
quinze anos, adquiriam o direito de tomar parte na Assembleia passando por varias provas.
Sua incorporacdo a categoria de cidaddo ocorria aos vinte anos. Parte desse processo de
ensinamento seria matar um escravo pego pelas ruas da cidade. Até os trinta e cinco anos,
deveriam ficar alistados a disposicdo do Estado. Os filhos dos escravos teriam sua vida
destinada ao trabalho bracal e manual a servico de seus senhores. (FALEIROS; FALEIROS,
2008).

Atenas, por sua vez, possuia seu sistema educacional diferente, com duracdo de dois
anos, o servi¢o militar iniciava aos dezoito anos e, anteriormente a esta idade, a educagéo era

domeéstica e sua escolarizagdo era feita por grandes mestres somente para as criangas da elite.

Platdo recomendava a educacdo para a cidadania, desde que controlada pelos
magistrados e membros dos conselhos mais elevados. Xenofonte considerava que o
direito de palavra ndo deveria ser atribuido ao povo, por sua ignorancia, mas aos
“sabios e aos melhores”. As mulheres atuavam apenas na esfera doméstica, e as
meninas, fortalecidas por exercicios fisicos desde a infancia mais precoce, casavam-
se aos 14 ou 15 anos de idade. (FALEIROS; FALEIRQS, 2008, p. 17).

No Império Romano, até os doze anos de idade, meninos e meninas permaneciam
criados juntos e recebiam protecdo em seus lares, apds o mencionado periodo eram separados,

0s meninos eram encaminhados para a vida publica, recebiam aprimoramento cultural, militar
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e até mesmo mundano e para as meninas restavam casar-se, segundo o0s interesses politicos e
familiares até os quatorze anos. Essa distin¢ao acontecia apenas com 0s meninos e meninas da
nobreza, os que ndo pertencessem a esta classe, como a plebe e os escravos, restavam ser
submetidos aos trabalhos menores e subordinados. “Com o advento do Cristianismo ¢ a
decadéncia do Império Romano, uma nova moralidade foi se gestando.” (FALEIROS;
FALEIRQS, 2008, p. 17).

Com o lluminismo, durante o século XVII e XVIII, ampliou-se a circulacdo de novas
ideias. A industrializacdo e o crescimento urbano trouxeram aos individuos o anonimato. Por
outro lado, no século XX, a adolescéncia passa a ser delimitada, identificada e controlada, as
meninas adquiriram o direito de receber instrucdo formal. As familias ricas comecaram a
criticar os colégios por maus habitos morais e retiravam seus filhos dessas escolas. Os pobres
e camponeses viam, com isso, a possibilidade de enviar seus filhos para esses internatos, na
esperanga de um futuro melhor. O modelo familiar era nuclear, heterossexual, monogamico e
patriarcal, assim, o pai detinha todo o poder sobre os/as filhos/as e a mulher (FALEIROS;
FALEIROS, 2008).

No século XX, inaugurou-se a linha de producdo sobre a exploracdo e o trabalho
infanto-juvenil, provocando mudanca na familia e o surgimento de politicas para a protecao
de criancas e adolescentes. Passamos de uma realidade do capitalismo industrial em meados
do século XIX, época em que as criangas trabalhavam por mais de 16 horas por dia. Com isso,
avancamos para um paradigma de protecdo integral no final do século XX. (FALEIROS;
FALEIROS, 2008).

Ampliando os conceitos de idades da vida, Ariés (2018), nos tratados da Idade Média,
deixa de usar terminologias eruditas, passando a utilizar nomes familiares ligados a faixa
etaria, pois anteriormente, esses conceitos nao eram definidos. As idades passaram a ser bem
usuais, tornando as experiéncias comuns. As fases da vida passam a ser abundantes nos textos

da Idade Media, segundo esse autor:

A primeira idade € a infancia que planta os dentes, e essa idade comeca quando a
crianca nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que nasce é chamado de
enfant (crianga), que quer dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa ndo pode falar
bem nem formar perfeitamente suas palavras, pois ndo tem seus dentes bem
ordenados nem firmes. (ARIES, 2018, p. 6).
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Partindo da sociedade tradicional da ldade Média, pode-se afirmar que a crianga e o
adolescente eram mal vistos, essa afirmacdo é feita por Aries ao descrever como fragil esse
periodo para a infancia, uma vez que o filhote do homem ainda nédo conseguia se proteger. No
momento em que a crianca adquire autonomia fisica, ja era misturada aos adultos,
vivenciando os trabalhos e jogos. Essa passagem de fase ocorria de forma rapida, pois recebia
incentivos para se tornar um homem jovem rapidamente e outras fases de desenvolvimento
ndo eram vivenciadas. O autor demonstra que provavelmente essas outras fases da vida
fossem praticadas antes da Idade Média e se tornaram aspectos fundamentais das sociedades
evoluidas de hoje. (ARIES, 2018).

Ariés aponta que é possivel identificar as atribui¢des de cada idade, tais como 0s
locais frequentados, as cenas do cotidiano e as tarefas comuns a cada faixa etaria presentes no

século X1V ao XVIII. As idades eram retratadas pela iconografia da época como:

Primeiro, a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo de pau, uma
boneca, um pequeno moinho ou passaros amarrados. Depois, a idade da escola: o0s
meninos aprendem a ler ou seguram um livro e um estojo; as meninas aprendem a
fiar. Em seguida, as idades do amor ou dos esportes da corte e da cavalaria:
apresentam-se festas, passeios de rapazes e mogas, corte do amor, as bodas ou a
cacada do més de maio dos calendéarios. Em seguida, as idades da guerra e da
cavalaria: um homem armado. Finalmente, as idades sedentérias dos homens da lei,
da ciéncia ou do estudo: o velho sabio barbudo vestido segundo a moda antiga,
diante de sua escrivaninha, perto da lareira. (ARIES, 2018, p. 9).

Essas idades da vida ndo apenas correspondiam a etapas bioldgicas, mas a funcdes
sociais, presentes na sociedade da época.

Na modernidade, o primeiro nome é visto como uma distincdo entre sujeitos,
exprime com exatiddo suas caracteristicas de nascimento (hora, local, data) e o sobrenome
atribuido indica a pertenca a uma familia. Na Idade Media, isso ndo ocorria e era cheio de
imprecisdo. Foi necessario acrescentar o sobrenome da familia ou de um lugar de nascimento

mais especifico e registrar com precisdo a idade em nimeros, como afirma o autor:

O nome pertence ao mundo da fantasia, enquanto o sobrenome pertence ao mundo
da tradicdo. A idade, quantidade legalmente mensuravel com uma precisdo quase de
horas, é produto de outro mundo, o da exatiddo e do nimero. Hoje, nossos habitos
de identidade civil estdo ligados a0 mesmo tempo a esses trés mundos. (ARIES,
2018, p. 2).
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Os registros de passagens familiares e sociais da crianga sdo pouco percebidos e,
praticamente, uma espécie de anonimato. A paparicacdo do século XVI, termo que Ariés
nomeou, era usada apenas para criangas pequenas nos primeiros anos de vida. Caso a crianca
sobrevivesse a essa fase de paparicacdo, passaria a viver em outra casa, composta por um
casal e seus filhos, esse modelo ndo apresentava fungdo afetiva, apenas interesses por praticas
de oficio de ajuda mdtua, para sobrevivéncia ou protecdo de terras. Por mais que a afetividade

ndo fosse marcante, 0 amor poderia estar presente, como destaca:

Isso ndo quer dizer que o amor estivesse sempre ausente: ao contrario, ele é muitas
vezes reconhecivel em alguns casos desde o noivado, mas geralmente depois do
casamento, criado e alimentado pela vida em comum [...] o sentimento entre 0s
conjuges, entre os pais e filhos, ndo era necessario a existéncia nem ao equilibrio da
familia: se ele existisse, tanto melhor. (ARIES, 2018, p. 10).

Quando se pensa nesse amor, Aries aponta que ele acontecia, sobretudo, fora da
familia, entre vizinhos, amigos, criancas e velhos, isso acontecia de forma mais livre.

Apds o século XVI, a crianca passa a ser representada por si mesma e deixa de ser
tratada somente como alma, contudo, retratos de criangas vivas e mortas passam a ser
frequentes.

Trés termos entraram em uso naquele periodo na sociedade europeia, sobretudo, na
Franca: enfance, jeunesse e vieillesse. Proporcionando uma evolugdo na palavra “enfant”, que
foi conservada segundo os costumes das classes sociais mais dependentes. O tempo de
duracdo da infancia estava ligado a ideia de dependéncia; a palavra gargom usada no
vocabulario feudal da época, era utilizada para designar jovens de vinte a vinte e cinco anos
de idade que ocupavam a funcdo de servir; a saida da infancia estava ligada ao sair da
dependéncia. “Ninguém teria a ideia de limitar a infancia pela puberdade ou pelos fendmenos

biolégicos”. (ARIES, 2018, p. 11).

1.2 Infancia, escola e colégio

A denominada quarentena indicava a separacdo da crianca em relacdo aos adultos,

sendo mantida a distancia, antes de ser solta no mundo. A quarentena, para aquele momento

historico, era a escola ou o colégio. “Comegou entdo um longo processo de enclausuramento
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das criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até nossos dias,
e ao qual se da o nome de escolarizagdo”. (ARIES, 2018, p. 10).

A separacdo das criancas em escolas, s6 po6de ocorrer devido a moralizacdo dos
homens promovidos pelos reformadores catolicos ou protestantes ligados a Igreja, as leis ou

ao Estado. Contudo, sé seria possivel com a cumplicidade sentimental das familias.

A familia tornou-se o lugar de uma afeicdo necessaria entre os conjuges e entre pais
e filhos, algo que ela ndo era antes. Essa afeicdo se exprimiu, sobretudo atravées da
importancia que se passou a atribuir a educacdo. N&o se tratava mais apenas de
estabelecer os filhos em fungdo dos bens e da honra. Tratava-se de um sentimento
inteiramente novo: o0s pais se interessavam pelos estudos de seus filhos e o0s
acompanhavam com uma solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas outrora
desconhecida. (ARIES, 2018, p. 11).

Na escola medieval era comum misturar todas as idades, meninos e homens de seis a
vinte anos ou mais, presentes a um mesmo local ensinados por um mestre. Era passada
despercebida a diferenca de idades. Assim, naturalmente, quando um homem desejasse,
poderia aprender junto as criancas no mesmo espago, uma vez que a importancia se dava a
matéria ensinada e ndo havia preocupacédo com a idade.

Naquele periodo, ndo havia um lugar prdprio para se ensinar, a escola e o ensino
poderia ocorrer na esquina de uma rua, na porta das igrejas ou dentro delas. O mestre em geral
forrava o ch@o com palhas para os alunos se sentarem, ndo havia diferenca entre os alunos,
ndo havia transicdo de uma fase para a outra, assim que a crianga entrava na escola,
imediatamente, ingressava no mundo adulto. (ARIES, 2018).

No século XIII, os colégios eram asilos para estudantes pobres e ndo se ensinava,
pois viviam em comunidades. A partir do século XV, tornaram-se institutos de ensino em que
populacbes numerosas foram submetidas a uma hierarquia autoritaria que ministrava no
colégio o ensino das artes e serviu de modelo para as grandes instituicdes escolares até o
século XVIII. O estabelecimento definitivo de regras completou a evolugdo do colégio
moderno ndo apenas no ensino, mas no enquadramento da juventude.

Essa evolucdo esté ligada a percepcdo das idades e da infancia. Os pequenos alunos
de gramatica foram os primeiros a serem distinguidos e isso se estendeu até aos estudantes
maiores, de logica e fisica. Embora tivesse comecado pelos mais jovens, essa separagdo nao
0s atingiu como criangas, mas sim como estudantes, ou seja, fora do colégio exercia fungdes e

obrigacdes de adultos.
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Nesse regime, desejava-se proteger os estudantes, porém apenas no que diz respeito a
sua moralidade. Esse modelo de vida de separar a juventude em escolas e ndo mais
misturando as idades, durou ao longo do século XIV. Mais tarde, isso foi alterado. Esse
regime garantia a um jovem clérigo uma vida honesta, a seguir tratava-se tanto da formacéo
como da instrucdo do estudante e convinha impor as criangas uma disciplina mais autoritéria e
hierarquica. O colégio tornou-se, entdo, um instrumento para a educacdo da infancia e da
juventude em geral.

No século X1V, o colégio modificou e ampliou seu recrutamento. Tornou-se uma
instituicdo essencial da sociedade que reunia alunos submetidos a uma lei diferente da que
governava os adultos.

Apds o século XIX, existem varios exemplos do registro de criancas, presentes nas
pinturas da época, que aparecem vestidas de uniforme escolar, demonstrando comportamento
infantil “presentes nas expressoes do rosto. A crianga torna-se um ser humano dotada de
afetividade” (DOLTO, 2005, p. 15).

Apds a separacdo das criancas nos colégios, houve também uma separacdo entre 0s
membros da familia pelo uso do fogo (fonte de calor) nas casas dos camponeses. Durante
muito tempo, as casas eram frias e os membros da familia, adultos e criancas, reuniam-se ao
redor de uma Unica fonte de calor e todas suas atividades aconteciam em um dnico local. Com
a técnica de distribuicdo de calor pela casa, ocorreu que a promiscuidade familiar tivesse um
fim, bem como a convivéncia familiar também. “Desde que se tornou possivel aquecer
diversos aposentos, as criancas passaram a ter quartos separados do quarto dos pais”.
(DOLTO, 2005, p. 44).

Em meio a esse cenario, “a multiplicacdo das escolas completou a internagdao das
criangas”. (DOLTO, 2005, p. 44). Anteriormente, as primeiras escolas religiosas, adultos e
criangas, estavam juntas para ouvir os clérigos. No entanto, no final da ldade Média, o
Ocidente propaga os ciclos de escolarizacdo dos tempos modernos. Neles os internos eram
agrupados por idades e seguem um curriculo especifico. A Igreja organizou suas escolas de
forma a controlar suas tropas e ter em maos ovelhas de varias idades. Fariam parte destas
escolas, criangas, cujos nomes constavam na lista de batizados, com o objetivo de instruir
apenas 0s cristdos. Outro motivo era que sO seria possivel controlar a frequéncia dos que

possuissem um nome.
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1.3. Infancia e violéncia no século XIX

A partir do século XIX, a crianga passa a ser vista como vitima da sociedade e
comega a ser apresentada como um conceito. Antes disso, o0s textos e literaturas para criangas
do século XVIII tinham como objetivo “indicar o caminho a seguir, o saber viver e o codigo
da integracao social”. (DOLTO, 2005, p. 36).

Frente a isso, percebe-se na literatura que:

Seria inelutavel, como um destino, poder utilizar a escrita apenas para a recreacéo
literdria de nossa juventude, para inventar uma infancia que na realidade ndo existe
ou para impor uma ideologia através de modelos? A literatura é a expressdo mais
alienante da infancia e, a0 mesmo tempo, a mais iniciatica da passagem para a vida
adulta? Nesse sentido, ela seria o principal instrumento de doutrinacdo, de sufocacéo
da sensibilidade artistica, pois o escritor cede inconscientemente ao mimetismo que
a sociedade desenvolve nos “bons alunos” mais que a criatividade deles. (DOLTO,
2005, p. 37).

Naquele século, ocorria também a separacdo geografica entre as criancas ricas e
pobres nas cidades europeias; havia um verdadeiro espetadculo para exibir a riqueza. As
familias ricas faziam questdo de ir bem vestidas a asilos ou casas paupérrimas. As classes
sociais ndo se misturavam em locais publicos sem que houvesse segregacdo de bairros
abastados e guetos, uma vez que a insalubridade estava presente para todos.

Os clérigos recrutavam pobres e a nobreza colocava seus meninos na sociedade. Os
filhos dos nobres permaneciam dos sete aos quatorze anos em aprendizado para se tornarem
senhores. Os meninos pobres eram destinados a servir o senhor e aprender sobre a vida pratica,
porém se fossem inteligentes poderiam presenciar a aprendizagem das criancas nobres e
aprender também enquanto serviam. Dava-se, assim, a divisdo entre familia, escola e
sociedade. Sobre isso, afirma que com “a dupla internacdo familiar e escolar, o espaco
concedido a crianca das cidades estreita-se cada vez mais, e 0 que lhe resta € ficar trancada,
balizada, delimitada por proibi¢ao” (DOLTO, 2005, p. 48).

A situacédo para as meninas era diferente, permaneciam na lavanderia ou na cozinha e
aprendiam os cuidados com a casa. “Casavam-se por volta dos quinze anos, logo eram
separadas de suas familias ou poderiam seguir o destino de serem religiosas, permanecendo

em pensionatos, servindo como pupilas”. (DOLTO, 2005, p. 54).
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A escola na ldade Média inaugurou uma luta contra habitos de solidariedade
corporativa, onde a crianga ndo poderia ficar abandonada a uma liberdade sem limites
hierarquicos, e sim, receber uma disciplina maior e principios mais estritos. Para ele, 0s
mestres ndo deveriam ser camaradas da crianca. Sua missdo deveria ser transmitir, como mais
velhos perante os mais jovens, “os elementos de um conhecimento e em primeiro lugar formar
os espiritos, inculcar virtudes, educar tanto quanto instruir”. (ARIES, 2018, p. 117).

Esses educadores eram responsaveis pela alma dos alunos, portanto, seria dever usar
correcdo e punicao para favorecer a salvagdo perante Deus. Esse objetivo fez surgir a nocao
de fraqueza da infancia, o que a rebaixava a niveis sociais inferiores e a responsabilidade
moral dos/as educadores/as.

A nova disciplina, segundo Ariés, apresenta a organizacdo dos colégios e pedagogias
modernas, em que o diretor e 0s mestres tornam-se depositarios de uma autoridade superior,
autoritaria e hierarquizada que permitiria um sistema disciplinar mais rigoroso. Esse autor
distingue suas “trés caracteristicas principais: a vigilancia constante, a delagdo erigida em
principio de governo e em instituicdo, e a aplicacdo ampla de castigos corporais”, (grifo
nosso). (2018, p. 117).

Os colégios possuiam uma disciplina humilhante, em primeiro lugar, o chicote usado
a critério do mestre e a espionagem entre os alunos em seu beneficio proprio para substituir a
associacao corporativa. O castigo corporal se generalizou, enquanto concepc¢do autoritaria.
Todos eram submetidos a um regime comum, surrados igualmente, o castigo corporal
tornou-se entdo uma caracteristica da nova atitude perante a infancia.

Ariés apresenta o segundo fendmeno em relagdo a dilatacdo da idade escolar
submetida ao chicote, no inicio, era apenas destinada a criancas, mas apds o século XVI,

estendeu-se a toda populagéo escolar que, muitas vezes, ultrapassava os vinte anos de idade.

Tendia-se, portanto, a diminuir as distin¢fes entre a infancia e a adolescéncia, a
fazer recuar a adolescéncia na direcdo da infancia, submetendo-a a uma disciplina
idéntica. Dentro do mundo escolar, [...] o adolescente era afastado do adulto e
confundido com a crianc¢a, com a qual partilhava as humilhag6es do castigo corporal,
o castigo da plebe. (ARIES, 2018, p. 118).

N&o havia a diferenca entre as condi¢Ges sociais, pois toda a infancia passava por
humilhacdo destinada aos plebeus. Com o objetivo de melhora-la existia uma preocupacgéo

constante em objetificar a infancia.
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1.3.1 Inféncia e violéncia no Brasil Colnia e Império

A catequizacdo das criancas foi o inicio dos trabalhos que a companhia de Jesus
realizaria em nosso pais. Ensinar a religido catélica por meio de oracfes e leituras aos
pequenos, além de preceitos doutrinarios, que era para o padre Manuel da Nébrega a Unica
forma de converter os gentios. Essa foi uma das principais praticas dos padres jesuitas desde a
missao na América portuguesa. Sobre isso, Chambouleyron (2018, p. 56) destaca as ordens do
rei dom Jodo III: “aos meninos porque neles imprimira melhor a doutrina, trabalhareis por dar
ordem como se facam cristaos”.

A crianga portuguesa enviada pela corte também fazia parte da infancia brasileira
daquela época. Essa crianca, que durante sua viagem até chegar ao Brasil, logo se tornava
adulta, pois era calejada pela dor e pelo sofrimento vivenciado nas embarcagdes lusitanas,
rapidamente deixava de ser crianga e via seus sonhos, esperancas e fantasias desaparecerem
perante a realidade cruel das naus do século XVI. A ela caberia “perder sua inocéncia para
nunca mais recupera-la”. (RAMOS, 2018, p. 49).

Ainda que oficialmente o pais tenha sido descoberto em 1500, Ramos informa que as
terras brasileiras s6 comegcaram a ser povoadas trinta anos mais tarde. Em navios lusitanos

rumo a Terra de Santa Cruz em meio a muitos homens e poucas mulheres, havia também

1 2
criangas presentes como tripulantes na condi¢do de grumetes ou pajens , muitas delas, érfas

do Rei, que deviam se casar com suditos da coroa, mesmo entre 12 e 16 anos (2018, p. 46).
Era uma época em gque meninas de quinze anos eram consideradas aptas para casar e
meninos de nove anos plenamente capacitados para o trabalho pesado, eram tratados como
homens e sua méo de obra deveria ser explorada até durar sua vida util. O cotidiano infantil a
bordo das embarca¢Ges portuguesas seria penoso e degradante para as criangas, algumas
embarcavam como passageiros na companhia dos pais ou parentes e passavam pelas mesmas
situagBes. As criangas que sobrevivessem as naus e a viagem deveriam enfrentar a fome,
abusos sexuais e humilhac6es perante um mundo novo (RAMOS, 2018, p. 49. Grifos do

pesquisador).

1 Praca inferior da Marinha, que a bordo faz a limpeza e ajuda os marinheiros nos diferentes trabalhos;
aprendiz. Fonte: https://www.dicio.com.br/grumete/.

2 Jovem servical que, na Idade Média, fazia companhia ao rei, ao principe, ao senhor, a dama etc.,
prestando-lhes seus servicos. Fonte: https://www.dicio.com.br/pajem/.
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Por conta da proibicdo de embarque, a presenca da mulher era algo raro nas naus,
proporcionando um ambiente para atos de sodomia entre os tripulantes, pratica tolerada
inclusive pela Inquisicdo Portuguesa. “Eram os mitdos que mais sofriam, grumetes e pajens
eram obrigados a aceitar abusos sexuais de marujos rudes e violentos.” (RAMOS, 2018, p.
19). As criangas que eram acompanhadas por seus pais, também eram violadas por pedofilos,
as oOrfas deveriam ser sempre vigiadas e guardadas para permanecerem virgens até a chegada
a coloénia.

Caso ocorressem 0s ataques as embarcacOes por piratas, os tripulantes eram
assassinados, os comandantes aprisionados e trocados por resgates e as criangas restavam ser
escravizadas e se prostituirem a corsarios até sua morte.

As criancas judias, segundo Ramos (2018, p. 63) eram, frequentemente, raptadas e
arrancadas a forca de suas familias, diferentemente das portuguesas. Isso ocorria para se obter
mé&o de obra e manter o controle da Coroa portuguesa sob o crescimento da populagéo judaica.
Foi durante os séculos XVI e XVIII, em que o nimero de grumetes era 0 mesmo que o de
marujos, devido as péssimas condi¢Bes higiénicas, econbmicas, das epidemias e fome que
dizimavam muitos tripulantes.

A Companhia de Jesus tinha como objetivo converter o gentio e ensinar as criangas
do pais. No entanto, esta ndo foi a Gnica ordem instalada com o objetivo de converséo, teriam
também que ensinar os filhos dos portugueses e promover a catequese realizada pelos jesuitas,
0 que era um papel muito importante nesse processo de conversdo dos gentios.

Os padres resgatavam as criangas portuguesas abandonadas, chamadas meninos
lingua. A expressao era usada, pois essas criangas eram muito pequenas, o que facilitaria
aprender a lingua tupi e conseguir se comunicar com as criangas indigenas, atraindo-as para
gue os jesuitas pudessem ensina-las em suas escolas. Naquele contexto, os padres repudiavam
a antropofagia, a nudez e a poligamia indigena no Brasil.

As criancgas indigenas formariam uma nova cristandade que traria uma transformagao
radical para os jovens indigenas. Entretanto, com o passar do tempo esse modelo foi se
tornando uma ordem docente, tanto para seus membros quanto para a juventude que
correspondia “ao desejo de formar jovens nas letras e virtudes, a fim de fazé-los propagar eles
mesmos, no mundo onde vivessem, os valores defendidos pela companhia”
(CHAMBOULEYRON, 2018, p. 56).

No inicio, com a chegada da Companhia de Jesus no Brasil, os padres ainda ndo

estavam preparados, eram considerados turbulentos e juvenis. Assim, o compéndio Ratio
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3
Studiorum passou a nortear o trabalho da educacéo dos jesuitas, o qual foi aprovado no

século XVI. Sua formacéo baseada no compéndio era eminentemente literéria e classica.

O modelo educacional dos jesuitas, segundo Tobias (1986), era uma maquina
completa e total, pois tinha uma filosofia e uma teologia bem explicita e consciente, além de
uma boa pedagogia. O modelo de educacéo estava presente em todos os niveis. O compéndio
de pedagogia, conhecido como, Ratio Studiorum era o catecismo jesuita, portanto, superada a
fase antiga dos castigos e da chibata, naquele momento, o foco era a emulacdo e as disputas
intelectuais. Seu sistema dividia-se em fases, primaria e superior.

Sobre 0 ensino primario, destinado a criancas com faixa etaria de sete anos, o autor

apresenta:

No ensino primario, aprendia-se a ler e a escrever; demonstrou o jesuita arguto
sentido diplomatico e realista visdo das coisas, ao aprender a lingua tupi e ao adaptar
a arte europeia a mentalidade e ao nivel dos indios; s6 dos indios, pois o0 negro,
acorrentado a desumanidade da escraviddo, ndo podia frequentar a escola,
estabelecendo triste e dolorosa tradi¢do, continuada mesmo depois da proclamagédo
da Independéncia, quando as escolas, em sua maioria se negaram a receber as
pessoas de cor. (TOBIAS, 1986, p. 47).

Naquele século, a descoberta da infancia estava se iniciando no Velho Mundo, dava-
se afetividade e sentimento a infancia, um olhar que antes ndo acontecia ou ndo existia. A
Igreja e o Estado tiveram uma importancia fundamental para transmitir essa nova concepgao
de infancia nas relacGes entre os individuos. Foi nessa época, que a Companhia decide
“escolher as criancas indigenas como o ‘papel blanco’, a cera virgem, em que tanto se
desejava escrever e inscrever-se”. (CHAMBOULEYRON, 2018, p. 58).

Nas palavras de Chambouleyron (2018), as criancas eram o foco no trabalho dos
jesuitas. Em 1550, o padre Simdo Rodrigues, provincial de Portugal, escreve uma carta
dirigida ao padre N6brega e pondera que, muito mais pelo medo que pelo amor, os indios se
tornariam cristdos, isso porque os adultos tinham muitos costumes que os impediam de se

converter. Assim, deu-se por iniciada a evangelizacdo das criancas. Por meio de uma carta, 0

3 Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira edicdo, de 1599, além
de sustentar a educacgdo jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia de Jesus. Tinha por finalidade ordenar as
atividades, funcdes e os métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas. N&o estava explicito no texto o desejo de que ela se
tornasse um método inovador que influenciasse a educagdo moderna, mesmo assim, foi ponte entre o ensino medieval e o
moderno. Antes do documento em questéo ser elaborado, a ordem tinha suas normas para o regimento interno dos colégios,
os chamados Ordenamentos de Estudos, que serviram de inspiracdo e ponto de partida para a elaboracdo da Ratio
Studiorum, que mais tarde se transformou de apenas uma razdo de estudos em uma razdo politica, uma vez que exerceu
importante influéncia em meios politicos, mesmo nédo catolicos. Disponivel em:
http://Awww.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_ratio_studiorum.htm. Acesso em 17/03/2019.
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padre esclarece que os meninos seriam o grande meio, e breve, para a conversao do gentio,
possibilitando uma nova cristandade.

Nas aldeias administradas pelos jesuitas, Mem de Sa mandou fazer e instalar tronco e
pelourinho, “por lhes mostrar que tem tudo o que os cristdos tém” e também “para o meirinho
meter 0os mogos no tronco quando fogem da escola” (CHAMBOULEYRON, 2018, p. 63). E

ainda complementa:

Embora o castigo fisico fosse normal, os padres tinham o cuidado de néo o aplicar
pessoalmente, delegando a tarefa, de preferéncia, a alguém de fora da companhia.
Esta era uma recomendacdo do proprio Santo Indcio, ja em 1553, aos reitores dos
colégios italianos e que se consubstanciaria nas constituicdes, ao encomendar que
ndo faltasse a “correcdo conveniente aos que a necessitam dos de fora [...], e ndo seja
pela mao de nenhum da companhia”. (CHAMBOULEYRON, 2018, p. 63)

No final do século XVI, com o estabelecimento da Companhia no pais, os padres
utilizaram de diversas estratégias para firmar sua fé e a virtude cristd no Brasil, por meio dos
meninos indios, 0 que seria a esperanca para a companhia se perpetuar, porém ficou decidido
que, aos filhos de indios e aos mamelucos, era proibida a entrada na Companhia de Jesus.
Foram varias as estratégias para garantir a ascensao das criangas “mesmo ndo se sabendo se
eram indios, mestigos ou portugueses” (CHAMBOULEYRON, 2018, p. 72).

No Brasil Colbnia, tanto as criangas indigenas quanto as afrodescendentes foram
incorporadas de maneira a contribuir com a médo de obra necessaria para a ocupacdo do
territério nacional, na forma de escravas. (HENRIQUES et al. 2007).

Era dificil a definicdo de infancia por um passado cheio de instabilidades e marcado
pela mobilidade da populacdo nos primeiros séculos de colonizacdo do Brasil. Meudos,
ingénuos, infantes sdo termos usados em documentos para registrar a vida social das criangas
na América portuguesa (DEL PRIORE, 2018).

Os filhos dos escravos eram alijados de processos educacionais formais.
Frequentemente, as maes negras eram proibidas de manter contato com seus filhos recem-
nascidos, jA que muitas vezes eram comercializadas pelos senhores para que as maes se
tornassem amas de leite, ou simplesmente, para retornarem ao trabalho doméstico. Uma vez
que, “as poucas criangas que permaneciam com suas mées eram criadas no ambiente de
trabalho e logo ajudavam nas tarefas domésticas”. (FONSECA, 2001, p. 12).
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Muitas mées negras, a partir do século XVII, abandonavam seus filhos recéem-
nascidos em instituicdes de doacdo, na esperanca de salva-los da escraviddo. Uma vez que o
destino da grande maioria era desempenhar atividades domésticas ou trabalhos bragais a partir
dos cinco ou seis anos de idade. Com a Lei do Ventre Livre (Lei n® 2.040, de 1871), filhos/as
de mulheres escravas passam a ser considerados livres. Poréem, essa lei determinava que as
criancas ficariam sob a autoridade dos senhores de suas mées até os oito anos de idade. Apos
esse periodo, as criancas poderiam trabalhar até os vinte e um anos com 0s senhores, ou ser
entregues ao Estado, ficando em asilos agricolas ou orfanatos em troca de indenizacdo. A
maioria das criangas “ndo recebia educag¢do formal e seu convivio com a sociedade era
marginalizada”. (HENRIQUES; FIALHO; CHAMUSCA, 2007, p. 13).

Referente aos cuidados com as criangas da corte, a situacdo era bem diferente. Dom
Pedro Il assumiu a paternidade com um comportamento incomum para a época. Em seu diario
revelou: “o estudo, a leitura e a educagdo de minhas filhas, que amo extremosamente, sao
meus principais divertimentos” (MAUAD, 2018, p. 162). Ele mesmo escolheu a condessa
Barral para preceptora das filhas e estabeleceu um regulamento com trinta e seis artigos, no

qual deixava claro tudo sobre a educacdo das princesas. Seguem alguns trechos:

Art. 7° - governanta [...], dar-lhe-4 bons conselhos e exemplos, [...] Ihe infundira
temor de Deus, respeito, e amor a seu pai, € mde, e humanidade para com seu
préximo, ndo lhe deixando fazer mal, [...].

Art. 14° — N&o consentirdo que as Meninas conversem com pretos, ou pretas, nem
que brinquem com molequinhos e cuidardo muito especialmente, que as Meninas
ndo os vejam nus [...].

Art. 15° - Quando as Meninas se vestirem, terdo todo o cuidado. (MAUAD, 2018, p.
164)

Com esse regulamento, tornava-se legitima a proibicdo de convivio entre criangas
brancas de elite e filhos de escravos.
As criancas cativas recebiam, além desse tratamento de exclusdo, trabalhos

desumanos e adestramentos.

Antonil, escrevendo sobre o tormento da cana-de-agUcar batida, torcida, cortada em
pedacos, arrastada, moida, espremida e fervida, descreveu o calvario de escravos
pais e escravos filhos. Estes também haviam de ser batidos, torcidos, arrastados,
espremidos e fervidos. Era assim que se criava uma crianca escrava. (GOES;
FLORENTINO, 2018, p. 184).
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Esse adestramento fazia com que se tornassem adultas por volta dos doze anos de
idade, periodo em que 0s meninos e meninas comegavam a receber o sobrenome da profissao:
“Chico Roga, Jodo Pastor, Ana Mucama”. (GC)ES; FLORENTINO, 2018, p. 184).

Para os senhores, os/as crioulos/as eram mais qualificados, mais inteligentes se
comparados aos africanos e, nos primeiros anos de vida, podiam comer, beber e correr
livremente na casa senhorial. A infancia escravizada era a marca crucial do escravo crioulo,
ainda que cativos, jamais adquiriam direitos de estrangeiros, perante a sociedade escravagista.
A crianca escrava era cria da escraviddo e filha de escravos, essa heranca jamais seria apagada
de sua memoria, identidade e historia. (GOES; FLORENTINO, 2018).

1.4 O inicio do controle institucional da infancia no Brasil

A institucionalizacdo, como forma de controle, era um dos Unicos destinos das
criancas abandonadas ou rejeitadas no Brasil. A roda dos expostos foi uma instituicdo
brasileira que sobreviveu por trés regimes de nossa historia. Criada durante a Col6nia,
multiplicou-se com o Império, manteve-se perante a Republica e foi extinta definitivamente
na década de 1950. Tornando o “Brasil o ultimo pais a abolir a chegada da escravidao, foi ele
igualmente o Gltimo a acabar com o triste sistema da roda dos enjeitados” (MARCILIO, 2016,
p. 69).

Essa instituicdo cumpriu um importante papel e, por varios anos, a roda dos expostos
foi praticamente a Unica instituicdo de assisténcia a crianca abandonada em todo o Brasil. No
periodo Colonial, as municipalidades tinham por imposi¢Ges do Reino, amparar toda crianca
abandonada em seu territério. Porém, enquanto existiu, ndo havia nenhuma entidade
responsavel para acolher esses pequenos desamparados. As camaras que amparavam Seus
expostos apenas pagavam um valor irrisorio para as amas-de-leite amamentarem e criarem
essas criangas. (MARCILIO, 2016).

Essas rodas de expostos mencionadas eram:

[...] de forma cilindrica e com uma divisdria no meio, esse dispositivo era fixado no
muro ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior da parte externa, o expositor
colocava a crianga que enjeitava, girava a Roda e puxava um corddo com uma sineta
para avisar a vigilante - ou Rodeira - que um bebé acabara de ser abandonado,
retirando-se furtivamente do local, sem ser reconhecido. (VENANCIO, 1999, p. 87).
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O sistema de rodas de expostos foi inventado na Europa medieval. Servia como um
meio de anonimato do expositor para levar o bebé até a roda e ndo abandoné-lo na porta das
igrejas ou casas de familia como era de costume. Em Portugal, as rodas foram instaladas na
Idade Média, dessa forma, quando se iniciou a colonizacao do Brasil, Portugal ja conhecia sua
funcionalidade. “Durante o periodo colonial, foram implantadas rodas de expostos no Brasil,
nas cidades mais importantes do século XVIII”. (MARCILIO, 2016, p. 70).

Essa tradicdo se concretizou no Brasil, quando se reivindicou a coroa a permisséo de
estabelecer uma roda de expostos na cidade de Salvador, na Bahia, segundo os modelos de
Lisboa. Em 1726, foi aberta a roda dos expostos pela Santa Casa, que recebia do Rei uma
esmola anual para a criagdo dessas criancas. Em 1738, na cidade do Rio de Janeiro, foi
instalada a segunda roda dos expostos do Brasil, também com recursos enviados pela Camara,
a pedido do rei. Em 1789, foi criada a terceira roda na Santa Casa de misericordia do Recife.
(MARCILIO, 2016).

Além das Santas Casas, as Camaras municipais tinham o dever de cuidar das
criancas abandonadas. Elas prestavam assisténcia em troca de pagamento por algumas
criancas entregues as familias. Essas instituicbes encaminhavam as criancas ao trabalho
precoce, como acontecia no periodo escravagista, em que as criancas filhas de escravos
trabalhavam para seus donos. No inicio da industrializacdo, era a mdo-de-obra ddcil e barata.
A apropriagdo das criangas e o uso de sua forca de trabalho eram considerados como
filantropia. Outros nomes dados a esta apropriacdo eram a compaixao e a caridade as criancas.
(FALEIROS; FALEIROS, 2008).

Ja em 1854, havia a intencdo de recolher os meninos que vagavam pelas ruas,
segundo um decreto imperial daquele mesmo ano. Mas s6 em 1871 foi criado o asilo
de meninos desvalidos. As meninas desvalidas indigentes eram acolhidas na Santa
Casa desde 1740. No final do século XIX, havia trinta asilos de 6rféos, sete escolas
industriais e de artifices e quatro escolas agricolas. (FALEIROS; FALEIRQOS, 2008,
p. 20)

Higienismo e filantropia marcaram a proclamacdo da Republica, o movimento
sanitarista inspirado por doutrinas francesas de limpeza fisica e social tiveram como exemplo
Oswaldo Cruz, médico que iniciou sua atuacdo com praticas de saneamento, educacao
higiénica e profilaxia de ambientes, além da instalacdo de postos de saude. (FALEIROS;
FALEIROS, 2008).
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Iniciamos o século XX com juristas que se preocupavam com a criminalidade de
menores, buscando combater e separar dos adultos. Com o objetivo de salvar o menor,
propunham “uma nova justica para a infincia, para corrigir os desvios do bom
comportamento”. (FALEIROS; FALEIROS, 2008, p. 21).

Essa proposta de corrigir os desvios do bom comportamento pode ser percebida pelo
nome de Pivett, que significava crianca de rua, comegou a ser usado para “nomear as
criancas vagabundas e vadias que viviam pelas ruas das grandes cidades durante o século
XX”. (DEL PRIORE, 2018, p. 71).

Havia uma preocupacdo em tird-los das ruas, além de diminuir o contingente de
criancas e adolescentes dos trabalhos em fabricas devido a altos casos de mutilagdo, acidentes
e longos periodos de trabalho. Surgia o movimento de valorizagdo da adolescéncia
considerada uma fase para se aprender um oficio.

Em 1902, o Congresso Nacional discutiu a implantacdo da assisténcia e protecédo a
delinquentes e menores abandonados. A educacdo brasileira buscava por visibilidade e
empresarios das grandes fabricas necessitavam de escolas com méo de obra qualificada. Além
disso, acreditavam que a educacdo e a escola poderiam evitar que as criangas fossem para o
trabalho ou para a criminalidade precocemente. (DEL PRIORE, 2018).

Em 1913, os Tribunais para menores foi uma acdo em prol dos adolescentes. Em
1923, foi autorizada a cria¢do do juizado de menores. No Codigo de Menores de 1927, surge a
distingdo entre Abandonados e Vadios para jovens de 14 a 18 anos, que eram submetidos a
processos penais especiais.

Conforme foi observado:

[...] ao fazer um levantamento bibliogréafico no acervo da Faculdade de Direito da
Universidade de S8o Paulo sobre o termo "crian¢a", uma das questdes que chamou a
atencdo foi o fato de que a partir do fim do século XIX e comeco do XX, a palavra
menor aparecia frequentemente no vocabulario juridico brasileiro. Antes dessa
época, 0 uso da palavra ndo era tdo comum e tinha significado restrito. A partir de
1920 até hoje em dia, a palavra passou a referir e indicar a crianca em relagéo a
situacdo de abandono e marginalidade, além de definir sua condi¢do civil e juridica e
os direitos que Ihe correspondem. (DEL PRIORE, 1991, p. 129).

Faleiros e Faleiros (2008) destacam que o Codigo de Menores de 1927 previa
cuidados de higiene e delinquéncia da infancia com vigilancia publica, bem como sobre a

amamentacao e 0s expostos, declarando a possibilidade de retirar o patrio poder:
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O menor de 14 anos ndo era mais submetido ao processo penal e, se fosse maior de
16 e menor de 18 e cometesse crime, poderia ir para a prisdo de adultos em lugares
separados destes. O juiz devia buscar a regeneracdo do menor. (FALEIROS;
FALEIROS, 2008, p. 22)

Quando Vargas chega ao poder em 1930, foram criadas delegacias de menores,
especializadas em receber meninos encontrados na rua ou suspeitos de crimes e vicios. Em
1941, o Servico Nacional de Assisténcia aos Menores - SAM, vinculado ao Ministério da
Justica, tinha como meta erradicar a ameaca de meninos perigosos ou suspeitos. Sem uma
acdo educativa, pelo contrério, os internatos do SAM tinham como predominancia, acao
repressiva contra seus internos. O servi¢o funcionou até 1964, recebeu varias criticas da Igreja
Catolica, pois violentava e torturava as criancas, transformando-se em 6rgdo repressivo de
péssima qualidade. (FALEIROS; FALEIROS, 2008).

Com o fim do SAM, foi criado em 1964, a Fundacdo Nacional do Bem Estar do
Menor - FUNABEM, sem dependéncia com o Ministério da Justica. Possuia autonomia de
evitar internagcdes de menores, tinha uma politica organizada com pedagogia e estrutura de
seguranca nacional. Combater a marginalidade era o objetivo, juntamente a entidades privadas
em parceria com 0s municipios e estados. Entretanto, continuava a gerar maus tratos aos que
iam contra a lei e ndo diminuiam o processo de marginalizacdo e exclusdo do menor da vida
em sociedade.

Em 1979, com a abertura politica, houve a criacdo do novo Cddigo de Menores,
agora a exclusao seria vista como doutrina de situacdo irregular, uma doenca ou patologia que
estava fora das normas. O juiz era como 0 médico que tinha o poder para decidir sobre o
menor nessa situacdo. Ele decidia pela internacdo ou punicdo. (FALEIRO; FALEIROS, 2008).

Somente a partir dos movimentos sociais da década de 1980 e com a Assembleia
Constituinte de 1987, € que propostas passaram a considerar a crianca e o adolescente como
sujeitos de direitos, ou sujeitos juridicos, de acordo com a doutrina da protecéo integral.

1.5 Infancia e criminalidade no século XX

Desde o século XIX, quando foi iniciada a estatistica criminal em Sdo Paulo, o
menor de idade ja estava presente. Entre 1900 e 1916 o coeficiente de prisdes por dez mil
habitantes era: 307,32 maiores e 275,14 menores. A infancia, sempre vista como semente de

futuro, era sempre uma preocupacao, logo trataram de elaborar um novo Codigo Penal de
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acordo com a realidade do pais e que substituisse o anterior de 1831. Em 1890, aprova-se 0
Cabdigo republicano que pouco mudou sobre a menoridade e sua imputabilidade. (SANTOS,
2018, p. 214).

Inspirado no codigo italiano, entretanto, o novo Codigo Penal classificava a

responsabilidade do menor em apenas quatro categorias:

Os que tém até nove anos completos, que sdo sempre irresponsaveis; os que tém de
nove a 14, que podem obrar, ou ndo, com discernimento; os que tém mais de 14 e
menos de 17, cujo discernimento é sempre presumido; e os de idade superior a 17 e
inferior a 21 anos, para os quais a penalidade é sempre atenuada. (VIEIRA, 1986, p.
27)

Quanto ao género, ndo havia nenhuma distin¢do entre meninos e meninas, ou seja, as
penas eram as mesmas, 0 que geravam criticas da sociedade ao texto devido a fragilidade da
mulher em relacdo ao homem.

Assim, como o menor em Sdo Paulo, logo comecava a trabalhar em fabricas e
oficinas, também iniciava nas atividades ilegais, sempre na tentativa de sobreviver numa
cidade que menosprezava a classe popular. O roubo, o furto, a prostituicdo e a mendicancia
tornaram-se instrumentos de sobrevivéncia para esses menores e suas familias. Sdo inumeros
0s registros das acdes destes meninos e meninas pelas ruas da cidade agindo em bandos ou
sozinhos compondo as estatisticas da criminalidade. Os moleques eram os batedores de
carteiras que viviam pelas ruas com muita malicia e agilidade. As garotas mendigavam pelas
calcadas, furtavam pequenos estabelecimentos ou prostituiam-se para obter o sustento.
(SANTOS, 2018).

Desde o século X1X, Séo Paulo possuia varios institutos privados de recolhimento de
menores, fundado por congregacdes religiosas ou ligados ao comércio e a industria como o
Lyceo do Sagrado Coracdo de Jesus e o Instituto D. Ana Rosa, 0s quais tinham como objetivo
o ensino profissional, acolhendo os filhos de comerciantes e operarios. O Estado possuia
algumas vagas nestes estabelecimentos, porém os diretores resistiam em receber meninos e
meninas incriminados judicialmente. Com isso, sO restava ao governo criar institutos de
recolhimento diante da grande demanda de jovens delinquentes. (SANTOS, 2018).

A protecéo de criangas e adolescentes sempre foi marcada pelo objetivo claro de

combater a criminalidade infantil.
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[...] mil meninos-de-rua seriam capazes de provocar maior escarcéu na opinido
pUbica que 10 mil criancas e adolescentes fora da escola; por sua vez, os 21.500
adolescentes infratores no Brasil nos fazem esquecer que estdo num universo de
mais de 19 milhdes de adolescentes e jovens entre 15 e 19 anos. (NOGUEIRA
NETO, 2015, p. 12).

O Cddigo de 1890 estabelecia as fases da infancia para identificar o sujeito perante a
infracdo cometida. Os sujeitos menores de nove anos eram considerados isentos de pena, ndo
eram capazes de entender o carater ilicito do ato praticado. Entre nove e quatorze anos, eram
recolhidos, quando apresentavam discernimento pelas acdes. Aqueles entre quatorze e vinte e
um, por ndo serem considerados maiores, recebiam atenuantes que influenciavam na
quantificacdo da pena. Esse Codigo foi alterado em 1921, ao prescrever a inimputabilidade até
aos quatorze anos, criou-se um novo processo especial para menores de quatorze a dezoito
anos e manteve-se 0s atenuantes para sujeitos entre dezoito e vinte e um anos. (DEL PRIORE,
2018).

A regulamentacéo do atendimento & infancia sendo detalhado por diversos decretos,
até a consolidacdo do Cddigo de Menores de 1927 que tratava da higiene, da delinquéncia e
da vigilancia puablica infantil. Além disso, amparavam-se em conceitos e principios que
resultavam no controle social da pobreza. A situacédo irregular justificava a apreensdo dos
menores que ficavam sob a tutela do Estado. Com auséncia de Politicas Publicas ou da familia,
a crianca abandonada era vista em situacdo de vadiagem, atitudes suspeitas ou perambulancia
e justificavam o recolhimento nas instituicbes que também abrigavam menores infratores.
Todo menor com desvio de conduta recebia a terapia do internato, ou seja, privacdo de
liberdade com prazos indeterminados, aplicados em nome do superior interesse da crianca.
(HENRIQUES; FIALHO; CHAMUSCA, 2007).

E importante destacar que o confinamento das criancas e adolescentes, pela
internacdo, em instituicbes como a FUNABEM, incluia ndo sé os considerados
infratores como também os que haviam sido vitimados por situacdes de maus tratos,
agressdes, abusos e exploracdo ou, ainda, os Orfaos de pais, sem representantes
legais que por eles se responsabilizassem. (HENRIQUES; FIALHO; CHAMUSCA,
2007, p. 15).

A nova proposta de atendimento ao menor se baseava na ideia de que a FUNABEM
ndo faria cuidados paliativos, mas sim uma instituicdo diferente, cujo foco ndo seria a
internacdo. (DEL PRIORE, 2018).
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Para Faleiros e Faleiros (2008), a FUNABEM possuia um sistema de combate a
marginalidade com convénios entre o Estado e entidades privadas, no intuito de possibilitar a
internacdo e a distribuicdo de recursos financeiros. Todavia o sistema gerou mais problemas
para 0 menor, pois eram isolados, recebiam maus tratos e ndo eram reeducados para o retorno
em sociedade.

Os maus tratos ao menor no Brasil s6 foi enfrentado nos anos de 1970, por denuincias
na imprensa contra as situacbes que aconteciam aos menores, sobretudo, apds a ditadura
militar e o fracasso do milagre econémico. Em 1978, foi nomeado o Ano Internacional da
Crianca, um marco na histéria da crianga no Brasil, 0 que levou a formacdo de diversas
associacfes em defesa dos direitos da crianca. Com isso, sua repressao comegou a Sser
pesquisada. (DEL PRIORE, 2018).

A partir de 1976, a FUNABEM passou a ser denominada de Fundacdo Estadual para
0 Bem Estar do Menor - FEBEM, alinhando o Estado com a Politica Nacional. Por ser criada
antes do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, a FEBEM tinha a viséo de que o menor
ndo era cidaddo, por isso ndo possuiam prioridade nas politicas publicas e o Estado nédo
precisava proteger e ressocializar ainda que menores delinquentes em situacdo irregular. “A
FEBEM traz o DNA da FUNABEM, filha da ditadura e da Politica de Seguranca Nacional.
Os funciondrios foram treinados para contencdo, seguranga e alta disciplina” (SPINELLI,
2006, p. 23-4).

A FEBEM recebia pesadas criticas por sua estrutura e organizacdo. Um exemplo foi
o presidente da Fundagdo Abring: “Nao conseguimos fazer uma transi¢do adequada do
Codigo de Menores para o ECA. O que vemos ¢ uma continuidade do equivoco”. (SPINELLLI,
2006, p. 24).

Sobre a estrutura da FEBEM, o autor argumenta:

[...] o projeto arquitetdnico deveria seguir o projeto pedagdgico. Nos complexos,
uma porta sé é aberta quando outra é trancada. A solitaria dos presidios existe na
forma da “tranca” — periodo em que o adolescente fica isolado no quarto.
(SPINELLLI, 2008, p. 24).

Frente a inimeras dendncias ao Ministério Publico e a outras entidades de direitos
humanos, a FEBEM ganhou visibilidade dentro e fora do pais, revelando os casos de abusos

contra a integridade dos adolescentes internados.
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Com a abertura politica, as transformagfes culturais que ocorreram na década de
1980 no Brasil, as mobilizagdes dos grupos e movimento sociais no processo de
redemocratizacdo, as criancas e 0s adolescentes passaram a ser Vistos como um grupo
portador de direitos e sujeitos juridicos. Nesse momento, a Constituicdo de 1988 adiantava a

Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca e baseada na Doutrina da Protegdo

4
Integral , instituiu o Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e Adolescente,

posteriormente organizado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. (HENRIQUES;
FIALHO; CHAMUSCA, 2007).

Ao detalhar os direitos imprescindiveis, a Constituicdo criou a base de sustentacdo
para o ECA, que se “vinculou ao debate mais amplo dos direitos humanos com agdes
articulares junto aos trés poderes”. (HENRIQUES; FIALHO; CHAMUSCA, 2007, p. 17).

Mesmo assim, com a chegada do ECA, busca-se a priorizacdo de um sistema baseado
na Doutrina de Protecdo Integral e a visdo desses sujeitos como sujeitos de direitos. No
entanto, necessita-se ainda de uma mobilizacdo por parte da sociedade brasileira para que as
grandes conquistas legais em relacdo aos direitos da crianca e do adolescente se tornem de
fato uma realidade para as novas geracdes. (SAYAO, 2006).

Contudo, essa nova legislacdo que busca valorizar a criancga e o adolescente, por meio
de politicas de atendimento integral, enfrenta-se inimeros desafios; como expdem Saydo
(2006), o desafio estd em implementar politicas publicas que garantam o acesso desses
sujeitos a seus direitos. A dificuldade estaria em romper com a tradi¢éo de resolver problemas
ja instaurados, e buscar atuar na prevencdo de situacdes que possam prejudicar o
desenvolvimento integral desse sujeito. Surge ai o conceito de redes de protecdo e a
necessidade de seu fortalecimento, assunto que sera explorado no capitulo seguinte.

A lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras previdéncias. Em seu artigo primeiro, reforca a protecéo integral a

crianca e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompleta, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

4 Introduziu-se a Doutrina da Protecdo Integral no ordenamento juridico brasileiro através do artigo 227 da Constituigdo
Federal, que declarou ser dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar, a crianca e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. Disponivel em: http://www.crianca.mppr.mp.br/pagina-
1222 .html. Acesso em 01/07/2019.
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Paragrafo Gnico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este
Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade. (BRASIL, 1990).

5
Uma crianca é um ser humano que ainda ndo chegou a fase da puberdade. E,

portanto, uma pessoa que estd na infancia e ainda tem poucos anos de vida. Também se
chama crianca de forma generalizada (sem mencionar 0 sex0) a um menino ou a uma menina,
ou ainda ao filho ou a filha de alguém. No seu sentido mais amplo, a infancia abarca todas as
idades da crianca: desde recém-nascido até a pré-adolescéncia, passando pela fase de bebé e
de infancia média.

No periodo do desenvolvimento humano, entre a infancia e idade adulta, que abarca,
desde a puberdade ao completo desenvolvimento do organismo, da-se o nome de adolescéncia,

cuja palavra de origem latina é adolescentia.

6
A adolescéncia ¢, por outras palavras, a transicdo entre a crianca e o adulto. Trata-se

de uma fase de alteracdes fisicas e mentais, que ndo s6 acontece no proprio adolescente, mas
também relativamente ao seu entorno, isto é, ao nivel social. Convém destacar que a
adolescéncia ndo é o mesmo que a puberdade e, que comeca numa determinada idade devido
as mudancas hormonais. A duracdo da adolescéncia varia consoante a pessoa. Também
existem diferencas na idade em que cada cultura considera que um individuo ja € adulto.

A medida que a lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, afirma que criancas e
adolescentes sdo sujeitos de direitos, conclui-se que deveria ser uma pratica natural e diaria da
realidade, porém mostra-se uma contradicdo entre o que a lei prescreve como direitos e
deveres de criancgas e adolescentes e 0 que realmente é vivido numa sociedade marcada pela
historia.

Portanto, discutir a infancia e a violéncia sofrida pelas criangas em toda sua
historicidade, torna-se importante como ferramenta para perceber o que vem sendo revisto e
ressignificado, com sentidos que vao de total auséncia de cuidados e prote¢do a uma grande
atencdo, atualmente, colocada como uma preocupacdo social. Contudo, repercussoes
negligenciadas em casos de violéncia do século passado, ainda estdo presentes no cotidiano
das variadas estruturas familiares existentes na sociedade pds-moderna, sendo que a educagéo

€ uma dessas ferramentas.

5  https://conceito.de/crianca. Acesso em 10 de junho de 2019.
6  https://conceito.de/adolescencia. Acesso em 10 de junho de 2019.
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2 A VIOLENCIA CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES NO BRASIL E AS
POLITICAS PUBLICAS DE ENFRENTAMENTO

Neste capitulo, apresenta-se 0 conceito de violéncia intrafamiliar e violéncia
doméstica, bem como suas formas, consequéncias para o desenvolvimento integral da crianga
e como se da o cenario da infancia e adolescéncia no Brasil segundo dados apresentados pelo
UNICEF. Discute-se ainda como é a percepcdo de professores/as sobre a violéncia doméstica
contra criangas e adolescentes presentes na literatura, uma breve exposicdo do conceito de
rede de protecdo da infancia e juventude e ainda a necessidade da escola do século XXI se

tornar um agente no enfrentamento da violéncia doméstica contra criancas e adolescentes.

2.1 Violéncia intrafamiliar e violéncia doméstica contra criancas e adolescentes

A palavra violéncia presente no dicionario Ferreira (2008), traz o significado da
qualidade de ser violento; ato violento; constrangimento fisico ou moral; uso de forca; coagéo.
Fazer uma reflex@o sobre a violéncia de maneira geral apresenta um significado socialmente
compartilhado. Os termos violéncia intrafamiliar e violéncia doméstica a que significados nos
remetem? Para Oliveira e Trancoso (2014), os conceitos sdo producGes humanas, porém
modificaveis.

As pesquisas que buscam compreender o significado e uso das palavras contribuem
para o processo de ampliacdo e desconstrucdo de conceitos socialmente compartilhados. Com
isso, foi possivel fazer uma reflexdo sobre a producdo académica nas &reas da psicologia e
educacdo em relacéo ao uso dos termos.

Observa-se que Ferrari (2002) adota o termo violéncia intrafamiliar ao se referir a

criangas e adolescentes que séo afetados indiretamente no grupo familiar.

Quando se detecta a presenca da violéncia dentro de um grupo familiar, costuma-se
defini-la como uma questdo de violéncia intrafamiliar (VIF). A VIF determina um
padrédo de relacionamento abusivo entre pai, mae e filho, que leva ao desencontro, a
estereotipia e a rigidez no desempenho dos papéis familiares. (FERRARI, 2002, p.
81).
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Diferenciando o termo violéncia doméstica intrafamiliar de violéncia doméstica
contra a mulher, previsto na Lei Maria da Penha (Lei n. 11.340/2006), tem-se que 0 uso do

termo violéncia doméstica nesta Lei é apregoado da seguinte forma:

Art. 5°. [...] configura violéncia doméstica e familiar contra a mulher qualquer acéo
ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual
ou psicolégico e dano moral ou patrimonial.

I — no ambito da unidade doméstica, compreendida como o espago de convivio
permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente
agregadas;

I — no ambito da familia, compreendida como a comunidade formada por
individuos que séo ou se consideram aparentados, unidos por lagos naturais, por
afinidade ou por vontade expressa.

Em consonancia ao apregoado, Ferrari (2002) assevera que o termo violéncia
doméstica refere-se também aos casos abusivos com o0 menor, mas nao se restringe,
necessariamente, ao espaco de convivio, enfatizando as relagcdes familiares abusivas, diferente
da definicdo apresentada na Lei Maria da Penha, que apresenta o doméstico ao se referir a
ocorréncia da violéncia no territério de convivio, havendo ou ndo vinculo familiar.

As definicbes de violéncia intrafamiliar e violéncia domestica, utilizadas pelo
Ministério da Saude (2002), também enfatizam o espago de ocorréncia da violéncia, porém,
diferente da Lei Maria da Penha, a violéncia doméstica ocorre também entre pessoas sem

funcdo parental.

A violéncia intrafamiliar é toda acdo ou omissdo que prejudique o bem-estar, a
integridade fisica, psicoldgica ou a liberdade e o direito ao pleno desenvolvimento
de outro membro da familia. Pode ser cometida dentro ou fora de casa por algum
membro da familia, incluindo pessoas que passam a assumir funcdo parental, ainda
que sem lagos de consanguinidade, e em relacdo de poder & outra. O conceito de
violéncia intrafamiliar ndo se refere apenas ao espaco fisico onde a violéncia ocorre,
mas também as relagcbes em que se constréi e efetua. A violéncia doméstica
distingue-se da violéncia intrafamiliar por incluir outros membros do grupo, sem
funcdo parental, que convivam no espaco doméstico. Incluem-se ai empregados (as),
pessoas que convivem esporadicamente, agregados. (MINISTERIO DA SAUDE,
2002, p. 15).

E preciso dedicar atencdo e agir perante essa questio de violéncia doméstica, pois 0
que esta em jogo nesse momento é a prote¢do da infancia. Segundo Guerra (1985, p. 90), “a

violéncia contra a crianga ¢ uma realidade sempre presente”, por isso € necessario que a
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sociedade como um todo, discuta e conhega o problema e, a partir disso, se mobilize em torno
de politicas publicas que ajudem na superacdo desse quadro. A autora afirma ainda que a
violéncia traz implicita a nocdo de controle, por meio do qual uma pessoa se submete a outra.
Isso ocorre de varias formas, tanto pelo uso da forca fisica ou por meio de constrangimento
psicoldgico, objetivando demonstracdo de poder.

Para Mendez (1994), a violéncia € um fendmeno que perpassa por toda a sociedade,
pois onde ha relagfes humanas, ha relaces de poder e, consequentemente, violéncia. Mendez
(1994, p. 85) relata que “[...] a violéncia se manifesta, cresce, legitima-se e consolida-se,
através das relagdes sociais”. Observa-se que a violéncia tem se tornado comum nas relagoes
sociais, apresentando grande crescimento devido ao controle, registro e disseminacdo dos
Orgdos de protecdo a grupos vulneraveis. Apesar de os esforcos do Estado e da sociedade na
superacdo das mais diversas manifestacbes de violéncia ter-se capilarizado pelos mais
diversos contextos.

Faleiros (2008) nos revela que o fendbmeno da violéncia ndo é uma pratica isolada,
realizada pelo descontrole, pela doenca, mas € desencadeada pelas relagdes que envolvem a
cultura, a imaginacéo, as regras, bem como processo civilizatério de um povo.

Para Michaud (1989), a violéncia acontece quando, numa situacdo de interacdo, um
ou varios atores agem de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma
Ou varias pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade
moral, podendo ser caracterizada de formas diferentes como violéncia fisica, psicoldgica,
sexual, negligéncia e abandono, contra criancas e adolescentes, que pode ser definida como
aquela que acontece dentro da familia, no lar onde a crianga convive, violada por algum
parente ou pessoas que tenham funcdo parental, ainda que sem lago de consanguinidade
(WILLIAMS, 2004), ou seja, classificada também como violéncia doméstica.

Entre as manifestagbes ou modalidades de violéncia, a violéncia doméstica €

caracterizada como:

[...] todo ato ou omissdo praticado por pais, parentes ou responsaveis contra criangas
e/ou adolescentes que — sendo capaz de causar dano fisico, sexual e/ou psicoldgico a
vitima — implica, de um lado, uma transgressao do poder / dever de prote¢do do
adulto e, de outro, uma coisificagdo da infancia, isto é, uma negacdo do direito que
as criangas e adolescentes tém de ser tratados como sujeitos e pessoas em condicéo
peculiar de desenvolvimento. (GUERRA, 1998, p. 32-3).
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A violéncia doméstica também é entendida como confrontacdo fisica entre os
membros da familia, na qual as vitimas sdo encaradas como mais fracas e geralmente
inocentes e onde esta presente uma perspectiva de analise cosmica ou moral. (GUERRA,
1985). Esse tipo de violéncia tem prejudicado, a cada dia, o pleno desenvolvimento da crianga,
além de transgredir seus direitos fundamentais. Esse € um fendbmeno, muitas vezes, camuflado
e envolvido pelo silenciamento da propria familia, que impde barreiras ou dificuldades a
deteccdo, registro, notificacdo e tratamento.

Korczack e Dallari (1986) afirmam que a crianca vem sendo tratada de maneira
indulgente, rispida e brutal, ou seja, a criangca vem sendo tratada com desrespeito, ao que
acrescenta-se, frequentemente violentada. E pertinente lembrar o artigo 229, da Constituicio
Federal de 1988 (BRASIL, 2012), ao estabelecer que os pais tém o dever de assistir, criar e
educar filhos/as. Entretanto, sabemos que os pais, embora devam dar assisténcia aos filhos/as,
sdo os primeiros a violar seus direitos, sendo “as surras”, um dos instrumentos usados como

meio disciplinar. Isso é uma realidade presente, pois:

Sabe-se hoje que a crianga pode ser maltratada em diferentes instituicGes e lugares
publicos ou privados; mas é dentro de casa, em cenario familiar, que os maus-tratos
sdo mais frequentes e perigosos [...] A realidade da familia como lugar privilegiado
de violéncia, no passado como no presente, € uma constatacdo que reencontramos
em toda a literatura disponivel. Nos dias de hoje, essa concluséo é de algum modo,
paradoxal: a familia moderna define-se, sobretudo, como um lugar privado de
afei¢do e de companheirismo entre os seus membros. (COSTA, 2008, p. 45).

Alguns artigos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069/1990) alertam
as instituicbes educacionais sobre a necessidade de notificar as situacGes de maus-tratos,
tendo criancas e adolescentes como vitimas e, isso pode ser confirmado em seu artigo 245 ao

apregoar:

Deixar 0 médico, professor ou responsavel por estabelecimento de atencéo a salde e
de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar & autoridade competente
0s casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou confirmagdo de maus-
tratos contra crianca ou adolescente: Pena — multa de trés a vinte salarios de
referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia. (BRASIL, 1990).
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A instituicdo escolar pode ser uma parceira importante na luta pela efetivacdo dos
direitos da crianca e do adolescente, sendo fundamental que os profissionais da educac¢do nao
se calem diante de suspeita ou de confirmacBes de casos de maus-tratos contra criancas e

adolescentes. Isso é abordado quando temos:

Defendemos que professores orientadores educacionais e diretores tém compromisso
moral e ético em perceber comportamentos de seus alunos que podem ser expressao
de maus-tratos e encontrar alternativas que sejam efetivas para alterar a situacdo
dessas criangas que sofrem maus-tratos, seja em casa ou na prépria escola que
frequentam. Nosso ndo comprometimento com a violacao de direitos da criancga e do
adolescente nos torna cimplices e fazendo parte do compld do siléncio que envolve
a crianca vitimizada. (COSTA, 2008, p. 39).

Com base no exposto, faz-se necessario discutir a violéncia no cenario da infancia e
adolescéncia em tempos atuais como forma de sensibilizar educadores/as, gestores/as, bem

como promover o encorajamento para sua atuagéo no assunto.

2.2 A violéncia no cendrio da infancia e adolescéncia em tempos atuais

Em 2011, no Brasil, foram registrados 39.281 atendimentos a pessoas entre um (1) a
dezenove (19) anos de idade, vitimas de violéncia nas Unidades de Pronto Atendimento
Médico, o que representa 40% do total de 98.115 atendimentos calculados pelo sistema em
2011, conforme destaca Waiselfisz (2012). Os dados foram registrados pelo SINAN -
(Sistema de Informacdo de Agravos de Notificagdo), com o objetivo de coletar e transmitir
dados gerados pelo Sistema de Vigilancia Epidemiologica do governo federal por meio de
uma rede informatizada com informagdes de notificagdo compulsoria sobre as violéncias.

O Sistema Unico de Saude (SUS), o Sistema de Informacdo de Agravos de
Notificagdo (SINAN) e a Vigilancia de Prevencdo de Violéncia Doméstica e Acidentes,
realizaram parceria em 2008 e desenvolveram um aplicativo no SINAN referente a violéncia.
Apbs 2009, foi integrado ao SINAN-Net, o Mo6dulo Violéncia para unificar e dimensionar a
Violéncia no Brasil. (ASSIS et al, 2012).
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7
O site da UNICEF Brasil (2017) trouxe dados do disque 100, um servigo de

atendimento telefénico gratuito que recebe dendncias de violacdo de Direitos Humanos e
registrou no ano de 2015, 17.588 denulncias de violéncia sexual contra criangas e adolescentes,
cerca de duas denuncias por hora. Das 22.851 vitimas, 70% eram meninas.

Em 2016, 355.030 atendimentos foram realizados pela Ouvidoria Nacional de
Direitos Humanos, onde 133. 061 (37,4%) referem-se a denuncias de violacGes de direitos
humanos.

A tabela a seguir traz um panorama das notificacoes.

TABELA 1. Denuncias por grupo de violagdo em 2015 e 2016

Grupo 2015 2016 %
Crianca e Adolescente 80437 76171 -5,30%
Pessoa Idosa 32238 32632 1,22%
Pessoa com Deficiéncia 9656 9011 -6,68%
Privacdo/Restri¢do de Liberdade 3565 3861 8,30%
LGBT 1983 1876 -5,40%
Igualdade Racial 1064 1326 24,62%
Populagdo de Rua 682 | 937 | 37,39%
Outras Violagdes 7892 7247 -28,61%
Total 137517 | 133061 -4,41% |

Fonte: (Ministério do Direitos Humanos, 2017, p. 10).

Fazendo uma comparacdo anual, observa-se que as denuncias em relagdo a crianca e
adolescente diminuiram entre 2015 e 2016 em um percentual de — 5,30%, ainda que o nimero
de (76.171 casos) seja alto.

Mesmo com a diminuicgdo, ressalta-se que as denuncias representam um nimero

alarmante, conforme pode ser verificado no quadro a seguir.

7  Fonte: https://www.unicef.org/brazil/pt/media_33297.htm



https://www.unicef.org/brazil/pt/media_33297.htm

49

TABELA 2. Dendncias por grupo de violagdo — 2016

Grupo Total %

Crianca e Adolescente 76171 57%
Pessoa ldosa 32632 25%
Pessoa com Deficiéncia 9011 7%

Privacdo/Restricio de Liberdade 3861 3%
LGBT 1876 1,4%

Igualdade Racial 1326 | 1%
Populacdo de Rua 937 , 1%
Outras Viola¢des 7247 5%

Total 133061 @ 100%
Fonte: (Ministério dos Direitos Humanos, 2017, p. 10).

As notificagbes contra criancas e adolescentes representam mais da metade dos casos
57%, o que deve ser preocupante. Resultado este contabilizado pelas campanhas realizadas
pela midia brasileira no periodo. O destaque é para a notificacdo de que a escola deve fazer as
autoridades. O ato de notificar colabora no enfrentamento a violéncia e na interrupcdo desse
ciclo por exemplo. Além de que a notificacdo € um dever legal do/a educador/a, segundo o
ECA, artigo 13:

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmacdo de castigo fisico, de tratamento cruel
ou degradante e de maus-tratos contra crian¢a ou adolescente serdo obrigatoriamente
comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva localidade, sem prejuizo de outras
providéncias legais. (BRASIL, 1990).

Como previsto na lei, a notificacdo deve ser realizada mesmo em caso de suspeita e
encaminhada ao conselho tutelar, fundamentando a ficha de notificacdo baseada em
evidéncias de abuso, com destaque a notificacdo de violéncias contra criancas, adolescentes,
mulheres e idosos.

A ficha é composta por um conjunto de itens que categorizam violéncias praticadas
contra os grupos populacionais. O preenchimento da ficha de notificacdo ocorre em casos

suspeitos ou confirmados de:
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Violéncia sexual — ambos 0s sexos e todas as idades;

Violéncia autoprovocada — ambos 0s sexos e todas as idades, exceto criangas menores de
10 anos;

Tréfico de pessoas — ambos 0s sexos e todas as idades;

Intervencdo por agente legal publico — ambos os sexos e todas as idades;

Violéncia financeira/econémica ou patrimonial — menores ou igual a 19 anos de ambos
os sexos, mulheres adultas, pessoas idosas e pessoas com necessidades especiais ou
deficiéncias ou transtorno mental;

Negligéncia/abandono — menores ou igual a 19 anos de ambos os sexos, mulheres,
pessoas idosas e pessoas com necessidades especiais ou deficiéncias ou transtorno
mental,

Violéncia contra crianga — ambos 0s sexos, seja doméstica ou extrafamiliar
(criminalidade), independente do tipo ou natureza da violéncia;

Violéncia contra adolescente — ambos os sexos, seja doméstica ou extrafamiliar
(criminalidade), independentemente do tipo ou natureza da violéncia;

Trabalho infantil — menores de 16 anos, ambos os sexos, salvo na condigéo de aprendiz a
partir dos 14 anos;

Violéncia doméstica — ambos 0s sexos e todas as idades;

Violéncia sexual — ambos 0s sexos e todas as idades. (MINISTERIO DA SAUDE, 2009,
p. 12, 13).

O Ministério dos Direitos Humanos (2017) apresenta o indice de violéncia contra

criangas e adolescentes em relacdo as categorias, conforme tabela a seguir.

TABELA 3. Tipos de Violéncias notificadas

VIOLENCIA VIOLENCIA  VIOLENCIA OUTRAS
ANO  NEGLIGENCIA PSICOLOGICA FisICA SEXUAL VIOLACOES
2015 36,6% 23% 24,5% 11% 4,8% 100%
2016 37,6% 23,4% 22,2% 10,9% 6% 100%
2015 58.567 36.794 39.164 17.583 7.739
2016 54.304 33.860 32.040 15.707 8.669

Fonte: (Ministério dos Direitos Humanos, 2017, p. 17).

As denuncias por negligéncia apresentam 36,6% e 37,6% nos anos de 2015 e 2016,
permanecendo no mesmo percentual, embora apresentando maior indice de notificacao.

Paralelamente a tabela, observa-se o perfil dos individuos apontados pelo Ministério
dos Direitos Humanos (2017), nos anos de 2015 e 2016, registrando que as meninas sdo as
maiores vitimas com 44% e os meninos com 39%. Sobre a faixa etaria, 0 maior nimero de

dendncias ocorre entre 04 e 11 anos, com 42%, seguido de 30% entre 12 a 17 anosede 0 a 3
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anos, o quantitativo é de 18%. Quanto & raga/cor, meninos € meninas negros/as (cor preta e
parda) somam 36%, cor branca 26% e os ndo informados somam 36%. No que se refere a
orientacdo sexual e identidade de género, em 2015, do total de dendncias, apenas 96
adolescentes vitimas revelaram sua orientacdo sexual. Em 2016, dos 190 adolescentes
declarantes 40% sdo gays, 28% lésbicas, 12% adolescentes transexuais e 20% adolescentes
bissexuais.

Outro fator revelado pelo Ministério dos Direitos Humanos (2017) se refere aos
agentes que realizam o ato violento. O grafico 1 apresenta a relagdo entre Suspeito e Vitima,

que permite-nos refletir sobre o papel dos pais nesse contexto de violagéo.

GRAFICO 1. Suspeito e Vitima
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Fonte: (Ministério dos Direitos Humanos, 2017, p. 18).

Um indice preocupante é o percentual dos agentes agressores. A mae apresenta 41%
das denuncias, seguida do pai com 18% das denincias. Com esse percentual, nota-se o quanto
a violéncia contra criancas e adolescentes se efetiva por pessoas proximas as vitimas com
lagos familiares. Infelizmente, nota-se, também, que 15% do indice ndo foi informado.

Os indices de Violéncia Domeéstica, alem de ocorrer com pessoas proximas, tambeém
ocorrem na casa das vitimas. O grafico 2 mostra o local onde se concentra a maior
porcentagem de violagGes, 53%, ocorre na casa da vitima, seguido por 26% na casa do
suspeito, 8% somam outros locais como (igrejas ou templos religiosos, local de trabalho, entre

outros), 7% na rua, 3% na escola, ja outros 6rgdos publicos somam 2%.
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GRAFICO 2. Local de Violacio
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Fonte: (Ministério dos Direitos Humanos, 2017, p. 19).

Em relacdo aos encaminhamentos das denuncias, feitos pelo Ministério de Direitos

Humanos (2017), pode-se observar na tabela 4, inclusive as que foram respondidas.

TABELA 4. Encaminhamentos feitos em 2016

b0 de Servico aminhamentos Respondida %

o Pablico (CAOP 74275 8013 |10,79%

onselho Tutelz 72738 8307 [11,42%
Delegacia de Policia 10838 1343 [12,39%
Delegacia de Protecio a Crianca e ao Adolescente 5827 457 | 7,88%
Ouvidoriz 3314 210 6,34%
Dutros Servico 8794 4203 |47,79%
el Ga 36 12,82%

Fonte: (Ministério dos Direitos Humanos, 2017, p. 19).

Posteriormente as dendncias, os encaminhamentos somaram 12,82% respondidos em
2016, indice superior ao de 2015 com 5,9%, o0 que representou um aumento de 113%. Destes
10,79% dos encaminhamentos recebidos foram respondidos pelo Ministério Publico, 11,42%
pelo Conselho Tutelar, 12,39% pela Delegacia de Policia e 7,84% pela Delegacia de Protecdo
a Crianca e ao Adolescente, as Ouvidorias 6,34% e Outros Servicos somam 47,79% de

respostas aos encaminhamentos recebidos. (Ministério dos Direitos Humanos, 2017).
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Essas denuncias sdo realizadas de diversas formas. Nesta Dissertacdo, discutiremos
como a ficha de notificagdo e relatdrios encaminhados pela escola ao Conselho Tutelar
ocorrem, mediante a fala dos professores pesquisados, ou seja, 0s protocolos exigidos, pois a
escola do século XXI pode ser considerada um agente atuante no enfrentamento da violéncia

domeéstica contra criancas e adolescentes. Esses protocolos serdo discutidos no capitulo 3.

2.3 A percepcdo de professores/as sobre a violéncia doméstica contra criancas e

adolescentes presentes na literatura

Estudos realizados por professores/as sobre a violacdo dos direitos da crianca e do
adolescente em sala de aula, ainda, sdo escassos no Brasil. Os estudos de Elsen e
colaboradores (2011), Inoue e Ristum (2008) e Martins (2007), sdo 0s poucos que se dedicam
a analisar o fenbmeno da violéncia e suas implicacdes na escola.

Elsen e colaboradores (2011) entrevistaram 14 professores/as e 05 orientadores
pedagogicos do ensino fundamental de duas escolas publicas municipais de Itajai/SC. Isso
com objetivo de investigar as percepc@es relacionadas a violéncia doméstica contra criangas e
adolescentes, compreender como estes profissionais lidam com estas situagdes e de que forma
a escola lida com o fenémeno. Os pesquisadores concluiram que os docentes conhecem o
fendmeno da violéncia, contudo manifestam sentimentos ambiguos como o desejo de ndo se
envolver.

O estudo de Inoue e Ristum (2008) apresentou dados, afirmando o pouco
envolvimento dos profissionais da educacdo em notificar os casos de violéncia sexual sofrida
por seus alunos, uma vez que de 2.522 protocolos de atendimento de um programa estadual de
dendncias e assisténcia a vitimas de violéncia sexual, apenas 22 ocorréncias foram notificadas
por profissionais da educacao.

Ja Martins (2007), por sua vez, encontrou evidéncias, em sua pesquisa realizada com
profissionais da educacdo publica na grande Vitdria, que os professores tém pouco
conhecimento da tematica e do sistema de garantia de direitos. N&o atentam para o importante
papel da escola no enfrentamento da violacao de direitos contra criancgas e adolescentes, como
parceira na Rede de Protecdo Integral e na realizagcdo de um trabalho de enfrentamento e

prevencéo no cotidiano escolar.
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Dessa forma, pode-se afirmar que se trata de um problema social importante para a
sociedade que requer intervencdo das instituicbes publicas, por meio de estratégias de
identificacdo, combate, prevencdo e enfrentamento. Todas as criancas e adolescentes devem
ter seus direitos garantidos e cabe ao Estado, familia e sociedade, zelar e cumprir com o

auxilio da Rede de Protegdo da Infancia e Juventude.

2.3.1 As redes de protecédo da infancia e juventude

Para Azambuja (2011), a violéncia ndo é apenas ruptura de lagos. Ela acontece nas
relacBes socio-historicas que se expressa na vida cotidiana, identificadas por um ato de
violéncia. Sua descoberta implicara na ruptura e resisténcia dos sujeitos envolvidos na relacédo
de violéncia que pode ter sido momentanea ou prolongada, inclusive dentro ou fora de uma
relacdo familiar.

No aspecto legal, houve mudancas nos direitos e garantias de criancas e adolescentes
sobre a violéncia vivenciada por eles. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 27,

prevé que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligencia, discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo.

81° O Estado promovera programas de assisténcia integral a salde da crianca e do
adolescente, admitida a participacdo de entidades ndo governamentais (...)

820 A lei punird severamente 0 abuso, a violéncia e a exploracdo sexual da crianga e
do adolescente. (BRASIL, 2012).

Essa lei também se estende as redes de protecao e aos servicos destinados as criancas
e adolescentes que oferecem atendimento complementar. Assim, educadores, agentes de
salde, conselhos tutelares, varas da infancia etc. podem ampliar a promogdo de
desenvolvimento e cidadania, além de combater e prevenir qualquer forma de violéncia contra
esses sujeitos de direito.

Diante dessas prerrogativas, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu artigo
86 (BRASIL, 1990), pontua que “a politica de atendimento dos direitos da crianca e do

adolescente far-se-a através de um conjunto articulado de acdes governamentais e néo
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governamentais, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”. Para isso,
criou o Sistema de Garantia de Direitos, o qual estabeleceu uma parceria entre a Familia,
Sociedade Civil e Poder Publico, para juntos elaborar e monitorar a execucdo de politicas

publicas para a infancia e adolescéncia.

A sistematica estabelecida pela Lei n° 8.069/90 - o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — “para plena efetivacdo dos direitos infanto-juvenis importa na
intervencdo de diversos 6rgdos e autoridades, que embora possuam atribuicGes
especificas a desempenhar, tém igual responsabilidade na apuracdo e integral
solugdo dos problemas existentes, tanto no plano individual quanto coletivo. [...] O
moderno “Sistema de Garantias” ndo mais contempla uma “autoridade suprema”,
sendo o papel de cada um de seus integrantes igualmente importante para que a

“protecdo integral” de todas as criangas e adolescentes, prometida ja pelo art. 1°, da
Lei n® 8.069/90, seja alcangada”. (DIGIACOMO, 2013, p. 01).

Nesse contexto, surge o Conselho Nacional de Defesa dos Direitos da Crianga e do
Adolescente (CONANDA), lei 8.242/91, previsto no artigo 88 do (ECA), consolidando o
Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Com isso, iniciou-se um
movimento que envolveu outros atores sociais para trabalhar em rede, integrada em parceria
em prol dos direitos de criancas e adolescentes com intervencao social em rede, na busca por
promocdo da qualidade e restituicdo dos direitos violados.

Dessa forma, podemos definir Rede de Protecdo Social como uma articulacdo de
pessoas, organizacdes e instituicdes, cujo objetivo € compartilhar causas e projetos, de modo
igualitario, democréatico e solidario. Para Lidia (2002), isso é uma forma de organizacdo
baseada na cooperacdo, conectividade e divisao de responsabilidades. N&o é algo novo, mas
fundamentalmente uma concepcéo de trabalho de forma coletiva, que indica a necessidade de
acles conjuntas, compartilhadas, na forma de uma teia social, uma malha de multiplos fios e
conexdes. E, portanto, antes de tudo, uma articulago politica, uma alianca estratégica entre
pessoas da sociedade e instituicdes ndo hierarquicas que, tém na horizontalidade, suas
decisbes, €, no exercicio do poder, os principios norteadores mais importantes.

A seguir, um modelo de Rede de Garantia dos direitos da crianca e do adolescente.
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FIGURA. 3 - Rede de Garantia dos direitos da crianca e do adolescente
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Fonte: https://www.bariri.sp.gov.br/portal/noticias/0/3/1287/CONVITE.

Sobre esse modelo de rede de prote¢do social, Lidia (2002) aponta como uma forma
coletiva de trabalho. Entretanto, toda esta estrutura institucional montada para garantir a
defesa dos direitos da crianca e do adolescente ndo funciona minimamente. Estdo todos
preocupados em desempenhar suas fungdes burocraticas isoladamente como se fossem ilhas,
ndo se dando o trabalho de acionar a rede e tentar resolver situacbes emergenciais de forma
conjunta. Caso o conselho tutelar se fizesse presente nas escolas notificando 0s casos
suspeitos de violéncia, o conselho municipal dos direitos da crianca e do adolescente fosse
atuante na elaboracdo e implementacédo de acdes de fortalecimento, a diretoria municipal de
educacdo se posicionasse perante os casos detectados em suas unidades escolares e o
ministério publico fizesse valer a lei, 0 modelo seria eficaz, de forma que suas engrenagens se
tocassem e se comunicassem entre si para a minimizacdo do problema da violéncia contra
criancgas e adolescentes.

Sabendo disso, a rede de protecdo da crianga e adolescentes vitimizados, se apresenta
a sociedade, por meio de dendncias, que podem ser encaminhadas as redes de protecdo de
quatro maneiras: por telefone (disque 100), comunicando a suspeita; por escrito,
acompanhada do relatorio escolar; solicitacdo do atendimento na escola, cujo conselho tutelar
é requerido para o atendimento na propria escola; visita ao 6érgdo competente, o denunciante

ou vitima pode ir até o local e 14, ap0s ser ouvido, assinard um Boletim de Ocorréncia para
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prosseguimento e apuracdo dos fatos. Caso solicitado, a identidade do denunciante ou vitima
permanecera em sigilo. (SAYAO, 2006).

Em 2001, foi publicado o Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual
Infanto Juvenil, pelo Ministério da Justica. No ano de 2002, foi organizado o Comité
Nacional contra o abuso e exploracdo sexual, com as redes e entidades de prote¢do néo
governamental e setores do governo com o objetivo de monitorar os programas e as politicas e
fomentar a mobilizacao juvenil.

Em 2003, foi instalada a Comissdo Interministerial de Enfrentamento da Exploracao
Sexual de Criancas e Adolescentes, objetivando acdes integradas na esfera federal. (SAYAO,
2006).

Verificou-se, nos anos de 1990 e 2000, uma tentativa de buscar, por meio da
legislacdo uma concretizacdo de redes de protecdo desses sujeitos juridicos, fato que ocorreu
nos anos subsequentes. Resta verificar se essas agdes auxiliam no desenvolvimento de
estratégias de resisténcia frente a violéncia.

Contudo, a historia nos ajuda a compreender o0 quanto esses sujeitos foram
desconsiderados, violentados e ignorados, sob a justificativa de que ndo eram pessoas. Aos
sujeitos que possuiam condi¢des econdmicas e sociais favorecidas, criou-se a escola para Ihes
ensinarem a ter um futuro promissor. Quem nédo dispunha das mesmas condicdes, restava ficar
sob os cuidados da Igreja e do Estado, que criavam mecanismos de acolhimento, controle e
tutela.

Portanto, apropriar-se da historia nos permite perceber como criancas e adolescentes

foram envolvidos em relagdes de negacéo de existéncia e maus tratos pelas institui¢cdes sociais.

2.3.2 Formacao continuada de professores

A formacdo continuada de professores é tema relevante no cenario escolar, uma vez
gue o ser humano esta em constante processo de aprendizagem ao longo de sua vida. No que
diz respeito aos espagos e tempos da formacgdo continuada, essa vém ampliando-se de forma
significativa, tendo em vista que a formag&o inicial é entendida como uma etapa formativa
que precisa ser enriquecida durante o processo de profissionalizagcdo docente. A constituicdo
da identidade docente caracteriza-se pelo movimento e continuidade dos processos formativos

vividos. E, portanto, no entrelacamento entre os saberes da formacdo inicial e os saberes



58

advindos da experiéncia como professor que a formagdo continuada contribui e qualifica a
prética pedagdgica.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada além de ser oferecida pela Secretaria
Municipal de Educacdo em articulacdo com as universidades, em particular as pablicas, é na
instituicdo de ensino que se torna imprescindivel, visto que os professores sdo sujeitos ativos
no processo de ensino e aprendizagem, bem como na efetivacdo da garantia do direito de
aprender dos estudantes na contemporaneidade, numa sociedade plural e democratica.

Diante das inumeras transformacBes que a sociedade contemporanea vem
vivenciando, o papel do professor também vem sofrendo alteracdes, pois anteriormente, no
século XX, era tido como transmissor de conhecimento, mas na atualidade vem se
reconfigurando, no seu papel de formador e mediador para a construcao do conhecimento.

Nesse sentido, na contemporaneidade a docéncia se da na relacdo e interagcdo com o
contexto social e heterogéneo composto por discentes, docentes e comunidade escolar da
instituicdo educativa. Cabe destacar que ndo existe um modelo Unico de formacgdo, mas a
partir do contexto de cada comunidade, composta por diferentes sujeitos, por distintas formas
de organizacdo escolar pelo curriculo e por determinadas necessidades especificas de cada
instituico que os professores construirdo habilidades e capacidades para mediar acgdes
pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem. Sendo, portanto, um processo formativo
que se da a partir da escola, na escola, a partir de um contexto singular, conforme indicam
autores como Noévoa (2002, 2007) e Imbernon (2010).

Nessa linha de pensamento, torna-se relevante considerar os saberes experienciais
dos professores apontados por Warschauer (2001); Tardif (2010), uma vez, que os docentes ja
atuam exercendo a profissdo nas instituicdes escolares. Dessa maneira, a partir da experiéncia,
dos conhecimentos praticos, e das necessidades de conhecimentos surgidos a partir da acéo
educativa, objetiva-se que os professores construam e reconstruam conhecimento, articulando
0s elementos préaticos e tedricos.

No contexto escolar, os professores precisam mobilizar um “vasto leque de saberes e
habilidades”(TARDIF, 2010, p.264), tendo que orientar a acdo pedagdgica por diferentes
objetivos, conforme aponta Tardif quando se refere aos objetivos emocionais ligados a
motivacdo dos alunos, objetivos sociais ligados a disciplina e a gestdo da turma, objetivos
cognitivos ligados a aprendizagem da matéria ensinada, objetivos coletivos ligados ao projeto
educacional da escola etc. (TARDIF, 2010, p. 264).

Frente aos desafios que compdem a pratica docente no cotidiano escolar, 0s

professores séo sujeitos ativos na construcdo do conhecimento, logo sua pratica ndo se resume
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a aplicacdo de métodos e técnicas, mas como sujeitos produtores de saberes. O professor em
suas acOes, reflexbes, produz teorias, baseados em suas experiéncias, construindo
conhecimento acerca de sua pratica pedagogica, conforme afirmam Tardif (2010) e Clarindo
(2011).

Portanto, é essencial que a Secretaria Municipal de Educacdo e Equipe Pedagdgica
das escolas propiciem a formacdo de docentes, mas que seja fortalecida essa formagdo no
contexto escolar com a finalidade de se promover momentos de reflexdo-acéo sobre a pratica
pedagdgica, trocas de experiéncias e vivéncias do ambito escolar, de forma coletiva, entre 0s
pares, resgatando, conforme aponta Ndévoa (1995), a dimensdo reflexiva da formagdo em
detrimento da dimensao técnica que articule teoria e pratica na formacao continuada.

De acordo com Ndévoa (2002, p. 38), o espaco pertinente da formacgdo continuada ja
ndo é o professor isolado, mas sim o professor inserido num corpo profissional e numa
organizacdo escolar. Nesse sentido, compreende-se que implementar um processo de
formacgéo que prioriza a escuta e a partilha de saberes no cotidiano da escola, qualifica a agdo
docente, a0 mesmo tempo em que potencializa a construcdo de um projeto de escola e de
educacdo para a rede municipal de ensino.

Assim, a formacdo continuada é um processo formativo que produz estranheza e
saberes frente a realidade, o estudo, o dialogo e o compromisso com a préatica docente tornam
a escola um espaco reflexivo e propositivo, “[...] partindo do principio de que a escola é um
lugar de producédo de saberes, permitindo aos seus profissionais articular o exercicio de uma
carreira a um processo formativo que acompanha seu desenvolvimento profissional.”
(ALVES, 2017, p. 208).

O processo formativo enche-se de sentido e significado, quando construido a partir
do contexto educativo ao passo que proporciona espacos de estudo, discusséo e proposicao de
estratégias para qualificar a pratica pedagdgica e o ambiente escolar em prol do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes.

As Orientacdes Curriculares de Trés Lagoas destacam a importancia da formagéo
continuada desenvolvida em cada instituicdo escolar, sendo assim, no processo formativo, é
essencial observar principios que possibilitem praticas de um profissional engajado, inclusivo,
colaborativo e reflexivo com a sua pratica, que mobilize os saberes em sua acdo pedagdgica e
os partilhe, alicerce a sua identidade profissional amarrada aos fios da identidade institucional
para a construgcdo do projeto coletivo da escola, como um sujeito protagonista que é capaz de

vivenciar e alterar sua realidade, contribuindo, assim, para a formagdo de uma instituicdo de
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ensino, ética, mais respeitosa e compromissada com a aprendizagem de todos e, assim,

contribuir também com uma sociedade mais democrética, justa e solidaria.

2.4 A escola do século XXI como agente no enfrentamento da violéncia domestica contra
criangas e adolescentes

Para compreender a escola do século XXI, nos basearemos em Jacques Delors (2003),
uma vez que este aponta como principal consequéncia da sociedade do conhecimento a
necessidade de uma aprendizagem ao longo de toda vida, fundamentada em quatro pilares,
que sdo, consequentemente, do conhecimento e da formacdo continuada, os quais se
configuram como:

Aprender a conhecer: € necessario ter prazer no ato de compreender e construir o
conhecimento para que ndo seja futil e que ao longo do tempo se valorize a curiosidade com
autonomia permanente, sempre pensando 0 novo e reinventando o pensar.

Aprenda a fazer: ndo basta se esforcar e preparar-se para 0 mercado de trabalho, com
a evolucao das profissdes o individuo deve estar apto para as novas oportunidades de emprego
e com o trabalho em equipe deve demonstrar um espirito cooperativo e humilde nas relacbes
coletivas. Ter iniciativa, gostar de arriscar, comunicar-se bem e ser flexivel sdo valores
necessarios a serem desenvolvidos.

Aprender a conviver: atualmente é um grande aprendizado e, quem aprende a viver
com os outros desenvolve interdependéncia, administrar conflitos e ter prazer no esforco
comum.

Aprender a ser: importante para desenvolver a ética, a responsabilidade pessoal e o
crescimento integral da pessoa e ndo negligenciar suas potencialidades.

Com base nessa visdo dos quatro pilares do conhecimento, surge a escola do século
XXI1 como uma parceira na prevencdo da violéncia. As experiéncias de parceria entre as
instituicbes que formam a chamada Rede de Protecdo e promovem o atendimento e a
prevencéo da violéncia contra criancas e adolescentes, incluindo a¢des de enfrentamento. Para
Santos (2009), essas experiéncias é um trabalho que apresenta resultados positivos quando
firmam uma atividade mdtua com dialogo entre si.

Santos (2009) indica como responsaveis por essa acdo, diretores, coordenadores,
professores e trabalhadores em educacao, que necessitam estar preparados para reconhecer 0s

sinais de maus-tratos, abuso e negligéncia nas criancas e adolescentes de suas escolas. 1sso
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ndo significa observar marcas fisicas, pois ‘“sabemos que, quando uma crianga ou um
adolescente sofre esse tipo de violéncia, de alguma maneira conta o0 que aconteceu. Mas nem
sempre com palavras, muitas vezes apenas com gestos, comportamentos diferenciados ou por
meio de desenhos” (SANTOS, 2009, p. 5).

Santos (2009) acredita que os/as trabalhadores/as em educacdo (professores/as,
diretores/as, coordenadores/as, auxiliares da escola, merendeiras, vigilantes) sdo os melhores
profissionais para perceber essas mudancas, captando pistas que para outros profissionais ndo
sdo oObvias. Além disso, podem estabelecer uma relacdo de confianga e respeito com seus
alunos e suas alunas. A escola pode ajudar a romper o pacto do siléncio que encobre as
diversas formas de violéncia como crimes sexuais, negligéncia, exploracdo e abandono.

Além de denunciar e notificar, a escola pode desenvolver um trabalho de
conscientizacdo com campanhas educativas, conversando com criancas e adolescentes e seus
familiares sobre os temas transversais de sexualidade, cuidados com o corpo, repressao da
violéncia etc., e a importancia de notificar casos de violéncia doméstica de seus alunos. Dessa
maneira, a escola desempenha um papel protagonista na busca pela mudanca de atitude frente
a violéncia doméstica e torna-se um agente de fortalecimento da Rede de Protecdo dos
Direitos da Crianca e do Adolescente no municipio. (SANTQOS, 2009).

A ideia é potencializar a cooperacdo entre os trabalhadores em educacdo e a
sociedade com o Sistema de Garantia dos Direitos e 0s servigos executados chegar de fato aos
alunos gque sofrem com a violéncia. Um dos agentes em especial, seriam professores/as por
estarem mais perto desses sujeitos. Sendo assim, “a intencdo & estimular um processo de
intercAmbio entre as mdaltiplas formas de solidariedade, vivéncias e acbes educativas
implantadas em varios projetos e programas para reverter o quadro de violéncia que muitas
criangas e adolescentes vivenciam”. (SANTOS, 2009, p. 9).

A escola exerce um papel fundamental na construcdo da cidadania de criangas e
adolescentes com a funcao ética, moral e legal de notificar as autoridades os casos suspeitos
ou confirmados de qualquer tipo de violéncia, na defesa dos direitos desse segmento da
sociedade, contribuindo no enfrentamento da violéncia doméstica. Conjuntamente, 0s
professores precisam ter uma sensibilidade em relagdo a esses sujeitos que sofrem ou
sofreram o abuso, encaminhando-o0s aos servigos do conselho tutelar. (SANTOS, 2009).

Neste caso, quando a escola se torna a notificante, ela é considerada um agente
primordial na Rede de Prote¢do a infancia e adolescéncia. Frente & violéncia sexual, o
Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA) sugere quatro

acoes na qual a escola pode atuar na prevencéo.
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A primeira é informar a comunidade escolar sobre o assunto. A segunda é
desenvolver um programa de educagdo para a salde sexual na escola. A terceira é
criar na escola um ambiente que inclua verdadeiramente as criangas que sao vistas
pelos seus colegas e professores como “diferentes” e as que sdo rejeitadas pelo
grupo. A quarta é realizar um trabalho preventivo com os pais dos alunos da escola,

principalmente com familias de criangas “em situagdo de risco”. (SANTOS, 2009, p.
49).

Para Santos (2009), o conceito de risco é apontado como uma situacdo em que
criancas e adolescentes vistos pela pobreza estrutural vivem, devido a uma sociedade com
intensas divisdes de classe e com desigualdades na distribuicdo de riquezas. Os sujeitos nestas
condic¢des vivem a exclusdo social, educacional e também a disparidade social, regional e
racial.

Reafirma-se, desse modo, que a relacdo de afeto e confiangca com a crianga e 0
adolescente possibilita uma comunicacdo na qual eles mesmos podem relatar e expressar
situacOes de violéncia que vivenciam em casa. (SANTQOS, 2009).

Conhecer o fenbmeno da violéncia, sua historia e suas diferentes categorias deve ser
considerada uma acao primordial para enfrenta-la. Além de um ato politico, o enfrentamento
da violéncia contra a crianca e o adolescente, a denuncia e a notificacdo é um ato de cuidar e
proteger. Longe de um carater punitivo, é o acesso a informacdo que desencadeara agdes de
protecao aos sujeitos e apoio as familias.

Os elementos apresentados neste capitulo indicam a necessidade de investimento nao
sO no cuidado com criancas e adolescentes, como também seus familiares, uma vez que a casa
da vitima é o lugar onde mais ocorrem abusos e negligéncias. As pesquisas revelam que 0s
pais sdo o0s grandes agressores e que a familia pode ser um fator de risco para o
desenvolvimento integral das criancas e dos adolescentes. Portanto, em muitas situacdes ndo é
verdade a ideia de que a familia e o lar sdo lugares em que criancas e adolescentes estdo
protegidos e resguardados da violéncia. E ai que a Rede de Protecio assume um papel
reparador nesse sentido.

A escola do século XXI, diferentemente da escola apresentada no capitulo um desta
Dissertagéo, tem agora um papel fundamental no enfrentamento da violéncia pela denuncia ou
notificagdo. Favorecer um ambiente de confianga, sensibilidade, respeito e ética, fard toda a
diferenca para os alunos e alunas no que se refere a protecédo, cuidado e prevencao.

Sendo assim, a escola ndo termina sua funcdo quando notifica e denuncia, € dever
dos/as trabalhadores/as em educacdo, encaminhar seus alunos a Rede de Protecéo,

acompanhar o caso e garantir que recebam um atendimento digno. O desafio das Redes de
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Protecdo estd em promover acfes para que esses sujeitos sintam-se verdadeiramente
protegidos e amparados pela lei.

A escola do século XXI deve ser o espaco para o desenvolvimento de acGes sobre
essa problematica, possibilitando acolhimento e protecdo daqueles diretamente marcados em
Seus corpos, mentes e inocéncia pela violéncia executada, muitas vezes, por quem deveria ser
0S mais interessados em proteger a vida e, perante estas ac0es, exercer um poder de coibir e

minorar o ciclo da violéncia doméstica contra criancgas e adolescentes.
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3 ATUACAO DOS/AS PROFESSORES/AS NO ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA
DOMESTICA CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES

A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas municipais de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, da rede publica de ensino de Trés Lagoas-MS. Devido a temaética
trabalhada e pela solicitacdo de alguns professores/as que aceitaram participar desta pesquisa,
permanecem em sigilo os dados referentes as escolas do municipio e dos professores/as
participantes desta pesquisa. Para fins de andlise dos dados, serdo denominadas de escola 1 e
escola 2. Os/As professores/as serdo nomeados com letras do alfabeto.

A principio, a proposta era ir ao Conselho Tutelar de nosso municipio para o
desenvolvimento da pesquisa e, mediante uma conversa com 0s conselheiros, saber quais as
escolas que mais comunicavam situacdes, comprovacdes ou sinalizagcdes de violagdo dos
direitos da criangca em ambiente domestico. Em Outubro de 2018, foi marcada uma visita no
periodo da tarde no Conselho Tutelar de Trés Lagoas-MS para conversar com um conselheiro
e apresentar esta pesquisa.

Apos a apresentacdo da pesquisa, e durante essa conversa, veio a informacdo de que
as escolas de nosso municipio ndo comunicam ao Conselho Tutelar as situacGes de violéncia
domeéstica contra seus alunos/as e que os comunicados recebidos, em sua grande maioria,
centram-se na questdo da ndo assiduidade dos alunos as aulas. Perguntado sobre os motivos
daquele silenciamento, o conselheiro respondeu que ndo sabia ao certo. Afirmou
desconsiderar a hip6tese de ndo haver ocorréncia desse tipo de violéncia e comentou sobre
algumas possibilidades disso ndo ocorrer. Como por exemplo: desconhecimento do
procedimento legal de encaminhamento, medo por parte do profissional da educacdo de
receber represalia pelos denunciados, desconhecimento dos tipos de violéncia existentes e, por
consequéncia, a ndo identificacao.

Considerando-se que, de acordo com o artigo 56 do ECA (BRASIL, 1990):

Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao Conselho
Tutelar os casos de:

| — maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il — reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados 0s recursos
escolares;

I11 — elevados niveis de repeténcia.
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Frente ao exposto, € notdrio que a escola comunica-se com o conselho tutelar, porém
apenas casos de ndo assiduidade, revelando uma falta de comprometimento com o dever em
comunicar maus-tratos envolvendo alunos/as.

Segundo o Protocolo de Atencdo Integral a criancas e adolescentes vitimas de
violéncia em 2006, o Ministério da Salde, por meio da Coordenacdo Geral de Doencas e
Agravos Nao Transmissiveis, implantou a Rede de Servicos Sentinela de Vigilancia de
Violéncias e Acidentes — Rede Viva, com a intencdo de reduzir o impacto das violéncias e
promover a Cultura da Paz.

O Viva Continuo foi estruturado para permitir a entrada e analise dos dados obtidos
por meio de fichas/protocolos de notificacdo individual de violéncia doméstica, sexual e/ou
outras violéncias, usada mediante notificacdo e investigagdo compulsoria em situacGes de
violéncia contra crianca, adolescente, mulher e pessoa idosa. A ficha de
notificacdo/investigacdo individual (consta nos anexos) é Unica, independente do sexo, faixa
etaria, raca/cor/etnia, classe social, religido ou orientacdo sexual da vitima. Encontra-se
implantada no Sistema de Informacéo de Agravos de Notificacdo (SINAN).

A ficha de notificacdo/investigacdo devera ser preenchida em duas vias, a primeira
devera ser enviada pela unidade que notificou para o local que serd feita a digitacdo e andlise
dos dados (Vigilancia Epidemioldgica da Secretaria Municipal de Saude), conforme fluxo do
SINAN. Nos casos de violéncia contra criancas e adolescentes, a notificacdo devera ser feita
em trés vias, conforme preconiza o Estatuto da Crianca e do Adolescente e ser encaminhada
uma via, obrigatoriamente ao Conselho Tutelar e ou autoridades competentes.

Portanto, com a notificacdo além de interromper o ciclo da violéncia, viabiliza-se um
sistema de registro de informacGes das situacOes de violéncia contra criancas e adolescentes
na realidade social brasileira, construindo formas de promocéo e de prevencdo que levam em
conta as especificidades culturais do pais.

Em Trés Lagoas, somente a Unidade de Pronto Atendimento realiza notificagdo de
casos de violéncia sofrida ou autoprovocada e envia para a vigilancia epidemioldgica na
Secretaria de Saude que alimenta o SINAN-Net. N&o se tem registro de notificacdo de casos
de violéncia contra criancas e adolescentes com registro em trés vias encaminhado ao
Conselho Tutelar pelas escolas, normalmente quem faz estas buscas é a equipe do CREAS,
mas ndo é notificado no SINAN-Net, poréem ¢ sabido que devem preencher. Nenhuma outra
instituicdo faz a notificaco e, esta é a proposta desta Dissertagdo, discutir o assunto e orientar

para garantir que as escolas municipais notifiquem o0s casos identificados de violéncia
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doméstica sofrida por seus alunos e comuniquem ao Conselho Tutelar por meio dos
protocolos exigidos pelo Ministério da Satde, disponibilizados pelo SINAN.

Dessa forma, escolhidas as escolas, foi agendada uma conversa inicial com o0s/as
diretores/as para apresentar a declaracdo institucional assinada pela Secretaria Municipal de
Educacdo, aprovada no comité de ética e dar conhecimento dos objetivos desta pesquisa.

Ambas escolas, representadas por seus gestores, concordaram e informaram o
quantitativo de professores concursados, publico alvo da pesquisa, que totalizaram 20 (vinte)
professores/as. ApOs autorizacdo da direcdo, realizou-se um encontro com o0s/as
professores/as identificados/as que receberam duas vias de igual teor do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (uma via para entrevistados/as e uma para 0 pesquisador),
juntamente ao Roteiro de Questionario, dividido em trés partes: | — Dados de Identificacdo. Il
— Dados Profissionais. Il — Do Tema da Pesquisa.

No termo, ficou garantido o sigilo em relacdo a identificacdo das escolas e dos/as
pesquisados/as, a participacdo voluntaria na pesquisa € 0 compromisso por parte do
pesquisador em divulgar/publicar os resultados da Dissertacdo apds a defesa.

Conseguiu-se a adesao de 20 (vinte) professores/as. No entanto, apenas 9 (nove) dos
20 (vinte) devolveram o roteiro de questionario preenchido. Faz-se importante mencionar que
os 11 (onze) professores/as que receberam o roteiro de questionario para responder sobre esta
pesquisa e ndo o fizeram, justificaram em encontros pelos corredores e na sala dos professores
gue ndo entregaram o roteiro preenchido devido as atribulacBes do quarto bimestre do ano
letivo de 2018, como fechamento de notas, diario, preparacdo para 0 exame, esquecimento e
outros compromissos. Na concepcdo deste pesquisador, a ndo entrega dos questionarios
pelos/as entrevistados/as vai além dessas justificativas como observado, a falta de interesse
em responder uma pesquisa cientifica, o0 medo de expor suas ideias sobre o assunto
pesquisado e o acovardamento mediante as situacOes, reflexdes e implica¢fes da violéncia
doméstica e o ambiente escolar.

Nesta pesquisa, foi possivel constatar algumas contradicbes na fala dos/as
professores/as, as quais pode-se considerar como reflexos da realidade. E justamente do
enfrentamento dessas contradigfes que depende uma inversédo de perspectivas, na qual o/a
professor/a possa deixar de ser visto como parte do problema e, por meio da participacao,
passe a ser incorporado como parte do processo de solucao (IPM, 20101), pois:
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A sociedade brasileira ja identificou a educacdo como um dos fatores prioritarios
para o desenvolvimento do pais, e o professor é o elemento-chave para que as
mudancas possam ser realizadas. Em permanente busca de melhor formacéo, é ele
quem conhece o dia a dia da sala de aula, quem convive com o aluno esforcado ou
indisciplinado, quem lida diretamente com os reflexos da violéncia e da
desigualdade. Cabe ao Estado e a sociedade fornecerem instrumentos para promover
essa transformacédo, dando suporte ao trabalho docente. (IPM, 2010, p. 61).

Desse modo, espera-se que 0s resultados desta pesquisa possam oferecer
contribuicbes para a formulacdo de politicas educacionais publicas e de criar pontes de
“compreensdo e didlogo para a construgdo de politicas publicas mais justas, realistas,

consensualizadas e, assim, com maiores chances de sucesso”. (IPM, 2010, p. 61).

3.1 Perfil dos/as professores/as

Dos/as professores/as, sujeitos desta pesquisa, 5 (cinco) lecionam na escola 1,
conhecida popularmente como dificil para trabalhar por atender ao publico da periferia,
possuir alunos repetentes fora da idade correspondente ao ano escolar e apresentar nota baixa
no (IDEB). Os/as outros/as 4 (quatro) sdo professores/as da escola 2, conhecida popularmente
como escola modelo, apresenta um bom ambiente de trabalho, poucas salas de aula 10 (dez)
no total, possui ar condicionado e esta classificada como uma das escolas com a maior nota no

IDEB. Conforme quadro 1:

Quadro 1. Dados de Identificagdo

Escola 1.

Professor/a | ldade | Sexo | Estado Civil | Filhos Raca Religido
A 53 anos F Casada Sim Amarela Catolica
B 51 anos F Casada Sim Negra Espirita
C 48 anos F Casada Sim Branca | Candomblé
D 53 anos F Casada Sim Negra Messianica
E 51 anos F Casada Sim Branca Evangélica

Escola 2.
F 54 anos F Casada Sim Branca | Candomblé
G 37 anos F Convivente Sim Amarela | Evangélica
H 43anos | M Convivente Sim Branca Catolica
I 49 anos F Convivente Sim Branca Espirita

Fonte: Dados coletados em entrevista. 2018
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Pode-se observar, no quadro 1, que os 9 (nove) professores/as participantes da
pesquisa estdo identificados com as letras do alfabeto de A & I, assegurados pelo TCLE o
sigilo. A idade dos/as pesquisados/as esta entre 37 anos e 54 anos de idade, e apenas 1 (uma)
professora esta na faixa etaria de 30 a 39 anos, 3 (trés) de 40 a 49 anos e 5 (cinco)
professores/as correspondem a faixa dos 50 a 59 anos. Constata-se entdo que a maioria dos/as
professores/as esta na fase final da docéncia, proximo a aposentadoria.

No quesito sexo, o roteiro do questionario apresentava 2 (duas) op¢des, masculino e
feminino e ndo se perguntou sobre identidade de género. Das respostas obtidas, destacam-se 8
(oito) profissionais do sexo feminino e 1 (um) profissional do sexo masculino. Pode-se dizer
que, atualmente, a profissdo ainda € composta por maioria feminina. Corroborando ao exposto,
0 censo de professores de 2009 aponta que o Ensino Fundamental ainda indica a presenca
majoritaria de 82,2% de mulheres, mas com distin¢des significativas quanto aos anos iniciais
(90,8%) e finais (73,5%) (BRASIL, MEC/INEP, 2009).

Dentre os/as pesquisados/as, todos possuem filhos e estdo em estado civil casado/a 6
(seis) ou convivente 3 (trés), confirmando o que o censo de professores, realizado em 2009,
no Brasil nos mostra: os professores declaram-se, em sua maioria, casados (55,1%) (BRASIL,
MEC/INEP, 2009), Percentual estimado ao observar as alternativas para 0 censo que
correspondem as opc¢oes de: solteiro, casado, divorciado ou vilvo, sem a opgdo de convivente.
Observa-se que dos/as professores/as pesquisados, 100% possuem parceiros/as.

Em relacdo a raca, 2 (duas) pessoas declararam-se amarela, (A e G), Negra 2 (duas),
(B e D) e Branca 5 (cinco) (C, E, F, H e I). Em suma, a maioria declarou-se branca
confirmando os registros nacionais, de que no Brasil, segundo dados do INEP (MEC, 2009),
dos 461.542 professores/as pesquisados/as do ensino fundamental em 2009, (45,07%) se auto
declaram brancos/as, (2,67%) negra, (16,60%) parda, (0,73%) amarela, (0,19%) indigena,
enquanto que (34,71%) néo declara.

No que se refere a Religido/Doutrina, também é bem diversificada, tendo se
declarado Catolica, professores/as (A e H); Espirita, professores/as (B e I); Candomblé,
professores/as (C e F); Messianica, professora (D); Evangélica, professores/as (E e G). Em
meio a estas condi¢cBes, a vivéncia sociocultural se limita a atividades didaticas e €
condicionada pelos meios de comunicagdo de massa ou por associacdes religiosas/doutrinas,
com pouca Vivéncia artistica e acesso limitado a impressa escrita ou interativa (BRASIL,
MEC/INEP, 2009).

Devido a multiplicidade de religiGes apresentadas, acredita-se que alunos/as

pertencentes as mesmas religides que seus professores/as possam sentir-se mais abertos e



69

familiarizados possibilitando um maior didlogo entre professores/as e alunos/as desta pesquisa

que atuam no ensino fundamental destas duas escolas do municipio de Trés Lagoas/MS.

Assim, precisa-se compreender outras condi¢cdes em que:

Ha, certamente, professores com bom nivel de competéncias e habilidades
profissionais, social e eticamente comprometidos com seu trabalho. Entretanto, as
deficiéncias de formacdo inicial e a insuficiente oferta de formag8o continuada,
aliadas a outros fatores desestimulantes, tém resultado num grande contingente de
professores mal preparados para as exigéncias minimas da profissdo (dominio dos
conteldos, solida cultura geral, dominio dos procedimentos de docéncia, bom senso
pedagogico). Ha dificuldades dos professores em lidar com novos problemas sociais
e psicologicos que acompanham os alunos que entram na escola (familiares, de
salde, de comportamento social, concorréncia dos meios de comunicacao,
desemprego, migracdo...). Mais uma vez, ndo se trata de culpabilizar os professores,
eles ndo respondem sozinhos pelos fracassos da escola, atras deles estdo as politicas
educacionais, 0s baixos salarios, a formagdo profissional insuficiente, a falta de
condi¢es de trabalho, falta de estrutura de coordenacdo e acompanhamento
pedagdgico etc. Mas para quem gostaria de ver as criancas e jovens aprendendo
cidadania, dominando conceitos das disciplinas escolares, desenvolvendo seus
processos e habilidades de pensamento... ndo ha como ndo se decepcionar com 0s
resultados apresentados. (LIBANEO, apud, UNESCO, 2004, p. 170).

Dessa maneira, compreender quem é o/a professor/a e em que condigdes se fazem

professores/as é importante para determinar novas exigéncias e responsabilidades, buscando

romper com estigmas, proporcionando uma proximidade da educacdo com a realidade de hoje

(a escola do século XXI). E com base nesse contexto, que os dados pesquisados centram-se

em ampliar a visdo sobre a atuacdo profissional, ou seja, como o/a professor/a se insere nesse

contexto e como lida com as questdes da violéncia.

Quadro 2. Dados Profissionais

Escola 1.
Professor/a | Graduacdo | POs- Tempode | Nesta | Cargahoraria
Graduacao Magistério | Escola | semanal
A Pedagogia | Especializacdo 28 anos 13 anos 40 horas
B Educacdo | Especializacdo 13 anos 6 anos 40 horas
Artistica
C Pedagogia | Especializacao 28 anos 12 aos 40 horas
D Letras N&o possuli 10 anos 2 anos 20 horas
E Biologia | Especializagdo 26 anos 3 anos 40 horas
Escola 2.
F Normal Especializagédo 18 anos 11 anos 40 horas
Superior
G Letras Mestrado 10 anos 3 anos 50 horas
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H Educacdo | Especializacdo 11 anos 11 anos 40 horas
Fisica
I Pedagogia | Especializacdo 29 anos 19 anos 40 anos

Fonte: Dados coletados em entrevista. 2018

Pelo exposto, observou-se que dos/as 9 (nove) professores/as pesquisados/as,
todos/as possuem formacao académica de graduacdo completa em sua area de atuacdo. Dentre
esses/as, temos 5 (cinco) que lecionam como professora pedagoga da Educacdo Basica, 2
(duas) como professoras de Inglés, 1 (uma) na disciplina de Artes e 1 (um) professor em aulas
de Educacdo Fisica. Ao observar os cursos de graduacdo dos professores/as, nota-se que a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Campus de Trés Lagoas oferta os cursos de
Pedagogia, Letras Portugués/Inglés e Biologia. Os professores/as que possuem graduacdo em
Normal Superior (Professora F), Educacdo Artistica (Professora B) e Educacdo Fisica
(Professor H) realizaram seus cursos em Instituicdes de Ensino Superior fora da cidade de
Trés Lagoas. Ao comparar esses dados coletados com o trabalho docente percebe-se que

existe:

[...] o elevado nimero de professores com graduacdo em licenciatura nesta etapa da
educacdo bésica, ainda que haja descompasso entre a formacdo do docente e a
disciplina com a qual trabalha, tanto nas séries iniciais do ensino fundamental
quanto nas finais. (BRASIL. INEP, 2009, p. 48).

O questionario apontou que 7 (sete) professores/as possuem pds graduacéo lato sensu
completa na area da educacdo como: Alfabetizacdo e Letramento, as professoras (A, C);
Gestdo Escolar, professoras (B e E); Educacdo Especial, professoras (F e I); Drogadicao,
professor (H). E importante ressaltar que 1 (uma) dessas professoras (G), possui curso de
mestrado completo na area de linguistica e apenas 1 (uma) professora (D) ndo possui Pos-
Graduacdo lato sensu.

Chama-nos a atencdo o fato de que os cursos de pOs graduacdo que 7 (sete)
professores/as realizaram sdo na modalidade de Educacdo a distancia ofertados por
Instituicdes particulares, devido a flexibilidade de horério para estudo. Portanto, formar-se
professor leva tempo e demanda investimento, sobretudo, intelectual. Como nos lembra

No6voa (1995), o processo de formacdo implica um investimento pessoal, um fazer livre e
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criativo sobre a sua trajetoria e seus proprios projetos, com vista a consolidacdo de uma
identidade profissional.

O Anuario Brasileiro da Educacdo Basica de 2019 constatou que, em 2018, existia
2,2 milhdes de professores na Educacdo Basica. Destes, 79,9% possuem Ensino Superior
completo e 36,9% tém pos-graduacéo.

Em relacdo a formacdo inicial de professores, Pimenta (1999) demonstrou que 0s
cursos de formacdo inicial de professores, ao desenvolverem um curriculo formal com
conteddo e atividades de estagios distanciados da realidade das escolas, apresentam uma
perspectiva burocratica que ndo consegue perceber as contradi¢es presentes na pratica de
educar e pouco tém contribuido para promover uma nova identidade do profissional docente.
No que se refere a formacéo continuada, Pimenta (1999) destaca que a pratica mais frequente
é a de realizar cursos de atualizacdo dos contetdos de ensino. Esses programas de ensino tém
se mostrado pouco eficientes para a pratica docente e, consequentemente, o fracasso escolar
por ndo contextualizar a pratica decente com a realidade escolar. Temas como a violéncia
contra acrianca e adolescentes, pouco sao tratados nesses processos de formacao.

A formacdo continuada é uma forma de atualizacdo de conhecimentos e aquisicao de
capital cultural. A relacdo dos docentes com a cultura é relevante, pois traz a tona dimensdes
da vida social que auxilia na compreensdo da educacéo e do papel dos/as professores/as na
sociedade.

Se a escola é vista como ambiente de formacao, espera-se que as atividades ligadas a
cultura, como mausica, literatura, esporte, cinema, entre outras, tornem-se partes do processo
educativo. Nogueria e Catani (1998) corroboram afirmando que influéncias do capital cultural
na trajetoria escolar e de formacéo do professor contribuem para sua atuagdo na escola.

O professor é um profissional que tem que ler, viajar, escrever, ter acesso aos bens
de cultura e isso durante muitas décadas foi sendo destruido e alijado de seu alcance.
Eu ndo acredito que foi sé para o professor, foi para toda a populacdo de
profissionais do pais, mas em particular isso deixa uma marca extremamente
perniciosa no professor. Porque um profissional, que ndo tem uma preparagéo prévia
e uma atualizacdo em servico e condigBes de se tornar um cidaddo e um profissional
cada vez mais sabio, mais experiente, mais cidaddo, para o seu bairro, mas uma
pessoa que se vé como integrante deste planeta com toda cultura que a inteligéncia
humana tem criado, se ele ndo tem a possibilidade do acesso, como é que ele abre
caminhos na escola? (ASSIS, apud, UNESCO, 2004, p. 62).
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Nota-se que as atividades culturais dos professores pertencentes a rede publica se
tornam restritas, e ficam comprometidas devido a situacdo socioeconémica do professor que
vive em um momento de desvalorizacdo profissional. Nessa perspectiva, no Brasil, a
instituicdo escolar vive um paradoxo, uma inversao de papeis, pois acaba por produzir a
exclusdo dos grupos, cujos universos culturais ndo correspondem aos padrdes dominantes.

Ao questiona-los sobre o tempo de magistério em que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, obteve-se como respostas: de 1 a 10 anos, 2 (duas) professoras (D e G);
de 11 a 20 anos, 3 (trés) professores/as (A, C e I). Observa-se que o tempo de atuagcdo no
magistério varia de 10 a 29 anos. Ja sobre o tempo de magistério nessa escola: de 1 a 10 anos,
4 (quatro) professoras (B, D, E e G) e de 11 a 20 anos, 5 (cinco) professores/as (A, C, F, H e
).

A carreira profissional de cada professor/a em particular atravessa diversas etapas.
Huberman (2000) destinou parte de suas pesquisas a delimitar esses momentos. Para ele, a
carreira docente de um/a professor/a podem ser definida, levando em consideracdo o
desenvolvimento do individuo na idade adulta. Para isso, apresenta quatro fases distintas: 1°)
entrada na carreira; 2°) fase de estabilizacdo; 3°) fase de diversificacdo ou questionamentos e
4°%) momento de serenidade e distanciamento afetivo e/ou de conservadorismo e lamentacdes.

De acordo com pesquisas, as fases de diversificacdo ou questionamentos, em questao
de serenidade e distanciamento estendem-se entre os 7 aos 25 anos de experiéncia. Nessa
ocasido, o professor encontra-se num estadgio de experimentacdo e diversificacdo, de
motivacao, de buscas de desafios, experimenta novas praticas e diversifica métodos de ensino,
tornando-se mais critico. Pode-se caracterizar, também, como uma fase de questionamentos,
gerando uma crise, seja pela monotonia do cotidiano da sala de aula, seja por um desencanto
causado por fracassos em suas experiéncias. O professor faz um exame do que sera feito de
sua vida frente aos objetivos e ideais estabelecidos inicialmente; reflete tanto sobre continuar
NO Mesmo percurso como sobre as incertezas de uma possivel mudangca (HUBERMAN, 2000).

Trata-se de um longo periodo em que os docentes sentem necessidade de langcarem-
se em pequenas séries de experiéncias pessoais, variando o material didatico, os modos de
avaliacdo, o modelo de agrupar os alunos etc.

Como base no exposto pelo autor, podemos notar na fala da Professora F, quando
questionada se ha interacdo entre a escola e o conselho tutelar, a resposta foi “Nao existe”,
com isso, observa-se uma resposta breve e direta em relacdo a resposta dos outros
professores/as, sendo a Unica resposta negativa. Se olharmos o tempo de magistério

equivalente a 18 anos e a resposta positiva dos demais pesquisados, entende-se que pode
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haver algum conflito ou crise existente na fala da professora, 0 que caracterizaria um
comportamento proprio para essa fase.

Por fim, ao falar do momento de serenidade e distanciamento afetivo e/ou de
conservadorismo e lamentac6es, Huberman (2000) coloca que, nessa ocasido, o/a professor/a
comeca a lamentar o periodo passado caracterizado pelo ativismo, pela forca e pelo
envolvimento em desafios. Entretanto, em contrapartida, evoca uma grande serenidade em
sala de aula, certo conformismo com sua pratica e se aceita como é. A fase de serenidade pode
se deslocar para uma fase de conservadorismo, em que 0s professores se tornam mais
resistentes as inovacgdes e as mudancas e é enfatizada uma nostalgia do passado.

Observa-se as caracteristicas dessa fase na fala da Professora A “Nunca espanquei
meus filhos, mas umas palmadas e cintadas acho viavel na educagido”, essa resposta foi dada
guando questionada sobre sua opinido aos castigos fisicos e psicoldgicos que pais aplicam nos
filhos como ato de educar. Com 28 anos de magistério, nota-se o conservadorismo e a
dificuldade em romper com o ciclo da violéncia em seus proprios filhos. Para combater a
violéncia doméstica contra a crianga, € necessario primeiramente identifica-la e conhecer os
direitos da crianca. Para Acioli (2011), se a violéncia doméstica for identificada por
professores/as facilitara sua prevencdo, o que pode determinar o seu rompimento e impedir
gue muitos casos continuem acontecendo e interromper o ciclo deste tipo de abuso.

Conhecer o/a professor/a, sua formacdo basica e como ele/a se constréi ao longo da
sua atuacdo profissional sdo fundamentais para compreendermos as praticas pedagogicas
dentro das escolas. Entende-se que se tornar professor, € um processo de longa duracgdo, de
novas aprendizagens e sem um fim determinado. (NOVOA, 1995).

No que se refere a carga horéaria semanal, esta foi a categoria que menos houve
diferenca, uma vez que encontramos 7 (sete) professores/as (A, B, C, E, F, H e I) com carga
horaria semanal de 40 horas/aula, e a grande maioria atua na educacdo basica no periodo
matutino e vespertino, tendo 1 (uma) professora (D) com uma carga horaria semanal de 20
horas/aula, a qual atua no periodo vespertino, e 1 (uma) professora (G) com carga horaria
semanal de 50 horas/aula, destas, 20 horas sdo destinadas ao cargo de professora e 30 horas
destinadas ao cargo de coordenadora. De maneira geral, todos trabalham mais de um periodo
por dia na escola.

Com base nessas informacOes, pode-se observar que esta categoria de docentes é
constituida por um puablico eminentemente feminino, adulto, casado e com formacao
profissional. Também as condic@es institucionais de formacdo e de atuacdo profissional s&o

bastante diferentes, com forte incidéncia de professores/as sem formacéo continuada sobre a
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temaética da violéncia doméstica contra criancas e adolescentes. Contudo, a grande maioria se

dedica quase exclusivamente as atividades em sala de aula.

3.2 Das categorias de analises

Com os questionarios recebidos, fez-se a analise de conteudo para determinar as
categorias. Para isso, definiu-se a pré-andlise, fase em que se organiza o material a ser
analisado com o objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Trata-se da
organizacdo por meio de duas etapas: 1° leitura flutuante, é o contato com os documentos da
coleta de dados, para conhecer o texto; 2° referenciacdo das respostas e elaboracdo de
indicadores, que envolve a determinacdo por meio de recortes de texto nos documentos de
analise. (BARDIN, 2011).

A exploracdo do material constituiu a segunda fase, que consiste na definicdo de
categorias (codificacdo) e a identificacdo das unidades de registro (significacdo a codificar,
visando a categorizacdo e a contagem) e das unidades de contexto nos documentos (unidade
de compreensdo para codificar a unidade de registro segundo a mensagem exata da unidade
de registro). A exploracdo do material € uma etapa importante, porque possibilita ou ndo a
riqueza das interpretacGes e inferéncias. Esta é a fase da descri¢do analitica, que diz respeito
ao corpus (material coletado) submetido ao estudo aprofundado, orientado pelas referenciais
tedricos. Dessa forma, a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo sdo basicas nesta fase.
(BARDIN, 2011).

Na terceira fase, fez-se o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Nessa
etapa destinada ao tratamento dos resultados, ocorreu a condensacdo e o destaque das
informacdes para analise, culminando nas interpretacdes inferenciais, momento da intuicéo,
da anélise reflexiva e critica. Tendo em vista as diferentes fases da analise de conteudo
proposta por Bardin (2011), destacam-se as dimensdes da codificacdo e categorizagdo que
possibilitam e facilitam as interpretacGes e as inferéncias. Cabe salientar que essas etapas
envolvem diversos simbolismos que precisam ser decodificados, conforme apresentados nas

categorias que seguem.
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Quadro 3. Do tema da Pesquisa

Categorias Subcategorias Unidade de
Reqgistro
1. Conhecimento sobre | 1.1 Formagéo Sim: 5
violéncia doméstica contra a Né&o: 4
crianca
2. Atuacdo Profissional Interna | 2.1 Material didatico disponivel Sim: 1
Né&o: 8
2.2 Interacdo entre Escola e Conselho | 9 respostas
Tutelar
3. Atuacdo Profissional com | 3.1 Procedimentos da Escola 9 respostas
alunos 3.2 Caminhos 9 respostas
4. Dificuldades 9 respostas
5. Castigos — Opinido 5.1 Violéncia interfere no | Sim: 9
desenvolvimento e aprendizagem — | N&o: 0
opinido
6. Sugestoes 9 respostas

Fonte: Fonte: Dados coletados em entrevista. 2018

3.2.1 Categoria 1: Conhecimento sobre Violéncia Doméstica contra Criangas

No que se refere a categoria “Conhecimento sobre a Violéncia Doméstica contra

Criangas”, obteve-Se as seguintes respostas:

Professora (A): E tudo aquilo que ndo permite a crianca ser crianca,

que a prejudica de alguma forma em seu desenvolvimento social e
intelectual.

Professora (B): Um abuso contra quem nédo tem defesa.

Professora (C): E toda forma de tratamento dos sentimentos ou corpo
da crianca e as leis que as protegem.

Professora (D): E agressdo contra criancas e adolescentes, que sio:

violéncia fisica, sexual, psicolégica e a negligéncia (privagdo de
carinho, limpeza e até alimentag&o).
Professora (E): E quando a crianca sofre maus tratos, é espancada,

passa privacfes do minimo necessario, sofre assédio moral e ou sexual.
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Professora (F): Qualquer tipo de atos praticados por pais, padrastos ou
mesmo parentes em suas Vérias formas, fisica, sexual, psicoldgica,
negligencia e maus tratos.

Professora (G): Abandono por parte de seus responsaveis legais nos
aspectos fisicos (cuidados e higiene pessoal), intelectual (falta de
acompanhamento nos estudos) e também agressbes fisicas e
emocionais dentro do préprio lar.

Professor (H): Todo tipo de agressdo fisica, intelectual ou afetiva.
Professora (1): Toda e qualquer agdo que cause danos a saude fisica ou

mental de uma crianca.

Conhece a rede de protecdo? Responderam Sim: 7 (sete) Professores/as (A, B, C,
D, E, G, H) e Nao: 2 (dois) Professoras (F e I).

No quadro 3 (trés), do tema da pesquisa, na categoria 1 (um), os sujeitos da pesquisa
foram questionados/as sobre o entendimento que possuiam sobre o fenbmeno da violéncia
doméstica contra a crianca e em seguida solicitados a relata-los. Das nove (9) respostas
obtidas percebe-se que sete (7) professores/as (A, B, C, D, E, H, 1), trazem presente em suas
falas uma resposta com caracteristicas semelhantes em que abordam um conceito amplo de
violéncia, preocupados/as em descrever as multiplas formas de violéncia contra a crianga, ndo
se atentando em mencionar quem as pratica e onde esta violéncia ocorre. Segundo a
Professora A, “prejudica seu desenvolvimento social ¢ intelectual”; Segundo a Professora B,
“Um abuso”; Professora C, “Tratamento em que fere os sentimentos ou corpo da crianga”;
Professora D, “Sao: violéncia fisica, sexual, psicologica e a negligéncia”, Professora E,
“Quando a crianga sofre maus tratos, ¢ espancada, sofre assédio”; Professora H “Todo tipo
de agressao fisica, intelectual ou afetiva”; Professora I, “Acgdo que cause danos a satde fisica
ou mental de uma crianga”. Percebe-se um esforco em apresentar as formas de violéncia em
que a crianca pode sofrer, poréem, em momento algum nessas falas é apresentado o autor
destas agressoes e o local em que ocorrem.

Destacamos a resposta da Professora F (por isso fora da ordem), pois ela aponta que
¢ “Qualquer tipo de atos praticados por pais, padrastos ou mesmo parentes em suas varias
formas, fisica, sexual, psicologica, negligéncia e maus tratos”, ou seja, uma fala diferente das
demais, neste caso é apresentado o autor dos atos ainda nio mencionados. E evidente o

esforco da professora em identificar os possiveis autores da violéncia.
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A Professora G relata ser: “Abandono por parte de seus responsaveis legais nos
aspectos fisico (cuidados e higiene pessoal), intelectual (falta de acompanhamento nos
estudos) e também agressoes fisicas e emocionais dentro do proprio lar”. Esta fala foi a mais

préxima do conceito de violéncia doméstica apresentada por Guerra como:

[...] todo ato ou omissdo praticado por pais, parentes ou responsaveis contra criangas
e/ou adolescentes que — sendo capaz de causar dano fisico, sexual e/ou psicoldgico a
vitima — implica, de um lado, uma transgressdo do poder / dever de protegdo do
adulto e, de outro, uma coisificacdo da infancia, isto é, uma negacéo do direito que
as criangas e adolescentes tém de ser tratados como sujeitos e pessoas em condicéo
peculiar de desenvolvimento. (GUERRA, 1998, p. 32-33).

Esse tipo de violéncia tem prejudicado, a cada dia, o pleno desenvolvimento da
crianca, além de impedir seus direitos fundamentais. Acredita-se que o/a professor/a
reflexivo/a, segundo John Dewey (1979), ao caracterizar o pensamento reflexivo e defender o
poder da reflexdo como elemento impulsionador da melhoria de préticas profissionais
docentes, o/a professor/a possa compreender o conceito de violéncia doméstica contra
criancas e adolescentes por meio de formacdes continuadas, tornando-se um profissional mais
sensivel a estas questdes, contribuindo para suas reflexdes e auxilio no processo de
enfrentamento dessas violéncias. Isso é abordado por Costa (2008), ao afirmar que os
trabalhadores em educacgdo (professores, coordenadores, diretores, funcionarios da limpeza,
zeladores e cozinheiras), tem compromisso moral em perceber comportamentos de seus
alunos e alunas que podem ser expressdo de violéncia e encontrar alternativas efetivas para
alterar a situacdo de violéncia dessas criancas, seja na escola ou em casa.

Acredita-se que cursos de formacéo continuada ofertados para professores/as podem
ser uma alternativa efetiva para minimizar o ciclo da violéncia, capacitar os/as profissionais
na percepcdo de possiveis casos e fazer os devidos encaminhamentos aos respectivos
responsaveis.

Portanto, pode-se concluir que os/as professores/as, mesmo sem formagéo
continuada, possuem conhecimento sobre a violéncia doméstica. E quando indagados sobre a

rede de protecéo, apenas dois registraram ndo conhecer e sete apontaram conhecimento.
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3.2.1.1 Subcategoria: Formacéao

Nesta subcategoria sobre a formacéo, foi perguntado aos professores/as se receberam
algum tipo de formacdo relacionado ao tema da violéncia doméstica contra criangas, uma
questdo fechada com opc¢Ges de sim ou ndo. Obteve-se cinco (5) respostas sim e quatro (4)
respostas nao.

Sim: cinco (5) Professores/as (A, B, E, F, H); Nao: Quatro (4) Professoras (C, D, G e

Se sim qual:

Cursos: Dois (2) Professores/as (E e H); Oficinas: 1 Professora (F); Seminérios: Dois
(2) Professores/as (E e H); Grupos de estudo: trés (3) Professores/as (A, B e H); Cursos
especificos: Um (1) Professor (H).

Os respondentes do sim, assinalaram como opgdes que receberam essa formacgao em
cursos e oficinas ofertados por Universidades. Com isso, pode-se observar que a escola,
aparentemente, ndo possui grupos de estudo sobre tematicas relacionadas ao cotidiano escolar.

Dessa forma, constata-se a necessidade dos incentivos a formacdo continuada para
que a escola esteja preparada para atuar na emancipacdo dos sujeitos e ndo na mera
transmissdo do saber de forma dissociada. E preciso que os/as professores/as tenham acesso
as tecnologias, aos meios de comunicagdo, as atividades culturais para que construam uma
visdo mais ampla dos fatos presentes na sociedade, trazendo para a sala essas tematicas e
explorando a capacidade de reflexdo dos alunos.

Nesse sentido, os nove (9) pesquisados/as todos apresentaram uma resposta
satisfatoria sobre seu entendimento da violéncia doméstica contra a criancga. Portanto, desvelar
essa realidade da violéncia doméstica contra criangas e adolescentes no municipio de Trés
Lagoas/MS, bem como, compreender as articulagbes com a rede de protecéo dos direitos da

crianca e a escola no que se refere a esta problematica, é o que se discute a seguir.

3.2.2 Categoria 2: Atuacéo Profissional (Interna)

Nesta subcategoria sobre atuacéo profissional interna, foi perguntado se nas reunides

pedagdgicas/planejamento sdo feitos, estudos de textos e discussbes sobre o assunto da
pesquisa. Assim, obteve-se 8 (oito) respondentes que NAO e apenas 1 (uma) que SIM.
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Portanto, tivemos uma (1) professora (B) respondendo “Sim” e oito (8) professoras
(A, C,D,E, F, G, Hel) que respondeu “Nao”.

A realidade da violéncia doméstica contra a Crianca é abominavel e tem efeitos
perversos, pois ocorre dentro dos lares com o envolvimento de poucas pessoas, somada a um
misterioso siléncio cultural em torno de assuntos ligados a intimidade familiar (AZEVEDO &
GUERRA, 2003). Os/as professores/as, pela proximidade que tém com os/as alunos/as,
podem ser os principais profissionais a quebrar essa lei do siléncio, desde que tenham atitudes
proativas nas dendncias dos casos suspeitos. Para tanto, faz-se necessario o planejamento de

estudos e discussdes ofertadas pela escola/secretaria municipal de educagdo sobre a temética.

3.2.2.1 Subcategoria: Material didatico disponivel

Nesta subcategoria, foi perguntado se existe na escola, algum material didatico sobre
0 assunto, e se conhece o material. Duas perguntas fechadas sobre a oferta e disponibilizacao
de materiais na escola para estudo por parte de professores/as. As respostas foram oito (8)
para NAO, sendo os professores/as (A, C, D, E, F, G, H e 1) e uma (1) para SIM (professora B)
que afirmaram conhecer estes materiais. Em relacdo a conhecer o material didatico, apenas
uma (1) professora (B) respondeu SIM.

Ficou claro nas respostas de que a escola ndo investe em materiais didaticos de
estudo sobre a tematica e que ndo disponibiliza possibilidades de estudos para seu corpo
docente sobre o assunto. Isso confirma o motivo pelo qual a escola do século XXI nédo é
atuante no enfrentamento da violéncia doméstica que seus alunos e alunas sofrem.

Concernente a isso, Santos (2009) indica como responsaveis por essa acdo, 0S
diretores/as, coordenadores/as e professores/as, que necessitam estar preparados/as para
reconhecer 0s sinais da violéncia nas criangas e adolescentes de suas escolas. O autor acredita
que professores/as sdo 0s melhores profissionais para perceber tais mudancas, além disso,
podem estabelecer uma relacdo de confianga e respeito com seus alunos e alunas.

A escola pode ajudar a romper o pacto do siléncio que encobre as diversas formas de
violéncia com um trabalho de conscientizacdo, campanhas educativas, conversando com
criangas e adolescentes e seus familiares sobre os temas transversais ligados a sexualidade,
cuidados com o corpo, repressao da violéncia etc., além da importancia de notificar casos de

violéncia doméstica de seus alunos e alunas.
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Dessa maneira, a escola desempenharia um papel de protagonista na busca pela
mudanca de atitude frente a violéncia doméstica e poderia se tornar um agente de
fortalecimento da Rede de Protecdo dos Direitos da Crianca e do Adolescente no municipio.
(SANTOS, 2009).

3.2.2.2 Subcategoria: Interacdo entre escola e conselho tutelar
Nesta subcategoria, perguntou-se aos professores/as se existe interagdo entre a escola
e 0 Conselho Tutelar e, caso existisse foi solicitado que explicasse como seria esta interacéo.

Das nove (9) respostas, observa-se que sete (7) professores/as confirmam que ha interacdo

entre escola e conselho tutelar.

Professora (A): Sim, aqui temos, inclusive é mée de aluno nosso,

entdo temos muito contato e ajuda, colaboracéo.

Professora (B): Positiva, sempre comparecem, mas nem sempre em

casa tem continuidade, solugé&o.
Professora (C): Ndo sei informar.

Professora (D): Sim, de forma positiva.

Professora (E): Sim, e isso é muito bom porque os pais acabam por

acatar mais o regulamento da escola.

Professora (F): N&o existe.

Professora (G): Sim! Percebo que a direcdo e coordenacdo da escola
estdo sempre em contato com o conselho tutelar, por meio de ligagoes,
envio de relatorios e reunides quando necessario.

Professor (H): Sim, e vejo como uma relacdo que ainda deve ser

evoluida.

Professora (1): Sim, necessaria.

Dentre as respostas existem algumas que além de afirmarem uma interagdo apontam
algumas preocupacdes, Professora B “Positiva, sempre comparecem, mas nem Sempre 0 caso

tem continuidade, solu¢do”, ou seja, ha uma preocupagdo da professora em Se obter solugdo
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para 0s casos investigados, porém nem sempre existe continuidade ficando sem respostas. O
ato de notificar colabora no enfrentamento da violéncia doméstica e na interrupgéo desse ciclo,

porém além de notificar, o Estatuto da Crianca e do Adolescente no seu artigo 245, pontua:

Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de atencéo a salde e
de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a autoridade competente
0s casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou confirmagéo de maus-
tratos contra crianca ou adolescente: Pena — multa de trés a vinte salérios de
referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia. (BRASIL, 1990, p.)

Pode-se entender na fala da professora que se 0S casos nem sempre possuem
continuidade e solucdo, pode haver reincidéncia dos casos de violéncia doméstica, o que pode
dar aos citados no artigo 245 multa de trés a vinte salarios minimos.

Pode-se confirmar na fala da Professora H “Sim e vejo como uma relagdo que ainda
deve ser evoluida” evolugdo esta que pode ser percebida na fala da Professora B. Apenas
duas (2) respostas foram negativas, contudo a Professora F afirmou que “ndo existe
interagdo” e a Professora C pontuou “ndo sei informar”.

Analisando o perfil da Professora F, de 54 anos de idade, branca, casada, com filhos,
da religido candomblé, formada em normal superior, com especializacdo em educacao
especial, atuante no magistério ha dezoito anos com uma carga horaria de quarenta horas
semanais, ao apresentar esta resposta diferente das demais professoras, pode-se deduzir que
houve uma omissdo de sua parte perante o questionamento.

Na categoria anterior, quando ela foi indagada sobre a violéncia doméstica contra
criancas, apresentou uma resposta bem diferente da maioria dos/as pesquisados/as, pois
conseguiu apresentar em sua resposta as variadas formas de violéncia e quem as pratica,
apenas nao informou o local em que esse fato ocorre. Essa professora (F) afirmou néo
conhecer a rede de protecdo dos direitos da crianca e do adolescente, ndo haver reunides
pedagdgicas de estudo sobre o assunto na escola e reafirma nédo ter em sua unidade escolar
nenhum material didatico sobre o assunto. No entanto, a professora demonstra interesse na
temaética j& que, ao ser questionada se recebeu algum tipo de formag&o relacionada ao tema da
violéncia contra criangas, sua resposta foi afirmativa, citando oficinas e seminérios ofertados
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Pelas respostas da Professora F ndo nos foi
possivel perceber se ela possui alguma inten¢do contra a escola ao fornecer esta resposta,

contudo, foi a Unica resposta negativa encontrada na pesquisa.
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Sobre isso, é importante destacar o apregoado por Demo (2002) ao ressaltar que o

fundamental para o profissional da educacdo é manter-se bem formado, o que implica em,

além de ter tido um bom embasamento inicial, alimentar de modo continuo a sua formacéo,

dada a complexidade e dinamicidade do ato de ensinar. Todo professor deve compreender sua

formagé&o como um “continuum” que se estende por toda a vida profissional.

3.2.3 Categoria 3: Atuacao Profissional com o aluno.

Nesta categoria, atuagdo profissional com os alunos, foi perguntado aos

professores/as se ja identificaram casos de violéncia doméstica em seus/as alunos/as. Caso ja

tivessem visto, foi solicitada a descricdo da atitude que tomou em relacdo ao caso. A primeira

pergunta foi fechada com opg¢des de sim ou néo e a segunda aberta para descrever as atitudes,

a seguir os resultados:

A — Identificou: Sim: sete (7) professores (A, B, C, E, F, G, H). N&o: Dois (2) professores (D

el).
B — Atitude:

Professora (A): Sempre encaminho para coordenagéo e direcao.

Professora (B): Levei 0 caso a dire¢do onde foram tomadas as

providéncias.

Professora (C): Encaminhei o estudante para a coordenacdo para que

fosse tomado as devidas providéncias.

Professora (D): Néo identificou.

Professora (E): Conversei com a coordenacdo/direcdo e o caso foi

encaminhado ao conselho tutelar.

Professora (F): Passei 0 caso para a coordenadora e em seguida para o
diretor.

Professora (G): Conversei com a crianga procurando saber alguns

detalhes e logo em seguida encaminhei para a direcdo da escola.
Professor (H): Foi encaminhado ao conselho tutelar mas néo antes da
coordenacao escolar e direcao.

Professora (1):N&o identificou.
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Dos/as sete (7) professores/as que responderam sim, as respostas foram bem
proximas como relata a Professora C “Encaminhei o estudante para a coordenacdo para que
fosse tomado as devidas providéncias”; apenas a fala da Professora G “Conversei com a
crianca procurando saber alguns detalhes e logo em seguida encaminhei para a direcdo da
escola” difere das demais e mostra que houve uma interagdo maior entre a professora e o/a
aluno/a, no intuito de descobrir alguns detalhes e logo encaminhar a direcdo da escola. Com
essa atitude, confirma-se o que Santos (2009) relata ao defender acreditar que os professores
sdo os melhores profissionais para perceber os sinais de maus tratos, abusos e negligéncias
cometidos por seus familiares, capitando pistas que para outros profissionais ndo sao 6bvias.
Além disso, podem estabelecer uma relagdo de confianca e respeito por seus alunos e alunas.

Nesse caso, quando a escola se torna a notificante, passa a ser um agente na Rede de
Protecdo Integral a infancia e adolescéncia, colaborando na prevencdo também. Sobre isso,
Santos (2009) apresenta quatro acGes nas quais a escola pode atuar como prevengdo a

violéncia sexual.

A primeira é informar a comunidade escolar sobre o assunto. A segunda é
desenvolver um programa de educacdo para a saude sexual na escola. A terceira é
criar na escola um ambiente que inclua verdadeiramente as criangas que séo vistas
pelos seus colegas e professores como “diferentes” e as que sdo rejeitadas pelo
grupo. A quarta é realizar um trabalho preventivo com os pais dos alunos da escola,
principalmente com familias de criangas “em situagdo de risco” (SANTOS, 2009, p.
49).

Portanto, reafirma-se que a relacdo de afeto e confianca entre professores e alunos
possibilita uma comunicagdo em que se pode observar expressdes e relatos de violéncias
sofridas em casa.

Todavia, duas (2) professoras ndo identificaram casos de violéncia doméstica em
seus/as alunos/as. Dentre essas, temos a Professora D, apresentando ter conhecimento sobre a
violéncia domeéstica contra a criangca quando indagada na categoria 1, afirmando conhecer a
rede de protecdo da infancia, porém nédo recebeu nenhum tipo de formacgéo relacionada ao
tema. Quando questionada se a escola possui estudo dirigido sobre a tematica ou possuli
algum material didatico relacionado ao tema, sua resposta foi nao.

A Professora | também néo identificou nenhum caso, atuante ha 29 anos como
pedagoga e ha 19 nessa unidade escolar, quando indagada sobre se conhecia casos de

violéncia domeéstica contra a crianca, ela respondeu que ndo tinha conhecimento sobre a rede
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de protecédo da infancia. Disse néo ter recebido nenhum tipo de formacé&o relacionada ao tema
da violéncia doméstica contra a crianca e que a escola ndo possui nenhum material didatico
relacionado ao assunto ou ofertou grupos de estudo sobre a tematica.

Para otimizar a identificacdo pelos professores/as de casos de violéncia doméstica
sofridas por alunos/as, assim como romper com o ciclo da violéncia, a ideia é potencializar a
cooperacdo entre os/as trabalhadores/as em educagdo (direcdo, coordenagdo, professores,
agentes de limpeza, merendeiras e secretaria) e a sociedade com o sistema de garantia de
direitos,. Além disso, é importante enfatizar que o0s servigos executados precisam chegar, de
fato, até alunos/as que sofrem violéncia, na busca por uma mudanca de atitude e assim
tornarem agente de fortalecimento da Rede de Protecdo dos Direitos da Crianga e do
Adolescente no municipio de Trés Lagoas. Sendo assim, “a intengdo ¢ estimular um processo
de intercambio entre as mdltiplas formas de solidariedade, vivéncias e agdes educativas
implantadas em Vvarios projetos e programas para reverter o quadro da violéncia que muitas

criangas e adolescentes vivenciam”. (SANTOS, 2009, p. 9).

3.2.3.1 Subcategoria: Procedimentos da escola

Nesta subcategoria, ap6s os/as pesquisados/as apresentarem o relato das atitudes
tomadas na identificacdo dos casos de violéncia doméstica sofrida por seus/as alunos/as,
foram solicitados que descrevessem o0s procedimentos adotados pela gestdo da escola para o
encaminhamento de casos de violéncia doméstica, identificados nas salas de aula. Obteve-se a
resposta de seis (6) professores/as (A, B, C, E, G e H). Duas (2) professoras (D e I) ndo
responderam e a professora F desconhece que exista acGes adotadas pela gestédo da escola

sobre o encaminhamento de casos de violéncia doméstica.

Professora (A). A diregdo procura investigar e chama o conselho

tutelar para as devidas providéncias e as vezes conversa com 0S pais,
depende muito da gravidade.

Professora (B): Chamou a familia e a promotoria.

Professora (C): Foi encaminhado a familia um bilhete, pedindo com

urgéncia seu comparecimento até a escola.

Professora (D): Sem resposta.
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Professora (E): Geralmente encaminha ao conselho tutelar.
Professora (F): Desconheco.

Professora (G): Dialogo com a crianga, conversa com um responsavel,

encaminhamento para o conselho tutelar ou 6rgéos responsaveis.

Professor (H): Como professor podemos somente encaminhar a

coordenacdo e direcdo escolar e o processo fica para resolucdo dos

mesmaos.

Professora (1): Sem resposta.

Das respostas obtidas, a Professora H, ao responder a questdo, faz um resumo de
tudo ao relatar que “como professor podemos somente encaminhar a coordenacdo e direcdo
escolar e o processo fica para resolugdo dos mesmos”.

O Conselho Tutelar foi a instituicdo mais citada, quando acionado pela escola. Nas
falas dos/as professores/as, a postura da direcdo da escola é de investigacdo. De acordo com a
Professora A “A direg¢ao procura investigar”, a forma como ¢ feita essa investiga¢ao aparece
na fala da Professora C “Foi encaminhado a familia um bilhete, pedindo com urgéncia seu
comparecimento na escola”, e como ocorre 0 desfecho dessa investigacdo esta presente na
fala da Professora G “Dialogo com a crianga, conversa com um responsavel,
encaminhamento para o conselho tutelar ou o6rgao responsavel”, bem como da Professora A,
ao afirmar que “as vezes conversa com os pais, depende muito da gravidade”.

Nota-se que a escola toma providéncias quando identifica casos de violéncia
domeéstica, no entanto, toma para si a responsabilidade em identificar a gravidade dos casos e
depois acionar os 6rgdos competentes mencionados (Conselho Tutelar e Promotoria).

A dificuldade em realizar as dendncias torna o contexto ainda mais arriscado, uma
Vez que a crianga continua exposta ao agressor. Por esse motivo, a violéncia pode demorar a
ser caracterizada e prolongar-se por muito tempo. Para combater a Violéncia Domeéstica
contra criangas e adolescentes, primeiramente, € necessario identifica-la, denuncia-la e
conhecer também quais sdo os direitos da crianca.

Dessa forma, entende-se que ha necessidade de um trabalho interdisciplinar
conforme apresentado por Acioli (2011), em que varios profissionais, incluindo professores,
médicos, psicélogos, pedagogos e assistentes sociais, no exercicio de suas atividades, devem
estar envolvidos com o atendimento e a defesa dos direitos da crianga e suas violagdes. A

atuacdo desses profissionais € fundamental na identificacdo e prevencdo da violéncia contra
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criangas e adolescentes, pois pode determinar o seu rompimento, impedir que muitos casos
continuem acontecendo e interromper o ciclo da violéncia.

O Ministério dos Direitos Humanos publicou em 2017, que o Conselho Tutelar foi
responsavel de responder por 11,42% dos casos de violéncia doméstica contra criancas e
adolescentes encaminhados e denunciados no Brasil. Essas denuncias séo realizadas de
diversas formas. Assim, se a escola realizar os procedimentos adequados de notificacdo ao
Conselho Tutelar podera ser considerado um agente no enfrentamento da Violéncia

Domeéstica Infantil.

3.2.3.2 Subcategoria: Caminhos

Nesta subcategoria, indagou-se sobre os caminhos para o enfrentamento, foi
questionado aos/as professores/as, se conhecem os caminhos e modos de agir para fazer uma
notificacdo/dendncia de violéncia doméstica contra a crianga ou outras violéncias percebidas
no ambiente escolar. A pergunta era fechada com opcdes de SIM ou NAO com a
possibilidade de justificar a resposta. Obteve-se sete (7) respostas, nas quais o caminho
informado pelos professores/as é o da denuncia feita ao Conselho Tutelar, mediante o disque
denuncia, 0 que esta presente nas respostas dos professores (A, C, D, G e H), outros dois

professores (B e E) relataram encaminhar os casos para a coordenacéo e direcao.

Professora (A): Sei que é s6 fazer a dendncia no conselho tutelar ou

no namero disque denuncia.

Professora (B): Comunicar a direg&o.

Professora (C): E necesséaria uma conversa franca com os pais e ou

responsaveis com o objetivo de conscientiza-los de seu ato e passar ao
conhecimento do conselho tutelar se o caso insistir.

Professora (D): Denuncia no conselho tutelar.

Professora (E): Na maioria dos casos, 0 caminho é passar o problema
para a coordenacao e direcdo.

Professora (F): N&o conhece.

Professora (G): Denuncia por telefone ao conselho tutelar ou

promotoria da infancia e juventude ou apresentar-se pessoalmente.
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Professor (H): Por n&o ter o conhecimento legal da situagéo por isso
fica a cargo da direcdo e conselho tutelar.

Professora (1): Nao conhece os caminhos.

A fala da Professora A “Sei que ¢ s6 fazer a dentincia no Conselho Tutelar ou no
numero disque dentincia” ¢ da Professora G “Denuncia por telefone ao Conselho Tutelar,
Promotoria da Infancia e Juventude ou apresentar-se pessoalmente”. Mostram o caminho
descrito para fazer uma notificacdo/denincia de casos de violéncia percebidos no ambiente
escolar. Nota-se, por meio dessas respostas, que estdo em conformidade ao apregoado no
artigo 13 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em que temos: “Os casos de suspeita ou
confirmacdo de castigo fisico, de tratamento cruel ou degradante e de maus-tratos contra
crianga ou adolescente serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da
respectiva localidade, sem prejuizo de outras providéncias legais.”

Como previsto na lei, a notificacdo deve ser realizada mesmo em caso de suspeita e
encaminhada ao Conselho Tutelar, fundamentando a ficha de notificacdo baseada em
evidéncias de abuso. A dendncia é realizada através de ficha de notificacdo, feita pela escola
que pode realizar uma abordagem com as vitimas ou solicitar que as autoridades responsaveis
a fagcam com a apuracdo da denuncia. Segundo o Ministério da Saude (2009), a ficha de
notificacdo foi elaborada por profissionais técnicos da salde das esferas que compde o SUS,

com destaque a notificacdo de violéncias contra criancas, adolescentes, mulheres e idosos.

3.2.4 Categoria 4: Dificuldades

Questionou-se os professores/as quais seriam as dificuldades que existem tanto para
professores/as quanto para gestores/as no enfrentamento dos casos de violéncia doméstica
contra a crianca, identificados no ambiente escolar, sendo solicitado que citassem exemplos,
conforme segue.

Professora (A): E dificil porque a propria familia da convivéncia nio
aceita intervencdes ajuda ou aceita ser questionada sobre o assunto.

Professora (B): A negacdo do fato pela crianga por medo dos

familiares.
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Professora (C): A familia ou pessoa responsavel pelo fato ndo assume
a responsabilidade do seu ato e a crianga tenta nédo relatar em detalhes.
Professora (D): Sem resposta.

Professora (E): Enfrentar a situacdo, coragem para se expor, para
denunciar, para conversar francamente com os pais.

Professora (F): Falta de apoio de profissionais preparados no assunto.
Professora (G): Uma das dificuldades enfrentadas é a propria denuncia,
porque muitos pais ndo aceitam que a escola interfira nos problemas
familiares e pode perseguir negativamente o professor(a) ou diretora.
Professor (H): Na opiniéo falta capacitacdo com o tema.

Professora (1): Informacao.

Na categoria Dificuldades, evidenciou-se todas as possibilidades de problemas
oriundos da violéncia doméstica.

Das oito (8) respostas obtidas, pode-se perceber que trés (3) professoras apontaram
que uma das dificuldades encontradas € que “a préopria familia da convivéncia que ndo aceita
intervengdes” Professora A, sendo que essas intervencdes seriam feitas por parte da escola
sobre assuntos de violéncia doméstica. Quando convocados para tratar do caso em que ocorre
conflito entre as partes, temos “a negagdo do fato pela crianga por medo dos familiares”
Professora B e, para finalizar, temos a Professora C que, por sua vez, finaliza apontando que
“a familia ou pessoa responsavel pelo fato nao assume a responsabilidade do seu ato e a
crianca tenta nao relatar em detalhes”.

Frente ao exposto, Korczack e Dallari (1986) afirmam que a crianga vem sendo
tratada de maneira indulgente, rispida e brutal, ou seja, a crianga vem sendo tratada com total
desrespeito, ao que se acrescenta: frequentemente violada.

E pertinente lembrar o artigo 229, da Constituicdo Federal, ao estabelecer que os pais
tém o dever de assistir, criar e educar filhos/as. Entretanto, sabe-se que 0s pais, embora devam
dar assisténcia aos filhos/as, costumam ser os primeiros a violar seus direitos, na forma de
surras e outros disciplinamentos corporais, como um dos principais meios usados para educar
seus filhos/as.

Muitas vezes, a prépria dentncia também foi apresentada como uma das dificuldades
encontradas como relata a Professora G “uma das dificuldades encontradas ¢ a propria

dendncia, porque muitos pais ndo aceitam que a escola interfira nos problemas familiares e
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pode perseguir negativamente o/a professor/a ou diretor/a”, bem como da Professora E, pois
ela afirma que é preciso “Enfrentar a situagdo, coragem para se expor, para denunciar, para
conversar francamente com os pais”, ou seja, a denuncia foi anunciada como uma dificuldade,
porém, 0 motivo estd nas consequéncias dessa denuncia, no medo de enfrentar os fatos e
sofrer perseguicdo pelos pais ou ainda de entender que a violéncia doméstica ndo é um
assunto ou problema familiar e sim de satde publica.

E preciso dedicar atencdo e agir perante essa questio da violéncia doméstica, pois o
que esta em jogo nesse momento ¢ a protecao da infancia. Segundo Guerra (1985, p. 90), “a
violéncia contra a crianga ¢ uma realidade sempre presente”, por isso € necessario que a
sociedade como um todo, discuta e reconheca o problema e, a partir disso, se mobilize em
torno de politicas publicas que ajudem na superacdo desse quadro.

Pode-se identificar que a falta de capacitacdo ou informacdo também foi apontado
como uma das dificuldades enfrentadas por professores/as e diretores/as no enfrentamento dos
casos de violéncia doméstica identificados na escola. A Professora F afirma: “Falta de apoio
de profissionais preparados no assunto” e a Professora H “falta capacitagdo com o tema”; e
Professora | “Informacao”. Essas trés professoras, anteriormente, afirmaram que néo
receberam da escola nenhuma capacitacdo, curso ou estudo relacionado ao tema e que a
escola ndo possui nenhum material didatico sobre a tematica a ser disponibilizado aos
professores/as. Porém as professoras (F e H) afirmam ja terem recebido cursos de capacitacdo
e oficinas ofertadas pela UFMS sobre a tematica da violéncia domestica infantil, ou seja,

foram contraditorios.
3.2.5 Categoria 5: Castigos — opinido

Na categoria 5, foi perguntado aos professores/as qual a sua opinido sobre 0s castigos
fisicos e psicologicos que o0s pais aplicam nos filhos/as como “ato de educar”. Entre as nove

(9) respostas obtidas todos afirmaram que sdo contra os castigos como ato de educar.

Respostas:

Professora (A): Eu sou antiga nestas questdes. Nunca espanquei meus

filhos, mas umas palmadas e cintadas acho viavel na educac&o.

Torturas psicoldgicas sou contra.
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Professora (B): Sou contra espancamentos.

Professora (C): Os pais devem participar da formagdo com

profissionais da area para pér limite nos filhos de modo que néo os
diminua ou firam seus sentimentos

Professora (D): Sou contra esses atos.

Professora (E): Sempre aconselho os pais para dialogarem com o0s

filhos, pois excessos nos castigos podem causar traumas.
Professora (F): Dependendo dos castigos fisicos e psicolégicos de
nada adiantardo, pois s6 agravara mais na aprendizagem da crianga.

Professora (G): Na minha opinido, educar os filhos por meio de

agressdes nao esta preparando e educando um cidaddo para um
convivio saudavel em sociedade, e sim ensinando que as situacdes se
resolvem por meio de violéncia.

Professor (H): Tenho a visdo de que sim a violéncia tem que ser
combatida, mas vejo que pais e méaes sao responsaveis pela educacéo

de seus filhos.

Professora (1): N&o concordo.

Pelas falas das Professora B “Sou contra espancamentos” e da Professora D “Sou
contra esses atos” observamos que sdo discursos contrérios a esses atos, porém, mencionam
em suas falas acGes que sdo de violéncia fisica. A violéncia psicoldgica segundo Arruda
(2003), é considerada como toda acdo ou omissdo que vise causar dano a autoestima, a
identidade ou ao desenvolvimento da crianga. Inclui ameagas, humilhagdes, agressoes,
chantagens, discriminacio e exploracdo. E a pratica mais dificil de ser identificada, embora
ocorra com bastante frequéncia. Pode levar a crianca a sentir-se desvalorizada, ansiosa e
adoecer com facilidade. Em situacdes mais graves, pode até levar ao suicidio.

A resposta da Professora H “Tenho a visdo de que sim a violéncia tem que ser
combatida, mas vejo que pais € maes sdao responsaveis pela educacao de seus filhos”, hd uma
sensibilidade contra atos de violéncia, no entanto, parece que apenas atos extremos como
violéncia fisica, que deixa marcas no corpo é violéncia, porém para a professora os pais e
mdes sdo responsaveis pela educacao de seus filhos.

Para algumas professoras, como a Professora A, pais que agem com castigos do tipo

palmadas, varadas ou cintadas esta tudo bem, pois estdo educando seus filhos, ou seja, muitas
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vezes, a violéncia é entendida como uma forma adequada para educar e/ou uma estratégia
para a resolucéo de problemas criados pelas criangas ou adolescentes (AZEVEDO, GUERRA,
2002).

Frente ao exposto, ao analisar a resposta da Professora A “Eu sou antiga nestas
questBes. Nunca espanquei meus filhos, mas umas palmadas e cintadas acho vidvel na
educagdo. Torturas psicoldgicas sou contra”, ela evidencia ser contra tortura psicoldgica,
entendida como um ato violento, porém considera que umas palmadas e cintadas sdo viaveis
viavel na educacdo. Esta mesma professora apresentou uma resposta apropriada na categoria 1
ao ser questionada sobre seu conhecimento sobre violéncia doméstica contra a crianga, ao
dizer que “é tudo aquilo que ndo permite a crianga ser crianga, que a prejudica de alguma
forma em seu desenvolvimento social ¢ intelectual”. Portanto, verificamos contradi¢Ges
nessas repostas, no que se refere ao conhecimento sobre a violéncia domestica, pois é contra
castigos como ato de educar, porém acha viavel na educacao de filhos/as palmada e cintadas.

Sobre as consideracbes da Professora A, é importante refletirmos sobre a afirmacéo
de Pirez e Miazaki (2005), pois segundo eles, a violéncia fisica praticada pelos pais, usada de
forma intencional com o objetivo de ferir e lesar a crianc¢a, o grau desse tipo de violéncia pode
variar e incluem tapas, palmadas, cintadas até espancamentos e agressdes que conduzem a
morte. Portanto, existem professores/as que possuem um entendimento sobre a violéncia
domeéstica contra a crianga, sdo contra o0s castigos como ato de educar, porém apenas em graus
elevados. O que dificulta o entendimento desses que concordam com pequenas agressoes, € 0
fato de que também corroboram para o ciclo da violéncia.

A violéncia é um fenbmeno que perpassa por toda a sociedade, pois onde ha relaces
humanas, ha relacGes de poder e consequentemente violéncia. Isso significa que a questdo da
violéncia tem se tornado comum nas relacBes sociais, apesar dos esforcos da Rede de
Protecdo dos direitos da crianga, na superagdo das mais diversas manifestagdes da violéncia,

ter-se capilarizado nos mais diversos contextos.

3.2.5.1 Subcategoria: Violéncia interfere no desenvolvimento e aprendizagem — opiniao

Nesta subcategoria perguntou-se aos professores/as se as Vvioléncias sofridas

interferem no desenvolvimento e na aprendizagem da crianga e de que forma isso ocorre. Das

nove (9) respostas obtidas todos afirmaram que SIM (A, B, C, D, E, F, G, He l) e a0
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justificarem sua resposta, relataram os reflexos da violéncia sofrida no comportamento da

crianca na escola.

Professora (A): A crianga quando é maltratada em casa ela € violenta
na escola. Quer descontar nos colegas.

Professora (B): A crianca se retrai ou fica violenta.

Professora (C): O comportamento da crianca torna-se mais agressivo

com os colegas e ou professores, a crianca fica mais triste e isolada na
classe.

Professora (D): A mais importante, na minha opinido, € em relacéo ao
aprendizado.

Professor (E): Causa revolta, apatia, stress, falta de motivacdo e
muitas criangas acabam por agredir os colegas.

Professora (F): A crianca se torna arredia, insegura, assustada ou

mesmo agressiva, rebelde, com isso ira interferir na sua aprendizagem.

Professora (G): Uma crianga que sofre violéncia doméstica, chega na

escola apreensiva, com medo, apresentando dificuldades de
concentracdo, memorizacdo e interesse em aprender. E também
apresenta muitas dificuldades de interacdo com os colegas, gerando
indisciplina em sala.

Professor (H): A crianca traz para a escola sua vivéncia, seja o abuso
ou a recluséo do ato violento.

Professora (I): A crianga esta sempre com medo e dispersa.

A professora A afirmou que “a crianga quando ¢ maltratada em casa ¢ violenta na
escola. Quer descontar nos colegas” e a professora F diz que “a crianga se torna arredia,
insegura, assustada ou mesmo agressiva, rebelde, com isso ird interferir na sua aprendizagem”.
As afirmacbes dessas professoras mostram a forma que a violéncia interfere no
desenvolvimento escolar e na aprendizagem da crianga, tornando-a refém e reprodutora do
ciclo da violéncia, uma vez que a violéncia prejudica a cada dia o pleno desenvolvimento da

crianga, além de transgredir seus direitos fundamentais.
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Ao analisar a resposta da professora G “uma crianca que sofre violéncia doméstica,
chega na escola apreensiva, com medo, apresentando dificuldades de concentragéo,
memorizacgdo e interesse em aprender. E também apresenta muitas dificuldades de interacéo
com o0s colegas, gerando indisciplina em sala”, fica evidente que a professora identifica e
reconhece 0s sinais de maus-tratos, abuso e negligéncia nas criangas de sua sala de aula,
mesmo sem as marcas fisicas. O que confirma o pensamento de Santos (2009), uma crianca
ou adolescente sempre que sofre algum tipo de violéncia, de alguma maneira conta o que

aconteceu, muitas vezes, apenas com gestos e comportamentos diferenciados.

3.2.6 Categoria 6: Sugestdes
Na categoria 6, professores/as foram indagados/as sobre sugestdes que dariam 0s/aos

gestores/as educacionais e 6rgdos publicos ligados ao assunto, para auxiliar no enfrentamento

desses tipos de violéncia. Respostas:

Professora (A): Acho que deveria ter mais palestras para os pais, com

psicologos para ajuda-los em suas dificuldades de educar os filhos.

Professora (B): Palestra com os pais, promotores e conselheiros, ser

mais agil nos casos relacionados a passar a crianca no psicélogo.

Professora (C): Fazer visitas periddicas nas unidades escolares

buscando aproximacdo com a mesma. Oferecer palestras para os pais
ou responsaveis de como educar e por limite em seus filhos, pois nao
existe ex-filho.

Professora (D): Continuarem trabalhando em conjunto.

Professora (E): Né&o fingir que ndo viu, que ndo sabe 0 que esta

acontecendo. N&o se omitir. Procure sempre quem possa auxiliar.

Professora (F): Seria viavel haver algumas palestras nas escolas,
equipes preparadas para este assunto, juntamente com o conselho
tutelar. Sou a favor de um psicélogo atuando nas escolas de alguma
forma.

Professora (G): Acredito que se faz necesséaria uma formacéo ou curso

especifico sobre o tema em questdo, para uma analise e diagnostico



94

dos casos que chegam no ambito escolar, detectando sinais de
agressbes fisicas e emocionais e assim encaminhar o mais breve
possivel aos 6rgdos competentes de protecao a crianga.

Professor (H): Mais capacitacdo do tema com psicélogos e o conselho
tutelar.

Professora (1): Capacitacdo e informacdes corretas.

Das nove (9) respostas obtidas, as sugestfes foram: 1° “acho que deveria ter mais
palestras para os pais, com psicélogos para ajudd-los em suas dificuldades de educar os
filhos” (professora A). 2° “capacitacdo e informagdes corretas” (professora I). 3° “acredito
que se faz necessario uma formacao ou curso especifico sobre o tema em questdo, para uma
andlise e diagnostico dos casos que chegam no &mbito escolar, detectando sinais de agressfes
fisicas e emocionais e assim encaminhar o mais breve possivel aos 6rgdos competentes de
protecdo a crianga” (professora G).

Desse modo, ficou evidenciado a necessidade de um olhar direcionado para essa
tematica na qual reside uma falta de investimento por parte de gestores/as educacionais que
ndo proporcionam aos professores/as materiais didaticos para estudo e capacitacdo sobre o
assunto dentro das unidades escolares. Além disso, existe pouco investimento por parte dos
orgdos publicos em oferecer capacitacdo e formacdo continuada sobre os temas aqui
discutidos.

A escola do século XXI, diferentemente da escola do século passado, tem agora um
papel fundamental no enfrentamento da violéncia doméstica contra a crianga, seja pela
denuncia ou notificagdo. No entanto, proporcionar um ambiente apropriado com cursos de
capacitacdo, formacdo continuada e acompanhamento dos casos denunciados, juntamente a
um ambiente de confianca, sensibilidade, respeito e ética, fara toda a diferenca para os alunos
e alunas no que se refere a protecdo, cuidado e prevencdo de seus direitos, no processo

cotidiano de enfrentamento da violéncia doméstica contra as criancas e adolescentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Do problema norteador da pesquisa, em que se pretendeu responder como atuam
os/as professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental no enfrentamento da violéncia
domeéstica contra a crianca, constatou-se pelos depoimentos presentes nos questionarios que
os/as professores/as pesquisados/as apresentam um certo conhecimento sobre a tematica da
violéncia doméstica infantil.

Assim, ao final da pesquisa, percebeu-se que os/as professores/as, em sua maioria,
apresentam estratégias de enfrentamento da violéncia infantil em conformidade com a
legislacdo vigente, como comunicar 0s casos identificados em sala de aula a coordenacéo e
direcdo da escola, que por sua vez, acionam o Conselho Tutelar apenas em casos ditos
extremos. A percepcdo € de ineficiéncia de suas agdes ao se perceberem despreparados para
solucionarem os casos. Os/as professores/as sentem que precisam ter acesso e fazer parte de
uma rede de apoio articulada com diversos servicos em prol da protecdo dos direitos de
criancas e adolescentes, uma vez que se mal articulada ou conduzida de maneira insegura,
além de ndo solucionar o problema, poderdo prejudicar a conducéo do caso e a situacdo dos
envolvidos.

Dessa forma, sugere-se a criagdo de uma cultura de estudos e aprendizagens
permanente sobre os direitos de criancas e adolescentes, em parceria com 0s 6rgdos de
protecdo e o Conselho Tutelar, para que juntos, escola e Conselho Tutelar, conhecam e
divulguem seus direitos.

Com os estudos desta dissertacdo foi possivel observar que a Unidade de Pronto
Atendimento (UPA) de Trés Lagoas, notifica os casos de violéncia contra criangas e
adolescentes, autoprovocada ou sofrida, e essa notificacdo de fato é registrada em trés
vias.Uma via fica na unidade notificadora, a segunda segue para a secretaria municipal de
salde do municipio para o setor da vigilancia epidemiologica, que por sua vez, preenche o
SINAN (Sistema de Informacéo de Agravos de Notificagdo) alimentado, principalmente, pela
notificagdo e investigacdo de casos de doencas e agravos que constam da lista nacional de
doencgas de notificacdo compulsoria, servindo como um banco de dados de todos os casos
notificados de violéncia no municipio. A terceira via é encaminhada ao Conselho Tutelar que
utiliza essa notificagcdo para alimentar o Sistema de Informagcdo para a Infancia e
Adolescéncia (SIPIA), um sistema de registro e tratamento de informacdo com abrangéncia

nacional, criado para subsidiar a adocdo de decisdes governamentais nas politicas para
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criancas e adolescentes, garantindo-lhes acesso a cidadania. No entanto, isso ndo ocorre no
municipio por diversos fatores, um deles é a rotatividade do quadro de funcionarios que ndo
proporciona uma solidez no preenchimento das informacdes.

Tem-se como proposta de intervencdo no enfrentamento da violéncia doméstica
contra criangas e adolescentes, a notificagcdo pela escola dos casos detectados em seus alunos
e torna-la um agente notificador na rede de protecdo dos direitos da infancia e juventude,
seguindo as orientagdes do ECA de notificacdo em trés vias, estreitando-se, assim, 0s lacos
entre escola e conselho tutelar (proposta inovadora e ousada para o0 municipio.

Embora tenha sido minoria, houve falas de professores/as que nunca se depararam ou
identificaram qualquer tipo de violéncia doméstica sofrida por seus alunos/as, mesmo que o
tempo médio de magistério fora de 19 anos, o que esta representado no quadro de experiéncia.
Este aspecto pode sugerir que os/as professores/as ndo estdo atentos ou ndo dao a devida
importancia aos sinais de violagdo dos direitos infantis. Torna-se importante discutir no
ambiente escolar o papel da escola, bem como de seus/as professores/as sobre como atuarem
no enfrentamento da violéncia doméstica contra criancas e adolescentes e garantir seus
direitos, local onde tem a chance de demonstrar a violéncia a que esta submetida. Caso seus/as
professores/as ndo saibam identificar ou ndo acreditarem, estardo sendo coniventes com 0s
agressores.

Mediante o exposto nesta Dissertacdo, acredita-se ser possivel compreender como e
porque os/as professores/as percebem a violéncia doméstica sofrida por seus alunos/as de
forma banalizada, ndo assumindo uma postura mais ativa frente aos ocorridos no ambiente
escolar, jA que esses fatos que envolvem o conjunto familiar e social construido
historicamente pela humanidade seguindo padrdes estabelecidos.

Para que de fato a escola se torne um ambiente acolhedor, sugere-se medidas como:

a) instrumentalizar professores/as sobre a tematica da violéncia e o papel da escola
nas denuncias e notificacoes;

b) é dever da escola tornar puablico os fatos de violéncia e ser agente da Rede de
Protecéo dos direitos da crianca;

¢) consolidar-se para executar esse compromisso com a comunidade escolar;

d) aprimorar as relacbes da escola com o Conselho Tutelar, com a finalidade de
resolver os os casos notificados;

e) naturalizar a notificagdo de casos de violéncia infantil detectados por

professores/as e outros funcionarios da escola, bem como a comunicagdo com a familia.
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Diante disso, percebe-se que para 0s/as professores/as dentro da escola o importante,
além de notificar a violéncia infantil ao Conselho Tutelar, é a prevencdo. Seu principal
objetivo deve ser a preocupacdo em identificar maus tratos em seus alunos e alunas, e
encontrar formas de proceder com os familiares, na tentativa de romper o ciclo da violéncia.

Apos o desenvolvimento desta pesquisa, e durante analise dos dados coletados, que
s80 as respostas das professoras ao questionario, observou-se que as duas escolas pesquisadas
do municipio, pouco comunicam ao Conselho Tutelar as situacfes de violéncia domeéstica
contra seus alunos/as e que os comunicados recebidos, em sua grande maioria, centram-se na
questdo da ndo assiduidade dos alunos as aulas e, muito raramente, alguns casos de violéncia
fisica, percebidos devido aos hematomas no corpo da crianca.

A escola e os professores/as devem desenvolver diariamente o trabalho de prevencéo,
desempenhando seu papel na formacéo, proporcionando individuos conscientes e reflexivos
de sua cidadania. Por meio desta pesquisa, pode-se constatar que a escola ndo possui
condicBes de sozinha fazer formacdo continuada sobre o tema, por isso é importante que a
escola reveja sua organizacdo em relacdo ao fendmeno da violéncia. Os resultados
demonstram a necessidade de inclusdo dos professores/as em discussfes e capacitacdes que
envolvam a prevengdo da violéncia, envolvendo a questdo sobre como notificar ao conselho
tutelar os casos detectados de violéncia doméstica sofrida por seus alunos/as.

Espera-se como contribuicdo desta pesquisa, o alerta a professores/as dos anos
iniciais do ensino fundamental sobre o dever de assumir uma postura de combate a puni¢do
corporal e psicolégica como forma de disciplinar. Para tanto, € necessario proporcionar
palestras, reunides de pais e outras alternativas como formas de disciplina que resgatem o
didlogo, a conversa e o respeito a criangas e adolescentes. Salienta-se que a finalidade do
Conselho Tutelar é de zelar pelos direitos de criangas e adolescentes e tornar os direitos
efetivos na sociedade numa proposta de convivio proximo com a escola.

As consideracOes apresentadas neste estudo ndo tem a pretensdo de produzir
generalizacGes, mas sim delinear um espaco de reflexdo que possa contribuir para que
leitores/as facam associa¢es com sua realidade, de acordo com suas experiéncias e contextos
de atuacéo, e assim aproveitarem o conhecimento produzido e as sugestdes que 0 compde.

Por fim, a pesquisa apresentada objetivou proporcionar um crescimento do
conhecimento sobre a tematica em questdo, permitindo identificar e ampliar o conhecimento
de outros/as professores/as, sem preconceito ou julgamentos, valorizando com respeito a

realidade social na busca de compromisso com a promocdo de direitos das criancas e
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adolescentes, bem como uma pratica profissional qualificada e humanizada de todos/as
professores/as, especialmente, no municipio de Trés Lagoas-MS.
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APENDICE 1

ROTEIRO DE QUESTIONARIO

Questionario dirigido a Professores/as que atuam em salas de aula de escolas da Rede Publica
Municipal de Trés Lagoas/MS que ministram aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(de 1° ao 5° ano).

I- Dados de Identificacéo

Escola em que atua:
Nome (opcional):
Idade:

Sexo: ( ) masculino () feminino
Identidade de género:
Estado civil: Solteiro/a () Casado/a () Convivente () Separado/a (_) Divorciado/a ()
Viavo/a ()

Tem filhos/as: Sim () Néo ()

Em relacdo a raga vocé se autodeclara: Branco (_) Negro () Indigena (_) Amarelo ()
Religido/Doutrina: ( ) muculmana ( ) ateista ( ) agnostica ( ) budismo ( ) umbanda ( )
candomblé ( ) espirita ( ) evangélica ( ) catolica ( ) outra:

Il — DADOS PROFISSIONAIS

2.1. Formagéo Académica:

Graduacao: (_) completo (_) incompleto
Curso:

Pés-Graduacdo:

Especializagdo: (__) completo (__) Incompleto

Curso:

Mestrado: (__) completo (__) incompleto
Curso:

Doutorado: (__) completo (__) incompleto
Curso:

2.2.Que disciplina(s) vocé ministra?
2.3 — Quanto tempo de magistério vocé tem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

anos.
2.4 - Tempo de magistério nessa escola: anos.
2.5. Em quantas escolas vocé trabalha? Qual é sua carga horaria semanal?

111 - DO TEMA DA PESQUISA

1. No seu entendimento o que € violéncia doméstica contra criangas?
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2. Vocé recebeu algum tipo de formacéo relacionado ao tema da violéncia doméstica contra
criangas?
( ) Sim ( ) Naéo

2.1. Se a resposta for sim, identifique de que tipo foi essa formacao:
(__) Cursos de extensédo de universidades.

(_) Oficinas feitas por universidades ou pela rede de ensino.

(_) Seminarios ou encontros ( ) até 20 h; ( )até 40 h () mais de 40 h
(_) Grupos de estudos na propria escola.

(_) Curso de especializagdo ministrada por universidade. (Qual?)

2.2. Nas reunibes pedagdgicas/planejamento sdo feitos estudos de textos e discussdes sobre o
assunto?
() Sim ( ) Néo

2.3. Existe na escola, algum material didatico sobre o assunto? (__) Sim (_) Néo
Vocé conhece o material? (__) Sim (_) Néo

3. Vocé ja identificou casos de violéncia domeéstica em seus/as alunos/as? ( ) sim () ndo
3.1. Caso tenha visto, que atitude vocé tomou em rela¢éo ao caso?

4. Descreva os procedimentos adotados pela gestdo da escola para a encaminhamento de
casos de violéncia doméstica, identificados nas salas de aula.

5. Vocé conhece os caminhos e modo de agir para fazer uma notificacdo/denincia de
violéncia doméstica contra a crian¢a ou outras violéncias percebidas no ambiente escolar?
( )sim () ndo. Justifique sua resposta:

6. Em sua opinido, quais séo as dificuldades que existem tanto para professores/as quanto para
gestores/as no enfrentamento dos casos de violéncia doméstica contra a crianga, identificados
no ambiente escolar? Cite:

7. Qual a sua opinido sobre os castigos fisicos, e psicolégicos que pais aplicam nos filhos/as
como “ato de educar”?

8. Para vocé, as violéncias sofridas interferem no desenvolvimento e na aprendizagem da
crianca? De que forma?
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( )sim () ndo.
Justifique sua resposta.

10. Existe interacao entre a escola e o conselho tutelar? Se existe, explique como vocé vé essa
interacdo.

11. Vocé tem conhecimento se existe uma rede de protecao integral dos direitos da crianca no
municipio de Trés Lagoas—MS? () sim ( ) ndo

12. Que sugestbes vocé aponta a professores/as, a gestdo da escola, secretaria municipal de
educacdo e outros 6rgdos publicos ligados ao assunto, para auxiliar no enfrentamento desse
tipo de violéncia?

Obrigado pela participagao.

/ /
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APENDICE 2

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA ;

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A atuacdo de professores/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
enfrentamento da violéncia doméstica contra a crianca

Pesquisador: Welton Rodrigues de Souza

Natureza da pesquisa: Convidamos V.S? a participar desta pesquisa sob a responsabilidade
deste pesquisador vinculado ao Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, sob orientacdo da Profa. Dra. Maria José de Jesus Alves
Cordeiro. A pesquisa tem como objetivo geralmente descrever a atuagdo profissional de
professores/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de duas escolas do municipio de
Trés Lagoas-MS e entender como estes/as lidam com casos de violéncia doméstica contra a
crianca detectados nas salas de aula e quais as contribui¢cbes que fazem na prevencao e
protecdo contra essa violéncia.

Participantes da pesquisa: Professores/as efetivos/as que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em duas escolas publicas do municipio de Trés lagoas — MS.

Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o/a Sr/a responderda um questionario
aplicado pelo pesquisador, e contribuira para que possamos aferir dados Uteis para a
exploracdo dos seguintes itens: dados locais sobre violéncia doméstica contra a crianga; 0
quantitativo de registros e denuncias que as escolas, por ventura venham realizando; os tipos
de maus tratos/violéncia mais recorrentes no municipio de Trés Lagoas-MS, bem como,
conhecer as concepg¢des dos/as professores/as sobre a violéncia doméstica na infancia,
conhecimento de casos ocorridos na escola e, a forma como atuam frente a estas situacdes.
Sua participacdo ndo € obrigatdria. Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o0 Sr.
desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo, e
Sem prejuizo a sua pessoa. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo pessoal, em sua relagdo com
0 pesquisador ou com a instituicdo. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a
pesquisa com os pesquisadores do projeto.

Sobre o instrumento de coleta de dados: a coleta de dado acontecera por meio de respostas
a um questionario semiestruturado que sera entregue pessoalmente ou enviado via e-mail, e
seu preenchimento acontecera em horério adequado a ser estabelecido pelo pesquisado/a com
tempo suficiente para ser respondido.

Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao traz complicacoes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum
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dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. O risco € minimo, pois o0 Unico
desconforto que podera ocorrer, esta relacionado ao cansago no preenchimento do
questionario ou angustia e receio em contar fatos relacionados a violéncia doméstica contra
criangas identificados na sua sala de aula.

Confidencialidade: todas as informacOes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador e a pesquisadora envolvidos terdo conhecimento dos
dados que depois de analisados serdo utilizadas na construcdo da dissertacdo de mestrado. Os
dados serdo confidenciais e divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser entre o0s responsaveis pelo estudo,
assegurando o sigilo sobre sua participacéo.

Beneficios: ao participar desta pesquisa o Sr. ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto,
Entretanto, esperamos que este estudo possa trazer informacgdes importantes sobre a forma
como os/as docentes da rede municipal de educacdo de Trés Lagoas -MS agem diante dos
casos de violéncia domestica, identificados na sala de aula, e que estas informacdes possam
ajudar a orientar acbes futuras para a formacdo continuada de docentes, entre outras acGes
pedagdgicas e curriculares no sistema de ensino. Ouvi-los(as) pode acarretar beneficios para
futuros estudos académicos e para a implementacdo de politicas publicas de educacdo
relacionadas com o enfrentamento da violéncia doméstica contra criangas, tendo em vista que
os resultados obtidos com a analise dos dados serdo apresentados aos 6rgdos governamentais
que atendem o Ensino Fundamental em Trés Lagoas — MS. O pesquisador se compromete
divulgar os resultados obtidos aos participantes.

Pagamento: Ndo havera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como
nada sera pago por sua participacao.

E direito dos participantes, e dever da equipe de pesquisadores, manté-los informados sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario, bastando para isso entrar
em contato, com algum dos pesquisadores responsaveis: Profa. Dra. Maria José de Jesus
Alves Cordeiro, que pode ser encontrada no endereco: Unidade Universitaria de Dourados-
UEMS, no Centro de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacdo, Género, Raca e Etnia -
CEPEGRE, telefone (67) 3902-2641 e (67) 99628 7180 e Welton Rodrigues de Souza,
telefone (67) 99261-1239 , que pode ser encontrado no endereco da Unidade Universitaria de
Paranaiba — UEMS, na Av. Vereador Jodo Rodrigues de Melo, s/n, (67) 3503-1006.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma liv