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Dificuldades para fazé-la forte.
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RESUMO

Nesta dissertagdo apresentam-se os resultados de pesquisa de Mestrado em Educacédo
desenvolvida no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
“Curriculo, formagdo docente e diversidade”, vinculada ao Grupo de Pesquisa e Estudo em
Préxis Educacional (GEPPE). Este estudo teve o objetivo de analisar, sob os pressupostos da
Psicologia Histdrico-Cultural, proposta por Vygotsky, e da Teoria da Atividade, referida por
Leontiev, os conhecimentos e 0s procedimentos necessarios ao planejamento docente, visando
a organizacdo de um ensino de Matematica na Educacdo Infantil que promova a bases
orientadoras para o desenvolvimento psiquico das criangas entre 0s 4 a 5 anos, nesta etapa de
escolarizacdo, a partir de um experimento didatico formativo, realizado junto a um grupo de
formacdo docente constituido em um CEINF do municipio de Paranaiba/MS. Optou-se pelo
método de pesquisa o Materialismo Historico-Dialético, ja que este pode ser entendido como
um instrumento l6gico de interpretacdo da realidade, cuja esséncia € a Idgica dialética que
permite percorrer um caminho epistemoldgico para se chegar a tal interpretagdo. O método
nos levou a compreender como a Psicologia Histérico-Cultural e a Teoria da Atividade podem
contribuir para a explicitacdo de elementos do processo de humanizacdo e desenvolvimento
infantil, bem como auxiliar os professores no processo de organizacdo do ensino de
Matematica, discutindo as potencialidades do conceito de Atividade Orientadora de Ensino
(AOE). Em concordancia com a coleta de dados, utilizamos como procedimentos
metodoldgicos, a revisdo bibliografica, entrevistas semiestruturadas e um experimento
didatico formativo, realizado em um grupo de formacdo docente, constituido em um CEINF
do municipio de Paranaiba/MS, o qual esta inserido em um projeto mais amplo de nome
“Desenvolvimento da Fung¢do Simbolica a partir do Ensino das Diferentes Linguagens”
organizado pelo GEPPE, da UEMS, unidade de Paranaiba. O experimento didatico formativo
trata-se de um procedimento utilizado na pesquisa com o objetivo de desenvolver capacidades
intelectuais acerca da apropriacdo de conhecimentos, a fim de que os saberes apropriados
durante esse processo possam mediar as agdes mentais e resultar em transformacoes
qualitativas na atividade de ensino das professoras, por meio da intencionalidade refletida na
organizacdo da atividade de ensino, abrindo espaco para as intervengdes desta pesquisadora.
Dessa forma, ap0s o experimento, conseguimos analisar e entender as percep¢des das
professoras - sujeitos desta pesquisa - acerca da organizacao de seu trabalho pedagdgico, ou
seja, como 0 ensino da Matematica era abordado antes e como poderd ser abordado
posteriormente, de forma a voltar-se para o desenvolvimento humano que se estabelece por
meio do processo de aprendizagem, intencional e planejado, com vistas ao desenvolvimento
do sujeito, no nosso caso, da crianca inserida na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Psicologia Historico-Cultural. Atividade. Ensino de
Matematica.
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ABSTRACT

In this dissertation, we present the results of a survey of a Master's degree in Education, was
developed in the Post-Graduation Program in Education of the University of the State of Mato
Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, in the same line of research,
Curriculum, teacher education, and diversity” which is part of the Group for Research and
Study in the Practice of Education (GEPPE). In this study, our aim was to analyze, under the
assumptions of Psychology and the Historical and Cultural values, as proposed by Vygotsky
and the Theory of Activity introduced by Leontiev, the skills and procedures necessary for the
planning of teaching, aimed at the organization of the teaching of Mathematics in early
Childhood Education, which promotes the basis of the guidelines for the development of the
psyche of the children between the ages of 4 and 5 years old, this stage of education, from an
experiment in teacher education, carried out together with a group of teacher education
established at an CEINF in the city of Paranaiba/MS. It was decided by the method of the
research of the world-Historical Dialectic, since the latter can be thought of as an instrument
for the logical interpretation of the reality, the essence of which is the logic of the dialectic,
which allows you to browse for a path to evaluate, to arrive at such an interpretation. The
method that has led us to understand how the Psychology of the Historic-Cultural and
Activity Theory can contribute to the clarification of the facts of the case for a more humane
and child development, as well as assisting the teachers in organizing the teaching of
Mathematics, and discussed the potential of the concept of Activity-oriented Education
(AOE). In accordance with the collection of data, and is used as the methodological
procedures, a review of the literature, semi-structured interviews, and an experiment in
teacher education, conducted in a group of training staff, consisting of a CEINF in the city of
Paranaiba/MS, the one in which it is embedded in a larger project entitled “the Development
of the Symbolic Function from that of the Teaching of Languages”, organized by GEPPE, in
the UEMS, a unit of the capital and throughout the state. The experiment was the didactic
training is the procedure that is used in the research, with the aim of developing intellectual
capacities about the ownership of knowledge, to ensure that the knowledge is appropriate for
this process to be able to mediate all the actions of mind and result in a transformation of
qualitative in the education of teachers, by means of the intention as reflected in the
organization of the activity of school, thus opening up space for the intervention of this
researcher. In this way, after the experiment, we were able to analyze and understand the
perceptions of the teachers and the - the subject of this research - for the organisation of their
educational work, that is, as in the teaching of Mathematics was discussed before and as will
be discussed later, to go back to human development, which is set by means of the process of
learning, both intended and planned, with a view to the development of the subject, in this
case, the child will be inserted in your Child's Education.

Keywords: Early Childhood Education. Historical-Cultural Psychology. Activity. Teaching
Mathematics.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Caracterizacao do Grupo Participante da Pesquisa ..........ccceevevvevesieeseeriesnenne. 78

Quadro 2 — Apresentacdo das Professoras inseridas na PeSqUiSa .........cccovevvervesveseeriesnennn.

Quadro 3 — Etapas do Experimento Didatico-Formativo



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Movimento do Processo de Pesquisa



LISTA DE SIGLAS

AOE - Atividade Orientadora de Ensino

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CEINF - Centro de Educacdo Infantil

DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil
GEPPE - Grupo de Pesquisa e Estudo em Praxis Educacional
PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
P1 - Professora 1

P2 - Professora 2

P3 - Professora 3

P4 - Professora 4

P5 - Professora 5

P6 - Professora 6

UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul



SUMARIO

A ORIGEM DA PESQUISA: consideragtes INICIAS .........ccccvevueiieeiieeresiieseese e see e 14
Motivos para a realizaGao da PESQUISA ......cveireerreerieerieiiesieeie e steeeesaesreeseesreesseesesseenseens 14
A OrganiZagao A8 PESGUISA ....c.ververeverteriirieeiieieete sttt sttt sttt e b e bbb e ase e e e e e 16

1. A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL EM RELACAO AO

DESENVOLVIMENTO INFANTIL ..ottt 20
1.1. Os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural ... 21
1.2. Compreendendo o conceito de Atividade: Teoria e EStrutura ..........c.ccooeveiiiiiiinniennn, 24
1.3. Investigando 0S MOtivos Na atiVIAAAE ..........cceevveiieiiiiicc e 31
2. A INFANCIA SOB A LUZ DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL ............ 34
2.1. A atividade principal da crianga no periodo pré-escolar ...........cccovevernieninensinc e 34
2.2. O periodo da Pré-ESCOIA .......coviii i e 39

2.3. A Psicologia Histdrico-Cultural e suas implicacdes pedagdgicas para a Educacédo
1 =V RO 45

3. O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL E OS DESAFIOS

PARA A PRATICA DOCENTE ..ooviviieieeveseeee e st sae st 52
3.1. O sentido da Atividade de ENSINO ........c.coveiiiiiiiee e 52
3.2.0 ensino da Matemaética na Educacéo Infantil: afinal, ha ensino ou ndo? ...........c..cc........ 55

3.3. As potencialidades da Atividade Orientadora de Ensino para o ensino de Matemética na

EdUCaCa0 INTANLIL .........oouiei e e 64
4. A MOVIMENTACAO DA PESQUISA: vivendo a atividade ..........cccccceovverrrrnnnne. 72
4.1. Experimento Didatico Formativo como caminho metodol6gico para a pesquisa ............ 72
4.2. Caracterizacao do grupo participante da PESUISA .......cuereerieriereriienie e sie e siee e see e 76

4.3. O olhar inicial das professoras participantes da pesquisa quanto ao ensino da matematica

Na EAUCACAD INTANTHL ..o 80
4.4. As etapas constituintes do Experimento Didatico FOrmativo ............ccccocvveiveieiencinnins 85
4.4.1. Primeira etapa: Reflexdes e discussdes acerca da importancia do ensino de Matematica

— 0 saber especifico e 0 saber PedagigiCo ........ccovveiiieiieiiiie e 86



4.4.2. Segunda etapa: A BNCC e o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil no
municipio de Paranaiba — reflex6es por meio da Psicologia Historico-Cultural ......... 92
4.4.3. Terceira etapa: A ldgica dialética em acdo - a construcdo das bases psiquicas para o
desenvolvimento do pensamento tEONICO ........cccvviveiieieeie e 98
4.4.4. Quarta etapa: A organizacdo do ensino de Matematica na Educacdo Infantil — a
Atividade Orientadora de EnSiN0 (AOE) .....ccoccviiiiiinieie e 101
4.4.5. Quinta etapa: A construcdo de atividades que envolvem a linguagem matematica — a
Atividade Orientadora de Ensino em mMOVIMENTO ........ccooviiriiiniinnenenie e 107

4.4.6. Sexta etapa: O pds-olhar das professoras participantes da formacdo acerca da

organizacao do ensino de Matematica na Educacg&o Infantil: o que mudou? ............ 116
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 123
REFERENCIAS ..ottt 128
N NN | @ PR 134
APENDICE A ..ottt 138

APENDICE B ..o oo e et et e v e e e et e e et et e e et e e et e e et et e es et e e er et e es e ees et eeereesearene s 139



14

A ORIGEM DA PESQUISA: CONSIDERACOES INICIAIS

Os motivos para a realizacdo da pesquisa

Realizar uma pesquisa na grande &rea da Educacao expressa por muitas vezes nossas
inquietacgdes, intencOes e até mesmo nossas experiéncias diante da mesma. Quando ingressei
no curso de Licenciatura em Matematica, em 2012, ainda ndo podia imaginar quais caminhos
iria percorrer. A partir do primeiro ano do meu curso, introduzi-me no universo que me
propiciava estar em atividade de pesquisa, ou seja, 0 espaco académico despertou em mim o
interesse para aléem do trabalho do professor. Dessa maneira, participando de projetos de
extensdo e pesquisa, bem como realizando estagios em docéncia, na Educacdo Basica e
vivendo experiéncias nas disciplinas da graduacdo, comecei minhas investigacfes acerca do
que era necessario para se chegar a uma organizacdo do ensino que proporcionasse 0
desenvolvimento do ser humano.

Durante o percurso de minha formacéo inicial, foi no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que me constitui pesquisadora dos processos educacionais.
Meu interesse na area da Educacdo somente aumentou quando me deparei com a realidade
escolar vivenciada nos estagios obrigatorios e em como a disciplina de Matematica era
encarada pelos alunos tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. Logo, minhas
inquietaces relativas aos pontos relatados anteriormente fez com que eu me interessasse por
uma pés-graduacdo Stricto Sensu em Educacdo, sendo esta o0 Mestrado.

J& no inicio do curso de mestrado me deparei com um grande desafio, sendo este
pensar no papel da matematica na Educacdo Infantil e na organizacdo do ensino para que tal
area fosse contemplada com vistas a desenvolver o psiquismo dos sujeitos envolvidos no
processo. Destarte, minha orientadora, a qual me prop6s o desafio inicialmente, ja estava a
coordenar um projeto intitulado “Desenvolvimento da Func¢do Simbdlica a partir do Ensino
das Diferentes Linguagens” desenvolvido em um Centro de Educagao Infantil (CEINF) no
municipio de Paranaiba, estado de Mato Grosso do Sul. Foi durante os encontros com as
professoras regentes participantes do projeto que pude, entdo, entender que as bases
orientadoras para o desenvolvimento do psiquismo dos alunos devem ser desenvolvidas na
Educacdo Infantil e a organizacdo do ensino de Matematica pode auxiliar nesse
desenvolvimento.

Os encontros entre as professoras e minha orientadora, coordenadora do projeto, eram

previamente combinados e realizados em diferentes dias da semana, dos quais participei
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algumas vezes. Nos encontros eram discutidos materiais acerca da Psicologia Histdrico-
Cultural e como tal teoria era capaz de potencializar uma organizacdo do ensino,
fundamentada em desenvolver o psiquismo dos alunos e colocar os professores também em
atividade. Assim, a teoria deveria ser refletida na pratica das mesmas, durante os horarios de
aula.

Nesses encontros, comecei a compreender a dimensdo do trabalho do professor na
Educacao Infantil, especialmente quando este precisa abordar a Matematica, além de terem
surgido inquietacdes e duvidas pertinentes ao ensino propriamente dito. Dessa maneira, foi
sugerido a mim, por parte de minha orientadora, que eu participasse das aulas das professoras
regentes dos Jardins Il e Ill do CEINF participante do projeto, observando a préatica dos
professores e as atividades desenvolvidas (em Matematica).

Todo esse processo de observacao nos levou entdo a responder ao seguinte problema
de pesquisa: partindo do desenvolvimento infantil almejado pela Psicologia Historico-
Cultural, quais conhecimentos e procedimentos sdo necessarios ao professor, a fim de
qualifica-lo para um planejamento intencional que o auxilie em sua pratica docente para o
ensino de Matematica na Educacédo Infantil?

Assim, ao observar as aulas das professoras regentes, maiores foram as inquietagdes
quanto a organizagdo do ensino, emergindo, enfim, o objetivo geral de minha pesquisa que é
analisar, sob os pressupostos da Psicologia Histdrico-Cultural, proposta por Vygotsky, e da
Teoria da Atividade, referida por Leontiev, os conhecimentos e 0s procedimentos necessarios
ao planejamento docente, visando a organizacdo de um ensino de Matematica na Educacéo
Infantil que promova a bases orientadoras para o desenvolvimento psiquico das criangas entre
0s 4 a 5 anos, nesta etapa de escolarizacdo, a partir de um experimento didatico formativo,
realizado junto a um grupo de formacdo docente constituido em um CEINF do municipio de
Paranaiba/MS. A partir de tal objetivo, pretendemos ainda:

e Discutir sobre as contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural para o processo de
desenvolvimento infantil;

e Compreender o0 conceito e a estrutura da atividade, a fim de fundamentar o trabalho
do professor na organizacéo do ensino de Matematica;

o Refletir sobre a relagdo conteddo / forma / destinatario no que se refere ao ensino de
Matematica na Educacdo Infantil;

e Explicitar as potencialidades da Atividade Orientadora de Ensino (AOE), para o

ensino da Matematica, discutindo os objetivos deste ensino na Educacéo Infantil;
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e Articular, com as professoras do CEINF, o ensino da Matematica na Educacéo
Infantil com as potencialidades da Atividade Orientadora de Ensino;

e Analisar a compreensdo das professoras quanto a organizacdo do ensino desde o
inicio do processo da pesquisa, passando pelo trabalho a partir da Atividade
Orientadora de Ensino, de modo a avaliar em que medida o experimento didatico
formativo pode promover mudancas na intencionalidade da préatica pedagdgica.

Dessa maneira, iniciei minha jornada como pesquisadora motivada pelas minhas
proprias inquietagdes como professora de matematica no Ensino Médio, ao lidar com jovens
que se talvez tivessem tido a oportunidade de se desenvolver, potencializando suas funcdes
psiquicas superiores desde a pré-escola, pudessem encarar a matematica como algo primordial

na historia da humanidade até os dias atuais.

A organizacao da pesquisa

Partindo do referencial tedrico adotado: a Psicologia Historico-Cultural, juntamente
com a Teoria da Atividade, respaldamos essa pesquisa no materialismo historico dialético,
proposto por Karl Marx, visto como instrumento légico de interpretacdo da realidade, tendo
como esséncia a logica dialética que permite percorrer um caminho epistemolégico para se

chegar a tal interpretacdo (MARTINS, 2006). Assim, segundo a autora:

Diferentemente, a producdo intelectual marxista, ou seja, sustentada pela ontologia
marxiana, constréi um tipo de conhecimento que para além de explicitar o real em
sua essencialidade, coloca-se claramente a servico da implementacdo de um projeto
social promotor de uma nova sociabilidade [..]. Neste sentido, buscar no
materialismo histérico dialético os fundamentos para o trabalho de pesquisa é
também uma questéo ético-politica (MARTINS, 2006, p. 13).

Desse modo, o materialismo histérico dialético é um método de interpretacdo da
realidade, visdo de mundo e préaxis.

Assim como Moura (2004), acreditamos que podemos tomar a pesquisa COMO
atividade para buscar instrumentos, a fim de satisfazer uma necessidade, ou seja, no caso
desta pesquisa, compreender a dindmica que leva o professor a alcancar uma mudanca
qualitativa em seu trabalho, e para isso devemos “[...] identificar qualidades que possam ser
indicativas do fendmeno de formacdo e que nos permitam compreender 0 modo de formar-se
professor” (MOURA, 2006, p. 264).



17

Como professores envolvidos no processo educativo, nossa pratica precisa fazer
sentido, principalmente para aqueles que também fazem parte do processo educativo, assim,
seremos mais do que propagadores de conhecimento, seremos mentores, organizadores de
ensino. Pensando na totalidade do desenvolvimento humano, as a¢des educativas incidem
sobre as funcbes psiquicas e ndo apenas no aspecto cognitivo.

Desta forma, todo prazer ou desprazer na relagdo com o conhecimento, com as formas
mais elaboradas de compreensdo da realidade objetiva, toda emocdo e afetividade, toda
cooperacdo ou individualismo, tambeém advém das acdes educativas, sejam elas intencionais
ou ndo. Nesse sentido, devemos estar cientes do que é ser professor, ja que consideramos que
a préatica por si s6 ndo € suficiente para solucionar os problemas do processo educativo, nos
arremessando, entdo, a fundamentar teoricamente nossas decisfes e escolhas, de maneira a
estarmos constantemente em formacé&o.

Esta pesquisa nos mostra que podemos dar sentido as nossas a¢cdes como profissionais
da educacdo, desde que possamos estar conscientes de nosso dever que é de “formador de
sujeitos humanizadores de seus mundos”, de modo que ser professor de Matemaética é ter a
consciéncia de que esta ciéncia “tem um determinado valor cultural e formativo” (MOURA,
2000, p. 126), o que nos da condigdes de propiciarmos um ensino que desenvolva a
consciéncia dos sujeitos envolvidos no processo.

Desse modo, pretendemos proporcionar aos professores envolvidos nesta pesquisa o
contato com a teoria, salientando a importancia de se organizar o ensino, envolvendo o
compartilhamento, a criacdo de motivos, a mediacdo e a intencionalidade que deve ser
engendrada no processo educativo, de maneira a fazé-los refletir sobre o papel do professor
quanto a organizacdo de atividades que sejam transformadoras e que desenvolvam o
psiquismo infantil, por intermédio das situacdes desencadeadoras de aprendizagem.

Assim, a proposta se baseia em desenvolver um curso de formacdo com as professoras
regentes dos Jardins Il e Jardins 111 de um Centro de Educacéo Infantil (CEINF), localizado
na cidade de Paranaiba, no estado de Mato Grosso do Sul, discutindo com as mesmas as
contribui¢bes da Psicologia Historico-Cultural para o processo de desenvolvimento infantil,
compreendendo 0 conceito e a estrutura da atividade, a fim de fundamentar o trabalho do
professor na organizacao do ensino de Matematica, bem como explicitar as potencialidades da
Atividade Orientadora de Ensino (AOE), para o ensino da Matematica, discutindo os
objetivos deste ensino na Educacgdo Infantil e refletindo sobre a relagdo conteudo / forma /

destinatério, no que se refere ao ensino de Matematica na Educacao Infantil.
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Tal curso de formacdo envolve um experimento didatico formativo apresentado como
procedimento da pesquisa, a fim de responder ao problema de pesquisa referido
anteriormente. Assim, em quatro capitulos buscamos nos fundamentar na Psicologia
Histdrico-Cultural, proporcionando discussdes que possam conduzir o professor a entrar em
atividade de ensino.

No Capitulo I, procuramos apresentar 0s pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural, de maneira a compreender o conceito e a estrutura da atividade, assim como
investigar os motivos na atividade.

No Capitulo Il, apresentamos uma discussdao sob 0s pressupostos tedricos que
embasam o desenvolvimento infantil acerca do que consiste a atividade principal da crianga
em idade pré-escolar, salientando essa etapa da vida da crianca como um periodo para o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores por meio das acbes pedagdgicas que
podem ser organizadas pelos docentes. Ainda nesse capitulo, trazemos para discussdo 0s
contributos pedagdgicos que a Psicologia Histérico-Cultural traz para a Educacgéo Infantil.

Ja no Capitulo 111, apresentamos uma discussdo acerca do sentido da atividade de
ensino, se € possivel ou ndo organizar o ensino de Matematica na Educacdo Infantil,
mostrando que a Atividade Orientadora de Ensino pode se configurar como norteadora para a
organizacdo do ensino nessa etapa escolar. Para isso, utilizamos como principais aportes
tedricos os estudos de Leontiev (1978), Vygotsky (2007, 2009) e Moura (2016). Logo,
podemos levar em consideracdo que o estudo proposto por este capitulo esta diretamente
relacionado a educagdo, concordando com Moretti (2011) sobre pensar em uma “educagio
humanizadora”, a qual implica considerar o trabalho como mediacgdo vital no processo de
constituicdo dos sujeitos, e ndo apenas como fim em si mesmo. Assim, podemos salientar que
0 ensino de Matematica possui um papel importante nesse processo de humanizagdo, na
medida em gue entendemos que a mesma colabora para a composicao do ser no seu ambito
social.

Por altimo, no Capitulo IV apresentamos o grupo de professoras que concordaram em
fazer parte desta pesquisa, caracterizando tal grupo e o CEINF referido e quais sdo seus
olhares acerca do ensino de Matematica na Etapa da Educacdo Infantil. Além disso,
explicitamos o processo do Experimento Didatico Formativo proposto como procedimento
metodologico para a realizacdo dessa pesquisa, descrevendo as seis etapas em que 0 mesmo
fora subdividido: 1) Refletir e discutir acerca da importancia do ensino de Matematica,
diferenciando o saber especifico e o saber pedagogico quanto a essa ciéncia; 2) Discutir sobre

a BNCC e o Referencial Curricular para a Educacdo Infantil no municipio de Paranaiba,
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refletindo sobre os mesmos, por meio da Psicologia Histdrico-Cultural; 3) Apresentar a l6gica
dialética em acdo para a construcdo das bases psiquicas para o desenvolvimento do
pensamento tedrico; 4) Propor que a organizacdo do ensino de Matematica na Educacéo
Infantil pode ser pensada a partir da Atividade Orientadora de Ensino (AOE); 5) Construir
atividades que envolvem a linguagem matematica com o grupo de professoras participantes,
utilizando a Atividade Orientadora de Ensino como instrumento de acgdo e; 6) Proporcionar
um momento de reflexdo sobre o ensino de Matematica na Educacédo Infantil, apresentando as
consideracGes gerais acerca do experimento didatico-formativo por parte dos sujeitos
envolvidos. Ainda nesse capitulo, discorremos sobre a analise dos resultados acerca do
processo de formacdo docente, bem como o pos-olhar das professoras participantes da
formacdo acerca da organizacdo do ensino de Matematica na Educacdo Infantil e o que
mudou em suas percepgoes.

Enfim, diante das acOes propostas para a realizacdo desta pesquisa, entendemos que
somos capazes de refletir sobre a atividade docente, mais especificamente sobre a organizagéo
do ensino. Sendo assim, esperamos que 0 grupo de professoras que participa desta pesquisa
possa se constituir como um espaco de formacdo, o qual busca propiciar ao professor a
oportunidade de avaliar sua pratica, refletir sobre a mesma para reelabora-la e,
consequentemente, ser capaz de planejar novas acles para 0 ensino da matematica na

Educacéo Infantil.
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1. A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL EM RELACAO AO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A preocupacdo com o ensino da Matematica, ndo s6 na Educacdo Infantil, como nas
demais etapas da Educacdo, tem levado estudiosos a se embasarem na Psicologia Historico-
Cultural na busca pela compreensdo do ensino como o grande propulsor no que se refere ao
desenvolvimento do individuo e que a conexdo entre a atividade de ensinar e a atividade de
aprender esta no ndcleo de como o educador organiza suas praticas pedagogicas para o
ensino.

Em consonancia com a Psicologia Historico-Cultural e suas contribuicGes para o
ensino da Matematica na Educacdo Infantil, podemos ressaltar os principios da Teoria da
Atividade, ao considerar que o conceito de atividade fundamenta o trabalho do docente na
organizacdo do ensino. Com esse Viés, trataremos da atividade de ensino como um modo de
realizacdo da educacdo escolar, examinando a afinidade que a mesma possui com 0s
processos de formacdo das funcbes psiquicas superiores, 0s quais passam pela mediacdo com
os instrumentos culturais. Neste contexto, podemos também ressaltar as potencialidades da
Atividade Orientadora de Ensino (MOURA, 1996), surgindo como uma possibilidade para
realizar a atividade educativa.

Como ja mencionado anteriormente, existe uma preocupacdo com 0 ensino da
Matematica na Educacdo Infantil, de modo que o interesse em estudar essa tematica surgiu
por meio da observacdo escolar cotidiana, tendo em conta a dificuldade que costuma ser
vivenciada por professores que atuam nessa etapa da escolarizacdo em relacdo a como
proceder o ensino dessa area do conhecimento em sala de aula. Os varios relatos desses
professores consistem basicamente em como planejar situacdes significativas para a
exploracdo das no¢Ges matematicas com as criangas, sem recorrer a exercicios de repeticdo e
memorizacao.

Na busca de compreender mais profundamente sobre a realidade vivida pelos
professores da Educacdo Infantil, quanto as suas dificuldades a despeito do ensino da
Matematica, assim como as possibilidades de superacdo dessas mesmas dificuldades,
propomos um estudo acerca da Psicologia Histdrico Cultural e da Teoria da Atividade, assim
como destacamos as dimensdes relativas ao conceito de Atividade Orientadora de Ensino.

N&o podemos deixar de ressaltar nosso principal objetivo, o qual norteara as acoes que
serdo realizadas nesta pesquisa, que € analisar, sob os pressupostos da Psicologia Historico-

Cultural, proposta por Vygotsky, e da Teoria da Atividade, referida por Leontiev, 0s
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conhecimentos e 0s procedimentos necessarios ao planejamento docente visando a
organizacdo de um ensino de Matematica na Educagdo Infantil que promova a bases
orientadoras para o desenvolvimento psiquico das criancas entre 0s 4 a 5 anos, nesta etapa de
escolarizacdo, a partir de um experimento didatico formativo realizado junto a um grupo de

formagao docente constituido em um CEINF do municipio de Paranaiba/MS.

1.1. Pressupostos tedricos da Psicologia Histdrico-Cultural

Esta pesquisa esta focada em discutir a importancia da organizacdo do ensino de
Matematica na Educacdo Infantil, tendo como publico alvo os professores envolvidos nessa
etapa da Educacdo Baésica e que se encontram em necessaria formacgdo continua para exercer
sua profissdo. Assim, buscamos refletir sobre esse processo partindo da Psicologia Historico-
Cultural, principalmente no que tange ao desenvolvimento do psiquismo infantil e a forma
como a teoria da atividade promove tal desenvolvimento, com o intuito de entender os
principais pontos pertinentes no que julgamos ser a atividade principal do professor, ou seja, 0
ensino.

Segundo Nufiez (2009), a Psicologia Historico-Cultural de Lev Semenovitch Vygotsky
se configura como um marco primordial, quando nos referimos a educagdo enquanto um
processo que impulsiona a personalidade integral do individuo em sua formacdo - como
sujeito social e historico. O autor compreende que a Psicologia Histérico-Cultural buscou
superar a perspectiva de homem, de educacdo e de aprendizagem divulgada pela tradicional
psicologia ocidental.

Nesse contexto, segundo Van der Veer e Vasiner (1991), a psicologia criada por
Vygotsky anuncia uma teoria do homem, explicitando sua génese e formacao, assim como seu
estado atual dentre as outras espécies e a estrutura para seu futuro. Dessa forma, o0 homem ¢é
compreendido como um ser racional que possui o controle de seu préprio futuro e se liberta
para além dos limites que sdo impostos pela natureza.

Sob os pontos de vista dos autores citados anteriormente, Vygotsky gera uma legitima
revolucdo na psicologia quando utiliza em seus estudos, de forma sistematica, 0s pressupostos
e principio do materialismo histérico-dialético de Marx.

Segundo Asbahr (2011), Vygotsky, ao aplicar o materialismo historico-dialético como
método, apropria-se de uma légica de construgdo de conhecimento, ou seja, da dialética,
assim como da visdo de homem que leva em consideracdo a historicidade e materialidade,

adotando uma concepc¢do de ciéncia engajada em explicar e mudar a realidade. A autora
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considera que a proposta de Vygotsky € uma concepcdo que se apresenta para “[...]
compreender os fendmenos psicoldgicos enquanto mediagdes entre a historia social e a vida
concreta dos individuos” (ASBAHR, 2011, p.25).

Nesse sentido, para Asbahr (2011), ao se apropriar do entendimento do carater social e
material dos fendmenos psiquicos, um dos pontos principais abordados pela Psicologia
Historico-Cultural se refere a ideia de que as particularidades distintivamente humanas nédo
estdo presentes desde o nascimento, pois ndo sdo bioldgicas, mas sim, frutos do
desenvolvimento cultural do comportamento humano.

Destarte, Vygotsky se dedica a estudar as formas superiores de comportamento, ou
seja, as funcBes psiquicas superiores, procurando compreendé-las com base nas relaces
sociais constituidas com o mundo. Tais fun¢des sdo consideradas como mecanismos mais
sofisticados, advindos do ser humano, que englobam o dominio consciente do
comportamento, a intencionalidade da acdo e a emancipacdo do sujeito a despeito das
caracteristicas do espaco presente e do momento contemplado.

Convem ainda salientar que um dos principais pressupostos da Psicologia Histérico-
Cultural advém da teoria marxista, para a qual o trabalho se configura como uma atividade
humana por primazia, quando pensamos em discutir o desenvolvimento do individuo. Nessa
concepgdo, o trabalho cria a possibilidade de o ser humano desenvolver cultura e se
humanizar.

A Psicologia Historico-Cultural foi desenvolvida inicialmente por Vygotsky e mesmo
apos seu falecimento precoce, continuou a ser desenvolvida por seus colaboradores.

Leontiev (1978), em seus estudos, sistematizou a teoria da atividade, afirmando que o
ser humano ndo é somente posto perante 0 mundo dos objetos humanos. Segundo o autor,
para que o0 ser humano possa viver efetivamente e se comportar apropriadamente, 0 mesmo
precisa ser colocado pelos outros homens que 0s cercam e 0s guiam, neste mundo. Ainda de
acordo com Leontiev (1978), todo esse processo pode ser compreendido como a
representacdo dos atributos conquistados pelo homo sapiens na fase do seu desenvolvimento
social e histérico, pois “[...] 0 que nos animais resulta da heranca bioldgica, resulta no homem
de uma assimilacdo, isto &, de um processo de hominizagdo do psiquismo da crianga”
(LEONTIEV, 1978, p. 238).

Assim, o0 homem ao longo de sua formagdo passa a ter todas as especificidades
bioldgicas necessarias ao seu desenvolvimento social e histérico que, por sua vez, é sem
limites. Em concordancia com esse pensamento, Leontiev (1978, p. 263-264) afirma que “[...]

a passagem do homem a uma vida em que a sua cultura é cada vez mais elevada ndo exige
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mudancas biologicas hereditarias”, porém exige um processo educativo cada vez mais
complexo e especifico.

No processo de evolucdo do homem, suas condi¢des de vida ndo param de se
transformar e de serem transmitidas de geracdo em geracdo. Essas condicdes se estabelecem
por meio “[...] dos fendmenos externos da cultura material e intelectual” (LEONTIEV, 1978,
p. 265). Por isso, 0s homens criam e produzem, especialmente pelo trabalho, que é atividade
humana por exceléncia, de forma que os mesmos modificam a natureza e interagem com o

mundo. Logo, por meio de sua atividade, que é o trabalho:

[...] os homens ndo fazem sendo adaptar-se & natureza. Eles modificam-se em
fungdo do desenvolvimento das suas necessidades. Criam 0s objetos que devem
satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de producéo destes objetos,
dos instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem habita¢fes, produzem as
suas roupas e outros bens materiais. Os progressos realizados na producdo de bens
materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu
conhecimento do mundo circundante e deles mesmos enriquece-se, desenvolvem-se
a ciéncia e a arte (LEONTIEV, 1978, p. 265).

Nesse sentido, podemos concordar que 0 homem aprende a ser homem, pois ndo nasce
pronto para viver em sociedade, este necessita adquirir aquilo que lhe é proporcionado ao
longo de seu desenvolvimento histérico na sociedade. Ainda para Leontiev (1978, p. 267):

[...] o individuo é colocado diante de uma imensidade de riquezas acumuladas ao
longo dos séculos por inumeraveis geracfes de homens, 0s Unicos seres, N0 NOSSO
planeta, que sdo criadores. As geracBes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo
que criam passam as geracdes seguintes que multiplicam e aperfeicoam pelo
trabalho e pela luta as riquezas que lhes foram transmitidas e <<passam 0
testemunho>> do desenvolvimento da humanidade.

Em sua escrita, o autor compreende que a conquista das habilidades humanas, no
decorrer de seu desenvolvimento histérico, ndo se configura como um simples processo, de
forma que o homem deve se relacionar com os fenébmenos do mundo ao redor para se
apropriar das mesmas, estando em constante relagdo com outros homens, inseridos em um
processo de comunicacdo e, consequentemente de educagdo. Assim, explorar o que
caracteriza o ser humano, quando nos referimos ao seu processo de aprendizagem, bem como
suas necessidades e motivagOes, torna-se uma maneira de procurar entender a particular
esséncia humana.

Partindo dessa concepcdo, e relacionando a mesma com a educacéo, nas palavras de

Rigon, Asbahr e Moretti (2010), podemos pensar em uma educacao que seja “humanizadora”,
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isto €, podemos considerar que o trabalho é um tipo de mediagdo necesséria ao processo de
construcdo dos sujeitos.

O homem ¢, portanto, produto da relacdo individual (no sentido biolégico) com a
social (no sentido cultural), de modo que ao se apropriar da cultura e de tudo que foi criado
pelo género humano, o homem se torna homem. Devemos também, destacar a partir disso,
que toda relagdo individual é coletivamente construida.

Nesse contexto, reconhecemos uma visdo de ser humano inserido em um processo de
desenvolvimento que somente ocorre com a apropriacdo da cultura, compreendendo 0 mesmo
no movimento histérico da humanidade, assim como em seu aspecto filogenético e
ontogenético. Esse reconhecimento nos possibilita realizar uma analise tedrica do meio social
do ser humano e de seu desenvolvimento histérico e cultural. O desenvolvimento ocorre a
medida que a crianca vai se apropriando da cultura que Ihe é oferecida, principalmente a partir
da apropriacdo da linguagem oral, isto é, suas funcdes psiquicas vao se tornando superiores.
Tais fungdes sdo proprias a todos 0s seres humanos que as possuem como funcBes
elementares ao nascer, e que se desenvolvem e se tornam cada vez mais conscientes,
dependendo do contetddo da cultura a que cada uma tem acesso e da forma como esse acesso
ocorre.

Tendo a Psicologia Histérico-Cultural como referencial, € de suma importancia
elucidarmos que o conceito de atividade ganha lugar de destaque nos debates acerca da
constituicdo do humano e das praticas pedagogicas, de maneira que estas ultimas possuem um
potencial essencialmente humanizador.

Nesse sentido, essa concepcdo nos propicia atendermos ao objetivo geral dessa

pesquisa para assim fazermos relagdo com que estudaremos a seguir.

1.2. Compreendendo o conceito de Atividade: teoria e estrutura

Em muitos casos, o termo atividade se refere a concep¢do de movimento ou acao.
Porém, nesta pesquisa, 0 termo atividade ganha sentido quando este é baseado na teoria da
atividade desenvolvida por Leontiev (1988, p. 68), ao esclarecer que, “[...] por atividade,
designamos 0s processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que 0 processo, como
um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com 0 objeto que estimula o sujeito a
executar esta atividade, isto é, 0 motivo”. Desse modo, toda atividade embasada no que

Leontiev defende, deve ser desenvolvida a partir de um motivo que deve ser estimulado.
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Para entendermos o processo pelo qual o individuo entra em atividade, Leontiev
(1988) utiliza como exemplo um estudante, o qual necessita se preparar para uma prova lendo
um livro de histéria. Se o estudante precisa passar pela etapa de estudar para realizar a prova,
é possivel afirmar que o mesmo estd em atividade? Agora, imaginemos que esse estudante
receba como visita um colega que lhe afirma ndo precisar ler todo o livro para realizar a
prova. Partindo desse principio, podera ocorrer qualquer uma das seguintes situacfes: o
estudante ndo terminara de ler o livro, podera continuar a ler ou até mesmo ler, mas sem dar
muita importancia para tal.

Tomando como base os dois ultimos casos citados anteriormente, podemos concluir
que o contetdo do livro era o que comandava a leitura, isto €, se enquadrava como o0 motivo,
de modo que “[...] a apropriacdo do seu contetido satisfazia diretamente uma necessidade
particular do estudante, a necessidade de saber, compreender, de elucidar aquilo de que falava
o livro” (LEONTIEV, 1978, p. 297).

Contudo, se a primeira situacdo for tomada como base, ou seja, apds o estudante ficar
sabendo que ndo é preciso necessariamente ler o livro para fazer a prova e deixar de Ié-lo,
podemos entender que o0 motivo que o levava a ler o livro estava em sua necessidade de passar
na prova. Dessa maneira, ler o livro até o final ndo estava em concordancia com o que o
levava a ler, ndo se configurando como uma atividade, propriamente dita, apenas como uma
acdo, que pode ser definida como “[...] um processo cujo motivo ndo coincide com o seu
objeto (isto €, com aquilo que visa), pois pertence a atividade em que entra a acao
considerada” (LEONTIEV, 1978, p. 298).

O estudante s6 continua a ler o livro até descobrir que a leitura ndo era necessaria para
passar na prova, tratando-se assim, de uma acdo, pois seu objetivo ndo coincide com seu
motivo, sendo sua necessidade apenas a de passar na prova.

Para gque a atividade em si se constitua como humana, é primordial que a mesma seja
movida por uma intencionalidade, na procura de satisfazer as necessidades dos sujeitos
envolvidos no processo. Quando o que leva o sujeito a agir (motivo) estd diretamente
relacionado com o objeto a ser alcangado pela acdo (objetivo), podemos afirmar que o sujeito
estd em atividade. Isso significa que ele esta totalmente envolvido com o seu fazer, uma vez
que possui um motivo para suprir uma necessidade sua - isso significa que o sujeito esta
afetiva, fisica e cognitivamente envolvido com a execugéo da atividade.

Sdo0 muitas as atividades humanas, porém todas se diferenciam devido aos seus

motivos geradores. Desse modo, o conceito de atividade esta atrelado ao conceito de motivo
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(LEONTIEV, 2009). N&o é possivel existir atividade sem motivo, mas sim atividades com
motivacgdes que sejam subjetiva ou até mesmo objetivamente ocultas.

Assim, a necessidade que da inicio a uma atividade tem por objetivo que o motivo
estimule a mesma, sendo capaz de Ihe tragar um caminho, uma dire¢éo, ou seja, um individuo
estd em atividade quando o objeto da sua agdo estd em concordancia com o motivo da sua
atividade.

Torna-se necessario, entdo, entendermos o que séo as acfes na teoria da atividade.
Leontiev (2009) compreende que a acdo € um processo que se submete a concepgdo dos
objetivos que devem ser alcancados, isto €, tal processo estd em total dependéncia de um
objetivo que fora aceito conscientemente. Desse modo, segundo o autor “[...] en la misma
forma que el concepto de motivacion corresponde al concepto de actividad, la meta
corresponde a la nocion de accion” (LEONTIEV, 2009, p. 60)".

Podemos compreender, dessa forma, que uma mesma acdo pode dar inicio a varias
atividades, além de passar de uma atividade a outra. Outro exemplo dado por Leontiev (2009)
€ 0 de supor que uma pessoa tenha que chegar a um determinado lugar, se dirigindo para tal,
ou seja, a acdo estabelecida pode ser influenciada por distintos motivos, isto é, pode levar a
atividades completamente diferentes.

Contudo, ao contrario do raciocinio anterior, um mesmo motivo pode criar objetivos
distintos e assim, diferentes acGes. A relacdo entre atividade e acdo é que a segunda coloca em
pratica ou efetiva 0 que é necessario para atingir o objetivo. Uma atividade pode ser
constituida por varias ac¢0es, assim como uma acdo, em outra circunstancia, pode se tornar
uma atividade. Por exemplo, se um sujeito aprende a dirigir um carro, entdo pode ser que
dirigir seja uma acdo dentro de uma atividade, mas também pode ser que dirigir se configura
como uma atividade em si mesma.

Além disso, a acdo s6 pode ser percebida na atividade quando cria no sujeito a
necessidade de executar a atividade e 0 seu motivo esteja em total concordancia com o objeto.
Por isso, um outro ponto que precisa ser destacado quanto as acBes estd em seu aspecto
intencional, ou seja, aquilo que se quer alcangar, e também em seu aspecto operacional, ou
seja, a forma como se pode se alcancar algo. Ambos 0s aspectos ndo estdo estabelecidos no

objetivo em si, mas pelas condi¢cbes objetivas para alcancar as acGes. Segundo Leontiev

1 «[...] da mesma forma que o conceito de motivagao corresponde ao conceito de atividade, o objetivo
corresponde ao conceito de agdo” (LEONTIEV, 2009, p. 60, traducdo nossa).
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(2009, p. 61), “[...] una accion, por tanto, tiene un aspecto y un ‘constituynte’ especial: las
formas de ejecutarla. A estas formas de ejecutar una accion las denominamos operaciones”™.

Referindo-se as operagdes, Cedro (2008, p. 25) destaca que “[...] a atividade encontra-
se no nivel superior e esta necessariamente vinculada e orientada pelos motivos e pelas
necessidades. J& agBes sdo orientadas pelos objetivos e, finalmente, as operacdes sdo
orientadas pelas condi¢des objetivas e subjetivas”. Dessa forma, voltando ao pensamento de
Leontiev (2009), as acdes e operagdes irdo se distinguir quanto a sua génese, processo e
destino.

Podemos, entdo, compreender que a atividade é como um sistema. Segundo Moura
(2011), a constituicdo de uma atividade esta inserida na articulagdo entre motivos, a¢bes e o
modo de acdo que levem a satisfacdo de uma necessidade. Para que a atividade possa ser
realizada € necessario que se tenha um motivo mobilizador do sujeito ou de sujeitos que
trabalham como um grupo e que possuam necessidades comuns.

Essa caracteristica pode ser percebida em grupos de docentes, como o grupo envolvido
nesta pesquisa, pois 0s professores planejam, desenvolvem e avaliam de maneira
compartilhada atividades de ensino nas diferentes areas de conhecimento da Educacdo
Infantil, por intermédio de um projeto maior em que estao envolvidos.

De acordo com Lopes et al (2010), a teoria da atividade afirma que a necessidade do
homem est4d em fundamentar um contato com o mundo exterior, levando-o a criar meios de
sobrevivéncia e transformando a realidade que o rodeia a0 mesmo tempo em que é
transformado por ela também. E por meio da atividade que o homem consegue se
desenvolver, porque é na atividade que atua com intencionalidade, que exercita sua
capacidade de antever mentalmente o objeto almejado e planejar agdes que permitam alcanca-
lo. Essas condicdes é que caracterizam a atividade humana e que promovem desenvolvimento
psiquico.

Para entendermos como a atividade se desenvolve, torna-se relevante destacar qual é o
papel do sujeito dentro do sistema de relagdes sociais, isto é, torna-se importante compreender
sobre a atividade dominante desse mesmo sujeito. Ndo podemos deixar de destacar que o
papel exercido pelo sujeito nas relagdes sociais pode se configurar como um papel ativo ou
passivo, depender e independer, ser importante ou ndo na tomada de decisdes, ou seja, 1SS0 se
difere da atividade dominante do sujeito. A atividade dominante, na teoria da atividade, ndo se

relaciona diretamente com aquilo que o sujeito mais faz no seu dia a dia, mas seu significado

2 «[...] uma acdio portanto, tem um aspecto e um ‘constituinte’ especial: as formas de executa-la. A estas formas

de executar uma acdo as denominamos operagdes” (LEONTIEV, 2009, p. 61, traducao nossa).
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vai muito além disso. Segundo Leontiev (1978), as atividades dominantes sdo aquelas que
estdo em contato com as diversas atividades que podem proporcionar as mais importantes
mudancas no desenvolvimento psiquico do sujeito, em cada uma de suas etapas, de modo que
tais mudancas conseguem abrir caminho para o desenvolvimento de fungdes psiquicas mais
complexas, elaboradas e intencionais, realizando assim, a transi¢cdo entre aquilo que € novo e
se encontra em um nivel mais elevado de desenvolvimento humano.

Leontiev (1978) aborda trés caracteristicas que podem ser destacadas na atividade
dominante. A primeira diz respeito a forma como uma atividade dominante aparece e se
diferencia de outras atividades durante o processo. J& a segunda caracteristica esta ligada a
formacdo ou reorganizacdo de processos psiquicos particulares do sujeito. A terceira e Gltima
caracteristica esta na dependéncia das mudancas psicoldgicas primordiais da personalidade do
sujeito, que podem ser destacada durante seu desenvolvimento.

Um exemplo que pode integrar as trés caracteristicas da atividade dominante de uma
crianga comega por meio do ensino que acontece na idade pré-escolar, que se d&
primeiramente por meio do jogo, ou seja, do jogo de papéis. (que se configura como a
atividade dominante nessa etapa). A crianga comeca a aprender jogando, de maneira que é por
meio do jogo que irdo se formar inicialmente os processos de imaginagdo. Ao jogar, a crianca
de idade pré-escolar comeca a se apropriar de fungGes sociais e de normas de comportamento
que correspondem a determinadas pessoas, ou seja, a médicos, professores, pais, maes e assim
por diante. Tal processo se constitui como um elemento muito importante na formacédo do
sujeito.

A teoria da atividade defende que o sujeito passa por estagios de desenvolvimento
psiquico e que as atividades dominantes estdo relacionadas aos mesmos. O jogo, o estudo e 0
trabalho sdo constituidos como exemplos de atividades dominantes.

A atividade do jogo de papéis esta intrinsecamente relacionada com a crianca na idade
pré-escolar. O jogo de papéis tem a funcdo de possibilitar a apropriacdo dos papéis sociais que
os adultos exercem, das condutas adequadas aos diferentes momentos e ambientes.

J& a atividade de estudo possui o potencial de desenvolver na crianca, em idade
escolar, a apropriacdo das formas mais elaboradas da consciéncia social, formando a base do
pensamento teorico.

Por fim, na atividade do trabalho, que comeca no final da juventude e se estende a vida

adulta, o sujeito toma consciéncia de sua responsabilidade pessoal mediante o coletivo.
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Nesse contexto, o foco da presente pesquisa estd na organizacao do ensino que visa ao
desenvolvimento do psiquismo da crianga, salientando que a atividade que se configura como
dominante esta atrelada indissociavelmente com ao desenvolvimento psiquico de um sujeito.

Ainda ha dois conceitos fundamentais na teoria da atividade que precisam ser
destacados para a compreensdo do processo de desenvolvimento humano: os conceitos de
sentido e o significado. Na perspectiva histdrico-cultural, 0 homem apenas se constitui na
atividade que € especificamente humana, a qual acontece de forma dialeticamente interna e
externa, ou seja, se configurando como uma atividade mediada e significada. Esse processo é
possivel devido a forma como o homem age sobre a natureza, se utilizando de signos e
instrumentos que s&o construcdes historicas e sociais.

Segundo Vygotsky (2002), a principal distingdo entre os conceitos de signo e

instrumento esta relacionada ao tipo de atividade que o homem desenvolve. Assim:

A fungdo do instrumento é servir como condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve necessariamente levar a
mudancgas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa é
dirigida para o controle e dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo
modifica em nada o objeto da operagdo psicoldgica. Constitui um meio da atividade
interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo é orientado
internamente (VYGOTSKY, 2002, p. 72-73, grifos do autor).

Por meio do que o autor explicita, podemos compreender que signo e instrumentos
tem por objetivo a experiéncia humana construida socialmente, com o instrumento orientando
externamente a conduta e o signo orientando a atividade interna do sujeito. De acordo com
Leontiev (1983), como o homem singular é capaz de dominar por intermédio da atividade o
uso dos instrumentos, entdo 0 mesmo pode dominar um sistema de significacdes que ja foi

construido historicamente. O autor salienta que:

A significacéo € a generalizacdo da realidade que € cristalizada e fixada num vetor
sensivel, ordinariamente a palavra ou a locucdo. E a forma ideal, espiritual da
cristalizagdo da experiéncia e da pratica social da humanidade. A sua esfera das
representagdes de uma sociedade, a sua ciéncia, a sua lingua existem enquanto
sistemas de significagdo correspondentes (LEONTIEV, 1972, p. 100).

O autor esta enfatizando a constituicdo historica e social do sujeito, pondo em
evidéncia que é por intermédio da significagdo que esse mesmo sujeito ird se apropriar das
experiéncias praticas das geracdes passadas. Segundo o autor, “[...] la significacion es la

forma en que un hombre determinado llega a dominar la experiéncia de la humanidade,
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reflejada y generalizada” (LEONTIEV, 1983, p. 225)%. A significacdo, mesmo sendo a
representacdo de uma generalizacdo da experiéncia humana, ndo se da separada dos sujeitos.

Um exemplo para que compreendamos essa dualidade que constroi a significagdo é
dado por Leontiev, quando o mesmo se refere ao conceito de “triangulo”, explicando que um
sujeito pode ter um entendimento sobre tal conceito que nédo esteja corroborando com a
significagdo de “tridngulo” no campo da Geometria, podendo ser o “tridngulo” das Bermudas
ou o “triangulo” amoroso e etc. Logo, isso ndo quer dizer que um conceito deixe de ser um
conceito ao ser apropriado pelo homem. O autor destaca que “[...] la diferencia aqui no es
entre lo légico y lo psicoldgico, sino mayormente, entre lo general y lo individual”
(LEONTIEV, 1983, p. 226)".

Assim, no exemplo mais acima, podemos entender que o sentido pessoal que o sujeito
concedeu ao conceito de “tridngulo” ndo interage com a sua significacdo, ou seja, com seu
significado. O sujeito outorga sentido pessoal as significacbes sociais por meio da atividade,
estando em atividade. Por isso, Leontiev (1972, p. 130) afirma que “[...] o sentido ¢ antes de
mais nada uma relag@o que se cria na vida, na atividade do sujeito”.

Podemos entender entdo, que o sentido pessoal esta sempre em conexdo com 0 motivo
que estimula o sujeito a agir, ou seja, vai ao encontro do objeto para o qual suas a¢fes sdo
dirigidas, sendo que na atividade, o motivo e 0 objeto se compatibilizam. De acordo com
Leontiev (1972), quando ha separacéo entre o motivo da atividade e seu resultado objetivado,
ha também “alienag¢ao”. Essa separacdo esta em constante evidéncia na sociedade capitalista,
pois o trabalhador inserido nesse contexto se aliena do produto do seu trabalho. Assim, “[...]
sua atividade de trabalho transforma-se, para ele, em qualquer coisa de diferente daquilo que
ela é. Doravante, o seu sentido para o operario ndo coincide com a sua significa¢do objetiva”
(LEONTIEV, 1972, p. 130).

Dessa forma, os conceitos de sentido e significado tomados da teoria da atividade
podem ser trazidos para o campo da Educacdo, uma vez que a Educacdo é compreendida
como apropriacdo das producbes humanas e historicas construidas pelo sujeito. Nao é possivel
ensinar o sentido de algo, pois como ja afirmado por Leontiev, o sentido é algo que sera
atribuido pelo sujeito no decorrer da atividade, ou seja, no transcorrer da sua propria vida. Por
outro lado, é possivel educar o sentido para se tornar unidade com a significagdo social, na

unidade entre os processos de educacéo e ensino (LEONTIEV, 1983).

% «[...] a significacdo é a forma em que um determinado homem chega a dominar a experiéncia da humanidade,

refletida e generalizada” (LEONTIEV, 1983, p. 225, tradugéo nossa).
* [...] a diferenca aqui ndo ¢ entre o logico e psicoldgico, mas principalmente, entre o geral e o individual”
(LEONTIEV, 1983, p. 226, traducdo nossa).
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Portanto, dentro do campo de andlise da Psicologia Histérico-Cultural, podemos notar
que a atividade possui uma teoria e estrutura que podem fornecer subsidios de sustentacéo
para a organizacgdo do ensino por parte do professor, especificamente do ensino de matematica

para a Educacao Infantil, que é o foco desta pesquisa.

1.3.  Investigando os motivos na atividade

Leontiev (1978) afirma que o conceito de atividade esta diretamente ligado ao
conceito de motivo, ja que a atividade é um processo orientado por um motivo, no qual a
necessidade toma condicdo de objeto. Dessa forma, o motivo se constitui no objeto da
atividade, ndo podendo existir atividade sem que exista a presenca de um motivo.

O autor ressalta que o motivo abrange uma gama de distintos fendmenos, sendo esses
os impulsos instintivos, os apetites e inclinagdes bioldgicas, assim como as vivéncias,
interesses e desejos desenvolvidos socialmente. Partindo de uma necessidade, 0 motivo se
depara com a sua objetivacdo e orientacdo ao efetivar uma atividade que pretende conquistar
um objeto.

Assim, podemos compreender que as necessidades se tornam o contetdo objetal dos
motivos na atividade. Cedro (2008) entende que no nivel psicolégico, hd uma mediacdo entre
as necessidades e o reflexo psiquico e estes se qualificam por meio das apresentacdes dos

objetos que irdo satisfazer as necessidades. O autor vai explicar que:

[...] este objeto que é capaz de satisfazer a necessidade do individuo ndo se encontra
plenamente determinado dentro deste estado que surge para o individuo. E como se
a necessidade ndo conhecesse 0 seu objeto e, portanto, precisasse descobri-lo para
que passasse a ter o seu carater objetal. Sendo assim, sucede que, somente apds esse
processo de descoberta, a necessidade objetiva-se, e 0 objeto assume o seu papel de
ativador, de diretor da atividade, isto &, de motivo (CEDRO, 2008, p.32).

O percurso geral que perpassa pelo desenvolvimento das necessidades humanas tem
sua origem quando o sujeito passa a atuar para satisfazer suas necessidades vitais, aquelas que
sdo consideradas elementares (como de alimentagdo, seguranca, procriacdo), porém tal
processo é invertido posteriormente, de modo que ao satisfazer suas necessidades vitais, 0
sujeito as satisfaz para atuar em novas atividades. O caminho se constitui entdo, no
desenvolvimento das necessidades da humanidade (como as que envolvem a arte, a ciéncia e a
filosofia).

Desse modo, Leontiev (1983) trata sobre o desenvolvimento dos motivos concretos da

atividade do sujeito, sendo estes interpretados como uma necessidade objetivada, a qual faz
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relacdo direta com o objeto que mobiliza 0 homem para a ac¢éo nas situagdes-problema, que
movem a atividade. A necessidade se objetiva quando vai ao encontro do objeto que a
satisfaz, se fazendo consciente. O motivo ndo se configura apenas como 0 objetivo que
interessa ao homem, mas também envolve especificidades incentivadoras, assim como as
perspectivas dindmicas que sdo capazes de mobilizar o homem a agir para alcancar seus
objetivos.

O sujeito pode ter um motivo pessoal, pois este reflete a sua necessidade em direcao a
atividade, porém tal motivo passa para a esfera social por refletir também as necessidades de
uma sociedade. Um exemplo que pode ser tomado nesse caso € a necessidade que um
estudante tem de aprender, sendo esta necessidade de cunho individual por parte do proprio
estudante que a vivencia, mas ao mesmo tempo se torna social quando essa necessidade se
remete a origem e ao desenvolvimento de tal estudante, se referindo dessa forma ndo s6 a
origem e o desenvolvimento do sujeito, mas principalmente a origem da necessidade que é

social. Corroborando com essa afirmacédo, Nufiez (2009, p. 81) explica que:

[...] a sociedade condiciona determinadas necessidades aos membros de uma dada
cultura e grupo social. Na escola, essas necessidades se relacionam aos objetos
sociais da educacdo. Dessa forma os alunos se inserem nos projetos de ensino e
aprendizagem escolares para satisfazer necessidades da sociedade. Mas as
necessidades de aprendizagem também se manifestam de forma subjetiva, nas
possibilidades do sujeito para satisfazer suas aspiragdes, seus desejos, seus motivos
pessoais. As necessidades de aprendizagem tém, portanto, dois p6los: um situado no
objeto que a satisfaz, socialmente condicionado, e 0 outro que se situa no préprio
sujeito. Na dindmica contraditdria entre esses dois p6los, se situam as iniciativas e a
atividade criativa que o sujeito deve desenvolver para resolver as contradigdes entre
as demandas da sociedade de suas expectativas individuais, em um processo
segundo o qual o componente afetivo ndo pode ser ignorado.

O papel do professor &, pois, de suma importancia no processo de mudanca de motivos
de seu trabalho, de forma que Leontiev (1983, p. 83) nos propde a seguinte indagacao

concomitantemente explicativa:

[...] a arte da criacdo e da educacdo ndo consiste, em geral, no estabelecimento de
uma combinagdo apropriada de motivos “compreensiveis” e “realmente eficazes” e,
ao mesmo tempo, em saber como, em boa hora, atribuir maior significacdo ao
resultado bem-sucedido da atividade, de forma a assegurar uma transcri¢cdo para um
tipo mais elevado de motivos reais que governam a vida do individuo?

Nesse contexto, a atividade do jogo na Educacédo Infantil é socialmente motivada, mas
também é regulada por outros motivos, a exemplo das diversdes durante as brincadeiras. Tais

motivos existem de forma concomitante, porém se estabelecendo em planos diferentes. Ao
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conferir ao sujeito um sentido pessoal, o motivo ¢ classificado como “motivo gerador de
sentido” e quando o motivo apresenta somente fatores estimulantes, podendo estes serem
positivos ou negativos, se denomina “motivo-estimulo”. Sobre isso, Leontiev (1983, p. 166)

esclarece que:

[...] de este modo, unos motivos, al estimular la atividade le confieren a la vez un
sentido personal; los denominaremos motivos dotantes de sentido. Otros
coexistentes com ellos, asumiendo el papel de factores impelentes — positivos o
negativos - en ocasiones extraordinariamente emocionales, afectivos, estan privados
de la func;()n de conferir sentido; los denominaremos convencionalmente motivos-
estimulos.

Para o autor, o que nos permite compreender as relagdes fundamentais que
caracterizam o meio motivacional da personalidade estd na distribuicdo das funcdes que
permitem sentido entre os motivos de uma especifica atividade. Tais relacbes fundamentais
sdo as relacdes hierarquicas entre os préprios motivos. As relacGes hierdrquicas sao
estabelecidas por aspectos que se criam a partir da atividade que o sujeito esta a realizar, por
suas mediacdes.

Portanto, é valido ressaltar novamente que é importante entender a distin¢do e o
processo de mudanca dos motivos dentro da atividade. Por intermédio dos estudos de
Vygotsky e Leontiev, podemos compreender os motivos que levam a realizacdo da atividade
docente, em concordancia com a busca de entender a organizacao do ensino de Matematica na

Educacéo Infantil.

% [...] dessa modo, alguns motivos, estimulando a atividade, d&o a ela um sentido pessoal; vamos chama-los de
motivos significativos. Outros coexistindo com eles, assumindo o papel de fatores imperativos - positivos ou
negativos - as vezes extraordinariamente emocionais, afetivos, sdo privados da fungdo de conferir significado;
nds os chamaremos convencionalmente de motivos-estimulos” (LEONTIEV, 1983, p. 166, tradugio nossa).
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2. A INFANCIA SOB A LUZ DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Queremos, a partir do que fora apresentado no capitulo anterior, abranger o que se
configura como atividade principal da crianga no periodo pré-escolar, assim como explanar
sobre tal periodo e também sobre as implicacbes pedagdgicas da Psicologia Historico-Cultural
para a etapa da Educacéo Infantil.

Inseridos nesse contexto, fomos em busca de referenciais tedricos que nos permitissem
compreender melhor as relacBes entre a atividade principal da crianca e seu periodo de

desenvolvimento.

2.1. Aatividade principal da crianca no periodo pré-escolar

Partindo dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, Leontiev (2010) explica,
em seus estudos, que a situacdo objetiva apreendida pelo pré-escolar no amago das relacGes
sociais, em cada periodo de seu desenvolvimento, se torna parte primordial para o
entendimento do processo de desenvolvimento da psique infantil. O autor ainda explicita as
forcas motoras do desenvolvimento infantil do pré-escolar e declara que deve ser levado em
considerac¢do que “[...] sob a influéncia das circunstancias concretas de sua vida, o lugar que
ela objetivamente ocupa no sistema das relagdes humanas se altera” (LEONTIEV, 2010, p.
59).

Segundo o autor, a transformacao da posi¢do que a crianga exerce nas relacfes sociais
por ela vivenciada provoca uma reformulacdo de suas relagdes sociais elementares, se
constituindo como um ponto decisivo na passagem para a conguista de novos periodos em seu
desenvolvimento humano. Contudo, ndo basta analisar somente o espago ocupado pela
crianga ocupa nas relagdes sociais, mas convém analisarmos a sua atividade, como explana o

autor:

A mudanca do lugar ocupado pela crianga no sistema das relagcBes sociais é a
primeira coisa que precisa ser notada quando se tenta encontrar uma resposta ao
problema das forcas condutoras do desenvolvimento de sua psique. Todavia, esse
lugar, em si mesmo, ndo determina o desenvolvimento: ele simplesmente caracteriza
0 estagio existente ja alcangado. O que determina diretamente o desenvolvimento da
psique de uma crianca é sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais
desta vida [...] (LEONTIEV, 2010, p. 63).
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Logo, se torna necessario analisar o conteudo da atividade da crianca e como ela é
construida ao longo da sua vida. Assim, para o autor, o desenvolvimento infantil somente

podera ser entendido por meio da categoria atividade:

S6 com esse modo de estudo, baseado na anélise do contetido da propria atividade
infantil em desenvolvimento, é que podemos compreender de forma adequada o
papel condutor da educacéo e da criacdo, operando precisamente em sua atividade e
em sua atitude diante da realidade, e determinando, portanto, sua psique e sua
consciéncia (LEONTIEV, 2010, p. 63).

Dessa maneira, a acdo educativa pode se utilizar da categoria atividade para, por meio
dela, trabalhar moldando as atitudes da crian¢a mediante 0 mundo a seu redor, desenvolvendo
seu psiquismo e também sua consciéncia. Os estudos referentes a Psicologia Historico-
Cultural elucidam com clareza o papel do professor quanto ao estimulo do desenvolvimento
infantil, isto é, se o professor operar sobre a atividade da crianca de maneira intencional, o
mesmo estara promovendo qualitativamente o seu desenvolvimento psiquico.

E preciso, pois, que o professor tenha conhecimento sobre a atividade que Leontiev
ressalta, pois a mesma podera Ihe fornecer subsidios para uma intervencdo mais significativa
e eficaz mediante o processo de desenvolvimento infantil.

Vygotsky (2001), ao explanar sobre o desenvolvimento infantil, deixa evidente que o
mesmo deveria ser analisado como consequéncia da assimilacdo tedrica da realidade, de
maneira a estabelecer uma relacdo com a atividade pratica da crianca.

Em Elkonin (1987) podemos observar a inser¢do do conceito de atividade em seus
estudos sobre o desenvolvimento do psiquico do ser humano e a constituicdo da consciéncia,
0 que caracterizou um importante contributo para a psicologia. O autor afirma que a categoria
atividade transformou profundamente as concepcdes relativas as forcas que movem o
desenvolvimento psiquico e, também, dos principios de organizacdo e separacdo de seus
estagios.

As potencialidades que a categoria atividade apresenta sdo de extrema importancia
para a discussdo sobre o desenvolvimento infantil, porém, essa atividade ndo se refere
diretamente a atividade geral que a crianca desenvolve em seu dia a dia, mas a determinados
tipos de atividade que se configuram como as que mais colaboram com o desenvolvimento
em determinados periodos do mesmo. A referida atividade referida é chamada de atividade
principal (LEONTIEV, 2010).

Leontiev (2010) afirma que a atividade principal é definida como aquela que comanda

as transformacbes mais relevantes nos processos do psiquismo e fungdes psicoldgicas
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atreladas a formacdo psiquica da crianga em cada periodo de seu desenvolvimento. O autor
afirma que devido a sua estrutura, ao se referir & atividade principal da crianca devemos
analisar a dependéncia da mesma ao desenvolvimento psicoldgico infantil.

Precisamos salientar que a atividade principal aqui referida ndo é aquela que
simplesmente € a atividade mais encontrada em relacdo a algum periodo do desenvolvimento,
isto €, ndo estamos nos referindo a atividade que mais ocupa tempo na vida de uma crianca.
De acordo com Leontiev (2010), para ser considerada atividade principal a mesma deve
apresentar trés caracteristicas chaves: a primeira, por partir do interior do ser humano, a
atividade passa a se diferenciar das demais atividades; a segunda caracteristica refere-se a
atividade como aquela que da forma aos processos psiquicos particulares ou reorganiza 0s
mesmos; a terceira e uUltima caracteristica afirma que essa atividade é aquela que mais
promove as principais mudancas psicologicas na personalidade da crianca.

Ainda segundo Leontiev (2010), quando h& mudanga do tipo de atividade principal do
sujeito havera também mudanca em seu estagio de desenvolvimento. O autor explica que se
cria uma contradi¢do evidente entre 0 modo de vida da crianca e suas capacidades, de maneira
que tais capacidades superam esse modo de vida, fazendo a atividade infantil ser reorganizada
e levando a crianga a um novo estagio de desenvolvimento psiquico.

Para Davidov (1988), a atividade principal de que trata Leontiev (2010) esta
relacionada ao que Vygotsky (1996) chama de situacdo social de desenvolvimento. Por
situacdo social de desenvolvimento, entendemos a relacdo determinada entre a crianca e o
meio que a cerca, que é diferente, particular e ndo repetida em cada idade ou estagio de
desenvolvimento.

A lei essencial que governa o movimento das idades se encontra nas forgas sociais e
historicamente constituidas, que desencadeiam o desenvolvimento da crianca em seu
respectivo estagio, as quais acabam por destruir a propria base de desenvolvimento da idade
ou estagio anterior, definindo como necessidade interna o fim da situacdo social de
desenvolvimento, ou seja, é a evolucdo da etapa anterior para a etapa posterior de
desenvolvimento humano.

A situacdo social de desenvolvimento é o que permite o inicio das transformagdes
dindmicas que irdo se desenrolar no desenvolvimento de acordo com determinada idade, de
maneira a estabelecer de modo integral as formas de percurso que irdo possibilitar a crianca
obter novas propriedades da personalidade. Assim, os conceitos de atividade e situagéo social
de desenvolvimento se aproximam, pois ambos se referem a relacdo da crianca com a
realidade social (DAVIDOV, 1988).
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O surgimento de novas atividades ocorre por intermédio da mudanga da agdo em
atividade (LEONTIEV, 2010). Isso acontece quando o efeito gerado por uma agao se constitui

como algo mais significativo que o préprio motivo da atividade, ou seja, a:

[...] crianca comega fazendo conscienciosamente suas licGes de casa porque ela quer
sair rapidamente e brincar. No fim, isto leva a muito mais; ela ndo apenas obtera a
oportunidade de ir brincar, mas também a de obter uma boa nota (LEONTIEV,
2010, p. 70-71).

Dessa maneira, 0 motivo existente nessa situacdo esta implicito na acdo de realizar a
licdo para poder ir brincar, contudo, o resultado dessa agdo, isto €, o de obter uma boa nota,
comega a se alterar como algo mais significativo para a crianga do que propriamente
possibilitar terminar a licdo para sair e brincar.

Sob essa base, podemos entender que, segundo o0 autor, a permissdo que a crianga teria
para sair e brincar apds a realizacdo da licdo se configura como um motivo realmente eficaz,
ao mesmo tempo em que ao realizar a licdo e obter uma boa nota se configura como um
motivo apenas compreensivel. Analisando a categoria atividade e o desenvolvimento que a
mesma pode provocar na crianga, temos que o “[...] motivo realmente eficaz que induz a
crianga, agora, a fazer sua licdo de casa é um motivo que, anteriormente, era apenas
compreensivel para ela” (LEONTIEV, 2010, p. 70). Podemos entender, entdo, que motivos
compreensiveis podem se transformar em motivos eficazes dependendo das condi¢des que sdo
dadas no momento, fazendo com que novos motivos se criem e, consequentemente, novos
tipos de atividade.

Devemos ressaltar que Vygotsky (2002) ja havia afirmado em seus estudos que a
razdo dominante no processo de desenvolvimento estd exatamente conectada com a
maturacao de novas necessidades e novos motivos para a acao.

Assim, para que se constitua a transicdo para uma nova atividade principal, € de
extrema importancia que o motivo esteja consoante as reais possibilidades da crianca. Desse
modo, se 0 motivo da atividade ndo corresponder as possibilidades reais da crianca, a
atividade ndo pode se configurar como principal, mas apenas como algo secundario durante o
estagio de desenvolvimento em que a crianca se encontra.

Para ser atividade principal, a mesma precisa determinar as relagdes sociais de vida da
crianga, de maneira a exceder o desenvolvimento de outros tipos de atividade, pois as novas

conquistas da crianga, assim como Seus NOVOS Processos psiquicos, aparecem nesse tipo de
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atividade e é por meio desse surgimento que tal atividade comeca a desempenhar o papel de
atividade principal (LEONTIEV, 2010).

Levando em consideracdo que ha distin¢cdes entre os motivos eficazes e 0s motivos
compreensiveis, Leontiev (2010) nos coloca diante de uma questdo que nos faz pensar que a
educacao deve estabelecer uma combinagdo entre 0s motivos compreensiveis e 0s motivos
eficazes, ao passo que objetiva atribuir uma maior significacdo ao resultado da atividade, de
maneira a garantir uma passagem para um tipo mais elevado dos motivos reais que orientam a
vida humana.

Para o autor, fica bastante evidente a importancia que o trabalho educativo tem no
processo de desenvolvimento infantil, visto que serd por meio deste trabalho que novos
motivos para a atividade da crianca poderdo surgir. Assim, cabe ao professor criar condicoes a
fim de que tipos mais elevados de motivos aparecam para dirigir a atividade. 1sso nos leva a
compreender a subordinagdo do desenvolvimento da crianga em vinculo direto com o0s
processos de educacdo e ensino, especialmente o escolar.

No processo de desenvolvimento infantil surgem os instantes em que acbes se
transformam em operac6es. Essa transformacdo acontece quando o foco da acdo se converte

em condig&o para realizacdo de outra acdo. Leontiev (2010, p. 75) esclarece que:

Para converter a acdo de uma crianga em uma operagao, é preciso que se apresente a
crianga um novo propdésito com o qual sua a¢do dada tornar-se-a 0 meio de realizar
outra acdo. Em outras palavras, aquilo que era o alvo da acdo dada deve ser
convertido em uma condigéo da acéo requerida pelo novo proposito.

O autor explicita ainda que quando uma nova operacao é ensinada a crianga, no inicio
ela é apresentada como um processo que se volta a um objetivo ou foco, isto é, como uma
acao. Depois que a crianga passou a dominar a tarefa, ndo serd mais preciso que o objetivo
desejado seja representado em seu psiquismo. Isso explica que a agdo pode transformar-se em
operacdo, se posicionando como estado para a realizacdo de outra agdo. Mediante isso,
guando o nivel do desenvolvimento das operacdes passa a ser mais elevado, torna-se
realizdvel o desempenho de a¢es mais complexas, sendo que as mesmas podem propiciar o
alicerce para o surgimento de novas operacfes que concebem a oportunidade para o
desenvolvimento de novas agdes, passando sempre de um nivel para o outro (LEONTIEV,
2010).

Portanto, acerca do desenvolvimento da atividade da crianga, os estudos embasados na

Psicologia Historico-Cultural enfatizam que as acdes e as operacdes se constituem o céntrico
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de cada estdgio do desenvolvimento infantil, de maneira a criar condi¢cBes para as
transformacoes de atividade principal que estard abrindo espaco para a abertura de um novo

periodo.

2.2. O periodo da pré-escola

Sob os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural e da teoria da atividade, na idade
pré-escolar a atividade principal da crianga é o jogo de enredo, ou também chamado de jogo
de papéis. Elkonin (1987, p. 118) explica que o significado do jogo de papéis é fundamental

para o desenvolvimento psiquico infantil:

[...] gracgas a procedimentos peculiares (a assunc¢do, pela crianga, ao papel de pessoa
adulta e suas funcbes sdcio-laborais, o carater representativo generalizado da
reproducdo das acOes objetais, a transferéncia dos significados de um objeto a outro,
etc.), a crianca modela no jogo as relagGes com as pessoas.

A infancia pré-escolar, que geralmente se inicia no terceiro ano de vida e se estende ao
sexto ano de vida, consistira 0 periodo em que a crianga tera mais oportunidades de ampliar
sua compreensdo da realidade, pois, em “[...] toda sua atividade e, sobretudo, em seus jogos,
que ultrapassaram agora o0s estreitos limites da manipulacdo dos objetos que a cercam, a
crianga penetra um mundo mais amplo, assimilando-o de forma eficaz” (LEONTIEV, 2010,
p. 59). O autor enfatiza que a crianga apropria-se do mundo humano de forma a reproduzir as
acOes humanas com os objetos relacionados as mesmas.

A incorporacdo das acBes no sistema social das relagcdes sociais por parte da crianca
ocorre por meio do elemento novo que aparece no jogo de papéis em relacdo a atividade
objetal manipulatéria, o qual possibilitard a apropriacdo do sentido social das atividades
humanas (ELKONIN, 1987). Levando em consideracdo tal base, a aspiracdo a realizar uma
atividade social que seja significativa e também valorizada, surge na crianca constituindo
dessa forma sua preparacdo para o processo de aprendizagem escolar (ELKONIN, 1987).

Nesse periodo do desenvolvimento surge uma nova e singular contradicdo entre o
dindmico desenvolvimento da necessidade da crianca de agir com objetos e o impedimento de
realizar as operacOes determinadas pelas operagdes. Por exemplo, ndo serd o bastante para
uma crianga apenas observar um carro ou se sentar dentro dele, a mesma desejara guiar, ou
seja, dirigi-lo e comanda-lo. Leontiev (2010) explica que a crianca sente a vontade de ela

mesma guiar o carro, ou mesmo remar um barco sozinha, mas ndo pode realizar tais feitos,
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pois ainda ndo dominou e ndo pode dominar as operacdes exigidas pelas condi¢Ges da acéo
que esta se desenvolvendo.

Essa contradicdo envolvendo a necessidade de agir e o impedimento de dominar as
operacdes exigidas s6 podera ser sanada pela criangca por meio de um dnico tipo de atividade -

a atividade do jogo. Leontiev (2010, p. 120), salienta que para:

[...] a crianga, neste nivel de desenvolvimento fisico, ndo ha ainda atividade tedrica
abstrata, e a consciéncia das coisas, por conseguinte, emerge nela, primeiramente,
sob forma de agdo. Uma crianga que domina o mundo que a cerca € a crianga que se
esforca para agir neste mundo.

Segundo Vygotsky (2002), o jogo aparece no instante em que se cria no
desenvolvimento o que o mesmo chama de “tendéncias irrealizaveis”, pois 0 jogo ndo se
identifica como uma atividade produtiva, sendo assim, seu prop6sito ndo se encontra em seu
resultado objetivo, mas na agcdo em si propria.

Corroborando com isso, 0 jogo € livre da concepcdo obrigatoria da acdo concebida, ou
seja, 0 jogo é livre das maneiras obrigatorias de agir ou de operacdes definidas (LEONTIEV,
2010). Por possuir essa caracteristica, as operacdes pedidas e as condi¢es do objeto no jogo
podem ser substituidas por outras, sem provocar danos ao interior da acgéo.

Partindo da estrutura da atividade do jogo podemos, entdo, notar uma discordancia
entre a acdo e a operagdo, de modo que, enquanto a agdo da crianca se conecta com a agdo
real exibida no jogo, as operacdes irdo se relacionar com as caracteristicas concretas do jogo
que estd em movimento. A exemplo da crianga que vai brincar de montar a cavalo fazendo
uso de qualquer objeto que seja acessivel a ela como um cabo ou uma vara. O que esta a
acontecer nesse tipo de jogo € que a operacdo estd conectada com o uso da madeira e a acao
se conecta a imaginar que tal madeira pode ser um cavalo (LEONTIEV, 2010). Ao apresentar
essa estrutura da atividade ludica, Leontiev (2010, p. 122) explica que o “[...] dominio de uma
area mais ampla da realidade, por parte da crianca - &rea esta que nao é diretamente acessivel
a ela - so pode, portanto, ser obtido em um jogo”.

Uma especificidade consideravel do jogo, que vai ao encontro de sua caracterizagdo de
atividade ndo produtiva, € a implicacdo de que a crianca ndo compreende 0s motivos que a
fazem brincar, isto é, a crian¢a ndo age de forma consciente e isso se d& porque a mesma
brinca sem notar 0s motivos na atividade, visto que o jogo se distingue consideravelmente do
trabalho e de outros tipos de atividade (VYGOTSKY, 2002). A respeito disso, Leontiev
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(2010) declara que a brincadeira da crianca pode ser referenciada como uma atividade da qual
0 motivo se encontra no proprio processo.

Em seus estudos, Vygotsky (2002) investiga a atuacdo do jogo dentro do processo de
desenvolvimento infantil, considerando suas potencialidades vastas. Quanto a formacédo de
situacBes imaginarias por parte da crianga, o autor afirma que tal formagdo ocorre por
intermédio da separacdo dos campos de viséo e do significado, o que acontece no periodo da
pré-escola. Nos periodos anteriores ao pré-escolar, ha o predominio da juncédo entre afeto e
percepcdo, 0 que leva a crianca a estar detida em uma situacao imediata, ja no periodo pré-
escolar a acdo da crianca serd mais em funcdo de tendéncias e motivos internos do que

advindos de incentivos dados por objetos externos. De acordo com Vygotsky (2002, p. 9):

A acdo em uma situagdo que ndo € vista, mas apenas concebida num nivel
imaginativo e em uma situacdo imagindria, ensina a crianga a guiar Sseu
comportamento ndo apenas pela percepcdo imediata dos objetos ou pela situacdo que
a afeta imediatamente, mas também pelo significado da situag&o.

Dessa forma, a acdo da crianga passa a ser guiada pelas ideias e ndo mais pelos
objetos, formando uma enorme transformacéo na relacdo da criangca com meio ao seu redor. O
jogo pode ser considerado como uma passagem entre a total subordinacdo da situacéo
imediata que estd intrinsecamente ligada aos primeiros anos de vida da crianca para a
perspectiva do pensamento absolutamente liberto das situacdes reais, que se configura uma
aquisicdo tardia do desenvolvimento humano (VYGOTSKY, 2002). Elkonin (1960) analisa
que o jogo de papéis efetiva a passagem do pensamento objetivo, ou seja, concreto, a variadas
formas de pensamento mais abstratas.

O jogo de papéis possui o0 potencial de desenvolver o psiquismo infantil em funcéo da
obediéncia as regras implicitas que sdo essenciais ao papel que esta sendo desenvolvido, pois
tais regras exigem que a crianca controle os seus impulsos imediatos enquanto o jogo esta
acontecendo, fazendo com que sejam capazes de domina-los (ELKONIN, 1987).

Assim se caracteriza a relacdo existente entre a atividade da crianga e 0

desenvolvimento de sua consciéncia:

A assuncdo de um papel pela crianca, a diferenciacdo das a¢Bes caracteristicas para
este papel, 0 modo de sua realizacdo no jogo adquire um carater tal que estas se
tornam objeto da consciéncia da crianca. Pela primeira vez, o pequeno Vvé suas
préprias acles [...]. No jogo isso ocorre porque a crianca € a0 mesmo tempo ela
mesma e outra pessoa. Suas a¢des sdo, simultaneamente, ac6es de outra pessoa cujo
papel foi assumido. Assim, as agfes proprias da crianca se objetivam na forma de
acbes de outra pessoa e, com isso, facilita-se sua conscientizacdo, seu controle
consciente. A crianca controla com dificuldade suas proprias acles; as controla de
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maneira relativamente mais facil quando elas estdo, por assim dizer, postas fora e
dadas na forma de acbes de outra pessoa. Por isso, o papel cumprido pela crianga
tem uma importancia excepcional para a conscientizacdo de suas acdes, ao coloca-
las frente a sua observacdo interior e ao ajuda-la a tomar consciéncia delas
(ELKONIN, 1987, p. 99).

Dessa maneira, 0 jogo guia a crianca a um nivel mais elevado de compreensao, que
gera a consciéncia e a generalizacdo do conhecimento ao redor de sua realidade social.
Elkonin (1987) e Leontiev (2010) afirmam em seus estudos, que o contetdo principal dos
jogos de enredo das criangas € relativo as func@es sociais dos adultos e as relagdes existentes
entre 0s mesmos. Entdo, a crianca reproduz as formas de comportamento dos adultos,
englobando suas fungdes sociais, as quais refletem em sua atividade toda a diversidade da
realidade que tem em seu redor, isto é, sua vida entre a familia, os trabalhos, acontecimentos
sociais que marcam em algum momento, etc.

Elkonin (1960, p. 513) explica com muita clareza o que o jogo realiza na crianca:

Ao reproduzir no jogo as atividades dos adultos e as relacBes entre eles, a crianca
assimila o conteudo de seu trabalho e se d& conta das relaces que se criam na vida
real. Os argumentos dos jogos de acdo, ou seja, o tipo de atividade que se reproduz
nos jogos das criangas, sdo muito variados. Dependem da época, da classe social a
que pertence a crianca, de suas condi¢fes de vida familiar e das condigdes de
producdo que a rodeiam. Quanto mais estreito é o circulo da realidade com o qual a
crianca tem contato, mais monoétonos e pobres sdo as tramas de seus jogos [...] O
desenvolvimento do assunto dos jogos infantis esta em relagcdo direta com a
ampliagdo do circulo de conhecimentos da criangca, com 0 aumento de sua
experiéncia de vida e com a aquisi¢do de um conhecimento mais amplo do contetido
da vida dos adultos.

Assim, podemos observar que o papel do trabalho pedagdgico nessa fase do
desenvolvimento infantil é de extrema importancia, pois é responsabilidade do espaco escolar
ampliar o circulo de contatos com a realidade da crianca e isso ocorre por intermédio do
encontro direto com diferentes pessoas, ou seja, diferentes fontes de conhecimento
(ELKONIN, 1987).

Se considerarmos as criancas que fazem parte das classes mais populares, ou seja,
aquelas as quais o sistema capitalista mais restringe 0 acesso ao conhecimento sobre a
realidade social, impossibilitando-as de se desenvolverem integralmente e enfraquecendo suas
potencialidades, entdo a tarefa da educagdo quanto a ampliacdo de contatos com a realidade
da crianca se torna ainda de maior importancia devido a esse aspecto.

A atribuicdo do professor na organizacdo do ensino infantil que se utiliza do jogo
como recurso nédo se apresenta de forma t&o clara como outras tarefas (ELKONIN, 1987). A



43

tarefa de organizar e incentivar o jogo dos pré-escolares se configura como algo mais dificil
do que parece, pois:

As dificuldades para organizar o processo do jogo criativo, a incapacidade do
educador para encontrar seu lugar no jogo infantil e dirigi-lo levam, as vezes, a que
o0 pedagogo no lugar do jogo criativo (o qual frequentemente provoca alteragdo da
ordem, ruidos, etc.) prefira organizar tarefas em que tudo transcorra tranqtiila e
facilmente (ELKONIN, 1987, p. 85).

Dessa maneira, o professor da Educacdo Infantil deve compreender a importéancia do
jogo para o desenvolvimento da criancga, a fim de aprender a organiza-lo de forma consciente,
para utilizad-lo como recurso em sua pratica pedagdgica, principalmente no que tange ao
desenvolvimento da crianca (ELKONIN, 1987). Leontiev (2010) afirma que como o jogo é a
atividade principal da crianca em idade pré-escolar, entdo se torna imprescindivel que o
professor saiba controlar o brinquedo de uma crianca, o que é possivel por meio da
compreensdo das proprias leis do desenvolvimento do brinquedo, caso contrario, ao invés de
haver um controle do brinquedo pode haver uma estagnacdo do mesmao.

A intervencdo do professor na atividade do jogo é importante, pois:

A passagem de um nivel do jogo a outro se realiza gragas a direcdo dos adultos, que
sem alterar a atividade independente e de carater criador ajudam a crianca a
descobrir determinadas facetas da realidade que se refletirdo posteriormente no jogo:
as particularidades da atividade dos adultos, as funcdes sociais das pessoas, as
relagdes sociais entre elas, o sentimento social da atividade humana. O contetdo dos
jogos de argumento tem uma significacdo educativa importante. Por isso é preciso
observar com cuidado do que as criancas brincam (ELKONIN, 1960, p. 513).

O autor deixa bem explicado que a intervencdo do professor no processo de jogo nao
suspende o carater criativo e independente da atividade lGdica, mas vai ao encontro daquilo
que Leontiev (2010) diz ser o preciso controle da brincadeira por parte do educador e sua
possivel paralisacdo. Diante disso, podemos pensar na ruptura que ha entre a sintética
separacdo das atividades dirigidas, vistas com o intuito de ensinar, e atividades livres,
oferecidas com o intuito de deixar as criancas brincarem, que estdo em abundancia na
Educacdo Infantil (MARTINS; CAVALCANTE, 2005).

Segundo as autoras Martins e Cavalcante (2005), para que a intervengdo do professor
no jogo infantil seja realmente excelente junto ao conhecimento que 0 mesmo possui quanto a
estrutura das atividades, dentre elas, 0 jogo de papéis, € necessario que esse profissional tenha
acesso as varias areas de conhecimento disciplinares, utilizando-se de estratégias de
enriquecimento da atividade principal em cada periodo do desenvolvimento psiquico infantil.

Dessa maneira, 0 professor pode mostrar para a crianga 0s aspectos da realidade por meio da
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mediag&o, visto que os objetos e fendmenos da cultura ndo séo apropriados de forma imediata
pela crianga (LEONTIEV, 1978).
Para Elkonin (1987), quanto ao jogo na idade pré-escola, algumas funcGes devem ser

desenvolvidas pelo professor na atividade pedagogica, sendo que:

Trés teses sdo as mais importantes:

Na eleicdo do tema do jogo o pedagogo deve estimular aqueles que trazem a
possibilidade de introduzir um contetdo [...] Quando as criangas trazem para 0 jogo
reminiscéncias de relages ja caducas, a tarefa do pedagogo consiste em fazé-lo
novo por seu contetdo. Deve pensar detidamente sobre quais relacdes devem ser
substituidas para excluir do jogo tudo o que tenha uma influéncia educativa
negativa.

Na direcdo do jogo o pedagogo [...] Deve ajudar as criangas a preencher de contetido
0s papéis assumidos no jogo, esfor¢ando-se por conseguir que as regras de
comportamento estejam, na medida do possivel, ligadas ao papel por seu contelido e
ndo sejam apenas convencionais.

Na direcdo do jogo o pedagogo também deve prestar atencdo a distribuicdo dos
papéis entre as criancas, cuidando para que ndo haja uniformidade. E indispensavel
fazer com que as criangas menos ativas que cumprem em geral papéis secundérios
assumam papéis principais e estimular as criangas acostumadas a brincar nos papéis
principais a cumprirem também func¢bes pouco importantes no jogo (ELKONIN,
1987, p. 102).

Mediante o0 que Elkonin (1987) considera acima, a intervencdo do professor pode
comegar tanto pela selecdo das tematicas para o0 jogo, quanto pela distribuicdo dos papéis
entre as criancas e ainda a escolha das ferramentas a serem utilizadas. O autor ainda salienta
qgue os papéis a serem representados pela crianca podem ser ou ndo interessantes para a
mesma e se isso acontecer o professor pode fazer com o papel seja mais atrativo, formando na
crianca o desejo pela mesma. Para o autor, 0 jogo possui um enorme potencial de promover e
formar desejos de comanda-lo por parte das criangas, se configurando como um grande meio
educativo, capaz de introduzir variados temas na acdo pedagoOgica para enriquecé-la
(ELKONIN, 1987).

Tendo em vista todo o exposto, podemos concluir a importancia de se respeitar a
atividade principal da crianca em idade pré-escolar, ou seja, 0 jogo, ou ainda, o jogo de
papéis, pois tal atividade traz a luz todos os aspectos necessarios para a formacdo da
personalidade a crianga, como o que fora apontado por Vygotsky, Leontiev e Elkonin, durante
a discussao. O professor precisa desenvolver esse compromisso acerca da atividade principal
da crianca pré-escolar para que assim possa realizar, como nas palavras de Elkonin (1960),
um bom direcionamento pedagogico.

Sobre esse tal direcionamento veremos, a seguir, quais sdo as implicagdes pedagdgicas

do mesmo para a etapa da Educacéo Infantil.
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2.3. A Psicologia Historico-Cultural e suas implicacdes pedagogicas para a Educacdo
Infantil

Ao professor que atua na Educagdo Infantil torna-se de extrema relevancia
compreender o0s aspectos essenciais do desenvolvimento do psiquismo, que se formam a partir
de interacdes sociais e culturais. A crianca, ao nascer, é inserida no meio social com uma
cultura determinada, composta de valores e de formas diferentes de pensamentos, sentimentos
e acdes que ja estavam presentes nesse meio. Entdo, podemos concluir que existe um universo
cultural, no qual o sujeito se inclui a partir de seu nascimento, situando-se também como um
produtor de cultura por meio de suas interagdes sociais.

Tal desenvolvimento do sujeito ocorre a partir do processo de apropriacdo da cultura.
Podemos notar que quando um bebé tem uma reacdo, os adultos procuram interpretar seu
significado, mesmo que essa crianca ndo corresponda conscientemente as suas acoes, porque
no inicio se trata apenas de uma resposta reflexa. Até mesmo um simples gesto, como
apontar, pode ser visto como uma forma de comunicacao entre o bebé e o adulto, mesmo que
seja algo primario. Essa comunicacdo promove o desenvolvimento dos atos reflexos em atos
gradualmente mais intencionais. Em concordancia com essa afirmacdo, Luria (2006, p. 27)

explica que:

[...] no comego, as respostas, que as criangas ddo ao mundo sdo dominadas pelos
processos naturais, especialmente aqueles proporcionados por sua heranca biolégica.
Mas através da constante mediacdo dos adultos, processos psicoldgicos
instrumentais mais complexos comegam a tomar forma. Inicialmente, esses
processos sO podem funcionar durante a interacdo das criancas com os adultos.
Como disse Vigotski, os processos sdo interpsiquicos, isto €, eles sdo partilhados
entre pessoas. Os adultos, nesse estdgio, sdo agentes externos servindo de
mediadores do contato da crianca com o mundo. Mas a medida que as criangas
crescem, 0S processos que eram inicialmente partilhados com os adultos acabam por
ser executados dentro das proprias criangas. Isto é, as respostas mediadoras ao
mundo transformam-se em um processo intrapsiquico E através desta interiorizagio
dos meios de operacdo das informacBes, meios estes historicamente determinados e
culturalmente organizados, que a natureza social das pessoas tornou-se igualmente
sua natureza psicoldgica.

Assim, mediante as interagcdes sociais existentes com o adulto, a crianca pode se
apropriar da linguagem que esta presente em seu ambiente cultural. Ao se apropriar da fala, a
crianga possui o potencial de evoluir sua forma de pensar em voz alta para, entdo, comegar a

pensar internamente. Segundo Vygotsky (2007, p. 17-18):

[...] a capacitagdo especificamente humana para a linguagem habilita as criangas a
providenciar instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas dificeis, a superar a acdo
impulsiva, a planejar uma solu¢do para um problema antes de sua execucdo e a
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controlar seu préprio comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas,
primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com as outras pessoas. As
fungdes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma
forma nova e superior de atividade nas criancas, distinguindo-as dos animais.

Com a consciéncia de que a mente se forma a partir das interagdes sociais, o0 professor
que atua na Educacdo Infantil poderd organizar seu ensino estimulando a crianca a interagir e
provocando na mesma a capacidade de argumentar. O docente necessita criar situaces que
sejam planejadas a fim de aumentar a concep¢do de mundo que a crianga possuli,
estabelecendo dessa forma o que Brougére (1998) chama de cultura lidica. Nesse sentido, a
cultura ludica ¢ “[...] antes de tudo, um conjunto de procedimentos que permitem tornar o
jogo possivel” (BROUGERE, 1998, p. 24). Para propiciar esse tipo de cultura aos seus
alunos, o professor deve ser um observador cuidadoso e minucioso quanto ao
desenvolvimento integral da crianga, assim como ser consciente do quanto sua metodologia
influencia na forma como 0s conhecimentos chegam a crianga e suas consequéncias para
desenvolvimento almejado.

Ainda nesse contexto, o docente da Educacdo Infantil precisa também possuir
conhecimento de que a relacdo do individuo com o mundo é sempre mediada. A mediacdo se
configura por meio de instrumentos culturais, para depois somar a esses instrumentos, 0s
signos. Tanto os instrumentos quanto 0s signos sdo que o permite o processo de mediacao
entre 0 homem e o meio. Ha uma distin¢do entre os instrumentos materiais e instrumentos
psiquicos, sendo que os primeiros regulam as acfes externas do sujeito e 0s segundos, as
acoes internas.

Os instrumentos em si sdo aqueles que regulam acBes sobre 0s objetos, ja os signos
sd0 0s responsaveis por regular as acles referentes ao psiquismo humano. Ambos sdo
ferramentas psicoldgicas exclusivas dos seres humanos. Como ressalta VVygostsky (2007, p.
53-54), “[...] a analogia béasica entre signos e instrumento repousa na funcdo mediadora que 0s
caracteriza. Portanto, eles podem, a partir da perspectiva psicolégica, ser incluidos na mesma
categoria”.

Nesse sentido, Vygotsky (2007, p. 55), dentro do contexto da Psicologia Historico-

Cultural, explica a diferenca mais sélida entre os instrumentos e 0s signos:

[...] a diferenca mais essencial entre signo e instrumento, e a base da divergéncia real
entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras com que eles orientam o
comportamento humano. A fung¢éo do instrumento é servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a
atividade humana externa é dirigida para o controle e dominio da natureza. O signo,
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por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da operagdo psicoldgica. Constitui
um meio da atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo é
orientado internamente.

A Psicologia Histdrico-Cultural afirma que o equilibrio da natureza e o equilibrio do
comportamento estdo reciproca e dialeticamente conectados, da mesma forma que a alteracdo
da natureza provocada pelo homem também altera o0 homem em si (VYGOTSKY, 2007). A
apropriacdo e a utilizacdo dos signos por parte do homem é primordial para que o ser humano
alcance a realidade imediata, oportunizando a ele a capacidade de imaginar uma realidade que
ainda ndo existe além de pensar em respostas variadas e possiveis as questdes emergentes e
ainda se preparar para planejar a curto, médio e longo periodo.

Esse processo ndo pode ser somente uma resposta de maturacdo biolégica e muito
menos de associa¢cBes mecanicas ja que ocorre de forma progressiva e dinamica, passando da
fala exterior a interior. Por intermédio do signo, a crianca pode transformar particularmente a
sua maneira de atuar no mundo, ao mesmo tempo em que altera a sua propria capacidade de
pensar. Por isso, a utilizacdo da linguagem e de outras formas de signos pode intervir de
maneira significativa no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores da crianca, dando
condicbes a mesma de se apropriar efetivamente dessa heranca cultural por meio da
internalizacéo.

De acordo com Vygotsky (2007, p. 56), a internalizagdo ¢ “[...] a reconstrucédo interna
de uma operagdo externa”. Dessa forma, quando a crianca internaliza a linguagem oral, a
mesma ird interagir de maneira mais ativa em seu meio social, indo ao encontro do
desenvolvimento de mais funcbes psiquicas. Esse processo apresenta a cultura como uma

mediadora, conforme explica Vygotsky (2007, p. 58):

Todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no
nivel social, e, depois, no nivel individual, primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica). Isso se aplica
igualmente para a atencdo voluntéria, para memoria légica e para formacdo de
conceitos. Todas as fungbes superiores originam-se das relacBes reais entre
individuos humanos.

Desse modo, entendemos que o espaco da Educacédo Infantil pode e deve se configurar
como um ambiente diversificado culturalmente, de forma a serem trabalhados vérios tipos de
signos e instrumentos, materiais e simbdlicos.

No tocante a essa discussdo, se configura como um dos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural a responsabilidade que a instituicdo escolar possui na formacdo social da

mente de seus alunos, de maneira que esta deve atuar de forma qualitativa no modo de pensar
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da crianca. Considerando a pré-escola como a base da educacdo escolar, Barbosa (1998, p.
110) explica que:

Um dos objetivos da pré-escola, segundo nosso ponto de vista, deve ser, justamente,
ensinar a crianga a teorizar e trabalhar criativamente as relacfes e relativizacdo dos
conhecimentos e das vias de seu dominio. Ai é que se constitui enquanto significado
histdrico e dai se estabelece enquanto projeto-cultural.

Concordamos que a crianga pode, em outros espagos sociais, se apropriar de variados
conceitos que serdo relevantes para a sua participacdo no meio social, porém, sdo conceitos
diferentes daqueles que a préatica pedagogica pode proporcionar. Segundo Pasqualini (2006, p.
167):

[...] a educagdo da crianga de O a 6 anos tem como uma das suas tarefas
fundamentais ensinar a pensar. Tal proposic¢do sustenta-se na compreensdo de que o
pensamento ndo se desenvolve naturalmente ou espontaneamente na crianga, como
resultado da maturacdo orgénica, mas como resultado educativo. Fica evidente,
ainda, que uma educacdo meramente calcada no prazer, que ndo exija da crianca
pequena “esfor¢os mentais”, nao apenas desconsidera as futuras exigéncias que se
colocardo para a crianca na escola como pode retardar as aprendizagens escolares,
por ndo ter garantido, no processo de desenvolvimento infantil, suas premissas.
(grifos nossos)

Para levar a crianca essa educacdo voltada para o pensar, conforme citado pela autora,
se faz necessario que o professor tenha competéncia profissional, ou seja, tenha dominio do
conhecimento cientifico e metodoldgico, sendo capaz de exprimir esse conhecimento em
situacOes didaticas voltadas a formacdo do pensamento tedrico, levando em conta a atividade
principal da crianca, ou seja, a brincadeira ou jogo de papéis.

O jogo, além de atender aos aspectos cognitivos, também engloba diversas outras
dimensGes, como o0 aspecto afetivo-emocional que é importante para o desenvolvimento da

crianca. Segundo Oliveira (2010, p. 164):

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepcdo, representagdo, memoria e
outras fungfes cognitivas estdo profundamente interligadas. A brincadeira favorece
o equilibrio para o processo de apropriacdo de signos sociais. Cria condi¢des para
uma transformacgdo significativa da consciéncia infantil, por exigir das criancas
formas mais complexas de relacionamento com o mundo.

Assim, torna-se de muita importancia a defesa de uma préatica pedagogica que esteja
centrada no desenvolvimento da capacidade de pensar da crianga, estando situada em
trabalhar com a atividade dominante desse publico. Mello (2004, p. 152-153) explica que, de

acordo com a Psicologia Histérico-Cultural,
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[...] quando respeitamos a atividade principal das criancas, na presencga de condi¢Bes
adequadas de vida e de educagdo, elas, até os seis anos, desenvolvem intensamente
diferentes atividades praticas, intelectuais e artisticas e iniciam a formagao de idéias,
sentimentos e habitos morais e tracos de personalidade. Isso, no entanto, ndo deve
nos levar a cometer o equivoco de acreditar que a abreviagéo da infancia vai garantir
um maior progresso tecnoldgico [...]. O ensino da crianca de zero a seis anos nao se
desenvolve sob a forma de licdo escolar, mas sob a forma de jogo, de observacao
direta, de diferentes tipos de atividade plastica.

A luz dessa afirmacdo podemos entender que a pratica pedagdgica na Educagio
Infantil precisa respeitar 0 momento que a crianca esta vivenciando, sendo que sua atividade
principal, ou também chamada de dominante, é o0 jogo ou brincadeira.

Em conformidade com os pressupostos de Vygotsky, os seres humanos, no geral, séo
capazes de aprender e de desenvolver as funcGes psiquicas superiores, entretanto para isso as
interacdes sociais entre 0s sujeitos e os objetos de sua cultura s&o o ponto decisivo para
definir o nivel de desenvolvimento das formas humanas de comportamento. E esse aspecto
que a Educacéo Infantil deve priorizar em sua forma de organizar o ensino, como ja discutido
anteriormente, atividades que sejam embasadas na atividade principal da crianca, e
dialeticamente a fundamentem também, para que a mesma se sinta estimulada e desafiada e,
assim, possa alcancar os estagios mais elevados, em termos de afeto e raciocinio, necessarios
ao processo de apropriacdo de conceitos. Com isso, Vygotsky (2004, p. 173 apud PRESTES,

2010, p. 173) ira definir o conceito de zona de desenvolvimento eminente®:

[..] deve-se verificar o duplo nivel do desenvolvimento infantil, ou seja:
primeiramente, o nivel de desenvolvimento atual da crianca, isto é, o que, hoje, ja
estd amadurecido e, em segundo lugar, a zona de seu desenvolvimento iminente, ou
seja, 0s processos que, no curso do desenvolvimento das mesmas fung@es, ainda ndo
estdo amadurecidos, mas ja se encontram a caminho, jA comegam a brotar; amanha,
trardo frutos; amanha, passardo para o nivel de desenvolvimento atual.

A zona de desenvolvimento eminente possibilita projetar o estado imediato de
desenvolvimento da crianca e pode ser concebida pela mediacdo de um adulto mais
experiente, nesse caso especifico, do professor, a fim de auxiliar no desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas que sdo necessarias para que a crianca aprenda e resolva algo que ainda
ndo consegue desenvolver sozinha. Convém ainda ressaltar que o bom ensino, para o autor, é

aquele que se adianta ao desenvolvimento, promovendo-0 e por isso 0 ensino atua na zona de

® Os estudos realizados por Zoia Prestes a partir de 2011 fazem referéncia a Zona de Desenvolvimento Iminente.
Utilizamos esse termo por considerar que a traducéo realizada por esta autora melhor se relaciona com o estudo
proposto por esta pesquisa. Alguns autores utilizam em suas traducBes o termo Zona de Desenvolvimento
Proximal.
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desenvolvimento eminente, naquilo que ndo esta posto ainda, mas que vira a ser. Tal processo
¢ preciso, pois, “[...] 0 aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY, 1987, p. 101).

Isso quer dizer que para que o professor possa ensinar conceitos € preciso que 0
mesmo entenda o desenvolvimento mental das criangas, em suas distintas etapas, pois 0

processo de formacéo de conceitos se configura como:

[...] um ato real e complexo de pensamento que ndo pode ser ensinado por meio de
treinamentos, sé podendo ser realizado quando o prdprio desenvolvimento mental da
crianca ja estiver atingindo o nivel necessario. Em qualquer idade, um conceito
expresso por uma palavra representa um ato de generalizacdo. Mas o significado das
palavras evolui (VYGOTSKY, 1987, p. 71).

Tal nivel necessario atingido pela crianca ndo ocorre de forma natural, ndo depende de
aspectos préprios da crianca, mas séo culturalmente estabelecidos.

Assim, a formacdo de um conceito se da como um ato de generalizacdo caracterizado
pelo significado da palavra, que € dindmico e plastico, se desenvolvendo conforme a crianca
vai ampliando sua capacidade mental, indo em direcdo a niveis mais complexos de
compreensdo e generalizacéo.

A interiorizacdo e apropriagdo de conceitos ndo podem ser concedidas por um simples
processo de memorizacgdo e assimilacdo, pois isso requer uma sequéncia de funcdes psiquicas,
como a atencdo decisiva, a memoria ldgica, a abstracdo, o planejamento, a analise, a
classificacdo, a comparacdo e a diferenciacdo, entre outras mais. Quanto a experiéncia

pedagdgica, Vygotsky (2001, p. 247) explica que:

[...] o ensino direto de conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogicamente
estéril. O professor que envereda por esse caminho costuma ndo conseguir senao
uma assimilacio vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e
imita a existéncia dos respectivos conceitos na crianga mas, na pratica, esconde 0
vazio. Em tais casos, a crianga ndo assimila o conceito mas a palavra, capta mais de
memdria que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de
emprego consciente do conhecimento assimilado. No fundo, esse método de ensino
de conceitos é a falha principal do rejeitado método puramente escolastico de
ensino, que substitui a apreensdo do conhecimento vivo pela apreensdo de esquemas
verbais mortos e vazios.

Dessa maneira, a ideia inicial € a de que a crianca aprendeu o conceito difundido pelo
professor, porém, na realidade, ela apenas o memorizou, sem ter passado pelo processo de

construcdo para a estabelecida palavra. Logo, ndo se deve confundir os conceitos espontaneos
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com 0s conceitos cientificos, pois ndo sdo apropriados por meio de uma mesma logica e ainda
se configuram como duas coisas diferentes.

Os conceitos espontaneos se formam a partir da experiéncia pessoal da crianca e vao
sendo inseridos em seu acervo cultural sem apresentar consciéncia cientifica. Vygotsky (2001,

p. 263) esclarece que:

[...] os conceitos cientificos, que se formam no processo de aprendizagem,
distinguem-se dos espontaneos por outro tipo de relagdo com a experiéncia da
crianga, outra relacdo sua com o objeto desses ou daqueles conceitos, e por outras
vias que eles percorrem do momento da sua germinagdo ao momento da informacéo
definitiva.

Os conceitos cientificos sdo aqueles que tém sua génese na atividade educacional
especializada e sistematizada, desenvolvendo no sujeito uma operacdo mental, ou seja,
procedimentos cognitivos que permitem explorar por meio deles aspectos essenciais a
realizacdo de sinteses e generalizac6es de nivel superior.

Isso salienta a importancia da acdo pedagdgica entre ensino e desenvolvimento.
Trabalhar com a zona de desenvolvimento eminente dentro da sala de aula requer que o
professor se encontre consciente dos estagios de desenvolvimento das criancas e que seja
preparado para planejar e organizar seu ensino com qualidade. A zona de desenvolvimento
eminente se estabelece na relagdo entre as etapas planejadas de ensino e as etapas que
abrangem o processo de aprendizagem por parte dos alunos.

A organizacdo da préatica pedagdgica deve estar voltada a incitar o desenvolvimento
cognitivo, sendo orientada pela zona de desenvolvimento eminente. O ensino precisa
promover “[...] situacdes de aprendizagem que ndo sO permitam a definicdo do conceito
cientifico, mas também de sua aplicagdo” (NUNEZ; PACHECO, 1998, p. 94).

Como Vygotsky (2001) ressalta, o desenvolvimento de conceitos cientificos somente é
possivel se partir do processo educacional, consistindo em um trabalho cooperativo entre o
docente e o aluno. E nessa cooperacdo que se produz o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, de forma que a crianca serd levada a se tornar capaz de fazer, por
intermédio do processo de mediacao do professor, algo que ainda ndo havia realizado.

Portanto, a Psicologia Historico-Cultural se fundamenta em uma concepgdo teorica
que enriquece a compreensdo sobre a atividade principal da crianga no periodo pré-escolar,

assim como quais sao as implicacdes pedagogicas necessarias a etapa da Educacdo Infantil.
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3. O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL E OS DESAFIOS
PARA A PRATICA DOCENTE

No primeiro capitulo discutimos aspectos relativos aos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural, conceito e estrutura da atividade, assim como 0s motivos existentes na
atividade. Ja no segundo capitulo procuramos estabelecer relacdo entre a atividade principal
da crianca no periodo pré-escolar e as implicacdes pedagdgicas da Psicologia Historico-
Cultural para a etapa da Educacéo Infantil.

Neste terceiro capitulo apresentaremos qual € o sentido da atividade de ensino, sobre o
ensino da Matematica na Educacdo Infantil, debatendo se existe ou ndo o ensino nessa etapa
da Educacdo Baésica e por fim sobre as potencialidades da Atividade Orientadora de Ensino
(EAO) para o ensino de Matematica na idade pré-escolar. E necessario que além de
entendermos a estrutura da atividade, possamos entender também no que se configura a

atividade de ensino e gue ensinar se representa como 0 motivo da atividade.

3.1. O sentido da Atividade de Ensino

O ser humano tem ao seu redor uma realidade externa mediatizada, pois somente por
meio da relagdo com o outro e com a cultura ele se humaniza. Quando o mesmo transforma
essa realidade, também é transformado por ela. Ao agir para essa transformacdo, o ser
humano se utiliza da intencionalidade, o que o difere dos outros animais. Dessa forma, a
atividade que é desenvolvida pelo homem se caracteriza por uma estrutura baseada em
necessidades, motivos e especificidades, ao passo que se inter-relacionam e se transformam
(DAVIDOV, 1988).

De acordo com Moura (1996), dentro dessa configuracdo de mudancas de realidade, o
professor, quando ensina, precisa resolver o problema de ensino, de modo que € necessario
encontrar uma solucéo para tal problema e essa solugdo envolve a organizagdo do contetdo.
Além disso, se o professor se constituir como um bom observador, 0 mesmo sabera sobre o0s
processos por meio dos quais os alunos aprendem como constroem suas relagdes e interagem
socialmente, em suma, sobre os aspectos que controlam sua forma de aprendizagem,
permitindo, dessa maneira, que selecione os conteldos que o ajudara a chegar a seu objetivo.

Nesse sentido, ao procurar resolver o problema de ensino, a acdo do docente deve se
basear em trabalhar atividades de ensino que procurem levar o aluno a atingir o conhecimento
tedrico (ROSA; MORAES; CEDRO, 2010). Moura (1996, p. 30) explica que:
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A atividade de ensino, como materializagdo dos objetivos e contetdos, define uma
estrutura interativa em que 0s objetivos determinam conteldos, e estes por sua vez
concretizam esses mesmos objetivos na planificacdo e desenvolvimento de
atividades educativas.

Com a intencéo de se chegar a uma estrutura que seja capaz de interagir contetdos e
objetivos, as atividades de cunho educativo devem se integrar com a coletividade, isto €, com
a organizacdo comunicativa da troca de saberes. Entendemos, entdo, que por intermédio da
troca de ideias entre colegas é possivel a mediacao de significados, a parceria nos momentos
de auxilio, a promulgacdo de comportamentos e a organizacdo de pensamento. Enfim, as
interacbes colaboram com o entendimento de que existe 0 proximo e podemos ajudé-lo e
respeita-lo.

Para Moura (1996, p. 29), “[...] a escola como um lugar onde se aprende, tem como
corolario a escola em que se ensina”. Assim, se a escola é um lugar de aprendizagem, cabe ao
professor saber organizar atividades de ensino que possibilitem a troca de ideias, a interacéo e
a negociagio, de maneira que “[...] as pessoas cooperem, discutam e colaborem. E bem
diferente de organizar uma situa¢do onde s6 um trabalha e resolve a situagdo para todos”
(CEDRO 2008, p. 154).

O ensino deve se configurar como atividade do professor e, por isso, este deve ter
consciéncia ao definir seus objetivos, selecionar os contetdos e utilizar recursos, a fim de que
tudo isso suporte 0s novos objetivos que surgirdo na organizacdo do contetdo. Por isso, 0
professor precisa estar em constante formacdo de estudo, para que seja capaz de buscar as
solucdes dos problemas de ensino, sabendo que tais solugbes envolvem tanto a sua esfera
social quanto o ambito social do aluno. Moura (1996, p. 32) declara que a:

[...] atividade de ensino, assumida como nulcleo da acdo educativa, nos parece ter
duas dimens6es: a de formacdo do professor e a de formacgdo do aluno. Ambas tém
elementos comuns: a situacdo-problema, uma dindmica de solugdo e uma
possibilidade de avaliacdo. A situacdo-problema do aluno é a aprendizagem, e a do
professor, 0 ensino. O conjunto de dados para a solugdo do problema é o nivel de
desenvolvimento do professor e o0 do aluno que permitem a articulacdo destes dados.
Constituem-se planos de solucdo do problema ensinar-aprender estabelecido na
atividade desenvolvida em sala de aula.

Podemos compreender que tanto a atividade de ensino quanto a atividade de estudo
sdo construidas na juncao entre teoria e pratica e que essa ligacdo é primordial para o processo
de transformacdo do sujeito. Nesse contexto, os problemas historicamente construidos pela
humanidade fazem parte da pratica do professor, pois apresentaram solugdes para 0 homem

em muitas fases da historia, porém, o docente precisa entender que ao selecionar alguns
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desses problemas, o conhecimento passa a se constituir também como problema a ser
resolvido por ele proprio e pelos alunos.

Ao se constituir como um agente de transformacdes na sala de aula, o professor que
estd em atividade ndo conseguira mais seguir restricdes que delimitam a busca pelos seus

objetivos de ensino. Como salienta Cedro (2008, p. 163):

Ao planejar as atividades de ensino, tendo como base 0s nexos conceituais, 0
docente é capaz de transforma-las em verdadeiras situagdes-problema que
direcionam e conduzem a uma aprendizagem dos conhecimentos cientificos e a
formagao do pensamento tedrico.

Dessa forma, para que os alunos sejam levados a formagdo do pensamento teorico é
necessario que o professor conheca a origem dos conceitos e seus elementos orientadores, isto
é, as relacdes internas do conceito, sua natureza. Ac¢bes que sdo consideradas elementares em
sala de aula podem ser utilizadas para que o aluno tome consciéncia de suas atitudes, como
por exemplo, pedir ao aluno que o mesmo revise uma solugdo encontrada para uma situacao-
problema é uma forma de fazé-lo refletir sobre o percurso que o levou a solucéo e se € preciso
fazer novas reformulacBGes para a mesma. Quanto ao professor que ensina a Matematica, é
interessante que o mesmo promova “[...] um encontro afetivo com o conceito [...]. Nao se
apresentam, aos alunos, os conceitos prontos e acabados. Convida-se o estudante a pensar
sobre tais conceitos” (SOUSA, 2004, p. 285), diante de ac¢Bes conscientes voltadas a
construcdo de modos de generalizacdo da acgéo.

Para o professor que atua na etapa da Educacdo Infantil compreender as
especificidades pré-escolares de sua classe, assim como as particularidades de cada crianca,
auxilia-o a pensar em problemas que podem ser resolvidos de maneira coletiva, ao passo que
0 aluno possa interagir e aprender. Dessa maneira, a atividade de ensino é considerada um
processo e ndo apenas um produto, indo ao encontro do que Moretti (2007, p. 100) explicita
sobre o professor que “[...] movido pela sua necessidade, encontra-se em atividade de ensino
antes, durante e depois de seu encontro com os alunos na sala de aula”.

Assim, na etapa da Educacdo Infantil, ao se organizar o ensino & necessario que o
problema proposto seja pensando na coletividade, buscando negociar significados, produzir
didlogo e selecionar contetidos e ferramentas didaticas, fazendo com a atividade de ensino
passe a nortear a dindmica da aula. Dessa afirmagdo, surge o conceito de Atividade
Orientadora de Ensino (MOURA, 1996). Segundo Moretti (2007, p. 99-100):
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A atividade orientadora de ensino insere-se numa atividade mais geral que é a
atividade de ensino cuja necessidade que a motiva é ensinar e para isso é necessario
organizar o ensino de modo a favorecer a aprendizagem dos alunos — o que é a
necessidade da atividade orientadora de ensino. Assim a atividade orientadora de
ensino transforma-se numa das a¢des da atividade de ensino.

Na atividade de ensino, ensinar se configura como o motivo da atividade. Assim, 0
docente necessita organizar o ensino de maneira a permitir o aprendizado dos alunos.
Especificamente na Educacéo Infantil, o professor pode levar o aluno a desenvolver as bases
para a formacédo dos pseudoconceitos, da curiosidade, dos diferentes estagios do pensamento,
sendo que tais aspectos também sdo objetivados na Atividade Orientadora de Ensino que sera

discutida mais a frente.

3.2. O ensino de Matematica na Educacdo Infantil: afinal, h4 ensino ou n&o?

Antes de iniciarmos a discussao sobre o ensino de matematica na Educacdo Infantil, é
preciso que entendamos qual é o papel dessa disciplina com relacdo ao processo de
escolarizacdo. Alguns pesquisadores debatem que a especificidade da Educacdo Infantil
deveria ser respeitada e por isso o discurso que engloba a antecipacdo de contetdos e
metodologia do Ensino Fundamental é combatido firmemente. Outros pesquisadores ja
entendem que na Educacdo Infantil estd a base para o desenvolvimento do ensino,
constituindo, tanto a escola quanto o professor, o compromisso politico e ético que devem
possuir, porém, também rejeitando a ideia de se antecipar contetdos.

Referindo-se a pedagogia da Educacdo Infantil, Cerisara (2004) argumenta que
existem dois modelos pedagdgicos para a Educacdo Infantil que se enfrentam em grandes
debates, o primeiro, aquele que afirma que tal modalidade de ensino possui um carater
assistencialista e o0 segundo, aquele que defende o modelo educacional de escolarizagéo do
Ensino Fundamental, antecipando contetdos. A autora ressalta que esse segundo modelo
geralmente é defendido porgue se acredita que a Educacdo Infantil sé possa ser considerada

educacdo se estiver vinculada ao mesmo:

Nessa disputa entre isto ou aquilo, esta oculta uma outra concepcéo: educativa, sim,
mas ndo escolar. Ou seja, uma concepgao que entende que a Educacdo Infantil tem
uma intencionalidade educativa diferente das escolas de Ensino Fundamental, tal
como elas se configuram atualmente (CERISARA, 2004, p. 8).

Ap0s esses apontamentos, a autora em seus estudos, se posiciona com clareza contra o

ensino na etapa de educacdo referida, salientando que a Pedagogia da Educacdo Infantil é
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problematicamente entendida como uma ciéncia da Educacéo e, portanto, deve se voltar para

a:

[...] a pratica pedagégica a ser desenvolvida nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Essa Pedagogia tem por objetivo a aprendizagem por meio do
dominio da leitura, escrita e do calculo. Ou seja, o foco é no ensino, didatica,
contetidos disciplinares, alunos. Esta pedagogia, no entanto, ndo é adequada para
pensarmos a Educacdo das criangas com menos de seis anos que freqiientam creches
e pré-escolas. Isso porque a énfase na Educacdo Infantil ndo deve estar colocada no
ensino e, sim, na Educacgdo; as criangas devem permanecer sendo tratadas como
criancas e nao como alunos; o foco nao esta nos processos ensino-aprendizagem e,
sim, nas relagdes educativo-pedagdgicas (CERISARA, 2004, p. 8).

A autora ndo acredita que as criangas pré-escolares devem ser tratadas como alunos,
pois s6 deve acontecer quando estiverem ingressando nas series iniciais do Ensino
Fundamental.

Tomando como base os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, Mello (2007),
se baseando em Leontiev, argumenta que o processo de educacdo deve ser entendido como
um processo de humanizacdo e que a crianca, ja ao nascer, possui as condi¢cGes necessarias
para esse desenvolvimento, no entanto, sé pode alcanca-lo por meio da apropriacdo da cultura
que é essencial ao seu meio de vivéncias. A autora defende que a creche ou a escola da
infancia se constituem como os melhores lugares para o desenvolvimento da educacdo de

criancas, pois a partir disso:

[...] se pode intencionalmente organizar as condi¢des adequadas de vida e educagéo
para garantir a maxima apropriacao das qualidades humanas — que sdo externas ao
sujeito no nascimento e precisam ser apropriadas pelas novas geragdes por meio de
sua atividade nas situacOes vividas coletivamente. O conjunto dos estudos
desenvolvidos sob a dtica historico-cultural aponta como condigdo essencial para
essa maxima apropriacéo das qualidades humanas pelas criangas pequenas o respeito
as suas formas tipicas de atividade: o tateio, a atividade com objetos, a comunicacéo
entre as criangas, entre elas e os adultos, o brincar (MELLO, 2007, p. 85).

Mello (2007) deixa bastante claro que a perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural
vai contra a questdo da antecipacdo de conteddos na pré-escola, assim como a abreviatura da
infancia e a falta de considerar a apropriagdo cultural que sua atividade principal pode
provocar. Segundo a autora, em cada periodo de desenvolvimento da crianga, existe uma
forga caracteristica que faz com que a crianga se relacione com o mundo e atribua sentido e

significado ao que vivencia:

O estudo das criancas nas diferentes idades mostra que em cada idade,
condicionadas pelo desenvolvimento organico e pelo conjunto de vivéncias por ela
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acumuladas, surgem novas formacBes no processo de desenvolvimento que ndo
existiam na etapa anterior - que constituem o resultado de tudo o que ocorreu ao
longo desse periodo de desenvolvimento e comp8em, ao final de cada idade, uma
nova situacdo social de desenvolvimento da crianca (MELLO, 2007, p. 96).

A autora possui uma postura clara em defender o ensino na Educacdo Infantil quando
afirma que na concepcdo Histérico-Cultural o processo educativo deve utilizar a organizagéo
intencional dos aspectos que podem proporcionar a apropriacao das caracteristicas humanas
advindas das novas geracdes (MELLO, 2007). Ainda segundo a autora, somente havera um
avango cultural no desenvolvimento da crianga “[...] se houver, por um lado, a apropriacao da
cultura e, por outro, a objetivacdo, isto é, a expressdo dessa cultura que a crianga vai
internalizando e que vai sendo marcada pelo sentido que ela atribui aquilo que vai
aprendendo” (MELLO, 2007, p. 72).

Podemos notar, a partir de todo o0 exposto, que existe uma grande preocupacao entre 0s
pesquisadores quanto a antecipacdo de conteldos que fazem parte da etapa do Ensino
Fundamental, porém na Educacdo Infantil a intencionalidade precisa existir, entdo podemos
concluir, pois, que existe ensino.

Uma vez que as especificidades de desenvolvimento e aprendizagem do pré-escolar
sdo respeitadas, conhecimentos como a Matematica podem ser ensinados, ja que as criangas
vivem situacdes que envolvem os nimeros, quantidades e nocbes de espaco e tempo. Cerisara
(2004) aponta em seus estudos que as relaces educativo-pedagdgicas ndo podem se inteirar
com o processo de ensino e aprendizagem, ja que educacéo e ensino sdo fenémenos distintos.
Mediante ao exposto, é necessario que reflitamos acerca dessa distin¢do. Partindo da defesa
do ato de ensinar na Educagdo Infantil, Arce (2007) critica a perspectiva chamada de
Pedagogia da Infancia, citada por Cerisara (2004), ressaltando que o modelo é de cunho
espontaneista, cultivando no pedagogo atuante da pré-escola apenas o papel de acompanhar o
desenvolvimento da crianga, sem fornecer condi¢des para a apropriagdo do conhecimento.
Pasqualini (2006) e Arce (2004) levantam uma indagacéo a respeito daquilo que o modelo da

Pedagogia da Infancia concebe:

Se as institui¢des de educacdo infantil ndo tiverem por objetivo Gltimo o ensino e a
aquisicdo de contetdos por parte das criangas, 0 que caracterizaria a especificidade
dessas instituicbes perante outras como, por exemplo, um clube, onde a crianca
também brinca e interage? (ARCE, 2004, p. 156 apud PASQUALINI, 2006, p. 53).

Podemos pensar que esse movimento antagbnico ao ato de ensinar na Educacdo

Infantil demonstra, de certa forma, que a crianca é capaz de se desenvolver sem necessitar da



58

acao e ajuda do adulto, de modo que o profissional dessa etapa estaria voltado apenas para a
descricdo do desenvolvimento que a crianga apresenta sozinha.

Arce (2007) afirma que a tendéncia da Pedagogia da Infancia é precaria, pois possui
um discurso de combate a escolarizacdo da Educacao Infantil, fazendo surgirem implicacGes
que intervém profundamente na qualidade da acdo pedagdgica. A autora aponta algumas
inferéncias, como a descaracterizacdo da agéo intencional do professor e, consequentemente,
a sua desvalorizacdo enquanto profissional. Segundo o discurso da tal Pedagogia, a figura do
adulto deve apenas aguardar o processo de desenvolvimento da crianca que se da de dentro
para fora, ou seja, de forma intrapsiquica, ndo sendo preciso a intervencdo em tal processo. Se
o papel do professor da Educacdo Infantil é somente esperar, entdo sua profissionaliza¢do é
desvalorizada, jA que os conhecimentos pedagdgicos gque adquiriu em sua formacdo ndo
precisardo ser postos em acdo (ARCE, 2007). Sob os pressupostos da Pedagogia da Infancia o
desenvolvimento fisico, afetivo e mental dos pré-escolares acontecera de forma natural, e,
portanto, ndo seria necessaria uma formacao especifica para aquele que ird atuar nessa fase
(PASQUALINI, 2006).

Dessa forma, de acordo com Pasqualini (2006), a postura assistencialista combinada a
postura espontaneista que ndo valoriza o ato de ensinar na Educacdo Infantil, sdo aspectos que
colaboram com o impedimento das praticas pedagdgicas nessa etapa e isso acontece com
frequéncia, ainda nos dias atuais e especialmente na educacdo de criangas das classes
populares.

A autora afirma que esse impedimento da intervencdo pedagodgica no processo de
desenvolvimento infantil parece ser frequente nas propostas pedagdgicas em que é favorecido
o0 desenvolvimento em relacdo a aprendizagem. Na verdade, essas posturas citadas
anteriormente, em sua maioria, estdo conectadas as praticas do Construtivismo, provenientes
da epistemologia genética de Jean Piaget, em que as experiéncias do autor sdo reproduzidas
sem dar muita importancia ao resultado que sera gerado pela acdo pedagogica. E normal nos
depararmos com as préaticas da psicogénese da lingua escrita que observam a fase em que a
crianga se encontra, ou seja, se &€ na fase pré-silabica, na fase silabica, na fase silabico-
simbdlica, na fase alfabética ou na fase ortogréfica, ndo considerando que as intervencGes
para a superacdo das dificuldades devem ser realizadas em determinados momentos, a fim de
se alcancar a apropriacdo da légica simbolica.

Nesse contexto, ao se referir ao conhecimento da Matematica na Educagdo Infantil,
Duhalde e Cuberes (1998, p. 104) afirmam que:
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[..] a teoria psicogenética de Piaget levou-nos a centrarmos na realizacdo de
exercicios de classificacdo e seriagdo, na conservagdo e no estabelecimento de
multiplas relagdes intelectuais. Na realidade, considerava-se que estes processos
deviam conquistar-se previamente a introducdo do ndmero como objeto de
conhecimento, independentemente de que as criangas ja estivessem ou nao usando
0s numeros na vida cotidiana. Assim configuraram-se as chamadas atividades pré-
numéricas.

As autoras pontuam que a teoria psicogenética de Jean Piaget ndo tém se configurado
ultimamente como eficaz quanto ao processo de ensino e aprendizagem, e principalmente

quanto ao desenvolvimento infantil, pois:

[...] novos desenvolvimentos tedricos fazem-nos duvidar, muitos erros cometeram-se
em nome de Piaget; sua prépria teoria apresenta lacunas, algumas de suas
afirmacbes estdo sendo confrontadas por autores contemporaneos a ele, como
Vygotsky, e outros mais recentes (DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 104)

As experiéncias que Piaget oferece em sua teoria, na verdade, foram realizadas por
meio de seus trés filhos, e isso, também recebe criticas de Duhalde e Cuberes (1998), pois tal
teoria promove um tipo de pequenez quando se fala em algo t&o amplo como o ensino e a

educacdo. As autoras explicam que:

[...] didatas, pedagogos e educadores caimos no erro de efetuar uma transferéncia
direta a aula daquelas sequiéncias investigadoras tdo proprias de Piaget junto com
seus trés filhos; e, ao fazé-lo, cremos dominar — de uma vez por todas — 0s segredos
da cozinha do desenvolvimento da inteligéncia. O que poderiamos afirmar é que a
miniaturizacdo do pensamento préprio de um cientista ndo nos ajudou a concretizar
a fantasia de estar educando pequenos sébios (DUHALDE; CUBERES, 1998, p.
104).

Assim, as autoras clarificam que sdo contrérias a teoria piagetiana, assumindo uma
perspectiva Historico-Cultural quando assumem que as praticas pedagdgicas recheadas de
intencionalidade sdo de muita relevancia na Educacdo Infantil e que a acdo do adulto ou da
crianga mais experiente pode ajudar a crianca da pré-escola a se desenvolver em termos de
apropriacdo do conhecimento.

Desse modo, reafirmamos que a acdo de ensinar é essencial ao desenvolvimento
humano, fazendo com que o sujeito se torne humano a partir do meio social no qual se
encontra. Nao podemos negar totalmente os fatores bioldgicos como nédo sendo importantes,
entretanto na concepc¢édo da Psicologia Histdrico-Cultural os aspectos sociais sdo 0s de maior
peso quando nos referimos ao desenvolvimento humano. A luz desse pensamento, Barbosa
(2007) explica que o desenvolvimento humano ndo se pode apenas considerar que é resultado

exclusivo dos meios biologicos e da maturagdo organica de cada ser humano, pois:
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Sem desconsiderar em momento nenhum o papel desses fatores, enfatiza-se a
determinacdo da formacdo psiquica e comportamental pelas relaces e experiéncias
coletivas e individuais, ambas vistas como inseparaveis, ainda que distintas. Nesse
ponto é que o papel das interacdes adulto-crianca e crianca-crianga (mais experiente)
surge como um dos pontos necessarios a ser cotejado na discussdo do ensinar
aprender, ja que o processo de ensino incorpora 0 dominio dos meios — instrumentos
materiais e signos sécio-culturais como os gestos, a linguagem, os simbolos de
modo geral, os conceitos — necessarios durante a relagdo dialética homem-mundo.
Nessa perspectiva 0 mundo é visto de forma categorizada, sendo essas categorias
definidas pelas relagdes sociais (e de classes, portanto) e culturais construidas
historicamente (BARBOSA, 2007, p. 23).

Mediante ao exposto, pretendemos refletir e esclarecer alguns elementos sobre o
processo de ensinar e a formacdo de conceitos na Educacao Infantil com viés no ensino da
Matematica, que contribuam com os professores que atuam nessa etapa de ensino com
criancas de trés a cinco anos de idade, para que possam melhorar sua pratica pedagogica e ir
em direcdo a qualidade de seu trabalho educativo.

Na Psicologia Historico-Cultural as funcdes psiquicas superiores (linguagem,
emoc0Oes, capacidade de planejar, memdria voluntaria, imaginacdo, controle consciente do
comportamento, atencdo voluntaria, memdria voluntaria, pensamento abstrato, raciocinio
dedutivo), ndo se constituem como algo natural do ser humano, sdo necessarias as interacoes
sociais, que fardo uma transformacdo psiquica, em um movimento de desenvolvimento do
interpsiquico (externamente) para o intrapsiquico (internamente).

Dessa forma, os fatores bioldgicos ndo se configuram como suficientemente para
explicar o processo de construgdo do psiquismo humano, pois como explica Rego (1995), a
estrutura fisioldgica humana ndo pode sozinha criar o individuo humano sem a presenga
determinante de seu meio social, visto que somente na primeira etapa da vida tais fatores
bioldgicos se sobressaem aos fatores sociais. E nesse sentido que o professor que atua na
Educacao Infantil possui papel fundamental com relagcdo ao desenvolvimento infantil, pois
atua como representante mais experiente da cultura histdrica e social.

De acordo com Oliveira (2010, p. 46):

A instituicdo da Educagdo Infantil pode atuar, sim, como agente de transmissdo de
conhecimento elaborados pelo conjunto das relagdes sociais presentes em
determinado momento histérico. Todavia, isso deve ser feito na vivéncia cotidiana
com parceiros significativos, quando modos de expressar sentimentos em situagdes
particulares, de recordar, de interpretar uma historia, transmitem as criangas novas
maneiras de “ler” o mundo e a si mesma. [...] porque esses elementos fazem sentido
para aqueles que com ela convivem e que, pelo uso que fazem desses objetos
culturais; Ihes apontam esses sentidos, em uma relagdo que é chamada de ensino, ou
seja, de apontar signos. Tais aprendizagens promovem ao mesmo tempo o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas da crianca.
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Mediante isso, podemos entender que o ato de ensinar é importante na Educacao
Infantil, porém isso nos leva a indagacdo sobre o que se configura como ensino. Na
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, Libaneo (1994, p. 79) explica que o processo de

ensino é:

[...] o conjunto de atividades organizadas do professor e dos alunos, visando
alcangar determinados resultados (dominio de conhecimentos e desenvolvimento das
capacidades cognitivas), tendo como ponto de partida o nivel atual de conhecimento,
experiéncias e desenvolvimento mental dos alunos.

Para o autor concorda que o aluno pré-escolar possui um nivel de conhecimento que
pode ser explorado para o seu desenvolvimento psicoldgico. Por isso, o professor deve basear
sua organizacao de ensino na intencionalidade de promover condicdes para que seus alunos
avancem com relacdo a apropriacdo do conhecimento. Barbosa (2007, p. 23), também
embasada pela Psicologia Histérico-Cultural, ir& definir ensino como:

[...] aquele ato intencional, demarcado em diferentes contextos, de mostrar, colocar a
disposi¢do, fornecer, constituir signos e significados — isto é, dispor ou arranjar
signos e significados para serem apropriados — para que o homem supere a relacéo
imediata com seu meio e o faca via mediagéo.

Dessa maneira, entendemos que a interacdo social é de extrema importancia para o
desenvolvimento afetivo e mental de uma crianca, ou seja, de suas funcbes psiquicas
superiores, pois sera por meio do contato com outros seres humanos mais experientes, por
cooperacdo e por comunicacdo mutua entre as pessoas que o desenvolvimento psiquico sera
possivel. Esse processo de desenvolvimento e os relacionamentos que sdo constituidos nele
sdo “[...] como bem mostrou Vygotsky, interpessoais e interpsicoldgicos inicialmente e s6
depois podem tornar-se independentes destas relagdes, constituindo-se em processos
internalizados, proprios do individuo, intrapsicoldgicos” (BARBOSA, 2007, p. 23).

O professor que atua na Educacdo Infantil ndo deve enxergar a crianga como um ser a-
historico, passivo e naturalizado, pois a mesma é produto e produtor de cultura, se definindo
dessa maneira como um ser historico em todos os sentidos, 0 processo de ensino se torna
essencial para essa constituicdo do sujeito.

N&o podemos confundir a defesa pelo ensino na Educagéo Infantil com a questdo da
antecipacdo de contetdos do Ensino Fundamental, desconsiderando as especificidades da

crianca e suas experiéncias socio-culturais. Pasqualini (2006, p. 192) declara que na Educacgéo
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Infantil “[...] a crianca deve ser ensinada a pensar e a fazer esfor¢cos mentais, bem como ser
levada a avancar no sentido do dominio da prépria conduta”, situando o ensino como
responsavel por introduzir a crianca nesse processo. A crianca € um ser humano e por isso
participa do movimento historico e se constitui pela apropriacdo da cultura que ja fora
elaborada histdrica e socialmente.

Considerando o processo da educagdo, compreendemos que se constitui como o
processo da apropriacdo da cultura pela humanidade, de modo a tornar os elementos culturais,
materiais e ideais em processos intrapsiquicos. Esse processo inclui o ensino e também a

aprendizagem, que faréo a crianca se desenvolver e se tornar humano, pois o:

[...] processo de apropriacdo efetua-se no decurso do desenvolvimento das relagdes
reais dos sujeitos com o mundo. Rela¢des que ndo dependem nem do sujeito nem de
sua consciéncia, mas sdo determinadas pelas condi¢des histéricas concretas, sociais,
nas quais ele vive, e pela maneira como sua vida se forma nessas condigdes. E por
isso que a questdo das perspectivas de desenvolvimento psiquico do homem e da
humanidade pde antes de mais nada o problema de uma organizacdo equitativa e
sensata da vida na sociedade humana - de uma organizacdo que dé a cada um a
possibilidade pratica de se apropriar das realizaces do progresso historico e de
participar enquanto criador no crescimento dessas realizacdes (LEONTIEV, 1978, p.
257-258).

Apesar de toda a discussdo anterior sobre se ha ensino ou ndo na Educacédo Infantil,
ndo had como negar a responsabilidade da educacdo e do ensino quanto & apropriacdo
sistematica da cultura que foi construida pela humanidade. Nesse processo de
desenvolvimento, a crianca participa na elaboracdo de novos elementos culturais que podem
até mesmo melhorar a vida em sociedade. Assim, uma parcela do que foi produzido
culturalmente pela humanidade é a Matematica e esta, por ser parte da cultura, se torna de
cunho fundamental para a formacgdo da crianca e seu desenvolvimento psiquico. Segundo
Moura (2007, p. 42):

A Matemética, como produto das necessidades humanas, insere-se no conjunto dos
elementos culturais que precisam de ser socializados, de modo a permitir a
integragdo dos sujeitos e possibilitar-lhes o desenvolvimento pleno dos individuos,
que, na posse de instrumentos simbdlicos, estardo potencializados e capacitados para
permitir o desenvolvimento coletivo.

Partindo do conhecimento matemético, a crianca poderd fazer uso do mesmo
manuseando novas ferramentas e novas formas de atuar no mundo. Para que essa apropriacéo
da linguagem matematica se manifeste na crianga, € necessario que 0 ensino seja organizado,

considerando que o pré-escolar € um ser humano capaz de aprender. Assim, ndo é um
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problema ensinar Matemaética na Educacdo Infantil, contudo o professor deve tomar cuidado
com a forma como essa ciéncia sera ensinada, de modo que a atividade principal da crianga
deva ser respeitada, ndo a descaracterizando em seu periodo de desenvolvimento.

Para que o ensino de Matematica na Educacdo Infantil seja organizado, é preciso
entender a Matematica em seu processo histérico e social, sendo um produto da cultura
humana que fora organizado para atender as necessidades da humanidade. Sob esse olhar,
podemos compreender que a Matematica possibilitou melhorias para a vida das pessoas e que
por isso, a mesma representa conhecimento potencializador, pois permite uma transformacéo

na realidade do sujeito que o possui. De acordo com Moura (2007, p. 46):

Na aventura humana rumo ao aprimoramento da vida, a linguagem Matematica
desenvolve-se e participa do desenvolvimento de ferramentas para atender a
ampliacdo da capacidade humana para manter-se vivo e confortavel. A Matematica
atende, assim, a um objetivo coletivo.

Nesse sentido, para que a crianca se aproprie do conhecimento matematico, a mesma
deve perceber essa ciéncia como uma necessidade, que pode partir do interesse em conhecer
sua atuacdo no mundo e como tal conhecimento é Util para a organizacdo da vida. A
necessidade de obter esse tipo de conhecimento possibilita que a crianga entre em atividade,
fazendo com que a mesma organize suas ac0es para se chegar ao objeto desejado. Como
afirma Moura (2007, p. 47):

O desenvolvimento do conhecimento matematico, nesse processo, é parte da
satisfacdo da necessidade de comunicacdo entre os sujeitos para a realizacdo de
acoes colaborativas. Assim, o desenvolvimento dos contedldos matematicos adquire
caracteristicas de atividade. Esses contelidos decorrem de objetivos sociais para
solucionar problemas. S&o instrumentos simbdlicos que, manejados e articulados por

certas regras acordadas no coletivo, podem solucionar problemas concretos deste
coletivo.

Por isso, a infancia pré-escolar se constitui como uma fase da vida em que a crianga
vive uma atividade intensa de formacdes psiquicas superiores quando é estimulada, assim
como pode vir a desenvolver capacidades e habilidades, porém a qualidade de todo o processo
é que possibilitara tal desenvolvimento. E nesse contexto, entdo, que a organizagio do ensino
pode ser de extrema importancia para o desenvolvimento infantil, pois é preciso “[...] ampliar
a experiéncia da criangca, caso se queira criar bases suficientemente sélidas para a sua
atividade de criagédo” (VYGOTSKY, 2009, p. 23). As autoras Nascimento, Aratjo e Migueis
(2010, p. 120), pontuam que por mais que “[..] na Educagdo Infantil ndo tenhamos a

apropriacdo dos conceitos cientificos pelas criancas, € importante que as situagdes de ensino
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sejam organizadas de modo que elas questionem 0 senso comum, em uma perspectiva de
resolvedoras de problemas”.

O professor que atua na Educacdo Infantil precisa criar as condi¢bes para que as
criancas consigam resolver um problema em coletivo, utilizando-se do dialogo, da reflexdo e
dos conhecimentos que ja possuem, de forma a desencadear o desenvolvimento de conceitos e
estabelecer uma relacdo entre as criancas e 0s objetos de conhecimento introduzidos no
movimento logico e historico.

Compreendemos entdo que na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, também
por meio do conhecimento de Matematica, ¢ possivel promover as bases para novas
producdes que visem a melhoria da vida, tanto das criangas quanto das pessoas ao seu redor,
modificando a forma de ver e interpretar a realidade. Assim, ao organizar 0 ensino na
Educacao Infantil, com o objetivo de desenvolver o psiquismo da crianca, o professor estara
valorizando a crianga como um ser historico e produtor de cultura, capaz de se apropriar do
conhecimento.

Portanto, mediante a Psicologia Historico-Cultural, podemos entender que a Educacéo
Infantil ndo pode deixar de fazer parte do ato de ensinar, e que é possivel organizar esse
ensino para se promover o desenvolvimento psiquico infantil. O conhecimento matematico
faz parte desse movimento e cabe ao professor proporcionar as criancas aprendizagens
significativas dentro de cada periodo de seu desenvolvimento.

3.3.  As potencialidades da Atividade Orientadora de Ensino para o ensino de
Matematica na Educacéo Infantil

Segundo a Psicologia Histérico-Cultural e os estudos sobre a atividade, a escola traduz
0 espaco social privilegiado para a apropriacdo de conhecimentos que foram produzidos
historicamente. De acordo com Moura et al (2010), o professor precisa ter uma ac¢éo que seja
organizada intencionalmente para se alcancar tal apropriacdo de conhecimentos, de forma a
concretizar 0s objetivos sociais do curriculo escolar. Assim, a organizacdo do ensino exige
que o professor estabeleca acdes, selecione instrumentos e avalie o processo de ensino e

aprendizagem. Moura et al (2010, p. 89) explicam que:

[...] embora o sujeito possa se apropriar dos mais diferentes elementos da cultura
humana de modo néo intencional, ndo abrangente e ndo sistematico, de acordo com
suas proprias necessidades e interesses, é no processo de educacao escolar que se da
a apropriacao de conhecimentos, aliada a questéo da intencionalidade social [...].
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Quando o professor passa a agir de forma intencional, desencadeando agdes que levem
ao favorecimento da aprendizagem de seus alunos, 0 mesmo estd objetivando em sua
atividade o motivo impulsionador que o0 movimenta (RIGON, ASBAHR, MORETT]I, 2010).
Essa intencionalidade precisa estar em concordancia com o objetivo social da escola, ou seja,
com a possibilidade de fornecer ao estudante a apropriacdo dos conhecimentos tedricos.

Podemos constatar, nos estudos de Rubtsov (1996), dois tipos de conhecimento: o
empirico e o teorico. Tais conhecimentos sdo ligados a dois tipos de pensamentos, 0s quais
também sdo chamados de empirico e tedrico. O pensamento empirico € constituido a partir da
comparacdo dos objetos com suas representagdes, evidenciando as especificidades comuns
dos objetos, se estabelecendo somente na observacdo e em suas concepgdes concretas. Esta
vinculado a atividade pratica e, portanto, possibilita 0 acesso aos conhecimentos que estdo na
aparéncia dos objetos ou dos fendmenos.

J& 0 pensamento tedrico se constitui a partir da observacdo do papel e da fungdo das
coisas que estdo no interior de um sistema, sendo representado pelas particularidades do
objeto e suas conexdes internas, se embasando a todo 0 momento na mudanca dos objetos.
Esta, portanto, vinculado as atividades mentais, de reflexdo, e permitem 0 acesso a esséncia
dos objetos e dos fendmenos.

A partir disso, de acordo com Rosa et al (2010), a categoria de pensamento que a
organizacédo do ensino pode viabilizar ao aluno se torna um dos pontos importantes de como o
conhecimento pode ser apropriado dentro do cendrio escolar. A apropria¢do de conhecimento
cientifico concede gque o sujeito passe a compreender novos significados para 0 meio em que
vive, assim como aumentar e transformar as suas maneiras de interagir com a realidade ao seu
redor, de maneira que “[...] permite a ele transformar a forma e o conteldo do seu
pensamento” (ROSA et al., 2010, p. 67).

A apropriacdo de conhecimentos pode ser compreendida como um processo profundo
do pensamento inserido em um complexo de relagbes de conhecimento, que parte do geral
indo ao particular, e assim reciprocamente (NUNEZ, 2009). Quando nos referimos aos
conhecimentos cientificos, o geral se sobressai em relagéo ao particular, sendo trabalhados em
sistema epistémico, ou seja, em um sistema de construcdo de conhecimento. A apropriacao de
conhecimento cientifico cria uma descontinuidade com o pensamento empirico, ou seja, com
0 senso comum, requerendo assim o estabelecimento de estratégias para a formacdo do
pensamento tedrico, intuito precipuo da educacao escolar.

Nufiez (2009) apresenta em seus estudos, caracteristicas que diferenciam os tipos de

conhecimento. O autor comeca pelos conhecimentos espontaneos, que sao aqueles formados
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no dia a dia, sendo estabelecidos pela tentativa e pelo erro, observando as caracteristicas
comuns entre objetos. Para, além disso, 0os conhecimentos espontineos estdo ligados a
experiéncia concreta, existindo a auséncia de percepc¢do consciente das relacdes que se criam
por meio da estrutura e de sua definicdo. Segundo o autor, tais conhecimentos formam o
alicerce das teorias advindas do senso comum, que s&o abundantes em experiéncias praticas,
porém dependentes do contexto. Sdo aprendidos pela conservacgdo, isto é, pela experiéncia
sensorial, na generalizacdo de natureza empirica, constituindo-se como a estrutura para 0s
conhecimentos cientificos.

J& os conhecimentos cientificos sdo formados na escola, dentro de um processo
dirigido que é organizado e sistematizado com esse objetivo. Caracterizam-se por se tornarem
componentes de um sistema hierarquico mais profundo de questionamentos conscientes, além
de envolver operacdes mentais de abstracdo e generalizacdo. Tais conhecimentos sdo
formulados pela cultura cientifica para serem aprendidos em processos de organizagdo
pedag6gica no ambiente escolar, onde sdo de extrema relevancia os simbolos escritos e a
generalizacdo tedrica que perpassa pelo abstrato chegando ao concreto. Para além disso, 0s
conhecimentos cientificos sdo dependentes do conjunto de conceitos espontaneos que o
sujeito carrega, assim como se constroi por meio de tal conjunto, estabelecendo dessa forma
uma relagdo com o seu processo de apropriacao.

Como a necessidade do professor é proporcionar ao aluno a formagdo do pensamento
tedrico, por meio de sua atividade principal, ou seja, o ensino tendo como base 0s
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural e a teoria da atividade, Moura (1996) propGe
uma base tedrico-metodolégica para a organizagdo do ensino, a chamada Atividade
Orientadora de Ensino (EOA).

Nascimento (2010) explica que a Atividade Orientadora de Ensino se configura como
base tedrica, especialmente por apresentar aspectos dentro da teoria da atividade, ou seja, por
ressaltar que a organizacao do ensino se dd como uma atividade. A Atividade Orientadora de
Ensino é também base metodoldgica por se constituir como um instrumento Idgico-histdrico
para a organizacgdo dos conhecimentos a serem trabalhados por meio do ensino.

H& uma forte relacdo entre a Atividade Orientadora de Ensino e o conceito de
atividade proposto por Vygotsky e Leontiev, a qual ressalta a natureza da atividade humana
como origem para o desenvolvimento psiquico do ser humano (ARAUJO, 2003). Segundo a
autora na relacdo entre a AOE e o conceito de atividade, se pode encontrar a triade preservada

pela Psicologia Historico-Cultural, “[...] na qual temos um sujeito histérico (aluno), um objeto
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social (determinado conhecimento/conceito/contetido) e uma mediag&o cultural (o professor,
seus saberes, produgdo cultural, a organizagio do ensino)” (ARAUJO, 2003, p.28).

Ao planejar suas aulas, o professor pode utilizar da Atividade Orientadora de Ensino
para nortear sua atividade docente. De acordo com Moura et al (2010), a AOE possui a
estrutura de atividade que é discutida na teoria da atividade, pois apresenta uma necessidade,
a qual é a apropriacdo da cultura, além de estabelecer um motivo impulsionador que gera
sentido, buscando a apropriacdo do conhecimento que foi acumulado historicamente. Para
além disso, esse tipo de atividade requer do professor objetivos tanto para o ensinar quanto
para o aprender, e acdes que sejam capazes de conceber as condi¢Oes objetivas da escola.

A relevancia de compreender a busca pela organizagdo do ensino, investigando a
conexdo entre teoria e pratica na procura de proporcionar aprendizagem ao aluno, esta na
atividade do professor, especialmente, na atividade de ensino. Nesse sentido, para Moura et al
(2010) o professor esta criando e propiciando a atividade do aluno, ao produzir nele um
motivo particular para sua atividade, isto é, estudar a aprender na teoria sobre a realidade que
vive. Neste processo, a maneira como o professor ird planejar sua atividade, suas acfes de
ensino, o desenvolvimento de tais acBes e a avaliacdo das mesmas, constituem a
intencionalidade desse profissional.

Partindo da atividade de ensino, o professor procura alcangar uma realidade distinta
daquela material que é imediata, de maneira que, como ressalta Moura (2000), esta se torna
impactante na realidade psicoldgica do aluno que aprende, gerando transformacgfes por
intermédio de uma ferramenta simbolica.

Para que esse processo ocorra, o professor precisa determinar seus objetivos e adotar
como necessidade levar seus estudantes a se apropriarem de certos conhecimentos, possuindo
como motivos para a sua atividade o aprendizado de novo contelido escolar. Assim, podemos
interpretar o papel do professor como mediador da apropriacdo de conhecimentos cientificos
por parte de seus estudantes, sendo que é por meio da organizacdo do ensino que o docente
pode organizar sua acdo com ao aluno. Ainda convém ressaltar que essa organizacdo do
ensino estd relacionada as etapas da Educacdo Bésica, desde o Ensino Fundamental até o
Ensino Superior, ndo se enquadrando na Educacgdo Infantil. Porém, o professor que trabalha
com a organizagdo do ensino na Educacdo Infantil deve organiza-lo para produzir as bases
necessarias a fim de que a crianca desenvolva nas demais etapas da educacdo o pensamento
tedrico e a estrutura da Atividade Orientadora de Ensino, permitindo que o docente reflita sua

pratica pedagdgica ja na Educacéo Infantil.
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Na organizacdo do ensino, o docente “[...] devera ter claro que 0S conhecimentos a
serem trabalhados sdo aqueles que potencializam o desenvolvimento das maximas
capacidades dos sujeitos” (MORAES, 2008, p. 97), portanto, para cada etapa do ensino
institucional, ou escolarizado, os conhecimentos s&o diferentes e trabalhados com diferentes
formas e expectativas.

Para que a organizacdo do ensino ocorra dessa forma, Moura (1996) explica que a
Atividade Orientadora de Ensino € um composto da intencionalidade do docente, ou seja, esse
profissional deverd usufruir de instrumentos e estratégias que oportunizardo uma maior

proximidade entre os sujeitos e 0 objeto do conhecimento. Dessa maneira:

[...] a atividade é orientadora porque o professor parte do pressuposto de que o
resultado final da aprendizagem é o fruto das a¢des negociadas e tem consciéncia de
que ndo domina o conjunto de fenémenos da classe. Por isso elege uma orientacéo
geral que possibilita saber a direcdo a ser seguida para um ensino construtivo
(MOURA, 1996, p. 19).

Na qualidade de direcionamento metodolégico para a organizacdo do ensino de
Matematica, a Atividade Orientadora de Ensino consiste em partir de uma situacao
desencadeadora de aprendizagem, a qual, segundo Moura et al (2010), possui como objetivo
principal promover no aluno a necessidade de apropriacdo do conceito, de forma que suas
acoes sejam movidas buscando uma solucdo para o problema que impulsiona o estudante para
a atividade de aprendizagem, isto €, para a apropriacdo dos conhecimentos.

Podemos compreender, entdo, que a Atividade Orientadora de Ensino se constroi a
partir de uma maneira geral de organizacdo do ensino, em que seu contetdo principal se
constitui como o conhecimento tedrico e seu objeto se confira como a transformacédo do aluno
no processo de apropriacdo de conhecimento (MORAES, 2008).

Contudo, podemos refletir se a atividade de ensino do docente se concebe como uma
atividade em seu conceito integral. Para esse exercicio de reflexdo, Moura (2000) discute
alguns pontos que descrevem uma atividade como tal.

De acordo com o autor, uma atividade em sentido pleno deve partir de uma
necessidade do proprio sujeito, ou seja, deve criar no mesmo um motivo de resolver algum
problema. Além disso, uma atividade deve exigir um plano de ag&o, isto é, o sujeito envolvido
nesse processo deve se utilizar de conhecimentos que ja possui e que vao lhe servir de
instrumento para avaliar a situacdo que esta sendo vivenciada, além de lhe provocar a criacéo
de uma solugdo para o problema levantado. Essa atividade se configura como um motor de

desenvolvimento para o sujeito, fazendo com que o mesmo supere um nivel de conhecimento
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inicial para um nivel mais elevado, mais elaborado. Contudo, se transformando logo depois
em inicial novamente para abrir caminho para um novo problema, mais complexo. Por fim, a
atividade, em seu conceito caracteristico, possui 0 potencial de permitir ao sujeito a
elaboracdo de sinteses que se ddo por meio da analise do novo problema levantando. Dessa
maneira, 0 sujeito precisa procurar por novos instrumentos, estabelecer novas acfes para ir a
busca da solugédo deste novo problema, de forma a produzir mais sinteses.

Na concepcdo de Moura (2000), a atividade de ensino deve ser do proprio sujeito,
sendo possivel que se constitua como uma situacdo-problema capaz de desencadear a procura
por solucdo e proporcionar que o sujeito siga adiante na apropriacéo de conhecimento que se
da por intermédio do processo de anélise e sintese discutido anteriormente.

Assim, se o professor entender a atividade conforme Moura (2000) a descreve, o
mesmo podera lidar com novos conhecimentos, ao passo que estara desenvolvendo a sua
propria capacidade de resolver problemas. Em concordancia a isso, Moura (2000, p. 35)
pontua que:

[...] a atividade é desse modo um elemento de formag&o do aluno e do professor. Um
se modifica ao trocar significados; o outro, a partir da criacdo de novas ferramentas

para favorecer a aprendizagem, revé objetivos educacionais, contetidos e estratégias
de ensino num processo continuo de avaliagdo do seu trabalho.

Nesse sentido, podemos entender que a atividade de ensino se torna o centro da agéo
educativa, possuindo em seu amago uma potencialidade formadora tanto para o professor,
guanto para o aluno, pois ambas as potencialidades investigam elementos comuns, que sdo
salientados por Moura (1996) como sendo a situacdo-problema, uma dindmica de solugéo e
uma oportunidade de avaliacdo, de modo que a situagcdo problema do professor se enquadre
como 0 ensino e a situacdo problema do aluno seja a aprendizagem.

Nesse processo, a Atividade Orientadora de Ensino se situa, portanto, como o alicerce
de ensino e aprendizagem, com relagdo a professores e alunos, pois a mesma mantém
caracteristicas que a permitem se manter dessa forma. Lopes (2009), em seus estudos sobre a
AOE, elenca algumas caracteristicas da mesma, sendo que a primeira delas € que a Atividade
Orientadora de Ensino conserva uma dinamica de interacdo entre os conhecimentos
individuais nas a¢bes que sdo coletivas. A segunda caracteristica esta no potencial que a AOE
possui de tornar coletivos 0os conhecimentos sociais inerentes ao desenvolvimento. Viabilizar
ao estudante que o mesmo perceba o conhecimento como bem comum a ser apropriado em
coletivo se ajusta com a terceira caracteristica elencada pela autora. Além disso, a AOE exige

gue o professor tenha uma intencionalidade educativa - a quarta caracteristica. A quinta



70

caracteristica é que a AOE permite que a historia do conceito seja trabalhada de forma ludica.
E a sexta e Ultima caracteristica pontuada, é que a AOE promove condi¢des de autoria para o
docente, situando-o num processo de acdo e reflexdo, fazendo possivel a sua formacdo
continua.

A atividade de ensino, para Moura (2000), tem de explicitar em contetidos os objetivos
de uma coletividade, além de valorizar as diferencas individuais e as particularidades dos
problemas levantados, possuindo como inquietacdo principal pér em acdo os distintos
conhecimentos presentes em sala de aula no decorrer do processo de apropriacdo de novas
percepcOes. Nesse sentido, podemos entender que quando uma atividade de ensino considera
as particularidades dos individuos e estabelece um objetivo de formagdo como um problema,
classifica-se como uma Atividade Orientadora de Ensino.

Dentro dessa concepcdo, torna-se relevante que o professor propicie a seus alunos a
capacidade de atribuir, enquanto necessidade de sua atividade, as propriedades de
aprendizagem e integragdo, assim como a aquisi¢do de novos conhecimentos.

De acordo com Moura (1996), para que o docente se achegue a tal objetivo é de
extrema importancia que o mesmo mobilize seus estudantes a agirem, ou seja, entrarem em
acdo, por intermédio de situacOGes-problema que se enquadrem como significativas,
constituindo assim a intencionalidade do trabalho do professor.

Ha diferentes recursos metodoldgicos para materializar tais situacdes-problema, como
0 jogo, as situacBes emergentes do cotidiano e a historia virtual do conceito. Moura (1996)
explica cada um desses recursos em seus estudos, ressaltando que todos estdo em relacdo
mutua com as situacBes desencadeadoras de aprendizagem.

Os jogos infantis, que possuem uma estrutura a qual desencadeia a procura pela
apropriacdo do conceito, podem ser aqueles retirados do proprio cotidiano da crianga, ou seja,
de seu meio cultural, sendo adaptados de modo a ocasionar solu¢des em que a Matematica se
faz presente.

As situacOes emergentes do cotidiano se situam naquelas em que as questdes
manifestam-se das relagfes fundamentadas no cotidiano escolar.

Jé a historia virtual do conceito se enquadra como aquelas situa¢fes-problema que séo
apresentadas por personagens infantis, lendas ou até mesmo da propria historia da
Matematica, e que podem estimular o pensamento da crianca, de maneira a envolvé-la na
construcdo da solucdo do problema que esta inserido na histdria, produzindo uma necessidade

real.
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Nesse contexto, as situacdes desencadeadoras de aprendizagem possuem como
objetivo principal comprometer o aluno na resolucdo de um problema, cuja intencéo é a
satisfacdo de uma especifica necessidade, analogamente com o0 que pode ter acontecido em
determinado momento da histéria da humanidade. Tal resolucdo deve ser realizada em
coletivo, e como explica Moura et al (2010, p. 106), resolver na coletividade é concebivel
quando “[...] aos individuos sdo proporcionadas situagdes que exigem o compartilhamento das
acoes para a resolugao de uma determinada solugdo que surgem em certo contexto”, a qual ¢
chamada de sintese coletiva.

Diante do que a Atividade Orientadora de Ensino apresenta como agdes, podemos
refletir sobre a atividade do professor, especialmente sobre a organizacdo do ensino. Nessa
perspectiva, ao grupo de professoras que fazem parte desta pesquisa é oportunizada a chance
de avaliarem suas praticas, repensa-las e planejarem novas a¢des para o ensino de Matematica

na Educacéo Infantil.
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4. A MOVIMENTACAO DA PESQUISA: VIVENDO A ATIVIDADE

Neste capitulo discorremos sobre os procedimentos utilizados para a coleta de dados
da presente pesquisa.

Como um dos procedimentos para a realizagdo da pesquisa, apresentamos 0 que
consiste um experimento didatico formativo, de modo que, para esta pesquisa, 0 mesmo
possui escopo de alcancar uma possivel organizagdo do ensino, com o objetivo de
desenvolver capacidades intelectuais acerca da apropriagdo de conhecimentos, a fim de que os
saberes apropriados durante esse processo possam mediar as agfes mentais e resultar em
transformacdes qualitativas nas funcdes cognitivas do grupo participante, ou seja, das
professoras envolvidas no processo. Para tanto, iniciamos o capitulo apresentando a origem
do experimento didatico formativo e situando o mesmo como um possivel caminho
metodoldgico para a realizacdo de pesquisas que estejam embasadas na Psicologia Histérico-

Cultural.

4.1. Experimento Didatico Formativo como caminho metodoldgico para a pesquisa

O experimento didatico formativo tem sido concebido como um procedimento de
investigacdo que estuda as transformac6es no desenvolvimento cognitivo dos participantes,
com a participacdo do pesquisador na experimentacdo. Na pesquisa em educacdo, O
experimento didatico formativo tem sido utilizado como uma metodologia que pode realizar
intervencdes nas acdes cognitivas e praticas daqueles que participam, no caso especifico dessa
pesquisa, do grupo de professoras convidadas e da pesquisadora (MARZARI, 2016).

Esse procedimento de pesquisa surgiu por meio de estudos de psicélogos russos, apos
a Revolucdo Socialista soviética, no ano de 1917, e foi baseado nos principios do
materialismo histérico-dialético, elaborado a partir dos estudos de Marx. Depois que se
iniciaram os estudos acerca do materialismo historico-dialético voltados para a psicologia da
época, mesmo que as concepcdes fossem diferentes entre os estudiosos, todos estavam na
“[...] tentativa de edificar uma psicologia marxista, na convic¢ao de que essa era a principal
tarefa da ciéncia psicologica” (VYGOTSKY, 2004, p. 430). Esse processo de construgdo ndo
foi uma tarefa facil, j& que muitos psicélogos da época ndo tinham conhecimento suficiente
sobre a teoria marxista.

Vygotsky (2004) se posiciona entdo, na epoca da revolugdo, com uma postura

diferente para estudar a formagéo da consciéncia humana, para o qual é “[...] uma realidade
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psicoldgica de enorme importancia em toda a atividade vital do homem e merecedora de um
estudo especifico” (VYGOTSKY, 2004, p. 435). Apenas em 1924, VVygotsky consegue abrir
passagem para uma psicologia baseada nos fundamentos filos6ficos do marxismo, pontuando

que:

[...] os fundamentos tedrico-metodolégicos da psicologia marxista deveriam
comegar a ser elaborados a partir da analise psicolégica da atividade prética, laboral
do homem, a partir de posicBes marxistas. E precisamente ai que jazem as leis
fundamentais e as unidades iniciais da vida psiquica do homem (VYGOTSKY,
2004, p. 438).

Os pensamentos do autor eram profundos e complexos de serem aplicados, porém era
necessaria uma nova psicologia, que foi atraindo varios pesquisadores e colaboradores que se
uniram para criar a estrutura da Psicologia Histérico-Cultural, que tem como foco principal a
formacdo do psiquismo humano. Assim, Vygotsky garante que a relacdo entre sujeito e objeto
de pesquisa precisa passar por uma mediacdo entre as atividades materiais ou mentais, as
quais se incumbem do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

De acordo com Vygotsky (2004), ha uma relacdo entre as funcdes elementares e as
funcBes psiquicas superiores, que se ligam por meio dos processos naturais e psiquicos da
vida humana, e que sdo mediadas pelos signos culturais. Tendo por base os principios do
materialismo histérico-dialético de Marx, entdo seu método vygotskyano estudava a formacgédo
das func@es superiores historicamente, afirmando que tais funcbes se desenvolvem a partir das
funcGes elementares.

Dessa forma, buscando introduzir na psicologia os fundamentos da metodologia
dialética, Vygotsky (1991, p. 74) afirmava que “[...] estudar alguma coisa historicamente
significa estuda-lo no processo de mudanga; esse € o requisito basico do método dialético”.

Em seus estudos, o autor comprova que o desenvolvimento psiquico do sujeito ndo
depende somente da maturacdo bioldgica e nem da mera adaptacdo ao mundo no decorrer da
vida, mas sim da atividade laboral do homem, tendo como auxilio a mediagdo de instrumentos
para o desenvolvimento dos processos psiquicos.

Nos estudos de Vygotsky (2004), encontramos que as fungdes psiquicas foram se
desenvolvendo ao longo da histéria, de modo que o signo é fundamental para todo o processo,
pois primeiramente se embasa em uma construgdo social, isto é, faz parte da esfera
interpsiquica, para depois ir evoluindo para uma construcéo individual, isto é, faz parte da
esfera intrapsiquica. Nessa construcdo do interpsiquico para o intrapsiquico é que se forma a

consciéncia.
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A Psicologia Historico-Cultural fundamenta-se na teoria de que a mediacdo nos
processos cognitivos se da por meio de instrumentos psicoldgicos, constituindo-se a primeira
teoria desse tipo. Vygotsky (2004) insere o método dialético na ciéncia da psicologia, fazendo
surgir o que ficou conhecido como método historico-genético. Esse método possibilita
investigar como as novas estruturas mentais surgem a partir da mediagdo com signos e como

eles séo utilizados. Vygotsky (2004, p. 465) explica que o signo:

[...] é qualquer simbolo convencional que tenha um significado determinado. O
signo universal é a palavra. A funcdo psiquica superior constitui-se de forma
mediada sobre a base da elementar mediante signos, no processo de interiorizacao.
Esta é a lei fundamental de desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores na
onto e na filogéneses.

Nos pressupostos do autor a consciéncia se determina pelo significado dos signos, 0s
quais sdo capazes de relacionar o sujeito com a cultura e com as pessoas que fazem parte
desse meio, transformando e a0 mesmo tempo sendo transformadas pela realidade, enquanto
se desenvolvem humanamente.

Devemos destacar, também, que os experimentos utilizados pelo estudioso para chegar
ao seu objetivo salientaram a importancia da formacdo de conceitos para o desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores. Para isso, Vygotsky descreveu o que ficou conhecida como
Zona de Desenvolvimento Iminente.

Nesse contexto, podemos compreender que o nivel de desenvolvimento real do
individuo estd conexo com tudo aquilo que ja se encontra consolidado em seu
desenvolvimento, ou seja, € o sujeito é capaz de resolver sozinho sem necessidade da
intervencdo ou ajuda de outro sujeito, mais experiente. J& o nivel de desenvolvimento
iminente estd naquilo que o sujeito ainda esta construindo com relacdo aos Seus processos
mentais, ou seja, a Zona de Desenvolvimento Iminente se caracteriza como um dominio
psicolégico em constantes transformacdes, um sujeito necessita da ajuda do outro mais
experiente para realizar seus objetivos.

Esses estudos foram os alicerces para a constituicdo dos experimentos didatico-
formativos, utilizados e sistematizados por colaboradores de Vygotsky. Como o ensino é um
grande potencializador para se chegarem as transformac@es e desenvolvimento das funcbes
psiquicas superiores e para a formacdo de conceitos, Davidov (1988) defendeu que a
organizacdo do ensino precisava de um método especial para a realizacdo de pesquisas com
enfoque na Psicologia Histérico-Cultural - o experimento didatico-formativo. Esse

experimento possui como objetivo maior estudar o desenvolvimento do pensamento dos
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sujeitos envolvidos com a educacdo, de modo que o pesquisador possa realizar intervencoes
nos processos mentais estudados. Segundo o autor, podemos compreender o experimento
formativo como uma intervencdo que busca interferir nos processos mentais dos sujeitos
envolvidos, de maneira a realizar mudancas no desenvolvimento sisttmico dos mesmos
(DAVIDOV, 1988).

Alguns estudiosos tém associado o experimento formativo a ideia do positivismo, por
se referir a um tipo de “experimento”, porém o experimento formativo se opde
completamente a concepcdo positivista de investigacdo, pois o autor, ao utilizar o
experimento formativo, ndo estd preocupado com a exatiddo, a neutralidade, a objetividade do
objeto estudado, e nem com o controle total das variaveis investigadas, mas sim com as
transformacdes no processo de desenvolvimento cognitivo dos envolvidos na pesquisa, por
intermédio da influéncia ativa do pesquisador, durante o experimento. Assim, Davidov (1988,

p. 196) explica que:

O método de experimento formativo caracteriza-se pela intervencdo ativa do
pesquisador nos processos mentais que ele estuda. Neste sentido, ele difere
substancialmente do experimento de verificacdo (constatacdo, comprovagdo) que
somente enfoca o estado j& formado e presente de uma formacdo mental. A
realizacdo do experimento formativo pressupde a projecdo e modelacéo do contetido
das formacGes mentais novas a serem formadas, dos meios psicoldgicos e
pedagdgicos e das vias de sua formagdo. Ao pesquisar 0s caminhos para realizar
esse projeto (modelo) no processo de trabalho de aprendizagem cognitiva feito com
as criancas, pode-se estudar também as condi¢des e regularidades da origem, da
génese das novas formacgdes mentais correspondentes.

Dessa forma, o experimento didatico-formativo possui 0 objetivo de organizar o
ensino de maneira a desenvolver as fungdes psiquicas no percurso do processo de apropriacao
de conhecimentos variados, em que 0s saberes apropriados se transformem em mediadores de
acOes mentais, resultando em transformac@es qualitativas no psiquismo.

Por isso, o experimento didatico-formativo na presente pesquisa possui 0 objetivo
desenvolver acdes cognitivas com relacdo ao ensino de Matematica na Educacgdo Infantil, por
parte das professoras convidadas a dele participar. Para isso, buscamos permitir que 0s
participantes respaldassem em conceitos gerais para se chegar ao particular, ou seja, a
apropriacdo do amago da organizagdo do ensino de Matematica na Educacdo Infantil,
envolvendo a faixa etaria dos quatro anos aos cinco anos.

O experimento didatico-formativo promove o debate quanto as implicacbes das
concepgodes filosoficas, psicoldgicas e pedagogicas da organizacdo do ensino de Matematica

para as criangas na pre-escola, assim como permite aos professores participantes pensar nos
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objetivos, nos conteudos, nos procedimentos metodoldgicos e avaliativos que sdo essenciais
ao desenvolvimento psiquico das criangas na Educacdo Infantil, estabelecendo-os com mais
consciéncia e intencionalidade.

Nesse sentido, segundo Davidov (1988) o que se pretende alcancar por meio do
experimento didatico-formativo é uma explicacdo para as transformagBes qualitativas no
pensamento cognitivo, por intermédio da execugdo de tarefas que serdo sugeridas no
experimento e adentradas na maneira como este se acha organizado, ou seja, baseando-se nos
conceitos gerais para os particulares.

Os passos do presente experimento foram pensados para que as professoras
desenvolvessem as a¢cdes mentais necessarias a sua organizacdo do ensino de Matemaética na
Educacao Infantil. Dessa maneira, a propria organizacao do experimento possui representacao
primordial ao funcionar como um mediador externo que ajuda nas transformacdes cognitivas
dos envolvidos na pesquisa.

Portanto, a analise dos alcances do experimento didatico-formativo proposto para esta
pesquisa sera realizada a partir do registro sistematico dos encontros formativos e das

participacOes ativas das professoras.

4.2. Caracterizacéo do grupo participante da pesquisa

A partir do objetivo geral da pesquisa, devemos destacar que o experimento didatico
formativo se constitui um procedimento utilizado na pesquisa e que 0 objetivo deste é
alcancar uma possivel organizacdo do ensino, com o objetivo de desenvolver capacidades
intelectuais acerca da apropriacdo de conhecimentos, a fim de que os saberes apropriados
durante esse processo possam mediar as acdes mentais e resultar em transformacdes
qualitativas na atividade de ensino das professoras, por meio da intencionalidade refletida na
organizacéo da atividade de ensino.

A partir do objetivo deste trabalho, tornou-se necessario pensar em acfes que nos
ajudassem a colher os dados para a pesquisa, de maneira a propiciar 0 movimento do
fendmeno a ser investigado enquanto uma atividade, tanto para o pesquisador, quanto para 0s
sujeitos envolvidos na mesma.

No contexto do projeto “Desenvolvimento da Fung¢do Simbdlica a partir do Ensino das
Diferentes Linguagens”, vinculado ao Centro de Educagdo Infantil, houve a possibilidade de
quatro professoras da rede publica de educacdo participar do desenvolvimento da presente

pesquisa, formando o grupo de sujeitos desta investigacdo. Esta pesquisa foi aprovada pelo
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Conselho de Etica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (CE) junto a Plataforma
Brasil e, seguindo suas exigéncias, as professoras participantes receberam orientagdo para
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme pode ser visto no
apéndice A.

A insercdo das professoras na pesquisa ocorreu de maneira voluntéria, de modo que as
mesmas participaram das a¢0es propostas.

Logo, para darmos inicio ao percurso que se pretende tracar, realizamos com o grupo
de professoras participantes da pesquisa uma entrevista com cada uma separadamente para
compreendermos qual é o olhar inicial sobre o ensino da Matematica na Educacdo Infantil,
salientando os desafios que as mesmas enfrentam em sua pratica docente quanto a essa area
de conhecimento.

Foram realizados, portanto, encontros individuais com as quatro professoras
participantes da pesquisa no préprio Centro de Educacédo Infantil (CEINF), em quintas-feiras,
nos horérios de hora/atividade correspondente a cada uma. Depois de combinar previamente
0s horérios para a entrevista, por motivos pessoais de algumas professoras, remarcamos em
outras quintas-feiras, entretanto esse fato ndo prejudicou o inicio da pesquisa, tivemos apenas
que prolongar o tempo para os encontros formativos. No proximo tépico as etapas que se
seguiram para a realizacdo dos encontros formativos serdo explanadas. As professoras
participantes serdo referidas pelas siglas P1, P2, P3 e P4, para assim garantir o sigilo na
pesquisa, sendo que a P1 é professora responsavel pela turma do Jardim Il — A, a P2 é a
professora responsavel pela turma do Jardim 1l — B, a P3 é a professora responsavel pela
turma do Jardim Il — A e por ultimo temos a P4 que é a professora responsavel pela turma do
Jardim Il — B, sendo esta a ordem das entrevistas realizadas.

A P1 nos informou, antes da entrevista que é professora formada em Pedagogia ha
mais de cinco anos e que atua na faixa etaria do Jardim Il ha dois anos. A mesma é
concursada pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Paranaiba, porém o seu tempo como
concursada ndo foi informado. A P1 reside no municipio de Paranaiba, sendo nascida no
mesmo e ndo quis informar sua data de nascimento.

A P2 nos informou antes da entrevista que é professora formada em Pedagogia e pds-
graduada em Educacdo Especial, estando na pratica docente ha quinze anos. A mesma foi
contratada pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Paranaiba no referido CEINF ja
citado nessa pesquisa, para substituir a professora responsavel pela turma do Jardim Il — B
que estava de licenca a maternidade. A P2 trabalha com a turma do Jardim Il ha mais de dez

anos no proprio municipio de Paranaiba, onde reside e é nascida no ano de 1967.
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A P3 nos informou antes da entrevista que é professora formada em Pedagogia ha
exatos trés anos, sendo a mesma concursada h& pouco tempo, estando, pois na préatica
pedagdgica ha pouco tempo. E pos-graduada em Psicopedagogia, Educacdo Infantil e
Educacdo e atua na faixa etaria do Jardim Il h& dois anos. A P3 reside no municipio de
Paranaiba, sendo nascida no mesmo no ano de 1989.

A P4 nos informou antes da entrevista que é professora formada em Pedagogia e
Mestre em Educacédo, porém ndo informou o tempo em que estd na profissdo de docente. A
mesma € concursada pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Paranaiba e apenas
explicitou que trabalha com a faixa etaria do Jardim Ill ha algum tempo. A P4 reside no
municipio de Paranaiba, porém ndo nos informou se este é seu municipio de natureza e nao se
sentiu confortavel em nos fornecer seu ano de nascimento.

Abaixo, um quadro contendo todas as informacfes relatadas anteriormente, foi
organizado para facilitar a caraterizagdo destas quatro professoras que compdem 0 grupo

participante desta pesquisa:

Quadro 1 — Caracterizacéo do Grupo Participante da Pesquisa

CARACTERIZACAO DO GRUPO PARTICIPANTE DA PESQUISA

NUMERO DE FORMACAO E EXPERIENCIA EXPERIENCIA
PARTICPANTES VINCULO DOCENTE DOCENTE NA FAIXA
EMPREGATICIO ETARIA EM QUE
TRABALHAM
Mais de cinco anos Trabalha ha dois anos
(tempo ndo determinado com o Jardim 11
P1 Pedagogia/Concursada pela participante)

Pedagogia e Pos

Graduagdo em

P2 Psicopedagogia, Trés anos Trabalha ha dois anos
Educacéo Infantil e com o Jardim Il
Educacdo/Concursada

Pedagogia e P6s-
Graduacdo em Educacéo Quinze anos Trabalha 10 h& dez anos

P3 Especial/Contratada com o Jardim Il

Pedagogia e Mestre em

P4 Educacdo/Concursada Né&o informada Né&o determinada

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora

Precisamos destacar, ainda, que por conta da troca de ano letivo de 2018 para 2019,

houve no CEINF mudanga de professores e que nessas mudangas as professoras P1 e P3
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deixaram a pesquisa, pois foram lotadas em outras instituigdes. Dessa forma, para que a
pesquisa continuasse, outras duas professoras que chamaremos de P5 e P6, responsaveis pelos
Jardins 11 e Ill aceitaram participar da pesquisa juntamente com as professoras que ja faziam
parte, ou seja, as professoras P2 e P4. Podemos salientar que essa troca de professores néo
afetou nossa pesquisa em termos de continuidade, ja que as professoras lotadas j& faziam parte
também do projeto recebido pelo CEINF acerca dos estudos da Psicologia Historico-Cultural.

Cabe entdo aqui, destacarmos as entrevistas realizadas com as professoras P5 e P6,
assim como fizemos com as outras professoras.

A professora P5 nos informou que é formada em Pedagogia e p6s-graduada em
Educag&o e Educagcdo Infantil. E também concursada na rede municipal de Educaco e atua na
Educacao Infantil ha cinco anos. A professora sempre residiu no municipio de Paranaiba, pois
é nascida no mesmo.

J& a professora P6 nos informou que é formada em Pedagogia e p6s-graduada em
Educacdo Infantil. A professora é concursada na rede municipal de Educagdo e atua na
Educacdo Infantil ha trés anos. A professora é nascida em Paranaiba e sempre residiu neste
municipio. Vejamos 0 quadro a seguir que esta organizado para a apresentacdo geral das

professoras inseridas na pesquisa:

Quadro 2 — Apresentagdo das Professoras inseridas na Pesquisa

CARACTERIZACAO DO GRUPO PARTICIPANTE DA PESQUISA

NUMERO DE FORMACAO E EXPERIENCIA EXPERIENCIA
PARTICPANTES VINCULO DOCENTE DOCENTE NA FAIXA

EMPREGATICIO ETARIA EM QUE

TRABALHAM

Pedagogia e Pos
Graduacdo em Educacéo Cinco anos Trabalha hé cinco anos

P5 Infantil/Concursada com o Jardim Il e Il
P6 Pedagogia /Concursada Trés anos Trabalha hé trés anos

com o Jardim Il

Fonte: Elaboracdo da Pesquisadora

Ainda convem ressaltar que o Centro de Educacdo Infantil (CEINF) referido nesta
pesquisa se localiza em uma regido do municipio de Paranaiba considerada de baixa renda,
onde habitam muitas familias que passam por dificuldades tanto financeiras, como de salde.

A comunidade é vulneravel a atos de violéncia e marginalidade. O CEINF é mantido pela
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Prefeitura Municipal de Paranaiba e administrado pela Secretaria Municipal de Educacéo de
Paranaiba, com base nos dispositivos constitucionais vigentes, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em normas do Conselho Municipal de Educacdo/Paranaiba MS,
Regimento e Projeto Pedagdgico, existindo desde 1993.

A Educagdo Infantil € oferecida na instituicdo referida e atende criancas de zero a
cinco anos de idade (de 0 a 5 anos), garantindo-lhes condigOes para seu desenvolvimento
social, cognitivo, afetivo, linguistico e psicolégico, tendo como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca desta faixa etaria, assim completando a acdo da familia e da comunidade.

Por fim, no proximo tdépico apresentamos o olhar inicial das professoras que
concordaram em participar da pesquisa, relatando como as mesmas percebem e trabalham
com o ensino da Matematica na Educacao Infantil, de modo que puderam explanar também os
desafios que decorrem em suas praticas pedagdgicas quando o assunto é o0 ensino de

Matemaética para as criancas pequenas.

4.3. O olhar inicial das professoras participantes da pesquisa quanto ao ensino da
Matematica na Educacao Infantil

Com o intuito de enriquecer os dados obtidos por meio do experimento didatico
formativo, durante este estudo de campo realizamos uma entrevista com as professoras, de
modo que tal procedimento se caracteriza como uma pré-etapa do experimento didatico,
sendo escolhido para que ndo se enrijeca as informacfes obtidas e nem se pré-determine a
possibilidade de resposta. As entrevistas foram organizadas em forma de roteiro e as
professoras P1, P2, P3 permitiram a gravacdo em audio das mesmas, ja a professora P4
preferiu que fossem anotadas as suas respostas no proprio roteiro.

O objetivo de se realizar essa entrevista inicial consiste em analisar o olhar das
professoras participantes da pesquisa quanto ao ensino de Matematica na Educacdo Infantil,
de maneira que puderam relatar as dificuldades e desafios que enfrentam quando precisam
planejar suas acOGes pedagdgicas. As entrevistas serdo apresentadas a seguir, conforme a
ordem em que as professoras foram respondendo, e serdo explicitas em forma de texto para
melhor entendimento.

A primeira entrevistada foi a P1, professora regente responsavel pela turma do Jardim
Il — A, no periodo Matutino. Devemos lembrar que o grupo de professores que atuam no
CEINF, ja participavam de um projeto maior, coordenado pela professora doutora Maria

Silvia Rosa Santana da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, campus de Paranaiba,
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intitulado “Desenvolvimento da Funcdo Simbdlica a partir do Ensino das Diferentes
Linguagens”, com o enfoque na Psicologia Historico-Cultural. A entrevista em si, buscou
verificar quais sdo as impressdes da professora entrevistada acerca do ensino de Matematica
em sua turma, assim como verificar de que forma a mesma entende o planejamento do ensino.
Para inicio, P1 nos contou sobre como ocorria a sua pratica pedagdgica antes de iniciar sua
participagdo no projeto maior j& citado anteriormente, em que a mesma pontuou que Seu
planejamento sempre foi pautado em uma intencionalidade e que busca trabalhar todos os
eixos propostos pelo Referencial Curricular para a Educacdo Infantil da rede de educacao
municipal de Paranaiba. Segundo a professora, o trabalho pedagdgico do CEINF sempre se
pautou em uma pratica multidisciplinar e que é necessario utilizar o conhecimento prévio do
aluno sobre determinado assunto, para depois por em acdo o que foi planejado por meio da
problematizacéo.

A professora P1, depois de responder sobre sua préatica antes de se inserir no projeto
referido, respondeu sobre aquilo que mudou em sua maneira de planejar o ensino, a partir dos
estudos sob os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural. Ainda, P1 pontuou que a
maneira como deve ser pensado o planejamento mudou no sentido de se preocupar se aquilo
que estd sendo ensinado estd desenvolvendo o pensamento da crianga, pois agora a forma
como o planejamento deve acontecer tem de ser cuidadosamente pensada para proporcionar o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores na crianca.

Todo esse processo, segundo a professora, vem se constituindo com muita dificuldade,
pois para a mesma ainda € dificil compreender os aspectos que levam o aluno a se
desenvolver psiquicamente e que pdr isso em préatica € algo complexo. A professora ainda
exemplificou a forma como o jogo de papéis era conduzido antes do projeto, deixando a
crianca brincar livremente, sem se importar com o resultado da brincadeira. Apds a sua
entrada no projeto, o jogo de papéis em sua turma passou a ser conduzido por ela mesma, ndo
de maneira rigida, mas com sua participacdo mediando as situacdes no momento certo e se
preocupando com o resultado final da brincadeira.

A professora P1, apds esse primeiro momento da entrevista, passa a afirmar que para
ela, a parte mais complexa de se ensinar em sua turma € o eixo que engloba a Matematica, ou
seja, 0 eixo de pensamento l6gico matematico exigido no Referencial Curricular da rede de
ensino municipal. Antes de ingressar no projeto, a professora explicou que para ensinar o
vocabulario matematico que o Referencial Curricular exige, desenvolvia atividades que
abarcavam o método de repeticdo entre os alunos, assim como atividades de memorizag&o.

Apds sua entrada no projeto, para planejar o ensino de Matematica, a professora necessita
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pensar em qual objetivo a mesma deseja alcangar na atividade proposta, e como sera a
mediagdo que terd que fazer para alcanca-lo, de forma a permitir que o aluno construa seu
conhecimento a partir daquilo que ele mesmo sabe, para que, assim, a professora possa
trabalhar na Zona de Desenvolvimento Iminente.

Por altimo, a professora P1 pontuou que o projeto volta-se ao planejamento, dando
enfoque no desenho e no jogo de papéis, mas que existe uma lacuna quando o assunto é o eixo
do pensamento I6gico matematico. Aquilo que foi citado sobre a Zona de Desenvolvimento
Iminente ainda € complexo de se pdr em pratica quando se fala em Matematica, mas que as
acOes estdo sendo desenvolvidas em conjunto com os outros docentes e a coordenadora do
projeto, com a finalidade de organizar o ensino dessa area de conhecimento que ainda se
configura como algo complexo.

A segunda professora a ser entrevista foi a P2, professora regente responsavel pela
turma do Jardim Il — B. E necessario destacar que a professora P2 havia ingressado ha menos
de um més no CEINF nesse periodo da entrevista, substituindo dessa maneira a professora
regente lotada na turma, devido a mesma estar de licenca-maternidade. Logo, a P2 estava
ainda em contato inicial com o projeto desenvolvido ha mais de um ano no CEINF, se
inteirando das formacdes e dos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural. Para iniciar a
entrevista, a P2 contou-nos sobre como era sua pratica antes de ingressar no projeto maior,
pontuando que sempre trabalhou com a questéo se planejar para as criangas, atividades, jogos
e brincadeiras de faz de conta que proporcionassem a constru¢do do conhecimento por parte
dos alunos. Porém, ap0s ingressar no projeto, mesmo que participando ha pouco tempo,
comegava a perceber que a intencionalidade é importante quando o assunto é a organizacao
do ensino, de modo que ndo adiantaria trabalhar com o ladico, se ndo houver um objetivo e
uma preocupacdo com o resultado final da acdo pedagdgica proposta, voltando-se sempre para
o0 desenvolvimento do psiquismo da crianga, que por vezes, foi algo em sua pratica que nao
era realizado.

A professora P2 afirmou que o projeto auxiliava-a a descobrir as potencialidades que
um planejamento sob a perspectiva historico-cultural possui, a fim de se alcancar o
desenvolvimento infantil. Por isso, quando questionada sobre seu olhar para o ensino de
Matematica na Educacdo Infantil, a mesma apontou que enfrenta muitos desafios quando
precisa pensar em atividades que envolvem essa area de conhecimento e que por muitas
vezes, ainda recorre a técnicas de repeticdo e memorizacdo. A Matematica para a professora
P2 é de extrema importancia para a vida humana, porém sistematiza-la como forma de ensino

é algo bastante desafiador, ainda mais quando nos referimos & Educagédo Infantil. Um ponto
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da entrevista da P2 que nos chamou atencdo foi quando a mesma nos contou sobre sua
preocupacdo com a antecipacdo de conteidos de matematica na Educacdo Infantil. Segundo a
mesma, nessa etapa da Educacdo Basica, ndo € viavel que conteudos do Ensino Fundamental
sejam ensinados na pré-escola, pois isso pode inibir o desenvolvimento das criancas e que,
por vezes, a mesma se deparou com situages que exigiam tal antecipacgdo, principalmente
quanto ao eixo que envolve a Matemaética. Por fim, para a professora P2 o ensino de
Matematica na Educacdo Infantil é algo bastante complexo, e que ainda para a sua pratica
pedagdgica requer muito estudo e adaptacao.

A terceira professora que foi entrevistada foi a professora regente P3, responsavel pela
turma do Jardim Il — A, que comegou explicando como era sua pratica pedagogica antes de
comecar sua participacdo no projeto maior citado anteriormente. A professora P3 pontuou que
estd na carreira docente ha pouco mais de trés anos, e que desenvolvia sua pratica pedagdgica
totalmente voltada para os conteudos que o Referencial Curricular exige. Partindo do
vocabulario fundamental exigido pelo Referencial Curricular, a mesma buscava atividades ja
prontas para explanar os conhecimentos exigidos, ficando presa somente ao contetido em si.
Apbs ingressar no grupo de formacdo vinculado ao projeto “Desenvolvimento da Funcgéo
Simbdlica a partir do Ensino das Diferentes Linguagens”, a professora pontuou que por meio
dos estudos compreendeu que a organizacdo do ensino deve ser pautada na intencionalidade, a
fim de se pensar em objetivos a serem alcancados e como a media¢do em todo 0 processo
pode potencializar o desenvolvimento da crianca.

A professora P3 afirma que sua pratica pedagdgica se transformou quando teve
contato com a perspectiva histérico-cultural, pois seu planejamento de ensino passou a ser
organizado com o intuito de se chegar ao desenvolvimento das fung¢Bes psiquicas superiores
das criancas. Porém, quando o assunto é o ensino de Matematica, o desafio de planejar o
ensino se torna maior, pois a professora P3 sente dificuldades com essa area de conhecimento
por ela mesma, e consequentemente sente dificuldades para ensinar a mesma. A professora P3
afirmou ser complexo analisar se a crianga conseguiu internalizar algum conceito matematico,
pois ndo consegue, por algumas vezes, definir se sua maneira de abordar tal conceito foi
eficaz. Por isso, para a P3, quando a crianga consegue relacionar aquilo que aprendeu em sala
com suas vivéncias no dia a dia, a mesma consegue perceber o quanto os estudos propostos
pelo projeto tém contribuido com sua pratica pedagogica.

Por Gltimo, a entrevistada foi a professora P4 que comecou nos falando sobre sua
pratica pedagodgica antes de ingressar no projeto citado, pontuando que sempre procurou

estudar sobre as formas de organizar o ensino, mas ndo dava a devida atencéo para a aplicacédo
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dessas formas. A professora nos contou que depois de ingressar no projeto passou a se
importar com a forma de organizar o ensino, aplicando aquilo que aprende nas formacdes e
buscando desenvolver o0 pensamento das criancas quanto ao ensino de conceitos. Porém,
qguando a Matematica entra em acdo, ou seja, precisa ser ensinada, a professora P4 ainda sente
dificuldades para planejar as acOes que fardo parte de sua aula. A professora entende que o
conhecimento matematico é de muita relevancia para o desenvolvimento psiquico da crianca,
porém adequéa-lo sob os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural ainda é algo complexo.

Compreendemos por meio das entrevistas realizadas, que o ensino de Matematica é
visto como uma area de conhecimento complicada de abordar no ensino para a Educagdo
Infantil. Logo, nosso objetivo se constitui em discutir com as professoras participantes desta
pesquisa sobre o seguinte problema: partindo do desenvolvimento infantil almejado pela
Psicologia Histérico-Cultural, quais conhecimentos e procedimentos Sd0 necessarios ao
professor, a fim de qualifica-lo para um planejamento intencional de sua pratica docente para
0 ensino de Matemaética na Educacéo Infantil?

Assim, recorremos a proposta de Moretti (2007) de ir a campo e colaborar,
oportunizando maneiras de organizar o ensino de Matematica que levem as professoras a
refletirem sobre o que fazem quanto docentes, e 0 que podem fazer juntas buscando uma
direcédo para reduzir as dificuldades encontradas no processo de ensino.

A partir disso, organizamos o experimento formativo em seis encontros, de modo a
discutir um texto sobre a diferenca entre o saber especifico e o saber pedagdgico com relagédo
a Matematica, assim como o0 que a Base Nacional Comum Curricular e a proposta Curricular
para a Educacédo Infantil do municipio exigem quanto ao ensino de tal &rea de conhecimento.
Também discutimos sobre como a légica dialética € fundamental para a construcdo das bases
psiquicas para se alcancar o pensamento tedrico, discorrendo sobre importancia da
organizacdo do ensino, principalmente do ensino em Matematica, por meio do texto: “A
Atividade Orientadora de Ensino como Unidade entre Ensino e Aprendizagem”, de autoria de
Manoel Oriosvaldo de Moura, Elaine Sampaio Araudjo, Flavia Dias Ribeiro, Maria Lucia
Panossian, Vanessa Dias Moretti. Para além disso, proporcionamos um momento para pensar
em atividades para o ensino da Matematica nos Jardins Il e Ill, de modo que as mesmas se
enquadrem como orientadoras e, por fim, preparamos um momento para a realizacdo de
reflexdo com as professoras sobre 0s encontros anteriores e 0s conceitos aprendidos. Veremos

sobre a metodologia para cada encontro a seguir.
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4.4.  Asetapas constituintes do Experimento Didatico Formativo

Como ja explicito anteriormente, a insercdo das professoras na pesquisa ocorreu de
maneira voluntaria. Os encontros formativos que fazem parte do experimento didatico foram

organizados da seguinte forma:

Quadro 3 — Etapas do Experimento Didatico-Formativo

ETAPAS ENCONTROS OBJETIVO
- Discutir o texto: “Educar com a | - O intuito de iniciarmos as discussdes por
Matematica: saber especifico e | meio do texto proposto é situar a
saber pedagogico” de autoria de | importancia de se ensinar Matematica e
ETAPA 1 Manoel Oriosvaldo de Moura. ressaltar o porqué a mesma é entendida
pela teoria como uma linguagem.
- Discorrer sobre a BNCC e a | - Objetivamos discutir sobre 0s conteddos
proposta curricular para a Educacdo | matematicos que sdo propostos ha BNCC e
Infantil. na Proposta Curricular para a Educagdo
Infantil do municipio, de modo que as
professoras possam relatar o que pensam
ETAPA?2 sobre tais contetdos e como articulam 0s
mesmos em sala de aula.
- Entender como a Ldgica Dialética | - Visamos apresentar e debater a respeito
¢ fundamental para a construgdo | da Idgica dialética para realizar um
das bases psiquicas para se alcancar | movimento dindmico de articular tal I6gica
0 pensamento teorico. com o alcance do pensamento tedrico por
ETAPA 3 meio da teoria adotada.
- Discutir a importdncia da | - Intentamos auxiliar as professoras sobre
organizacéo do ensino, | seu entendimento acerca da importancia de
principalmente do ensino em | se organizar 0 ensino, apresentando para
Matematica, por meio do texto: “A | iss0 0 conceito de Atividade Orientadora
Atividade Orientadora de Ensino | de Ensino como ponto de partida para tal
como Unidade entre Ensino e | organizagdo.
ETAPA 4 Aprendizagem”, de autoria de
Manoel Oriosvaldo de Moura,
Elaine Sampaio Aradjo, Flavia
Dias Ribeiro, Maria Lucia
Panossian, Vanessa Dias Moretti.
- Pensar em atividades para o | - Queremos demonstrar as professoras que
ensino da Matematica nos Jardins | é possivel desenvolver atividades que
Il e 1ll, de modo que as mesmas | vislumbrem o conhecimento matematico
ETAPAS sejam orientadoras. na Educacdo Infantil, de acordo com os
pressupostos da teoria.
- Realizar uma reflexdo junto as | - A intencdo é que as professoras possam
professoras sobre os encontros | avaliar a importdncia das reflexGes
anteriores e 0s conceitos | proporcionadas nos encontros anteriores e
ETAPA 6 aprendidos. explanarem também, sobre o que mudou e
0 que ndo mudou acerca de sua pratica
quanto professoras do Jardim 1l e I1I.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora
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Ao programar 0S encontros dessa maneira, nosso intuito foi oportunizar maiores
possibilidades de compartilhamento de todas as agdes, por todos os sujeitos envolvidos na

pesquisa.

4.4.1. Primeira etapa: Reflexdes e discussdes acerca da importancia do ensino de
Matemé@tica — o saber especifico e o saber pedagdgico

O nosso primeiro encontro formativo foi organizado para discutir o texto “Educar com
a Matematica: saber especifico e saber pedagdgico” de autoria de Manoel Oriosvaldo de
Moura. O objetivo desse encontro foi o de situar a importancia de se ensinar Matematica e
ressaltar o porqué a mesma é entendida pela Psicologia Histérico-Cultural como uma
linguagem. O texto proposto foi discutido por meio de um debate, em que perguntas acerca do
ensino de Matematica foram utilizadas por parte do pesquisador para nortear a discussao.

Esse primeiro encontro formativo com as duas professoras responsaveis pelos Jardim
Il - A e Jardim Il - B, por motivos maiores, tiveram que ser em momentos separados. J& o
primeiro encontro formativo com as professoras responsaveis pelos Jardim 11 - A e Jardim 11l
- B, foi realizado de maneira conjunta. O encontro foi gravado em arquivo de audio e cada
encontro teve uma duracdo média de 50 minutos.

Em nosso primeiro encontro formativo, a primeira indagacao realizada foi sobre o que
as professoras enfrentam como desafios ao ensinar a Matematica para essa faixa etéaria da
Educacdo Infantil. As quatro professoras afirmaram que a Matematica é dificil para elas
préprias, entdo as mesmas sentem dificuldades em ensina-la. Diante disse, as professora P1 e

P2 colaboraram com as seguintes falas:

Professora P1: Eu sempre tive medo de matematica (risos). N&o tive experiéncias
muito boas na escola quando o assunto era matemadtica e acho dificil gostar agora
depois de mais velha. Mas eu entendo que preciso ensinar a matematica de maneira
diferente até mesmo pro meu aluno ndo passar pelo que eu passei, e crescer tendo
uma ideia errada sobre esse conhecimento.

Professora P2: Eu meio que compartilho com a resposta da minha colega (risos).
Matematica sempre foi um bicho de sete cabegas pra mim. Mas na Educacao Infantil
eu acho que ela precisa ser trabalhada com menos dificuldade. O problema é que nédo
acho que tenho conhecimento suficiente em matematica pra ensinar, e acabo
considerando tudo muito complicado, mas eu tento fazer o melhor possivel.

Isso nos levou entdo, a pensar por intermédio do texto que aprender Matematica se
configura como uma necessidade em nossa sociedade, pois a mesma é uma forma de

organizagao do nosso meio. Segundo Moura (2006, p. 2-3):
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O numero e todas as suas formas de representages parece que surgem por encanto,
mas a falta dele certamente seria a nossa falta. Isto &, sem o nimero ndo existiriamos
tal como somos agora: sujeitos detentores de grande capacidade de lidar com
conhecimentos abstratos que nos capacita a criar instrumentos cada vez mais
complexos para continuar a nossa insaciavel busca de melhor cultivar o 6cio.

Compreendemos, portanto, que desde o inicio da humanidade o que a move é a
necessidade. Por isso, 0s dos agrupamentos humanos ocorreram por meio da satisfacdo de
necessidades, ou seja, pela busca de satisfazer necessidades béasicas e encontrar formas de
enfrentar as dificuldades. Assim, o conhecimento matematico é necessario para ajudar na
busca pela satisfacdo de necessidades. Por meio de tal reflexdo, as professoras P3 e P4 nos

relataram suas experiéncias com o ensino de matematica:

Professora P3: Eu acho maravilhoso quando um aluno meu consegue localizar no
calendario um dia da semana, que aprende que a semana é uma sequéncia de sete
dias e ontem ndo é o mesmo que hoje, porque eu vejo matematica em tudo isso. Eu
acho que mesmo com o déficit que tive na minha formagdo com relacdo a
matematica, eu ainda consigo enxergar boas oportunidades em sala pra auxiliar os
alunos com esse conhecimento.

Professora P4: Hoje, depois de estudar sobre a teoria e tentar planejar dentro dela eu
consigo com mais facilidade visualizar situacdes matematicas que eu posso explorar
com as criangas, mas antes eu ndo tinha essa desenvoltura. Ainda néo é perfeito, mas
eu hoje vejo que é necessario que as criangas aprendam matematica, que aprendam
pré-conceitos matematicos, que aprendam pensar matematicamente, ndo sei se é
assim que se diz (risos).

Um ponto bastante importante que discutimos também por intermédio do texto foi que
a apropriacdo do conhecimento é um fator determinante no desenvolvimento da humanidade,
pois as professoras ressaltaram que tal conhecimento ndo é oferecido a todos de maneira
igualitaria, isto é, a Matematica é um tipo de conhecimento que nem sempre é explorado na
educacdo de maneira a atingir os envolvidos no processo. Nesse sentido, a professora P2 nos

relatou que:

Na escola a gente vé uma diferenciacgéo entre 0 grupo que aprende matematica e o
grupo que nao aprende. Entdo, aqui na Educacdo Infantil o nosso trabalho é muito
importante quando o assunto é matematica, porque ndo queremos que nossas
criangas facam parte do grupo da escola que ndo aprende. A gente ndo pode ter
garantia disso, mas aqui ta a base pra que elas ndo enfrentem essa diferenca, pra que
elas ndo fiquem classificadas. Entdo tentamos trabalhar com a intengéo de atingir a
todos.

Por intermédio de tal fala, conseguimos detectar a preocupacdo da professora em

relacdo ao ensino de Matemaética que é oferecido na Educacdo Infantil, j& que a mesma
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considera que tal ensino precisa ser significativo e atingir a todos os envolvidos de maneira
positiva.

Diante disso, consideramos o que Moura (2006) afirma sobre as solucfes que a
humanidade procurou desenvolver, as quais permitiu que o homem criasse, porém essa
criacdo por vezes ndo atinge certa parte dos homens e a Matematica é uma grande aliada

desse processo. Dessa forma:

[...] a solucdo que a matematica promoveu para a satisfacdo desta necessidade ndo
foi para todos, ja que temos convivendo na atualidade os que se abrigam debaixo de
viadutos ou debaixo de lonas, deixando claro que 0 modo como o conhecimento é
apropriado é fator preponderante no desenvolvimento da humanidade (MOURA,
2006, p. 3).

Assim, as professoras compartilham o mesmo raciocinio ao concordarem que €
necessario para a Educacao Infantil seguir o movimento da criacdo humana, ja que todo esse
movimento pode desenvolver na crianca a necessidade de criar maneiras de agir e ainda
avaliar os resultados de suas a¢des, garantindo que futuramente novas sinteses surjam e gerem
0 tdo desejado conhecimento teodrico que serd a fonte para o surgimento de novas solucdes

produzidas pela humanidade. Segundo a professora P4:

Eu imagino como seria bom se as pessoas entendessem de verdade sobre
matematica. Acho que a vida cotidiana seria mais facil no sentido de resolver
problemas. As criancas precisam se sentir assim, confiantes com a matematica.
Muitas pessoas ndo consideram a matematica necessaria, mas eu quero que as
criancas tenham uma experiéncia diferente sobre isso. Que a matematica serve pra
resolver problemas.

A professora P3, diante da fala da professora P4, afirma que:

A gente entende que a matematica surgiu como uma maneira de resolver problemas.
Isso ndo da pra negar, porque até hoje ela resolve problemas, grandes ou simples.
Mas eu concordo com o texto quando ele fala sobre a matematica ndo ser um
conhecimento destinado pra todo mundo, porque parece que quem nao domina ela
ndo tem vez na escola. Tem uma classificacdo muito aparente entre alunos bons em
matematica e ruins. Queremos que nossas criangas ndo se encaixem nisso.

Seguindo com o texto, a palavra “conhecer” surge como uma sintese do que seria a
necessidade de toda a humanidade, pois como ressalta Moura (2006, p. 4) € preciso “[...]
conhecer para satisfazer a curiosidade e diminuir esforgos, motivos mobilizadores para o ato
de criar”. Pois bem, as professoras pontuaram que promover essa necessidade de conhecer nas

criancas € algo complexo, mas que tem sido trabalhado pelas mesmas por meio das formacoes
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que o projeto que fazem parte tem oferecido a elas e que tal projeto tém se concentrado na
qualidade do jogo de papéis e também do desenho como forma de registro pela crianca.
Assim, as situacdes de aprendizagem que envolvem o desenvolvimento do pensamento
matematico tém sido guiadas, em sua grande maioria, pela organizacdo de jogo de papéis,
desencadeando por meio da mediacdo questdes em que as criangas sdo levadas a pensar
matematicamente, ou seja, a intencdo das professoras estd em desenvolver a necessidade de
conhecer por parte das criancas, de modo a visar o desenvolvimento infantil. Segundo a

professora P4:

A gente trabalha na perspectiva do jogo de papéis vinculando vérias areas de
conhecimento, ndo s6 a matematica. Mas eu tenho que confessar que a matematica é
pouco trabalhada, porque nds temos dificuldade com esse conhecimento. Ou as
vezes ndo aproveitamos o momento que surge uma questdo que da pra abordar a
matematica. Na verdade a gente queria que as atividades em matematica ndo
fugissem do contexto da brincadeira, mas que pudesse ser mais sistematizada.

Moura (2006, p. 5) afirma que “[...] conhecer é a concretude da superagdo das
necessidades geradas na dindmica do desenvolvimento cultural dos povos”, refor¢ando aquilo
que as professoras conhecem por interpsiquico e intrapsiquico, isto é, é possivel promover o
desejo de conhecer na crianga, porém esse processo nao se da de forma interna, pois antes do
desejo ser do sujeito em questao, ele é social. Dessa forma, o desejo de conhecer é propiciado
no interpsiquico, ou seja, daquilo que é externo a crianga para depois se torna intrapsiquico,
ou seja, internaliza-lo. Assim, 0s conceitos matematicos podem ser trabalhados nessa
perspectiva de maneira a torna-los uma necessidade que precisa ser satisfeita. A professora P2

nos fornece um panorama geral sobre a questao de se criar necessidades nas criancas:

A gente usa o tempo todo a brincadeira como uma forma de organizar o pensamento
da crianca, porque ja vimos que essa é a atividade principal dela. Ai quando eu
trabalho com matematica eu preciso langar uma questdo que chame a atencdo das
criangas, pra que elas tenham interesse na proposta. Eu acho que criar motivos
quando se ensinar matematica, precisa considerar o mundo da crianga, precisa fazer
relagdo com o que ela sabe.

A Matematica é vista pela sociedade em sua grande maioria, como algo negativo, e
muitas pessoas expressam suas frustacbes quanto a essa ciéncia 0 que pode ser percebido
também pelas criangas e pelas préprias professoras participantes desta pesquisa. Porém, é
preciso entender que a Matematica se constitui uma linguagem que é necessaria a todas as

pessoas. Segundo Moura (2006, p. 5):
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E facil encontrarmos quem ndo goste de matematica, embora usufrua
permanentemente dos bens gerados a partir do desenvolvimento do conhecimento
matematico [...] No entanto, hd um determinado saber matematico que parece ser
necessario a todos os sujeitos envolvidos socialmente. Ndo ha quem nédo defenda a
necessidade dos sujeitos serem “alfabetizados” matematicamente.

Vemos a partir do que o autor explicita que a Matematica se configura como uma
linguagem que precisa ser apropriada pelos homens, e no nosso caso especifico, pelas
criangas, pois as bases para o desenvolvimento do pensamento infantil estdo na propria
Educacao Infantil que necessita de utilizar modos de ensinar para envolver o0s sujeitos
participantes do processo. As professoras ressaltaram que ap0s 0s estudos no projeto,
precisam trabalhar com a necessidade que move o0 sujeito a conhecer, e que isso, esta
articulado a forma como devem planejar suas acOes para gerar o0 motivo mobilizador para o
seguimento de cada acdo. Fazer isso quanto professoras, é estar em concordancia com as
necessidades das criancas como individuos e como sujeitos que vivem em sociedade. As

professoras P2 e P4 nos descrevem que:

Professora P2: Teve um dia que um aluno meu me perguntou quantos dias ia passar
até chegar o sabado, porque no sabado era aniversario da prima dele e ia ter festa.
No dia que ele me perguntou era uma terca-feira. Ai eu lancei a pergunta pra toda a
turma sobre quantos dias ia passar pra chegar o sabado, contando o dia que a gente
estava. Ai fomos falando a sequéncia de dias: ter¢a, quarta, quinta, sexta, sabado. Ai
eles ndo sabiam contar quantos dias dava. Eu aproveitei a situagdo pra ensinar sobre
0 nlmero, porque eu vi neles uma necessidade de saber contar utilizando o nimero.

Professora P4: Tive uma experiéncia em sala de aula que ndo foi prevista ho meu
planejamento. A ideia era organizar um jantar, que as proprias criangas precisavam
fazer pra receber os sete anbes da histéria da Branca de Neve. Acabou se
transformando numa mega aula de conceitos matematicos, porque os alunos foram
levantando questbes sobre as quantidades de coisas e objetos que iam precisar, e
também sobre quantas pessoas iam no juntar. Fui mediando a situa¢do na medida do
possivel para atender as necessidades que acabaram surgindo.

No tocante as discussdes, as professoras afirmaram que é importante estabelecer lagos
da aprendizagem em matematica com as necessidades do desenvolvimento social, pois a

Matematica que € ensinada na pré-escola deve ser aquela que:

[...] motiva o sujeito para produzir a matematica que é a do seu tempo de vida, que
deve contribuir para que ele responda as perguntas das relagdes que empreende com
0s outros no lugar compartilhado com os outros. Isso da& sentido para continuar
perguntando. Aprender uma linguagem matematica é mais que aprender codigos e
regras. E aprender um método de conhecer e transmitir o que conhece. E também
saber aplicar o que conheceu na solucdo de problemas que lhes sdo proprios no
convivio com os outros. E se fazer humano (MOURA, 2006, p. 8).
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Dessa maneira, em articulagdo com as professoras, o autor afirma que quando a
crianga € posta em contato com conceitos matematicos, a mesma comeca a fazer parte de uma
dindmica de producéo cultural que a pde em concordancia com um bem cultural ja produzido.
Nesse sentido, “[...] o conteido matematico ¢, assim, ao mesmo tempo, um objeto de
conhecimento e um instrumento de intervencdo na realidade da qual o sujeito faz parte”
(MOURA, 2006, p. 9), de modo a trazer significado a aprendizagem da crianca.

Podemos compreender a partir do exposto que ao colocar a criancga frente a situacoes-
problemas que mobilizem a mesma, levando-a a aprender sobre um determinado instrumento
simbdlico que é capaz de ampliar a sua maneira de se apropriar de bens culturais, a0 mesmo
tempo em que possa intervir de maneira consciente no seu meio, se constitui como um dos
papéis primordiais da pré-escola. Assim, quando as professoras estdo ensinando matematica

(13

na Educacdo Infantil, as mesmas estdo “[...] ensinando ndo apenas um contetido, mas um
modo de aprender contetdos, isto €, uma metodologia de interagir com o mundo, propria do
saber pedagogico” (MOURA, 2006, p. 10).

Outro ponto muito discutido também pelas professoras é que sua forma de organizar o
ensino de Matematica sempre esta voltada para o cotidiano vivido pelo aluno, ou seja, as
mesmas procuram articular o que estd sendo trabalhado em matematica com a vivéncia de
seus alunos, concordando dessa forma com o que Moura (2006) diz a respeito dos dois
movimentos relacionados diretamente com o conhecimento matematico, ou seja, aquele que
faz parte da necessidade do sujeito e aquele que faz parte do desenvolvimento social, como ja

citado anteriormente. Sobre isso, vejamos a fala da professora P3, do Jardim Il - A, a seguir:

Sinto muita dificuldade de pontuar o conteddo a ser trabalhado em relacdo a
matematica com as criangas e a forma como isso é, porque antes eu via assim, uma
suposicdo, se fosse 14 trabalhar as formas geométricas e colocasse 14 pras criangas as
formas e elas relacionasse aquelas formas, pra mim ja tava bom. Hoje ndo! Hoje eu
entendo que ela tem que relacionar isso com a vida diéria dela né! Entdo eu acho
mais complicado quando eu tento fazer essa relagdo [...] todo momento eu tenho que
ficar pensando, tentando relacionar, tentando, tentando imaginar o que tem de
resposta para poder avangar naquilo. Pra vocé ter varios meios, e essa intervencéo,
essa mediagdo, eu acho complicada, igual eu falei, eu tenho muitas falhas no meu
conhecimento.

Percebemos nesse contexto, que a professora explica sua dificuldade em mediar o
conhecimento matematico com aquilo que a crianca vivencia em seu dia a dia, porém tal
movimento ja é estudado por meio do projeto em que o CEINF faz parte. Conseguimos
perceber também, que a professora deixa clara a sua inquietacdo em explorar o conceito

matematico que a mesma esta trabalhando, pois antes de se envolver com o0s pressupostos da
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Psicologia Historico-Cultural, a mesma diz que se as criangas conseguissem fazer aquilo que
estava proposto por ela sem perguntas ou manifestacdes, a aula ja estaria concluida, porém,
apos o contato com a teoria, a mesma sente a necessidade de que os alunos relacione aquilo
que estd aprendendo com seu dia a dia, sua vida fora da escola, de modo a internalizar o
conceito e fazer generalizagdes do mesmo.

Dessa forma, ao concluirmos esse primeiro encontro com as professoras participantes
da pesquisa, deixamos o Ultimo momento para que as mesmas pudessem explanar as suas
inquietacbes quanto ao ensino de Matematica na Educacdo Infantil, e muitas vezes foi
pronunciada a palavra “dificuldade”, devido ainda enxergarem a matematica como uma area
complexa de ser trabalhada, principalmente no que tange a pré-escola. Porém, acreditamos
que esse primeiro encontro foi de muito valor qualitativo para impactar as praticas
pedagdgicas das professoras, salientando que é necessario que as mesmas possuam o saber
especifico da Matemaética para assim explora-lo como forma de desenvolver o pensamento
infantil, pois segundo Moura (2006, p. 14), “[...] o contetido matematico, como saber
especifico, ao ser objetivado na atividade pedagdgica € parte de um plano geral de formacao
de individuos”.

Portanto, € necessario por parte do docente que 0 mesmo organize seu ensino de modo
a tracar um plano de agdo que transforme o contetdo matematico trabalhado em um
instrumento de mediacdo entre os sujeitos que compartilham significados, ou seja, entre 0s
envolvidos com o processo da formacdo das fungdes psiquicas superiores das criangas que

estdo inseridas na Educacao Infantil.

4.4.2. Segunda etapa: A BNCC e o Referencial Curricular de Matematica para a
Educacéo Infantil no municipio de Paranaiba — reflexdes por meio da Psicologia
Histdrico-Cultural

Nosso segundo encontro do experimento didatico-formativo teve o objetivo de
discorrer sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a proposta curricular em
Matematica para a Educacdo Infantil do municipio de Paranaiba, articulando as préticas
pedagdgicas das professoras participantes da pesquisa com a Psicologia Histérico-Cultural e
as exigéncias dos documentos oficiais para a etapa da Educacéo Infantil. Esse encontro durou
em media 50 minutos, e foi realizado com as professoras do Jardim Il — A e Jardim Il — B, em
suas horas/atividade, assim com em outro momento foi realizado com as professoras do
Jardim 111 — A e do Jardim 11l — B.
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A discusséo do texto se deu em forma de um debate mediado pela pesquisadora, com o
intuito de ouvir acerca de como as professoras articulam suas préaticas pedagdgicas quanto ao
ensino de Matematica junto aos documentos oficiais que orientam tais praticas e como
aplicam os conhecimentos adquiridos pela formacdo no projeto que tem como enfoque a
Psicologia Historico-Cultural.

Comecamos entdo, a debater sobre como a crianga € vista pelo olhar da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC por sua vez define a criangca com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), que

em seu Artigo 4° afirma que a crianga € um:

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

O Referencial Curricular do municipio de Paranaiba para as criancas de 4 a 5 anos de
idade ndo traz uma definicdo do que vem a ser a crian¢a, porém traz todos os eixos de
trabalho que devem ser abordados para proporcionar a melhor aprendizagem possivel para as

criangas dessa faixa etéaria. Segundo as professoras P1 e P2:

Professora P1: Nosso referencial é dividido em eixos de trabalho, cada eixo é um
conhecimento. Tem o eixo da Linguagem, o eixo da Matematica e assim por diante.
L4 tém os objetivos que a gente tem que alcancar, tem também a parte do bloco de
contelidos, o vocabulario fundamental que tém que ser desenvolvido em cada tipo de
conhecimento e pra cada conteido as orienta¢fes que precisa ser seguidas.

Professora P2: N6s seguimos o referencial curricular do municipio que é baseado na
Pedagogia Historico-Critica e esse ano nds recebemos formagdes sobre a BNCC. A
partir do ano que vem todos véo ter que se encaixar na BNCC, qualquer professor
vai ter que seguir ela. Aqui a gente espera que consiga associar 0s estudos que a
gente ja tem com a BNCC.

Por meio da definicdo do que é o ser crianca, as professoras pontuaram que a
Psicologia Historico-Cultural também enxerga a criangca como um ser que faz parte da cultura
e a0 mesmo tempo produz cultura. Também, as relacGes sociais para 0 ambito da Educacao
Infantil se configuram como de extrema importancia, j& que podem proporcionar a crianga a
oportunidade de serem transformados pelo meio em que vivem, ao passo que também sdo
transformados. O contato com diferentes pessoas, algumas no mesmo nivel de conhecimento

da crianga, outras com mais experiéncia, pode influenciar de forma direta no seu
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desenvolvimento. Ainda sobre a definigcdo de crianca na BNCC, a professora P3 nos informou

que:

A gente vé a nossa crianca como uma pessoinha que consegue associar o que
aprende aqui com o mundo |4 fora que ela tem contato. Pelo pouco que eu entendi
da Base Nacional a gente pode associar a teoria que colocaram pra gente, que é a
Pedagogia Histérico-Critica com ela. A gente pode fazer uma associagdo entre as
duas coisas pra ter mais riqueza pra trabalhar.

A professora P4 ressalta ainda, levando em consideracéo a definicdo de crianca, que a

interacdo é muito importante para o desenvolvimento da crianca:

A crianga precisa de estimulos pra se desenvolver cada vez mais, por isso essa
interacdo com outras pessoas, outras criangas é muito importante. Com a gente a
interacdo tem que respeitar a atividade principal dela e com outras criangas, é a
forma como elas se comunicam, com a brincadeira. A gente precisa mediar tudo isso
claro.

As professoras afirmam que existe uma valorizagdo das interagdes sociais, assim como
da atividade principal da crianca que é aborda pela Psicologia Histérico-Cultural na BNCC,

pois a mesma destaca que:

[...] os eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas dessa etapa da Educagédo Bésica
sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criangas podem construir
e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e intera¢cdes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializa¢éo
(BRASIL, 2017, p. 37).

Nesse sentido, a criangca ganha reconhecimento como ser que ocupa um lugar social no
sistema de relagcdes sociais. Assim, se torna necessario que as professoras atribuam um
significado social a organizacdo do ensino, na unidade entre forma e contetdo, levando em
consideracdo o destinatario, ou seja, a quem se dirige a organizacdo do ensino. Segundo
Charlot (1979, p. 263):

A crianga € um ser em crescimento, cuja personalidade se forma progressivamente e
que ndo estd imediatamente adaptada a sociedade adulta. A crianca, em razdo de sua
constituicdo bioldgica, depende do adulto, que, de seu lado, ndo pode recusar sua
ajuda e protecdo a crianca. [...] Mas a condi¢do infantil ndo deve ser considerada no
abstrato; ela ndo toma sua significacdo concreta sendo com referéncia a situacéo
social real da crianga, e notadamente a classe a que pertence.

Mediante a isso, compreendemos que se ndo considerarmos a crianga em sua condigédo
infantil, com qualquer proposta curricular de Mateméatica que trabalharmos quanto

profissionais da Educacdo Infantil, serd vazia. Dessa maneira, temos que ter consciéncia que
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ao tratarmos especificamente da organizacdo do ensino de Matematica, assim como de
qualquer outra area de conhecimento, devemos considerar tal area como parte do universo da
crianca, mesmo antes da mesma frequentar a pré-escola. Porém, como salienta Moura (2007),
apenas isso ndo é o suficiente para que a crianca se aproprie de fato dos conhecimentos
matematicos. Logo, para que a crianga venha a se apropriar dos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade é preciso a intervencdo do adulto, no nosso caso, do
professor, efetivando assim, a mediacdo cultural. Perante o exposto, as professoras P2 e P4 se

manifestaram da seguinte forma:

Professora P2: A teoria ajudou a gente entender que ndo basta ensinar as criangas a
contar de 1 até 10, que 2 mais 2 s8o 4. Elas precisam entender que essa linguagem
faz parte da vida delas e que tem uma explicacdo pra isso, da onde surgiu 0 2 mais 2
igual a 4, de onde surgiu contar nimeros. Elas precisam saber disso. L& no mundo
delas, elas vao ouvir isso por ai, mas aqui na escola isso precisa ir além.

Professora P4: Aqui é que eu percebo que a mediacdo que a gente faz é super
importante. Porque a gente ndo quer uma coisa vazia, um ensino vazio mecanico que
ja acontece por ai. A gente quer que 0 menino se aproprie do conhecimento. O
problema é que muita gente acha que contar até 10 é uma coisa normal, por isso
alguns pais vem e perguntam porque que a gente ndo ta ensinando. Eles enxergam
matematica nessas coisas simples. A gente enxerga matematica como uma
linguagem que precisa ser ensinada, e nem sempre o nimero vai ta relacionado com
a situacéo.

Tomando como base 0s pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, as professoras
concordam que seu objetivo principal esta em proporcionar para crianca condi¢Ges para que a
mesma compreenda o mundo simbdlico ao seu redor, tornando sua a experiéncia social da
humanidade (MOURA, 2007). Assim, as professoras pontuam que conseguem perceber a
relacdo que existe entre os documentos oficiais que norteiam suas praticas com a teoria que
embasa as mesmas, desde que facam o exercicio de pensar na organizacdo do ensino como
uma forma de desenvolver a criangca psiquicamente. A professora P3 nos comunica sua
inquietacdo quanto a questdo de desenvolver atividades que realmente facam as criangas se

desenvolver psiquicamente:

Eu realmente me preocupo com isso, porque eu tenho dificuldade com matematica.
Mas € igual a minha colega falou, nem sempre coisas com o nimero é matematica.
Tem situacBes que a gente tem que pensar logicamente. Tem coisas que Sdo
sequéncias. Isso também é mateméatica. Na hora de desenvolver atividades que vai
elevar essas situacOes, as criangas vao acabar se identificando ainda mais com o
conhecimento matemético. Vao pensar com mais ldgica antes de responder algum
problema.
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No tocante a discussdo, as professoras apontaram na BNCC o que seria o papel do
professor que trabalha com a Educacdo Infantil, ou seja, “[...] refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de
situacbes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p. 39).
Dessa forma, levando em consideracdo os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, as
professoras afirmam que para o que processo de apropriacdo dos conhecimentos matematicos
ocorra por parte das criancas € necessario que as mesmas mobilizem tais criancas,
acompanhando suas acdes no desenvolvimento da atividade proposta. Na concepc¢do das
professoras, 0 que estd em concordancia com a teoria escolhida, cabe ao docente ser o
mediador do conhecimento produzido historicamente pela humanidade, sendo possivel
planejar as acfes que serdo desenvolvidas em sala de aula. Perante o exposto, a professora P1

diz que:

Eu gosto de usar o ludico pra ensinar e achava que sé isso tava bom. Mas ai eu
comecei a estudar com as meninas aqui e vi que ndo era bem assim. Que ndo basta
s6 colocar as criangas pra brincar e ndo mediar. A gente precisa ser questionador,
por elas pra pensar. Pensar no que é aquilo, como aquilo surgiu, como a gente usa
aquilo. Por isso gque aqui a gente ndo precisa querer adiantar coisas da escola
fundamental, pra ndo matar a vontade da crianca de aprender, porque ela pode
aprender de acordo com a sua fase, desde que a gente abra esse caminho pra elas.

Devemos ressaltar que as professoras participantes da pesquisa relataram que tiveram
até o momento desse encontro, pouco contato com o documento da BNCC, pois ainda foram
poucas as formacdes sugeridas pela Secretaria de Educacdo do municipio nesse sentido, mas
que o projeto em que fazem parte tem possibilitado caminhos para que possam entender tal
documento e o colocar em pratica, junto ao referencial curricular que devem seguir quanto ao
ensino da Matematica na Educacdo Infantil. Outro ponto a ser destacado é que além das
professoras participarem do projeto cujo enfoque é o estudo da Psicologia Histérico-Cultural,
também o municipio de Paranaiba adotou a Pedagogia Histdrico-Critica como referéncia para
a educacdo. Como a Pedagogia Histdrico-Critica € embasada nos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural, as professoras tem tentado desenvolver em seus planejamentos atividades
que englobem esses pressupostos, visando ao desenvolvimento integral da crianca que esta

inserida na Educacdo Infantil:

Professora P2: Desde que o projeto chegou, a gente tem focado na brincadeira e no
desenho como uma questdo de registrar a aprendizagem dos assuntos que a gente
leva pra sala. A brincadeira é sempre orientada pra ndo ficar uma coisa jogada e
nexo e o desenho a gente tem tentando levar eles a representar as coisas que eles
sabem por meio dele.
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Professora P4; Eu gostaria de destacar primeiro que a Pedagogia Histérico-Critica
foi adotada pelo municipio com a intencdo de promover melhoras na educacdo das
criancas. O problema é que foi muito rapida a mudanca e a gente teve sorte de
receber o projeto porque se ndo teriamos muita dificuldade em desenvolver
atividades que tivessem dentro do solicitado. Toda atividade de matematica precisa
ser baseada no que a gente estuda, entdo quando o assunto é matematica a gente pGe
as criangas pra pensar por meio da brincadeira, ou de uma histéria, e registra isso no
desenho que elas faze. E a maneira delas se comunicarem no papel.

A professora P3, durante o debate, depois de ressaltar que o municipio de Paranaiba se
referencia na Pedagogia Histdrico-Critica, explicitou que considera o referencial curricular

para o ensino de Matematica ainda muito engessado:

Até na parte pratica nossa, depois que veio 0 projeto e a ampliag¢do de discussdo, de
pensamento, de referencial, de reflexdes, vocé percebe que o discurso é um, a
cobranca da pratica é outra. Entdo vocé tem a divergéncia entre sua pratica com a
escola, com o CEINF, vocé tem a divergéncia com a secretaria de educagdo e vocé
tem a divergéncia com a familia, porque a familia também ndo esté junto nessa, ndo
foi feito um projeto de acolher essa familia, de explicar pra essa familia, como que ta
sendo, qual é a visdo que se tem, da progressdo dos estudos da crianca, de como
inserir isso, a crianga no mundo cientifico, no conhecimento, entdo os pais querem
folhas, eles querem ver que os filhos ndo vem s6 pra brincar.

Pela fala da professora, que esta posta na integra, além de considerar que o referencial
curricular € rigido, ndo se adequando em partes, na teoria escolhida pelo municipio para
nortear as praticas pedagogicas, ainda falta uma assisténcia quanto a participacdo e integracdo
da familia na pré-escola, ou seja, ndo foi realizado nenhum momento de encontro no sentido
de orientar as familias que o trabalho visa ao desenvolvimento psiquico da crianca, € ndo a
antecipacdo de conteudos do Ensino Fundamental. A professora ressalta que algumas familias
das criangas do CEINF, ndo tém conhecimento do que a nova BNCC propde para a Educacgéo
Infantil e nem mesmo sobre as potencialidades que a organizacdo do ensino por meio da
Psicologia Histdrico-Cultural pode desenvolver na crianca. Devemos ressaltar nesse
momento, que a comunidade que integra a regido do CEINF, se caracteriza como uma
comunidade de baixa renda, e que por isso e outros motivos, a maioria ndo participa
diretamente da vida escolar de seus filhos, ja que o trabalho toma mais tempo do que a vida
escolar.

Por fim, durante o encontro, podemos notar que as professoras tentam articular a
pratica pedagdgica com a teoria proposta, seja pelo municipio de Paranaiba seja pelo projeto
aderido pelo CEINF, seguindo o direcionamento da proposta curricular do municipio e
também a nova BNCC, mesmo que ainda estejam constituindo seu entendimento sobre a

ultima paulatinamente. E evidente a preocupacio das professoras, quanto a participacdo da
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sociedade na pré-escola, sendo que ainda € possivel notar que as pessoas que estdo fora desse
processo, enxergam a pré-escola ora como espaco para dar assisténcia a crianga com relacao a
higiene e cuidados, ora como espaco em que se devem antecipar os conteudos previstos pelo
Ensino Fundamental. Torna-se importante um trabalho de conscientizacdo da funcdo da
Educacgdo Infantil com as familias ou responsaveis pelas criangas para que entendam que é
nessa etapa da educacdo que estdo as bases qualitativas para o desenvolvimento integral do
sujeito.

Fica evidente que as professoras entendem seu papel na Educacdo Infantil, contudo
algumas dificuldades precisam ser sanadas em suas praticas para que se possa proporcionar as
criangas um bom contato com as diversas areas de conhecimento que precisam ser
trabalhadas, especificamente nessa pesquisa, a area de Matematica, a fim de promover o

desenvolvimento do psiquismo infantil, segundo a Psicologia Histérico-Cultural.

4.4.3. Terceira etapa: A logica dialética em acdo - a construcdo das bases psiquicas para
0 desenvolvimento do pensamento tedrico

O terceiro encontro formativo objetivou principal apresentar e debater a respeito da
I6gica dialética para realizar um movimento dinamico de articular tal 16gica com o alcance do
pensamento tedrico por meio da teoria adotada. O encontro teve duracdo media de 50 minutos
e foi realizado durante as horas/atividade das professoras que constituem o grupo da presente
pesquisa. A formacdo se deu por meio de um debate, por meio do qual as professoras
socializaram seu conhecimento sobre a tematica, ja que todas elas fazem parte ha mais de um
ano de um projeto cujo enfoque é a Psicologia Histérico-Cultural.

Primeiramente, iniciamos nosso encontro conceituando o que vem a ser a légica
dialética. Concordamos que a logica dialética € um sistema essencialmente conectado a critica
da logica formal, ou seja, se trata de um processo de pensamento em que 0 conhecimento é
entendido a partir de suas evolucdes e transformaces, da esséncia a efetividade, no qual a
realidade esta sempre em movimento e mudando. Desse modo, a l6gica dialética permite que

pensemos em nosso objeto, retornando a esséncia do mesmo e a sua definicéo:

Professora P1: E 0 que a gente falou nos encontros anteriores, ndo da pra chegar na
sala e jogar uma atividade la sem relagdo nenhuma com outras coisas e so pedir pra
fazer. A ldgica dialética pelo que eu entendi, quebra essa ideia de passar atividades
mecénicas, porque utilizando ela vocé consegue enxergar tudo e vocé tem que levar
em considerag&o tudo.

Professora P2: Eu acho que sem a légica dialética pra trabalhar com as criancas, o
ensino ficaria muito vazio. Porque elas tdo conhecendo as coisas mais elaboradas
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aqui no CEINF, porque o universo delas antes era a casa delas. Entdo precisam saber
da onde vem as coisas, pra que serve, porque surgiu. Precisam sim dessa
sistematizacdo, principalmente em matematica (risos).

Ressaltamos o que Saviani (2013) cita sobre a Idgica formal e a logica dialética, para
compreendermos 0 movimento entre as duas. Para Saviani (2013) a Idgica formal se encaixa
como um momento para a analise abstrata do objeto investigado, ou seja, a mesma
proporciona a diferenca entre as relacdes e os elementos do objeto. Ja a I6gica dialética, a qual
supera a logica formal, compreende e enuncia, por meio da teoria, toda a complexidade do
objeto, de forma concreta e real.

No tocante a discussao, a professora P4 destacou que sobre os estudos proporcionados
pelo projeto do CEINF, a logica dialética supera a l6gica formal, porém nao a descarta, ja que

para se chegar ao concreto é necessaria a mediacdo do abstrato:

A ldgica dialética é importante sim! Mas a gente ndo pode deixar de lado a légica
formal em alguns momentos de ensinar. Aprendemos aqui nos estudos que a légica
dialética ultrapassa a I6gica formal, porque o que é abstrato ajuda na hora de pensar
no concreto.

Logo, podemos concordar com Saviani (1996) quando o mesmo afirma que a
construcdo do pensamento se constitui por meio do empirico, passando pelo abstrato e
chegando ao concreto.

Dessa forma, salientamos que 0 pensamento tedrico corresponde a Idgica dialética e
deixamos claro que no processo de desenvolvimento do pensamento da crianga, o tedrico
ainda ndo se enquadra a uma forma essencial de seu conhecimento, pois 0 pensamento
conceitual tedrico corresponde a uma fase em que o sujeito ja possui mais experiéncias, de
modo que 0 mesmo consegue elaborar conceitos abstratos.

Contudo, no momento em que a postura anterior foi defendida pelas professoras,
postura essa que ndo esta desarticulada da légica dialética, destacamos que por mais que 0
pensamento conceitual tedrico ndo serd desenvolvido de forma plena na pré-escola, ainda
assim ndo ha nada que impeca a mediacdo desse tipo de pensamento com a crianga da
Educacao Infantil, visto que, na atualidade, o contexto histérico-social em que essa crianga
esta inserida influencia muito em seu desenvolvimento. Muitas criangas j& ndo acreditam mais
em cegonhas e coelhinhos da pascoa, conseguindo até mesmo elaborar um raciocinio légico
para debater com certos adultos. Dessa maneira, citamos como exemplo uma situacao
vivenciada nas turmas que observamos com as professoras participantes da pesquisa. O

exemplo foi retirado da turma do Jardim Ill — B.
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Na situacdo citada como exemplo, uma crian¢a comegou a questionar sobre um conto
que envolvia uma princesa e um sapo. A princesa fez um acordo com o sapo e ndo o cumpriu,
porém seu pai, o rei, a obrigou a cumprir o acordo, pois quando se faz um acordo € necessario
0 cumprir para ndo enganar aos outros. Ao término da historia, a crianca que estava ouvindo
com muita atengdo comegou a questionar a atitude da princesa de ndo cumprir a sua parte do
acordo, no entanto ressaltou que as pessoas podem escolher o que fazer quando quiserem,
porque ninguém € obrigado a fazer coisas que ndo quer e que por isso 0 pai da princesa estava
errado ao querer obriga-la. Acreditamos que este tipo de pensamento conceitual da crianca se
d& por meio do seu contexto histérico e social que é rico em vivéncias e experiéncias, de
modo que a mesma consegue entender e aplicar na realidade certos conceitos.

Seguindo a discussdo, foi apresentado ao grupo que Davidov (1988) diz sobre a

esséncia do pensamento tedrico, explicando que:

La esencia del pensamiento tedrico consiste en que se trata de un procedimiento
especial con en el que el hombre enfoca la comprensién de las cosas y los
acontecimientos por via del andlisis de las condiciones de su origen y desarrollo.
Cuando los escolares estudian las cosas y los acontecimientos desde el punto de
vista de este enfoque, comienzan a pensar teéricamente (DAVIDOV, 1988, p. 6)’.

Assim, juntamente com o grupo constituido da pesquisa, concluimos que além do
pensamento tedrico se corresponder diretamente com a logica dialética, 0 mesmo possui como
carateristica alcancar a esséncia dos objetos e dos fendbmenos da realidade por intermédio do
método de ascensdo do abstrato ao concreto pensado. A génese e o desenvolvimento dos
objetos e fendbmenos da realidade s6 podem ser aprendidos na sua totalidade por intermédio
do pensamento conceitual. As professoras P2 e P4 contribuiram com seus entendimentos

sobre esse aspecto da seguinte maneira:

Professora P2: A gente sabe que a crianga aqui na Educacdo Infantil ndo vai ter o
pensamento tedrico super desenvolvido. Mas aqui ta a base, como a gente ja deixou
claro nos outros encontros. Entdo a gente trabalha com os conceitos que tem
matematica, pra fazer eles pensar.

Professora P4: Aqui ndo tem ascensdo ao pensamento tedrico, porque isso é muito
complexo. Mas aqui tem base pra isso. Entdo é preciso mediar as atividades na sala,
fazer eles pensarem matematicamente a partir do que j& existe, daquilo que eles
veem por ai, porque se ndo for assim pra eles ndo vai ter sentido. Na verdade vai ser
até dificil criar motivo pra aprender.

7 “A esséncia do pensamento teérico consiste em um procedimento especial com o qual o homem concentra a
compreensdo das coisas e dos acontecimentos por meio das analises e das condi¢cBes de sua origem e
desenvolvimento. Quando os alunos estudam as coisas e 0s acontecimentos do ponto de vista deste enfoque,
comecam a pensar teoricamente” (DAVIDOV, 1988, p. 6, traducdo nossa).
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As professoras explicaram que o concreto e entendido como 0s objetos e os
fendmenos da realidade que séo refletidos na consciéncia humana como o ideal da realidade.
Assim, utilizando um exemplo bem simples, temos que se uma crianga de um ano de idade ao
ouvir a palavra “flor”, a mesma ndo atribui significado conceitual, ja para a crianca de quatro
a seis anos de idade, quando ouve a palavra “flor” consegue atribuir significado real a mesma,
possibilitando a abertura de um caminho para a elaboracéo de um pensamento conceitual.

Portanto, conjuntamente, compreendemos que €é importante para organizacdo do
ensino de Matemaética na Educacdo Infantil, o uso da logica dialética, pois com as acdes que
serdo organizadas na sala de aula com relacdo a essa area de conhecimento, torna-se
primordial os seus fundamentos para a elaboracdo da pratica pedagdgica baseada na
Psicologia Historico-Cultural. Dessa forma, as professoras precisam criar situacdes que deem
condicbes para 0 surgimento do pensamento pré-conceitual nas criancas, pois 0
desenvolvimento psiquico perpassa pela conscientizacdo dos significados e sentido dos
conceitos cientificos. A internalizacdo dos significados possibilita a crianca 0
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, que sdo de muita importancia o seu
desenvolvimento ontogenético.

Ressaltamos também, a partir desse encontro formativo, que pode ser que uma crianga
que frequenta os Jardins Il e Il ndo consiga se apropriar da totalidade dos conceitos
cientificos em Matematica, porém o fato de comecar a se apropriar e compreender 0S
ligamentos que surgem entre os objetos e os fenbmenos da realidade se traduz em grande salto
para a formacdo de seu psiquismo, pois a crianca comeca a compreender e captar o histérico-
social da comunidade humana.

Por fim, concluimos que a organizacdo do ensino de Matematica na Educacdo Infantil
pode se constituir como um recurso para que as criancas se apropriem dos objetos e de alguns
fendmenos da realidade, servindo dessa maneira, como uma forma de desenvolver as func¢des
psiquicas superiores. O ensino de Matematica para a faixa etaria dos quatro aos cinco anos,
relativos as criangas dos Jardins Il e Ill, pode potencializar o pensamento conceitual das
criancas a partir das atividades que lhes s&o oferecidas, constituindo como atividades
instigantes, desafiadoras e ndo como uma atividade que simplesmente vise a reproducéo do

conhecimento ja criado.

4.4.4. Quarta etapa: A organizacao do ensino de Matematica na Educacéo Infantil —
a Atividade Orientadora de Ensino (AOE)
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O quarto encontro do experimento didatico formativo trouxe a tona a discussao sobre a
importancia da organizacédo do ensino, principalmente do ensino em Matematica, por meio do
texto: “A Atividade Orientadora de Ensino como Unidade entre Ensino e Aprendizagem”, de
autoria de Manoel Oriosvaldo de Moura, Elaine Sampaio Aradjo, Flavia Dias Ribeiro, Maria
Lucia Panossian, Vanessa Dias Moretti. As professoras participantes da pesquisa foram
convidadas a pensar sobre a estrutura da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como uma
forma de contribuicdo para seus respectivos planejamentos de aula. O encontro deu-se em
dois momentos, sendo 0 primeiro momento com as professoras do Jardim Ill, turmas A e B, e
0 segundo momento com as professoras do Jardim Il - C e Jardim Il. Destacamos também,
que as professoras P5 e P6 foram inseridas a partir desse encontro e que a professora P2 que
antes lecionava no Jardim 1, passou a lecionar no Jardim Ill. Os dois momentos duraram
cerca de 60 minutos cada.

No primeiro momento, iniciamos o0s debates com a seguinte questdo: O que vocé
entende por atividade na etapa da Educacdo Infantil? A intencdo ao fazermos esse
guestionamento estava em verificar se as professoras compreendiam no que se configura o
conceito de atividade, vista sob a Otica da Psicologia Historico-Cultural. De inicio a

professora P2 se manifestou dizendo que:

De acordo com os estudos que a gente vem fazendo, a atividade é aquela que a
crianga se envolve e ela produz, e cria a necessidade nela de investigar e manipular
aquilo. Essa é a verdadeira atividade, ndo aquela que eu preparo e passo pra criancga,
pra crianga reproduzir aquilo que eu quero.

Em concordancia com a professora P2, a professora P5 afirmou que:

Pelo que eu entendi de atividade é aquela que o professor também precisa estar, € a
questdo do professor entrar com o planejamento e conviver, e intervir quando
necessario na atividade da crianca, mas a atividade da crianca em si ta ligada com o
que ela desenvolve, com o que desperta interesse, o que desperta a curiosidade dela.

Podemos perceber pelas falas das professoras que seus entendimentos acerca do
conceito de atividade, sob a vista da Psicologia Histérico-Cultural, estdo conectados com o
que Leontiev (1988, p.68) considera ser atividade, ou seja, com “[..] 0S Processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu
objeto), coincidindo sempre com o objeto que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto

é, 0 motivo”. Desse modo, as professoras consideram que a atividade sO pode existir se a
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mesma for desenvolvida a partir de um motivo que precisa ser estimulado, e assim, o
planejamento das mesmas também precisa se configurar como uma atividade. Notamos essa
consciéncia de que o professor precisa estar em atividade por meio da fala da professora P5,
guando a mesma salienta que o professor precisa estar em atividade.

Ainda nesse sentido, a professora P4 destacou que a estrutura de atividade que a teoria
propde ainda estd em processo de adaptacdo no CEINF, e que muitos sdo os desafios que as

mesmas enfrentam quando procuram aplicar a teoria na pratica:

Essa estrutura de atividade da teoria ainda esta sendo lapidada, ainda estamos em
processo de pesquisa mesmo, do que é esse tipo de atividade, por que a gente nao
tinha base nenhuma disso, e através dos estudos a gente ta sempre tentando aplicar
na préatica, pesquisando e as vezes refazendo os planejamentos quando percebemos
que estamos saindo fora do contexto.

A professora P6 concordou com a fala da professora P4 e afirmou que:

A partir do que a gente estuda, a gente tenta formular uma atividade e depois
executar e as vezes ndo sai como o esperado, ai a gente para e reformula e como a
gente comecou a parte das atividades em sala no ano passado, ainda surge muitas
duvidas durante o processo de ensino. Estamos tentando.

Pelas falas das professoras que participam atualmente da pesquisa, podemos
compreender que ainda surgem duvidas em seus processos de planejamento, quando tentam
aplicar a teoria estudada em suas praticas, porém notamos que a esséncia do que é a estrutura
da atividade esta presente em seus momentos de planejamento.

Recorrendo ao material escolhido para embasar esse encontro, realizamos 0 mesmo
questionamento para as professoras participantes, que inicia o texto de Moura (2016, p. 93):
“[...] quais as possibilidades de a teoria, com base nas pesquisas que as sustentam, orientar as
acles pedagogicas?”. O objetivo ao recorrer a questdo estava em incentivar as professoras a
pensar em como 0 conhecimento da teoria pode ajudar em suas praticas docentes,
principalmente em seus planejamentos. Compreendemos a partir da questdo anterior e até
mesmo de suas falas iniciais acerca da compreensdo que possuem sobre a estrutura da
atividade na Psicologia Histérico-Cultural, que seus estudos e esforcos estdo focados em
proporcionar para as crian¢as um desenvolvimento humano de qualidade, pois a Educacao
Infantil € a base para as demais etapas da Educacao. A professora P2 ao participar do debate

destacou que:
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A teoria tem nos ajudado a entender como podemos ajudar no desenvolvimento das
criancas por meio das nossas agoes. NOs somos professores e precisamos pensar ndo
s6 no agora, mas também no futuro das criancgas. Por isso que elas chegam nas séries
iniciais e as vezes ndo conseguem se apropriar da matematica, porque a base nao foi
bem trabalhada na educacéo infantil, o pensamento Idgico néo foi influenciado. Ai é
onde muitos alunos ficam com dificuldade. Estamos trabalhando com a intencéo de
que as nossas criancas se desenvolvam e estejam preparadas para o futuro. Parece
meio bobo quando a gente fala isso, porque tem gente que ndo acredita na educacéao
infantil, s6 vé o CEINF como uma simples creche e ndo como um lugar que pode
ajudar no desenvolvimento.

Diante dessa fala, depreendemos que muitos olhares sobre a Educacdo Infantil ainda é
de que a mesma é apenas uma modalidade de assistencialismo e que nao faz parte do processo
educacional. Entretanto, podemos salientar que as professoras participantes compreendem que
a base para um bom desenvolvimento humano precisa se iniciar na Educacao Infantil, sendo
essa etapa de extrema importancia, pois parte do processo de educacional. Como Moura
(2016, p. 102) destaca, “[...] ¢ no processo de educagdo escolar que se da a apropriagdo de
conhecimentos, aliada a questdo da intencionalidade social, o que justifica a importancia da
organizacdo do ensino”. Por iss0, seja na Educacdo Infantil ou em qualquer outra modalidade
de ensino, o planejamento do professor precisa ser carregado de intencionalidade.

Durante o debate, procuramos deixar claro que o texto traz a tona a concepgao de
Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como uma forma de organizacdo do Ensino, mas que
esse tipo de atividade esta inteiramente ligado a busca do desenvolvimento do pensamento
tedrico por parte do estudante, o que ndo se configura como um objetivo nessa etapa da
Educacdo Infantil. Nosso objetivo € pensar na AOE como uma norteadora para organizar o
ensino, de modo a propiciar para as criancas uma base que ira ajuda-las, futuramente. a se
apropriar do pensamento tedrico. Assim, as professoras foram convidadas a pensar acerca da
estrutura da AOE, e se tal estrutura poderia ou ndo contribuir com seus modos de organizar o
ensino.

Como ja citada anteriormente, a AOE foi desenvolvida com vistas a alcangar o
pensamento tedrico por parte dos alunos que ja estdo em atividade de estudo. Contudo na
Educacdo Infantil, a atividade principal do seu publico ainda ndo € a atividade de estudo, mas
sim, a atividade do brincar, porém consideramos que a estrutura da AOE pode proporcionar
momentos de reflexdo valiosos no processo de organizagdo do ensino nessa etapa da
Educacdo Basica.

Nesse contexto, a professora P2, pensando na estrutura da AOE, diz que:

Eu entendi pela leitura do texto, que a AOE tem base na atividade que o Leontiev
destaca nos seus estudos. Pela leitura eu compreendi que o Moura afirma que o
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professor pode partir do geral para o particular, estimulando o aluno a questionar e
participar. E instigar na crianca a necessidade de pegar o que é trabalhado na sala de
aula e associar com o que ela vive.

Pensar na AEO como uma forma de aplicagdo do ensino em sala de aula requer pensar
a organizacao do ensino. A partir disso, situamos nosso pensamento na afirmacdo de Moura
(2016, p. 104) que diz que:

O professor que se coloca, assim, em atividade de ensino continua se apropriando de
conhecimentos tedricos que lhe permitem organizar acfes que possibilitem ao
estudante a apropriacdo de conhecimentos tedricos explicativos da realidade e o
desenvolvimento do seu pensamento tedrico, ou seja, acdes que promovam atividade
de aprendizagem de seus estudantes.

O professor se constitui como um agente envolvido com a sua propria atividade de
aprendizagem, a qual o ajuda a tomar consciéncia do trabalho que o mesmo realiza, ou seja, as
acdes do “[...] professor na organiza¢do do ensino concorrem para que a aprendizagem
também ocorra de forma sistematica, intencional e organizada” (MOURA, 2016, p. 104).
Dessa maneira, nos direcionamos durante o estudo a voltar a tese de Vygotsky, de que um
ensino eficaz é aquele que se adianta ao desenvolvimento, operando na Zona de
Desenvolvimento Iminente.

As professoras, por meio do termo Zona de Desenvolvimento Iminente, especificaram
gue sua maior preocupacdo se refere a organizacdo do ensino para, enfim, proporcionar o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores nas criancas da Educacdo Infantil. A
professora P2 afirmou que:

E facil estudar esses termos e seus significados, mas na hora que a gente entende que
colocar eles na préatica é algo muito complexo, a gente se sente um pouco impotente,
pensando se o que estamos fazendo t4 mesmo levando o desenvolvimento
psicoldgico para a crianga. Ao mesmo tempo que é muito dificil, quando a gente vé
que ta conseguindo fica muito feliz.

Percebemos que a organizacdo do ensino é de extrema importancia na atividade do
professor, pois pode proporcionar as criangas o desenvolvimento de suas fungdes psiquicas.
No entanto, devemos concordar com Moura (2016, p. 105) quando 0 mesmo afirma que “[...]
ndo significa que haja correspondéncia direta entre o ensino e o desenvolvimento do
individuo, mas sim que o ensino ¢ uma forma necessaria e relevante para o desenvolvimento”.

No tocante a discussdo, voltamos nosso debate ao ensino da Matemaética na Educacéo

Infantil e ao que podemos chamar de Matematica nessa etapa da Educacgdo. Concluimos que a



106

Matematica estd presente na vida das criangas antes mesmo das mesmas ingressarem na pré-
escola e que esse conhecimento é concebido de forma diferente quando 0s processos
psiquicos forem sendo organizados por meio da atividade principal que sera considerada.
Assim, Matematica na Educacéo Infantil tem a ver com o logico, as noc¢des de espaco, o lugar
em que se situamos, as relagdes e interacGes entre 0s sujeitos e 0s espacos, enfim, aquilo que
faz parte da vida do individuo como ser social e historico que é. Diante disso, a professora P6

afirma que:

As vezes a gente planeja uma aula de matematica, achando que ta bom o que vai ser
ensinado, mas ai a gente volta na teoria que estamos estudando e percebe que os
conhecimentos matematicos que sdo necessarios para a crianga parecem que ndo
estdo no planejamento. N&o sei se € por causa da nossa inseguranca quando o
assunto é matematica, ou se é por causa da falta de ideias pra planejar atividades que
desenvolvam o aluno, que ajudem eles a se adaptar com esse conhecimento. Mas
desde que comegamos estudar essa teoria, percebemos que podiamos ir além nos
nossos planejamentos. Eu percebi que ndo precisa ser complicado pra ser
matematica.

Notamos a partir dessa fala que ensinar Matematica na Educacdo Infantil € algo
bastante complexo para as professoras. Durante nosso estudo, demonstraram ter inseguranca
em tratar dessa area de conhecimento, tanto por falta de dominio da area quanto pela
dificuldade que passaram em seus passados acerca da mesma. Porém, estudar sobre a
atividade, sua estrutura e sua importancia para o desenvolvimento das func@es psiquicas faz
abrir um leque de possibilidades para a organizacdo do ensino de Matematica as professoras

participantes desta pesquisa. Segundo a professora P5:

Quando eu penso num planejamento que vai ser trabalhado um conceito matemaético,
eu penso primeiro em como eu vou fazer a mediacdo entre 0 que eu quero ensinar e
0 que as criangas vdo aprender. Eu ndo chego 14 com a coisa pronta, eu faco eles
pensarem até chegar no momento que eles conseguem associar o que foi ensinado
com outras coisas. Eu tomo cuidado pra trabalhar coisas que eles tem acesso fora da
escola. Eu quero que eles se interagem e que consigam pensar sobre outras coisas.
Por exemplo, quando trabalho com o calendario, eu quero que eles consigam
entender que existe um tempo, e que as coisas que fazemos em um dia nem sempre
vamos fazer em outros, que os dias ndo se repetem nas acles, que existe uma
sequéncia que é seguida por todos.

Assim, finalizamos nosso estudo discutindo acerca da estrutura da AOE e como
poderiamos encaixar a estrutura para a organizacdo do ensino em Matematica na Educacéo
Infantil. Entendemos que a AOE pode ser considerada uma mediacdo na atividade do
professor, que possui como necessidade o ensino de um conceito matematico a crianga que

estad em atividade, e que busca alcancar a apropriagdo desse conceito tido como um objetivo
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social por parte da crianga. Portanto, a AOE mesmo sendo mais indicada para ser pensada
para 0 sujeito que entra em atividade de estudo, ainda possui uma estrutura que pode ser
utilizada na Educacéo Infantil, e principalmente para o ensino de Matematica. De acordo com

a professora P2:

D4 para pensar em trabalhar um conceito de matematica pensando na estrutura da
AOE, porque quando a atividade é orientada, a gente busca atingir um Unico
objetivo que é ensinar o conceito e é muito gratificante quando a gente consegue
atingir o objetivo. A gente percebe a diferenca quando o aluno aprendeu ou néo,
porque ele comeca a fazer relagdes com outras coisas.

Tal pensamento corrobora com o que Moura (2016, p. 116) afirma quando explica que

[...] atividade € orientadora, no sentido de que é construida na inter-relagéo professor
e estudante e esta relacionada a reflexdo do professor que, durante todo o processo,
sente necessidade de reorganizar suas a¢fes por meio da continua avaliagdo que
realiza sobre a coincidéncia ou ndo entre os resultados atingidos por suas a¢des e 0s
objetivos propostos.

Enfim, concluimos nosso estudo acerca do texto proposto por meio de analise,
discusses e socializacdes, em que as professoras demonstraram atencdo em toda a sequéncia
proposta, desde a leitura até o entendimento do material sugerido, compartilhando seus
temores quanto a organizacdo do ensino e principalmente, quanto a organizagao do ensino em
Matematica. A discussdo sobre a AOE e suas potencialidades foi realizada a fim de servir
como uma inspiracao para os futuros planejamentos dos sujeitos participantes dessa pesquisa.
Como a AOE é uma forma de atividade planejada e desenvolvida sobre as bases dos
elementos da atividade, ou seja, das necessidades, dos motivos, dos objetivos, das acOes e

operacdes, esta pode levar o sujeito ao desenvolvimento de seu psiquismo.

4.45. Quinta etapa: A construcdo de atividades que envolvem a linguagem
matematica — a Atividade Orientadora de Ensino em movimento

Esse encontro, de numero cinco, objetivou discutir sobre possiveis atividades em
Matematica que pudessem ser pensadas levando em consideracdo a estrutura da Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) para as turmas dos Jardins Il e Il da Educacdo Infantil, no
Centro de Educacdo Infantil participante da pesquisa. Realizamos o encontro em dois

momentos distintos, sendo no primeiro momento houve participagéo apenas da professora P2,
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pois a professora P5 esteve ausentar por um imprevisto ocorrido. Ja no segundo momento, as
professoras P4 e P6 estiveram presentes. Ambos os encontros duraram cerca de 50 a 60
minutos cada, sendo realizados nas horas atividades das respectivas professoras.

Iniciamos nosso encontro retomando algumas ideias principais quanto a estrutura da
AOE, estudada no encontro anterior, a fim de que essa retomada levasse as professoras ao
proximo passo que se constituia em pensar em atividades em Matematica que seguissem uma
estrutura similar a estrutura da AOE. Como ja citado em outros momentos desta pesquisa, 0
CEINF recebe um projeto que trabalha os principios da Psicologia Histérico-Cultural na
Educacdo Infantil, assim como segue como base para o planejamento a Pedagogia Histérico-
Critica. Logo, as professoras ja familiarizadas com conceitos e termos que fazem parte das
referidas teorias, trabalham de forma a aplica-los em sua organizacdo do ensino.

Dessa maneira, as professoras ja estavam trabalhando e desenvolvendo um
planejamento em conjunto a partir da tematica “Fogo, Terra, Agua ¢ Ar”, de modo a abordar
um elemento por vez em determinado periodo de dias. Contudo, por questdo do tempo e de
outros fatores, as professoras apenas conseguiram desenvolver de maneira mais completa o
elemento Fogo. Assim, dentro desse planejamento e da tematica proposta foi requisitado que
as atividades em Matematica fossem pensadas de forma a colaborar com o que ja estava sendo
desenvolvido, ja que em outros momentos fora destacado pelas professoras que as mesmas
possuem certa dificuldade em propor atividades que envolvam o pensamento matematico.

Nesse contexto, iniciamos nossos estudos para elaborar e colaborar para o fechamento
do planejamento com atividades que abordassem o0 pensamento matematico e suas
possibilidades de investigacdo. De inicio, as professoras descreveram 0 que estavam

abordando sobre o elemento Fogo:

Professora P2: Nés comegamos com o0 elemento Fogo pra destacar o que esta
acontecendo na floresta Amazonica, ja que vemos todos os dias no jornal e nas
noticias que |4 t4 pegando fogo. Alids, 1a ta pegando muito fogo e a maioria dos
alunos ja tinham ouvido sobre isso e alguns ja tinham absorvido muita coisa que viu
em casa assistindo televisdo. Trabalhamos sobre como o fogo surgiu, de onde o fogo
surgiu, porque ele surgiu, para que serve o fogo, como podemos fazer fogo. Tudo
isso abordado em varios momentos.

Podemos perceber que por intermédio de noticias de um momento vivido no Brasil -
as queimadas na Floresta Amazoénica, as professoras comegaram pelo elemento Fogo, de
maneira intencional, a fim de extrair das criancas todo seu conhecimento acerca do assunto.
Logo apds, as professoras fizeram as mediacdes pedagdgicas levando as criancas a refletirem

desde o surgimento do fogo, até a sua utilidade no passado, presente e futuro. Apos toda essa
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construcdo historica e social do elemento Fogo, as dificuldades em se encaixar a Matematica
surgiram e é nesse contexto que a atual pesquisa pode deixar sua colaboracéo.

Destacamos, ainda, que em conjunto, as professoras decidiram aproveitar a abordagem
acerca da Amazolnia para proporem uma atividade de construcdo que além de envolver o
elemento Fogo, pudessem também explorar de maneira breve, devido ao tempo, os elementos
que faltaram, ou seja, a Agua, a Terra e o Ar. Desse modo, construiram em uma sala um
ecossistema brasileiro completo, composto de animais, arvores, plantas, agua, solo, caverna e
outras coisas mais, de modo que toda a construcdo fosse realizada e idealizada pelas criancas.
Assim, uma parte do ecossistema seria saudavel e a outra parte estaria pegando fogo, para
representar as queimadas.

Por meio dos relatos das professoras durante o desenvolvimento da construcdo do
ecossistema, detectamos que em muitos momentos a linguagem matematica e o pensamento
I6gico apareciam, porém eram passados despercebidos por parte das docentes. Por exemplo,
as criangas deveriam escolher os animais que gostariam de construir, vistos durante o estudo
das queimadas na floresta amazénica. Assim, cada turma escolheu seus animais e decidiram
com a professora em quais materiais poderiam utilizar. Logo, escolheram papel pardo, caixas
de papeldo, tintas, restos de E.\VV.A e muitos outros materiais para iniciar as construcoes.

A turma da professora P2 escolheu construir quatro animais: a Sucuri, a Onga Pintada,
a Tartaruga Mata-Mata e o Tamandua. A professora entdo sugeriu que as criangas se
distribuissem em grupos, deixando a escolha para a constituicdo de tais grupos nas maos das
préprias criancas. Assim, como havia quatro animais a serem construidos, logo as criangas
pensaram em cada grupo construir um animal, sendo a turma entdo separada em quatro grupos
distintos, cada qual responsavel por um animal. Durante a separacdo dos grupos, percebe-se
gue as criangas pensaram na dinamica da atividade de construcdo, visto que tiveram que
pensar matematicamente como o trabalho seria melhor distribuido. Segundo a professora P2,
durante os momentos de separacdo do grupo as criangas deliberavam como poderiam separar

a turma em quatro grupos com o mesmo niimero de participantes:

Eles escolheram os animais por conta propria. Eles viram 0s animais nos videos
passados, viram imagens dos animais na Amazénia e se empolgaram muito com
esses quatro animais. Toda a construgdo foi pensada por eles. Eu s6 fui mediando
pra chegarem onde eles precisavam chegar. Ai eu perguntei como a gente ia fazer
pra construir os animais e eles foram apontando quais animais queriam construir e
foram fazendo os grupos de forma aleatdria. Entdo eu deixei eles se juntarem da
forma que achavam certo, que primeiro foi por preferéncia de animal, tipo qual
animal mais gostaram. Depois disso, alguns grupos ficaram com poucas criangas e
outros com muitas criancas e eles mesmos perceberam que ndo era certo isso, era
melhor quatro grupos com o mesmo ndmero de integrantes. Mas de inicio isso néo
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importou muito, eles se organizaram mais ou menos de uma maneira que dava pra
comegar a construgdo e comegaram a construir.

Podemos notar que a professora deu liberdade para as criangas se separarem em
grupos para a realizagdo da atividade proposta, porém, ao surgir um momento em que 0
pensamento matematico poderia ser explorado, a professora deixou passar despercebido.

E nesse sentido que iniciamos nossa proposta para uma atividade exploratoria
envolvendo o pensamento matematico e a ldgica, ja que as criancas estavam diante de um
impasse que era separar-se em grupos com o mesmo numero de integrantes cada, a fim de
cada grupo construisse um animal escolhido.

Sugerimos para a professora que a mesma abordasse novamente a situacao dos grupos
em sala e que por meio disso, realizasse a mediagédo entre os alunos para que pudessem pensar
em alternativas para a separacdo dos quatro grupos e do nimero de integrantes para cada um.
Durante essa exploracdo, a professora poderia instigar nas criancas a nogdo de divisao, de
soma e de subtracdo de quantidades, assim como também a nocdo de conjunto que € tdo
presente na Matematica.

Assim, as professoras puderam refletir sobre como uma simples separacdo de grupos
para a realizacdo das atividades propostas por elas, podem se tornar momentos ricos de
trabalho com o pensamento matematico e também com a logica matematica, destacando que

tais momentos podem ser direcionados por meio da AOE, pois segundo Moura (2007, p. 63):

A actividade que permite colocar a crianca em situacdo de construcdo de um
conhecimento matematico que tenha um problema desencadeador da aprendizagem
e que possibilite compartilhar significados na solucdo desse problema com
caracteristicas ltdicas, designamos de Actividades Orientadoras de Ensino.

Na Educacdo Infantil, o foco incide em proporcionar a crianca a compreensdo do
mundo simbolico ao seu redor. Desse modo, aprender Matematica se configura uma
ferramenta simbdlica que pode levar a crianca para além de apenas de apropria-se de um tipo
de linguagem, mas também de se apropriar dos modos de producdo dessa linguagem.
Segundo Moura (2007, p. 62):

Aprender matematica nao é so aprender uma linguagem, é adquirir também modos
de accdo que possibilitem lidar com outros conhecimentos necessarios a sua
satisfacdo, as necessidades de natureza integrativas, com o objectivo de construgao
de solucéo de problemas tanto do individuo quanto do colectivo.
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A partir de tal reflex&@o, a professora P4 nos relatou que em sua turma, 0 movimento
para se separarem em grupos foi parecido com o movimento da turma da professora P2,
contudo a diferenca esteve presente na forma como a professora explorou 0 momento. A
professora P4 nos relatou que sua turma decidiu construir seis animais: a Onc¢a Pintada, o
Tamandua Bandeira, o Jacaré, a Jiboia, 0 Boto e a Tartaruga. Porém, antes mesmo de
decidirem quais materiais iriam escolher, as mesmas comecaram a separacdo dos grupos, de
modo a propor que cada grupo construisse um animal, assim como o acontecido na turma da
professora P2. O ponto central que queremos destacar nessa discussao foi como as criangas da
turma da professora P4 queriam se separar em grupos.

De inicio ndo propuseram gue houvesse seis grupos, um para cada animal. Uma das
alunas sugeriu que eles organizassem a sala em grupos com quatro integrantes e que isso seria
possivel se juntassem as mesas e cadeiras que estavam dispostas na sala. Ao ouvir isso, outro
aluno sugeriu que juntassem as mesas e cadeiras em duplas, de modo que uma mesa ficasse de
frente para a outra. Apds organizarem a sala da maneira proposta, as criancas perceberam que
o grupo formado, na verdade eram duplas de mesas e que, portanto, o grupo teria apenas dois
integrantes e, além disso, perceberam também que ao separar as mesas e cadeiras daquela
forma, ndo seriam apenas quatro grupos formados, mas sim, seis grupos, cada um com dois
integrantes. A professora P4 aproveitou 0 momento para realizar a mediagdo com o objetivo
de explorar o pensamento matematico advindo daquela situacéo. A professora P4 nos relatou

de forma bastante clara todo o ocorrido:

Eles decidiram fazer seis animais. Eles querem fazer a Onca Pintada, o Boto, 0
Tamandué Bandeira, o Jacaré, a Jiboia e a Tartaruga. E dai eles decidiram fazer
esses, até queriam fazer mais, mas tive que intervir e limitar por questdo do tempo.
Al, eles decidiriam fazer e antes da gente comegar a conversar sobre os materiais,
sobre como a gente ia fazer, eles decidiram que precisa ter grupos. A principio uma
aluna sugeriu fazer grupos de quatro pessoas, dai ela foi tentar fazer a divisdo dos
grupos e outro aluno sugeriu juntar as mesas uma de frente pra outra pra ver se dava
certo, foi quando surgiu a ideia de fazer grupos de dois integrantes cada.

A professora P4 logo percebeu uma oportunidade de trabalhar as no¢des de conjuntos
e divisdo com as criangas. Assim, a mesma foi mediando a situacdo para que os alunos
chegassem a perceber que a forma que escolheram para organizar as mesas e cadeiras, acabou
por sugerir um trabalho que seria realizado em dupla, ou grupos de dois integrantes cada.
Foram constituidas seis duplas ao final da organizacdo da sala, foi quando uma nova questdo

surgiu entre as criancas, a qual a professora P4 nos relata a seguir:
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Depois que dividiram a sala em grupos, eles contaram a quantidade de duplas que
deu. Ai chegaram a conclusdo que tinha dado seis duplas, e que assim dava pra cada
dupla se responsabilizar por um animal. Sé que ai, uma aluna ficou sem dupla, pois
a sala é composta por treze criangas, e s6 conseguiram organizar seis grupos de dois,
logo uma crianga ficou sem parceiro e sem animal para construir. E foi quando eu
perguntei pra eles: e agora? Todos precisam participar! Como a gente vai fazer se
uma aluna ficou de fora?

De inicio, a professora nos contou que as criancas ficaram confusas e até disseram que
a aluna que ficou sozinha ndo iria construir animal nenhum, pois ndo havia parceiro para ela e
nem animal sobrando. Porém, pela mediacdo da professora P4, os alunos entenderam que
deveriam incluir todos no trabalho e que deveriam entéo, pensar em como incluir a aluna que

havia ficado sem parceiro:

Eles ficaram confusos sobre como incluir a aluna que estava sobrando, mas como eu
estava questionando eles o tempo todo e eles iam respondendo, chegou um momento
que um aluno falou que ela podia fazer o trabalho no grupo dele. Ai eu perguntei se
isso era certo, porque todos os outros grupos iam ficar com dois alunos, sé o dele ia
ficar com trés. Ai ele me respondeu que era certo sim, porque essa era a Gnica
maneira da coleguinha participar da construcdo de um animal e que a parceira dele
também concordou.

A atitude do aluno em incluir sua colega em seu grupo partiu de uma consciéncia
solidaria - e ndo do pensamento matematico que estava sendo despertado pela mediacdo da
professora. Sugerimos para a professora P4 que voltasse em sua proxima aula retomando esse
mesmo assunto levando-os a refletir sobre a no¢do de conjunto, ou seja, a no¢do de que uma
guantidade pode ser dividida em conjuntos, e desses conjuntos podem ser retirados
subconjuntos. Além disso, os conjuntos podem ter quantidades diversas de elementos, e que
no caso da classe, tais elementos seriam os proprios alunos.

Diante das experiéncias relatadas pelas professoras P2 e P4, decidimos em coletivo
com as demais professoras participantes da pesquisa, que o trabalho com as nocdes de
conjuntos, subconjuntos e divisdo poderiam ser melhores exploradas em sala de aula a partir
dos relatos aqui expostos. As demais professoras, P5 e P6 aprovaram a ideia de instigar o
raciocinio matematico nas criangas por meio das separacdes de grupos e que ndo haviam
pensado em como um simples ato na sala de aula pode promover uma aula com analises

genuinamente matematicas:

Professora P5: Quando separei 0s grupos na minha sala pra eles fazerem as
construcdes eu ndo pensei que eles poderiam fazer isso sozinhos. Eu separei mais
por conta do tempo, porque se eu deixasse eles fazerem sozinhos, eles iam acabar
demorando muito. Mas agora, quando as colegas comecaram a falar sobre a
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separacdo de grupos nas salas deles eu percebi que podia ter explorado Matematica
com as criangas. Tem coisas que a gente ndo percebe.

Professora P6: Eu na verdade ndo separei grupos. A gente ia fazer todos os animais
juntos. Mas agora eu acho melhor separar grupos pro trabalho além de render mais,
ainda fica melhor, porque eu posso explorar uma situacdo matematica com eles. Eu
nunca pensei que separar os grupos dava pra fazer uma aula com matematica.

Nesse sentido, a situacdo que partiu da separacdo de grupos em sala de aula, ou seja,
o0s problemas levantados despertaram a vontade nas criancas de resolverem em coletivo tais
questBes. Podemos destacar que na concepcdo historico-cultural os contetdos matematicos
devem partir dos objetivos sociais para resolver problemas. Desse modo:

[...] o desenvolvimento do conhecimento matematico, nesse processo, é parte da
satisfagdo da necessidade de comunicacdo entre os sujeitos para a realizacdo de
accgdes colaborativas. O desenvolvimento dos conteldos matematicos adquire, desse
modo, caracteristica de actividade. Esses conteldos decorrem de objectivos sociais
para solucionar problemas, sdo instrumentos simboélicos que, manejados e
articulados por certas regras acordadas no colectivo podem solucionar problemas
concretos deste colectivo. [...] Os conhecimentos que vingam sdo aqueles que tém
uma prova concreta quando testados na solugdo de problemas objetivos (MOURA,
2007, p. 50).

Assim, as atividades que propusemos para as professoras, partiram de um problema
que acabou por se tornar coletivo, isto €, se separar em grupos para a realizacdo de uma tarefa
determinada. Durante a construcdo dos animais escolhidos, ha possibilidade também de se
explorar o raciocinio matematico, pois as criancas deverdo pensar em materiais que 0
sustentem em pé, assim como em quantidades de materiais a serem utilizados e ainda, pensar
no tamanho de cada bicho, de modo a instigar a nocao de proporcionalidade.

A professora P2, ap0s a sugestdo se trabalhar o tamanho dos animais, nos contou que
uma situacao inesperada relacionada ao conceito de proporcionalidade surgiu em sua turma,

porém a mesma nao percebeu a presenca de tal conceito:

Uma aluna minha estava construindo a Onga Pintada. Chegou a parte que precisava
construir o pé da onca e as orelhas também. Ela ficou muito interessada em como
deveria ser 0 pé da onga pra ela ficar sustentada em pé. Primeiro ela escolheu um
material que ndo poderia dar sustentagdo que era o E.V.A. Ai eu fui questionando
ela sobre como a gente poderia sustentar a onga que era daquele tamanho, foi
quando ela falou que o pé tinha que ser maior do que ela pensava, porque a onga era
grande. Foi assim também com as orelhas da onga. Ela ficou recortando E.V.A em
formato de triangulo algumas vezes pra encaixar na cabeca da onga, enquanto ela
ndo achou o tamanho que parecia com a orelha de uma onga mesmo, ela ndo parou,
ficou tentando até que deu certo, isso no pensamento dela. Quando eu fui comparar,
eu percebi que realmente o animal construido parecia mesmo uma onga (risos).
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Podemos notar pela fala da professora P2, que a mesma ainda explorou de forma breve
com a sua aluna a nogdo de proporcionalidade e raciocinio 16gico, porém, a mesma nao abriu
essa possibilidade para o restante da turma, que poderiam ter resolvido no coletivo.

Ap0s a discussdo dos conceitos matematicos que poderiam ser explorados em suas
aulas por meio de seus planejamentos e das agdes que ja estavam trabalhando, um novo
questionamento surgiu: Como tais atividades voltadas ao desenvolvimento do pensamento
matematico poderiam ser sistematizadas?

Cabe aqui, dar destaque a estrutura da AOE como uma forma de se organizar o ensino,
ajudando as professoras em seus planejamentos diarios, semanais e mensais. Devemos ainda,
ressaltar que, conforme j& discutido anteriormente, o objetivo principal da AOE é propiciar o
desenvolvimento do pensamento tedrico, o que ndo faz parte da fase pré-escolar, pois em tal
fase o0 objetivo € criar bases para que a crianga futuramente consiga alcancar o pensamento
tedrico. E nessa fase que o trabalho com as fungbes psiquicas superiores precisa ser
desenvolvido, necessitando contar com as diversas areas de conhecimento, no caso dessa
pesquisa, com a Matematica.

Assim, indagamos as participantes dessa pesquisa sobre que acdes as mesmas
utilizariam para registrar 0 andamento das atividades e sugestdes propostas, assim como o

desenvolvimento em sala de aula. E foi nesse caso que as professoras nos responderam que:

Professora P2: Isso foi cobrado da gente, por causa do projeto que a gente faz parte.
A oralidade na sala de aula ¢ muito valorizada quando a gente indaga os alunos
acerca do conceito que ta trabalhando, e a gente percebe que ha um trabalho com as
fungbes psicoldgicas e fica feliz quando o aluno comega a fazer relagbes com outras
questbes da vida dele, com coisas que ele jA conhece. Mas registrar toda essa
discussdo e as falas da crianga no papel, ndo da.

Professora P4: N&o podemos esquecer que ja faz um tempo que estamos trabalhando
com as criangas nessa perspectiva histérico-cultural e que a gente consegue ver um
desenvolvimento nas criancas, principalmente as que estdo no Jardim Ill. Entdo no
planejamento que é cobrado da gente, a gente sistematiza o que quer fazer, mas na
hora de registrar fica mais no campo da oralidade.

Professora P5: Quando a gente vai desenvolver o planejamento na sala de aula, eu
tento seguir ele como eu planejei, mas as vezes a gente acaba se deparando com
coisas que vdo surgindo e a gente tenta aproveitar as situacdes e mediar pra
conseguir desenvolver nas criancas a atencdo, a imaginacao e outras fungdes. Entao
p que acontece la fica mais no campo da Oralidade mesmo.

Professora P6: Meus alunos participam bastante do que é proposto, mas sempre fica
na fala deles, se quiser medir o conhecimento que eles adquiriram, a gente tem que
ouvir eles, porque ndo vejo como fazer o registro disso, se ndo for por meio das falas
deles. Eles ndo escrevem e ndo sabem ler ainda, e isso a gente ndo vai fazer aqui. A
gente quer dar base pra eles serem alfabetizados no futuro, ndo vamos avancar as
coisas e atropelar o desenvolvimento deles.
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Por intermédio das falas das professoras, percebemos a dificuldade em registrar a
forma como o andamento da atividade proposta em sala se deu. Todas as professoras
destacaram que por meio da mediacdo conseguem perceber que os alunos estdo conseguindo
alcancar o0 que se espera, mesmo que isso demore mais tempo que o esperado, ou seja, a
mediacgdo é considerada de extrema importancia para as mesmas, porém, precisam registrar o
que acontece de maneira sistematizada.

Ha algum tempo, as professoras nos relataram que passaram a dar mais visibilidade
para a importancia do desenho como uma forma de registro advinda das criancas, afinal como
ja dito antes, as mesmas ainda ndo sabem escrever. Desse modo, intervimos no sentido de
demonstrar as professoras que as mesmas podem continuar utilizando essa forma de registro
por parte dos alunos, afinal, por intermédio de um desenho podemos entender como foi o
processo de apropriacdo do conhecimento.

As professoras julgaram ser necessario utilizar o desenho como uma forma de registro
das atividades de matemaética, de modo que as criangas possam ser capazes de registrar de
forma clara como se deu o desenvolvimento de tais atividades e se ele foi eficaz para as bases

do pensamento matematico que se quer alcancar:

Professora P4: Podemos pedir pra que eles registrem a forma como os grupos foram
separados de inicio, e durante a mediacdo, pedir que eles registrem como foi que
eles pensaram para chegar no resultado final, ou seja, mostrar pra eles que 0s grupos
sdo chamados de conjuntos e que desses conjuntos a gente pode tirar outras
quantidades que sdo subconjuntos. A gente pode trabalhar o conceito de divisdo e
subtracdo com o0s grupos também. A Unica maneira de registrar isso, sendo da parte
deles ao meu ver e com os desenhos. O desenho € a escrita deles.

Professora P2: A gente ndo pode esquecer que ja faz um tempo que a nds
trabalhamos com eles nessa ideia de desenhar pra registrar e que tem desenhos que
ndo ficam tdo claros. Mas da pra ir mediando. A gente pode mostrar o nimero pra
eles, apontar as coisas de maneira mais sistematizada pra eles fazerem a relagdo do
que estavam fazendo na separacdo de grupos com o nimero, a quantidade e assim
vai.

Por meio das falas, percebemos que as professoras ficaram empolgadas com a ideia de
se trabalhar conceitos matematicos e aponta-los para as criancas de maneira mais
sistematizada, podendo depois fazer o registro disso por meio dos desenhos. O grupo de
professoras declarou que possuiam dificuldades em se pensar em atividades que utilizassem a
linguagem matematica e como realizar uma sistematizacdo de conhecimento acerca disso.
Porém, por uma simples situacdo ocorrida em sala, que é a separacdo de grupos, se

vislumbrou um possivel planejamento envolvendo situagbes matematicas capaz de

desenvolver a linguagem matematica com as criancas.
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Concluimos entdo nosso encontro, cujo objetivo se constituia em pensar em atividades
matematicas que seguissem uma estrutura similar a estrutura da AOE, aproveitando o0 méximo
de ideias dadas e fazendo uma reflexdo acerca da organizacdo do ensino em matematica para
a Educacdo Infantil, especificamente para as turmas do Jardim Il e Jardim Ill, a luz da

Psicologia Historico-Cultural.

4.4.6. O pos-olhar das professoras participantes da formacéo acerca da organizagao

do ensino de Matematica na Educacédo Infantil: o que mudou?

Esse encontro foi o Gltimo de nosso experimento didatico formativo, em que o
objetivo principal era ouvir as professoras participantes acerca de como as mesmas avaliaram
as reflexBes proporcionadas nos encontros anteriores e que pudessem explanar sobre o que
mudou acerca de sua pratica enquanto professoras do Jardim Il e Ill. Os encontros foram
divididos em dois momentos, sendo um com as professoras P2 e P5 e o outro com as
professoras P4 e P6, durando cerca de 45 a 60 minutos cada.

Com as professoras P2 e P5, iniciamos o encontro questionando as mesmas sobre
como avaliaram a importancia dos estudos desenvolvidos nesta pesquisa para sua préopria
pratica docente, jA& que o foco central foi discutir sobre a organizacdo do ensino em
matematica para a Educacéo Infantil. A professora P2 comecou nos relatando:

A parte que eu mais gostei de participar dessa pesquisa foi a de pensar em atividades
de matemaética que tivessem dentro daquilo que a gente ja vinha trabalhando. Eu
nunca pensei em aproveitar uma situacdo de separar grupos como uma atividade em
matematica e como foi tratado aqui, ficou muito bom. Eu acho que agora a gente
tem que prestar mais atencdo nas situacdes que acontecem na sala pra gente tirar
proveito disso. O nosso planejamento as vezes ndo sai como a gente quer, mas da
pra abordar a matematica em muitas situagdes que surgem com as criangas e a gente
ndo percebe.

Por meio do relato da professora P2, conseguimos vislumbrar mudanca de atitude
acerca de enxergar as situacGes em sala de aula que podem proporcionar momentos de

desenvolvimento do pensamento matematico. Ja a professora P5 comegou nos contando que:

Eu acho que eu tinha muita dificuldade em pensar em uma atividade de matematica
porque eu tenho medo da matematica (risos). Mas como a gente aproveitou uma
situacdo tdo simples que era separar os grupos pro trabalho com os elementos
naturais, eu comecei a pensar que posso utilizar muitas situacdes que surgem pra
trabalhar com a matemética. Eu fiquei muito impressionada com as criangas
discutindo sobre a separacdo dos grupos e como eles pensaram sobre isso, Até como



117

eles registraram isso. Eu consegui enxergar na atividade sugerida que da pra
trabalhar matematica sem ter medo com as criancas (risos).

Pela fala da professora P5, podemos notar a importancia de se levar em consideracéo
as situacOes presentes em sala de aula para desenvolver atividades que sejam orientadoras,
gue mantenham a estrutura de atividade segundo a Psicologia Historico-Cultural.

De igual modo, as professoras P4 e P6 foram também questionadas acerca de suas
avaliagbes quanto aos encontros anteriores e como isso impactou suas praticas enquanto

professoras. A professora P4 comegou dizendo que:

Eu estudei muita coisa sobre essa teoria e estudo até hoje pra planejar as minhas
aulas. Eu as vezes ndo consigo aproveitar uma situacdo em sala de aula pra trabalhar
matematica, porque a gente ndo sabe de tudo. Mas eu acho que consegui entender
que o planejamento e a organiza¢do do meu ensino é eu mesma quem fago e que isso
pode ser flexivel na medida que ndo prejudique o desenvolvimento do meu aluno.
Eu fiquei bastante satisfeita em ter mediado 14 na sala sobre a separacdo dos grupos
e ter mostrado pra eles um conceito puramente matematico e que pode ser pensado
de forma simples, respeitando a idade deles.

Ja a professora P5 comentou que:

Eu ainda acho que vou ter dificuldade em vivenciar situacfes que envolvam a
matematica na sala de aula. Eu acho que o trabalho que a gente fez se concluiu de
maneira muito boa, pelo que foi proposto pra gente e sugerido, mas nem sempre eu
mesma vou conseguir fazer isso, porque eu ainda tenho receio da matematica (risos).
Eu acho que deve ter haver com a minha formacg&o (risos). Mas eu vi que é possivel
trabalhar com conceitos de matematica aqui e que a gente tem que organizar o
ensino pra isso.

Por intermédio das quatro falas registradas, observamos uma evolucdo acerca do
pensamento sobre o ensino de matematica na Educacdo Infantil por parte das professoras. A
evolucdo se deu de forma positiva, pois todas haviam afirmado, inicialmente, possuirem
dificuldades quanto a Matematica e, doravante, conseguem enxergar que é possivel trabalhar
com o pensamento matematico e desenvolvé-lo nessa etapa da Educacao Basica.

A discussdo acerca da importancia da organizacdo do ensino de Matematica, levando
em consideracdo 0s pressupostos da Psicologia Historico-Cultural se deu de forma a
demonstrar que defendemos um trabalho educativo que vai além da simples transmissao de
conhecimentos, pois tal defesa parte da possibilidade que o individuo singular, nesse caso a

crianga, se aproprie da experiéncia social humana. Assim:

[...] o trabalho educativo alcanca sua finalidade quando cada individuo singular
apropria-se da humanidade produzida histérica e coletivamente, quando o individuo
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apropria-se dos elementos necessarios a sua humanizacdo. Portanto, a referéncia
fundamental é justamente o quanto o género humano conseguiu se desenvolver ao
longo do processo histérico de sua objetivacdo (DUARTE, 1998, p.86).

Nesse sentido, quando a crianga entra na pré-escola, a mesma ainda ndo sabe a razéo
de frequentéa-la, isto é, aprender sobre o conhecimento historicamente produzido pela
humanidade. Tal aprendizado precisa se ensinado, e é aqui que encontramos a importancia de
um trabalho educativo que valorize a Educacdo Infantil como o primeiro degrau para se
chegar a apropriagdo de conhecimentos universais, no nosso caso em especifico, de
conhecimento matematico.

Assim, ao ouvirmos as falas das professoras acerca de sua mudanca de atitude perante
0 ensino de matematica, nos levou a concluir que as mesmas conseguem perceber a
importancia de seu trabalho para o desenvolvimento humano das criancas. Nao podemos
deixar de destacar que ainda ha dificuldades e desafios a serem enfrentados pelas professoras
e que nem tudo foi sanado durante os encontros formativos de nossa pesquisa acerca da
Matematica na Educacéo Infantil, porém, o simples fato de mudanca de atitude e pensamento
por parte das participantes nos levou a concluir que estamos no caminho certo para cada vez
mais valorizar o ensino na Educagéo Infantil.

No tocante ao encontro, questionamos as professoras acerca do que consideraram ter
sido mais importante para sua reflexdo sobre a importancia da organizacdo do ensino de

Matematica. Desse modo, a professora P2 nos relatou que:

Eu acho que o planejamento € muito importante pra um professor. O que me deixa
as vezes bem preocupada é que quando eu ndo consigo realizar o que eu coloquei no
papel, as cobrangas dos superiores sdo demais. A gente tenta realizar um trabalho
com qualidade, e isso independe do que a gente pbs no papel de inicio, eu penso
assim, porque tem um monte de situacGes que pode surgir. Essa parte de ficar preso
demais ao planejamento pode ser muito prejudicial. Entdo pra mim o mais
importante quando eu organizo o ensino, seja pra trabalhar matematica ou néo, ta
nos objetivos que eu quero alcancar com meus alunos. Eu quero que eles aprendam.

A professora P5, sobre a mesma questdo, contribuiu com a seguinte fala:

Pelo que foi estudado, organizar o ensino é muito importante. Planejar as agoes é
muito importante, porque isso me faz enxergar o que eu quero alcangar, 0 que €
importante de verdade, que no nosso caso é que as criangas se desenvolvam. Mas eu
concordo com a minha colega quando ela fala que o planejamento é flexivel e que a
gente pode aproveitar das situacfes que surgem e que as vezes ndo estd no
planejamento.

Seguindo com o raciocinio do didlogo estabelecido, a professora P4 nos conta que:
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Eu entendi que organizacdo é importante em qualquer situacdo da nossa vida. O
planejamento serve pra isso, pra que a gente se organize e a organizacdo nos ajuda a
alcancar os objetivos definidos no inicio. As situages que surgem durante as aulas
ndo me fazem desfocar do que eu planejei, porque na hora a gente da um jeito de
aproveitar o que surgiu e complementar com o que eu planejei. Eu sei que nem todo
mundo consegue fazer isso, e que eu as vezes também ndo, mas meu planejamento é
de extrema importancia pra mim.

Por ultimo, ouvimos a professora P6 que contribuiu com a seguinte fala:

Por mais que eu ja tenha deixado claro que eu tenho dificuldade em matematica, eu
gosto de organizar a forma como eu vou ensinar o conceito pras criangas. Eu néo
entro em sala sem planejamento, porque assim a aula fica vazia de conhecimento,
ndo tem trabalho. Eu acho que nem sempre da pra seguir o que foi planejado e
organizado, mas da pra se reorganizar pra que a aula seja produtiva.

Por meio da questdo da importdncia da organizacdo do ensino de Matematica,
percebemos, pelas falas das professoras, que as mesmas consideram que organizar o ensino e
planejar 0 mesmo € muito importante para suas praticas, contudo conseguimos perceber
também, que em alguns momentos as mesmas ndo conseguem concluir o que foi planejado ou
que as vezes surgem situacOes que a fazem desviar daquilo que planejaram. Porém, podemos
destacar que algumas professoras tentam voltar para o planejamento original, mediando as
situacOes inesperadas que surgem em sala, para que possam atingir os objetivos pretendidos.

Esses pensamentos e afirmacGes vdo de encontro ao que estudamos como estrutura
para a organizacao do ensino de Matematica, que € a Atividade Orientadora de Ensino (AOE).
A estrutura da AOE pode auxiliar os professores na busca por atingir os objetivos que se
deseja que no caso das crian¢as da Educacdo Infantil, sdo constituir bases para a apropriacao
do conhecimento tedrico no futuro, por meio do desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores. As atividades matemaéticas que serdo organizadas pelas professoras precisam
possibilitar a apropriacdo, pelas criancas, dos conceitos referentes aos contetidos planejados.

Assim, de acordo com Moura (1996, p. 19), uma atividade:

[...] é orientadora porque o professor parte do pressuposto de que o resultado final da
aprendizagem é fruto das aces negociadas e tem consciéncia de que ndo domina o
conjunto de fendmenos da classe. Por isso elege uma orientagdo geral que possibilita
saber a direcdo a ser seguida para um ensino construtivo. O professor é o
organizador da atividade e por isso sabe 0 que estd em jogo no espaco da sala de
aula: o contetdo, as principais dificuldades em aprendé-lo, as respostas que indicam
se 0 conceito esta sendo apreendido ou ndo, e as solicitagdes necessarias para
redirecionar a busca de um nivel mais avangado de conhecimento.
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Na Educacdo Infantil, é preciso fazer com que a crianga compreenda o mundo
simbdlico ao seu redor. Desse modo, aprender sobre matematica, sendo esta uma ferramenta
simbolica, é primordial para que a crianca se aproprie de uma linguagem e de seus modos de

producdo. Moura (2007, p. 62) explica e afirma que:

Aprender matematica nao é s6 aprender uma linguagem, é adquirir também modos
de accdo que possibilitem lidar com outros conhecimentos necessarios a sua
satisfacdo, as necessidades de natureza integrativas, com o objectivo de construcéo
de solucéo de problemas tanto do individuo quanto do colectivo.

Nesse contexto, as professoras passaram a entender que a Matematica se configura
como um conhecimento muito importante para o desenvolvimento psicolégico de uma
crianca, e que por mais que tal conhecimento esteja pronto, a crianca precisa aprender fazendo
e se apropriando do significado social desse conhecimento. Sobre tal afirmacdo a professora

P4, se manifestou dizendo que:

Com as minhas criancas eu tento sempre me utilizar de coisas que fazem parte do
universo delas pra trabalhar com os conhecimentos que existem. Quando é
matematica eu facgo isso, porque ndo acho que seja proveitoso trabalhar com coisas
que ndo fazem parte do universo delas. Eu quero que elas fagcam relacGes entre as
coisas que eu ensino na matemdtica com o que elas vivem em seus cotidianos e
sejam capazes de reconhecer uma situagdo aprendida aqui.

A professora P2 ao falar sobre a mesma afirmacéo que a professora P4, argumentou

que:

A matematica s6 comeca a fazer parte da vida das criangas quando elas entram aqui
e por isso a gente tem que caprichar pra elas ndo serem como a gente, ter medo
quando se fala em matematica, ou achar que na vida delas elas nunca vao precisar
disso, sendo que na verdade a gente sempre vai precisar pensar matematicamente.
Muitas criancas de tanto ouvir os pais falar que matematica é dificil, ja chega aqui
falando que ndo quer estudar isso porque o papai e a mamée falou que é muito
dificil.

Logo, podemos constatar por essas contribuicBes que as professoras consideram
trabalhar com os conhecimentos e conceitos matematicos respeitando o universo da crianca,
ou seja, seu meio cultural, as marcas historicas que a mesma traz consigo, pois de nada
adianta, na concepcdo das participantes desta pesquisa, ensinar matematica de maneira
mecénica, de forma que a crianca ndo consiga relacionar o que é aprendido em sala de aula

com situagdes que aparecem em sua vida cotidiana.
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Sobre essa preocupacdo, discutimos sobre a questdo de respeitar o periodo que a
crianga esta vivendo, ou seja, a fase pré-escolar e sua atividade principal que é o brincar. E
brincando de maneira orientada e mediada que a crianga pode se desenvolver
psicologicamente e se apropriar de conhecimentos mais elaborados que tem total ligacdo com

sua realidade. Desse modo, a professora P5 se manifestou afirmando que:

Eu encarei as atividades que foram propostas pra gente nesse experimento formativo
como uma forma de brincadeira com as criancas. Né&o ficou so na conversa, eles se
movimentaram, pensaram pra responder, deram sugestfes de como a gente podia
fazer isso. Concluiram que os animais que a gente escolheu era um grupo também,
s6 que um grupo diferente do grupo deles porque eram bichos. Eles interagiram,
desenharam e trocaram ideias de como iam desenhar. Foi bem legal. Porque se a
gente tem que respeitar o periodo que a crian¢a t4 vivendo e a sua atividade
principal, entdo a gente tem que propor atividades dentro disso. Até pra ser mais
interessante pra eles.

Essa afirmacéo faz relacdo com a importancia de se valorizar a atividade principal da
crianga, ja que tal atividade é a responsavel pela formagéo do psiquismo e da consciéncia na
fase pré-escolar e escolar. Em concordancia com a afirmacéo anterior, a professora P6 avaliou

todo o processo de trabalho como:

Uma oportunidade de valorizar mais o mundo das nossas criangas. Antes de
comecar 0s estudos nessa teoria a gente ficava um pouco perdido na questdo da
brincadeira e as vezes elas ficavam vazias e sem relagdo com o universo deles fora
daqui. Agora eu vejo um grande potencial quando planejamos nossas a¢fes por meio
da atividade principal das criangas. A matematica e qualquer outro conhecimento
ficou mais facil de se pensar.

Percebemos, portanto, que a visdo acerca do trabalho com o ensino de Matematica
passou a ser visto como algo possivel de se fazer na Educacgdo Infantil, oportunizando agdes
que facam parte do mundo da crianca e respeitando suas especificidades como tal. Diante

disso, a professora P2 afirma que:

A gente precisa ter conhecimento de matematica pra ensinar matemética e mais do
que isso, a gente precisa saber encaixar a matematica nessa fase da vida. Com os
estudos que vimos, ficou mais claro as formas de trabalhar, de propor atividades, de
ampliar a nossa visdo pra ensinar as criangas a pensar matematicamente. A gente
precisava de uma guinada a mais pra pensar assim (risos).

Por intermédio das contribuicbes dadas pelas professoras, conseguimos notar que
houve uma mudanca de pensamento por parte das mesmas quanto ao ensino de Matematica na

Educagéo Infantil e sua organizagéo.
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Tentamos proporcionar as professoras envolvidas nesta pesquisa o contato com a
teoria, salientando a importancia de se organizar o ensino, envolvendo o compartilhamento, a
criagdo de motivos, a mediacdo e a intencionalidade que deve ser engendrada no processo
educativo, de maneira a fazé-las refletir sobre o papel do professor quanto a organizagéo de
atividades que sejam transformadoras e que desenvolvam o psiquismo infantil por intermédio
das situacOes desencadeadoras de aprendizagem. Assim, partimos da certeza de que
conseguimos alcancar aquilo que nos prontificamos a fazer, porém, ainda convém ressaltar
que os estudos acerca da tematica escolhida € amplo e por esse motivo, longo é o caminho
que os envolvidos neste trabalho precisam percorrer para estabelecer, enfim, uma valorizagéo

da organizacdo do ensino de Matemaética na Educacéo Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa trouxe uma proposta de constituir um espaco formativo destinado a
formacdo de professores, respaldada nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural,
principalmente com foco no desenvolvimento infantil e humano, para aplicabilidade a um
grupo de professores que precisam ensinar Matematica na Educacao Infantil.

Diante disso, acreditamos ter conseguido criar esse espaco por meio de um
experimento didatico formativo, realizado por meio de encontros que nos proporcionaram
varias reflexdes acerca da organizacdo do trabalho docente e da importancia do ensino de
Matematica nessa fase da vida da crianca, que € a fase pré-escolar.

Por meio dos estudos estabelecidos por esta pesquisa, entendemos que ser professor na
Educacao Infantil e organizar o ensino de maneira que a crianca aprenda ndo se configura
como uma tarefa facil. E necessario refletir sobre a praxis pedagdgica, que no nosso caso foi
tratada como uma unidade entre a atividade préatica e a atividade teérica na organizacdo do
ensino.

Entendemos, ainda, que ensinar Matematica na Educacdo Infantil, de maneira a criar
bases orientadoras para que as criangas se desenvolvam psiquicamente requer
comprometimento com uma educagdo que seja humanizadora, concep¢éo de educacdo que as
professoras participantes desta pesquisa tém assumido a partir dos estudos da Atividade
Orientadora de Ensino (AOE).

Contudo, devemos destacar que algumas dificuldades perpassaram pela trajetdria da
pesquisa, sendo uma das primeiras dificuldades planear em atividades que abordassem a
linguagem matematica e que fizessem parte daquilo que as professoras ja vinham trabalhando
com as criangas.

Outro desafio que se constituiu no decorrer deste trabalho de pesquisa foi o de pensar
e efetivar os encontros formativos em um momento que pudesse contribuir com o
planejamento das professoras, de modo a fazé-las se organizar e reorganizar diante das
reflexGes propostas e das possiveis mudancas de atitude enquanto docentes.

Importa destacar 0 medo e 0 receio que as professoras sentiam ao ouvir sobre 0 ensino
de Matematica, o que ficou evidenciado em varios momentos durante os encontros formativos
realizados. Trabalhar de maneira a romper com a concepg¢éo de que a Matematica precisa ser
ensinada de modo a fazer com que o sujeito se desenvolva e se transforme, constituiu-se um
dos maiores desafios levantados por esta pesquisa. Contudo, defendemos a perspectiva de que

existe ensino na Educacdo Infantil e que tal ensino precisa respeitar as especificidades do seu



124

publico alvo, sem a intencdo de antecipar ou pular momentos de aprendizagem por parte das
criangas.

Tais momentos de dificuldades e desafios serviram para que constatassemos que é
preciso criar espacos de reflexdo e participacdo, nos quais os sujeitos envolvidos no processo
possam compreender 0s aspectos tedricos essenciais & sua préatica, propiciando assim, a
superacao da acdo pedagogica e sua organizacdo (CEDRO, 2008).

N&o podemos aqui afirmar se as atividades propostas para as professoras acerca do
ensino de Matematica se tornou uma atividade estruturada, como propde Leontiev, porém
diante dos registros realizados nos encontros formativos, foi possivel evidenciarmos
mudangas qualitativas na forma como as professoras concebiam a Matematica e como
organizavam o ensino da mesma. Dessa maneira, inseridos em contexto de educacdo pre-
escolar foi possivel compreender que a apropriacdo do conhecimento matematico faz parte do
processo de formacdo de todos os individuos.

O conhecimento matematico, considerado um ‘“bicho de sete cabecas” pelas
professoras participantes deste estudo, revelou-se um instrumento norteador para a atividade
docente na Educacédo Infantil, na propor¢do em que tal conhecimento ajudou na organizacao
do planejamento e transformou antigas concepcdes e praticas que as mesmas realizavam.

A participacdo desse pequeno grupo nesta pesquisa foi capaz de promover um
aprimoramento nos niveis de compreensdo sobre o conhecimento matematico, o que fica
evidenciado nas falas e observacgdes ja registradas aqui. Como ja supracitado, o ensino € a
principal atividade do professor e o seu motivo precisa partir da necessidade de que as
criancas se apropriem do conhecimento matematico, sem deixar de levar em consideragao
suas especificidades.

Para além disso, pensamos no ensino de Matematica a luz dos pressupostos tedricos da
AOE, de forma a levar as professoras a entenderem-no como um processo metodoldgico.
Assim, quando as professoras compreenderam a estrutura de uma AOE, concederam um novo
olhar para a organizacdo do ensino de Matematica, o que as possibilitou pensar em novos
caminhos para a sua pratica.

Perpassando pelo objetivo geral que norteou esta pesquisa, 0 de analisar sob 0s
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural proposta por Vygotsky, e da Teoria da
Atividade referida por Leontiev, 0s conhecimentos e o0s procedimentos necessarios ao
planejamento docente no que diz respeito & organizacdo de um ensino de Matematica na
Educacdo Infantil. Um ensino capaz de promover as bases orientadoras para o

desenvolvimento psiquico das criangas entre 0s quatro a cinco anos, nesta etapa de
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escolarizacdo, a partir de um experimento didatico formativo realizado junto a um grupo de
formacdo docente constituido em um CEINF do municipio de Paranaiba/MS, podemos
apresentar um esquema que visa demonstrar 0 movimento desse processo, de acordo a figura

1 a sequir.

Figura 1. Movimento do Processo de Pesquisa
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Fonte: Elaboracdo da Pesquisadora

Sob esses aspectos, podemos concluir que o espaco de formacdo criado por meio desta
pesquisa abrigou interacdes que oportunizaram as mudancas no trabalho das professoras e
mudangas de cunho positivo. Contudo, temos consciéncia de que existem limitagcbes quanto a
esse espaco.

Mesmo com tais limitacdes, acreditamos que este estudo contribuiu de maneira
significativa, tanto para 0 &mbito académico quanto para o &mbito educacional, demonstrando
que é possivel propiciar mudancas de qualidade na organizacdo do ensino de matematica na
Educacdo Infantil, organizando atividades organizadas e intencionais do professor e
alicercadas sob os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.

Como j& discutimos anteriormente, € papel da pré-escola contribuir para o
desenvolvimento da personalidade da crianca e para que iSsO se concretize € necessario
garantir a apropriacdo do que foi produzido culturalmente e socialmente durante a historia da
humanidade. Assim, concordamos com Mello (2007, p. 99) quando a mesma aconselha a

olharmos para a infancia:
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[...] do ponto de vista da formacg8o por etapas da consciéncia e da personalidade
humana madura, olhar o processo de humaniza¢do como processo de educacdo e
olhar a escola da infancia como o espaco do encontro de muitas criangas — de mesma
e de diferentes idades —, e como o lugar da organizacdo intencional por parte dos
professores e professoras para a apropriagdo maxima, por cada crianga, das maximas
potencialidades humanas formadas histérica e socialmente, nos comprometem com
uma oposicdo segura a todas as formas de aceleracéo artificial do desenvolvimento
psiquico e com a necessidade de elaboracdo de um projeto pedagdgico que amplie e
enriqueca esse desenvolvimento.

Nesse sentido, este estudo nos proporcionou um momento de compreensdo de que
para a concretizacdo da correspondéncia entre crianca, infancia e conhecimento matematico,
com o prop6sito de organizar o ensino de forma a propiciar a aprendizagem e 0
desenvolvimento humano, é preciso considerar a atividade de ensino e a atividade de
aprendizagem.

Isso implica dizer que o planejamento pedagdgico na Educacdo Infantil requer uma
organizagdo considerando as especificidades da crianca, reconhecendo suas necessidades,
motivacdes e interesses da mesma. Para toda essa estrutura de organizacgdo, seja para abordar
0 conhecimento matematico ou para abordar qualquer outro tipo de conhecimento, torna-se
primordial que a atividade principal da crianca seja considerada, visto que a mesma é capaz
de proporcionar o desenvolvimento em todas as dimens@es da formag&o humana.

Diante do exposto, tentamos efetivar os estudos acerca do que foi destacado

anteriormente, a fim de que as professoras pudessem compreender a criangca como:

[...] um ser humano, aberto a um mundo que ndo se reduz ao aqui e agora, portador
de desejos movido por esses desejos, em relacdo com outros seres humanos, eles
também sujeitos; um ser social, que nasce e cresce em uma familia (ou em substituto
da familia), que ocupa uma posicdo em um espaco social, que estd inscrito em
relagdes sociais; um ser singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem uma
histdria, interpreta 0 mundo, da um sentido a esse mundo a posi¢do que ocupa nele,
as suas relagBes com 0s outros, a sua propria historia, a sua singularidade. Esse
sujeito: age no e sobre 0 mundo; encontra a questdo do saber como necessidade de
aprender e como presenca no mundo de objetos, de pessoas e de lugares portadores
de saber; se produz ele mesmo, e é produzido atraves da educacdo (CHARLOT,
2000, p. 33).

Portanto, atividades de ensino formadas a partir da Psicologia Historico-Cultural
podem auxiliar no desenvolvimento dessa crianga, vista como um ser humano aberto a novas
experiéncias e conhecimentos. E é nesse aspecto, que acreditamos termos colaborado com as
professoras participantes desta pesquisa.

Quanto a pesquisadora, esta considera a experiéncia vivenciada durante a pesquisa de

grande importancia para a sua atividade principal, que é o ensino, ja que a mesma também ¢é
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docente nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Por meio da pesquisa,
novos olhares e caminhos foram abertos acerca do ensino e de como a Matematica é
primordial no processo de formacdo do sujeito. Além disso, se 0 ensino de Matematica for
trabalhado de forma significativa desde a Educacdo Infantil, acreditamos ser possivel que o
individuo possa compartilhar da visdo de que tal conhecimento ndo ¢ um “bicho de sete
cabecgas”, como o que foi pontuado pelas professoras participantes deste trabalho.

Enfim, encerramos nosso estudo, na certeza de que mesmo ao finalizarmos este
trabalho, o pequeno grupo que foi constituido como espaco de formacao, continuara como um

espaco de desenvolvimento e progresso.



128

REFERENCIAS

ARAUJO, Elaine Sampaio. Da formacéo e do formar-se: A atividade de aprendizagem
docente em uma escola publica. 2003. 173 p. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educacéo da
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2003.

ARCE, Alessandra. O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e o
Espontaneismo: (re)colocando o ensino como eixo norteador do trabalho pedagdgico com
criancas de 4 a 6 anos. In: ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Marcia (orgs). Quem tem
medo de ensinar na educacao infantil? Em defesa do ato de ensinar. 3. ed. rev. Campinas:
Alinea, 2007. cap. 1.

ASBAHR, Flavia da Silva Ferreira. “Por Que Aprender Isso, Professora?” Sentido Pessoal
e Atividade de Estudo na Psicologia Historico-Cultural. 2011. 219 p. Tese (Doutorado) —
Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2011.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo é a Base. Brasilia, MEC/Secretaria
de Educacdo Baésica, 2017.

BROUGERE, Gilles. A crianca e a cultura ludica. In: Revista da Faculdade de Educacao.
Print version, Rev. Faculdade de Educacao, v. 24, n. 2 Sdo Paulo, jul/dec. 1998.

CEDRO, Wellington Lima. O Motivo e a Atividade de Aprendizagem do Professor de
Matematica: uma perspectiva histérico-cultural. 2008. 242 p. Tese (Doutorado) —
Faculdade de Educacdo, Universidade de Séo Paulo, Séo Paulo, 2008.

CERISARA, Ana Beatriz. Por uma pedagogia da Educacdo Infantil: desafios e perspectivas
para as professores. Um mergulho no letramento a partir de Educacdo Infantil. Caderno
Tematico de Formacédo Il — Educacdo Infantil. Construindo a Pedagogia da Infancia no
Municipio de S&o Paulo, 2004.

CHARLOT, Bernad. A mistificacdo pedagdgica. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

DAVIDOV, Vasili Vasilievich. La ensefianza escolar y el desarollo psiquico: investigacion
psicoldgica, tedrica y experimental. Moscou: Editorial Progreso, 1988.

. Debate sobre as relacGes entre educacéo, formacdo humana e ontologia a partir
do método dialético.v. 31, n. 1, Floriandpolis: Perspectiva, p. 185-209, 2013.

DUARTE, N. Concepgdes afirmativas e negativas sobre o ato de ensinar. Caderno Cedes.
Ano XIX, n° 44. Abril, 1998.

DUHALDE, Maria Elena; CUBERES, Maria Teresa Gonzalez. Encontros iniciais com a
matematica - contribuicBes a educacdo infantil. Trad. Maria Cristina Fontana. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

. El problema de la edad. In: VYGOTSKY, Lev Semenovich. Obras Escogidas 1V.
Madrid: Centro de Publicaciones del MEC/Visor, 1996.



129

ELKONIN, Daniil Borisovich. Caracteristica geral del desarrollo psiquico de los nifios. In:
SMIRNOV, A; LEONTIEV, A. Psicologia. México, Distrito Federal: Editorial Grijalbo S.A.,
1960.

Ensino, Aprendizagem e desenvolvimento em um mundo em movimento:
contribuic6es da psicologia socio-histérico-dialética para uma didatica de orientacdo dialética.
In: SILVA, Carlos Cardoso; SUANNO, Marilza Vanessa Rosa (org). Didatica e interfaces.
Rio de Janeiro; Goiénia: Deescubra, 2007.

. et al. O pastor contando suas ovelhas: uma proposta envolvendo correspondéncia um
aum. In: LOPES, Anemari Roesler Luersen Vieira; PEREIRA, Patricia Sandalo. Ensaios em
Educacdo Matematica: algumas possibilidades para a educacdo basica. Campo Grande:
Editora UFMS, 2010.

I Congresso Internacional de Criatividade: criatividade, para qué?. 1998, Séo
Paulo. Anais [...]. [S. I.:s. n.], 1998. 105-111 p. Tema: Educacgdo infantil, formacdo de
conceitos e criatividade: discutindo uma versao socio-historico-dialética.

Infancia e humanizacdo algumas consideracfes na perspectiva historico-
cultural. Revista Perspectiva, vol. 25, n. 1, jan./jun./2007. p. 83-104.

. La importancia del concepto de actividad objetal para la psicologia. In: Las
funciones psicoldgicas em el desarollo del nifio. México: Trillas, 2009.

LIBANEO, José Carlos. O processo de ensino na escola. In: LIBANEO, José Carlos.
Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1994. LOPES, Anemari Roesler Luersen Vieira. Aprendizagem
da Docéncia em Matematica: o Clube de Matematica como espac¢o de formacao inicial
de professores. Passo Fundo: Ed. UPF, 2009.

LURIA, Alexander Romanovich. Diferengas culturais de pensamento. In: VYTOSKY, Lev
Semyonovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alexis Nikolaevich.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Trad. Maria de Penha Villalobos. 10. ed.
S&o Paulo: icone, 2006.

MARTINS, Ligia Marcia. As aparéncias enganam: divergéncias entre o materialismo
histérico dialético e as abordagens qualitativas em pesquisa. In: 29° Reunido Anual da
ANPED, 2006. Educacéo, Cultura e Conhecimento: desafios e compromissos, 2006. v. 1.

MARTINS, Ligia Marcia; CAVALCANTE, Maria Regina. Educacdo Infantil: Saberes
pedagdgicos. Cadernos CECEMCA, Bauru: UNESP, MEC, 2005.

MARZARI, Marilene. Ensino e aprendizagem de didatica no curso de pedagogia:
contribuigdes da teoria desenvolvimental de V.V. Davidov. Jundiai: Paco Editorial, 2016.

. Matematica na Infancia. In: MIGUEIS, Marlene da Rocha; AZEVEDO, Maria da
Graca (org.). Educacdo Matemédtica na infancia: abordagens e desafios. Vila Nova de
Gaia: Gailivro, 2007. p. 39-64.



130

MELLO, Suely A. A Escola de Vygotsky. In: CARRAR, Kester (org.). Introducgédo a
psicologia da educacéo: seis abordagens. Sao Paulo: Avercamp, 2004.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara De Educacdo
Bésica. Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacdo Infantil. Resolu¢cdo CNE/CEB
5/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de Dezembro de 2009, Secédo 1, P. 18.

. MORAES, Silvia Pereira Gonzaga de. Avaliagdo do Processo de Ensino e
Aprendizagem em Matematica: contribuicdes da Teoria Historico-Cultural. Bolema, Rio
Claro, ano 22, n. 33, p. 97-116, jul, 2008.

MORETTI, Vanessa Dias. Professores de Matematica em Atividade de Ensino: uma
perspectiva historico-cultural para a formacdo docente. 2007. 208 p. Tese (Doutorado) —
Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2007.

MOURA, Manoel Oriosvaldo de (org). A Atividade Pedago6gica na Teoria Histérico-
Cultural. [S. 1.]: Liber livro, 2010. 178 p.

MOURA, Manoel Oriosvaldo de. A Atividade de Ensino como Unidade Formadora.
Bolema, Rio Claro, v. 12, p. 29-43, 1996.

NASCIMENTO, Carolina Picchetti. A organizacdo do ensino e a formacéo do pensamento
estético-artistico na teoria historico-cultural. (2010). 250 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Faculdade de Educagéo — USP, Séo Paulo, 2010.

NASCIMENTO, Carolina Picchetti; ARAUJO, Elaine Sampaio; MIGUEIS, Marlene da
Rocha. O conteudo e a estrutura da atividade de ensino na educagdo infantil: o papel do jogo.
In.  MOURA, Manoel Oriosvaldo (org.). A atividade pedag6gica na teoria
historicocultural. Brasilia: Liber Livro, 2010.

NUNES, Isauro Beltran; PACHECO, Otmara Gonzales. Formac&o de conceitos segundo a
teoria de assimilacdo de Galperin. Caderno de Pesquisa, Campinas, n. 105, p. 92-109, nov.
1998.

NUNEZ, lIsauro Beltran. Vygotsky, Leontiev, Galperin: formacio de conceitos e
principios didaticos. Brasilia: Liber Livro, 20009.

. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizonte Universitario, 1978.

. O educador matematico na coletividade de formacdo: uma experiéncia com a
escola publica. 2000. 131 f. Tese (Livre Docéncia) — Faculdade de Educacdo, Universidade
de Séo Paulo, S&o Paulo, 2000.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacéo Infantil: fundamentos e métodos. 5. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2010. (Colecado Docéncia em Formagao).

. Os principios psicologicos da brincadeira pré-escolar. In: VYGOTSKY, Lev
Semyonovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alexis Nikolaevich.



131

Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Traducdo Maria da Pena Villalobos. 11. ed.
S4o Paulo: icone, 2010.

PASQUALINI, Juliana Campregher. Contribuicdes da psicologia histérico-cultural para a
educacgdo escolar de criancas de 0 a 6 anos: desenvolvimento infantil e ensino em
Vygotsky, Leontiev e Elkonin. 2006. 207 p. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), Araraquara, 2006.

. Pesquisa colaborativa: um foco na acdo formadora. In: BARBOSA, R. L. L. (org).
Trajetorias e perspectivas da formacéo de educadores. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2004.

PRESTES, Zoia Ribeiro. QUANDO NAO E QUASE A MESMA COISA: Andlise de
tradugdes de Lev Semionovitch Vygotsky no Brasil. Repercussées no campo educacional.
2010. 295 p. Tese (Doutorado) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2010.

REGO, Teresa C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educacéo. Petropolis:
Vozes, 1995.

Residéncia Pedagodgica e Oficina Pedagdgica de Mateméatica na UNIFESP:
Articulando a formacéo inicial e continuada de professores que ensinam matematica. In:
LOPES, Anemari Roesler Luersen Vieira; TREVISOL, Maria Teresa Ceron; PEREIRA,
Patricia Sandalo. (orgs.). Formacdo de professores em diferentes espacos e contextos.
Campo Grande: Editora UFMS, 2011.

RIGON, Agacir Jose; ASBAHR, Flavia da Silva Ferreira; MORETTI, Vanessa Dias. Sobre o
Processo de Humanizacdo. In: MOURA, Manoel Oriosvaldo de (org.). A Atividade
Pedagdgica na Teoria Historico-Cultural. Brasilia: Liber Livro: 2010.

ROSA, Josélia Euzébio da et al. As particularidades do pensamento empirico e do
pensamento tedrico na organizacdo do ensino. In: MOURA, Manoel Oriosvaldo de (coord.).
A atividade pedagdgica na teoria histérico-cultural. Brasilia: Liber, 2010.

ROSA, Josélia Euzebio da; MORAES, Silvia Pereira Gonzaga de; CEDRO, Wellington Lima.
A formacdo do pensamento tedrico em uma Atividade de Ensino de Matematica. In:
MOURA, Manoel Oriosvaldo de (Org.). A Atividade Pedagdgica na Teoria Histdrico-
Cultural. Brasilia: Liber Livro, 2010.

RUBTSOQV, Vitaly. A atividade de aprendizado e os problemas referentes a formacao do
pensamento tedrico dos escolares. In: GARNIER, Catherine; BEDNARZ, Nadine;
ULANOVSKAYA, Iriana (Org.). Apds Vygotsky e Piaget: perspectivas social e
construtivista escolas russa e ocidental. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

. Saberes pedagdgicos e Saberes especificos: desafios para o ensino de Matematica. In:
SILVA, Aida Maria Monteiro (org). Novas subjetividades, curriculo, docéncia e questfes
pedagdgicas na perspectiva de inclusdo social. Recife: ENDIPE, 2006.



132

SAVIANI, Demerval. SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica.
11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

. Sobre el problema de la periodizacion del desarrollo psiquico en la infancia. In:
DAVIDOV, Vasili; SHUARE, Marta. (orgs.). La Psicologia Evolutiva y Pedagdgica en la
URSS: Antolgia. Moscl: Editorial Progresso, 1987. LEONTIEV, Aléxis N. O
desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizonte Universitario, 1972.

SOUZA, Maria do Carmo de. O Ensino da Algebra numa Perspectiva Logico-Historica:
um estudo das elaboracodes correlatas de professores do Ensino Fundamental. 2004. 278
p. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), S&o Paulo, 2004.

. Teoria e método em psicologia. Trad. Claudia Berliner. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2004.

. Uma contribuicéo a teoria do desenvolvimento da psique infantil. In: VYGOTSKY,
Lev Semyonovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alexis Nikolaevich,
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 52 ed. Sao Paulo: Ed. icone, 1988.

VAN DER VEER, Rene; VALSINER, Jaan. Vygotsky: uma sintese. Sdo Paulo, SP: Loyola,
1991.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1987.

. Vygotsky: a construgdo do pensamento e da linguagem. Trad. Paulo Bezerra. 2.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 20009.

. A aprendizagem inicial do professor em atividade de ensino. In: LOPES, Anemari
Roesler Luersen Vieira; TREVISOL, Maria Teresa Ceron; PEREIRA, Patricia Sandalo
(orgs.). Formacdo de professores em diferentes espacos e contextos. Campo Grande:
Editora UFMS, 2011.

. A atividade de aprendizagem na formacao inicial do professor. In: Recife: [S.1.:
s.n.], 2006. X111 ENDIPE. Anais.

. A construcdo do pensamento e da linguagem. Trad. Paulo Bezerra. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2001.

. A formacéo social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

. A formacao social da mente. Trad. José Cipolla Neto, Luis Silveira, Menna Bareto,
Solange Castro Afeche. 7 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. Trad. José Cipolla Neto; Luis Silveira Menna Barreto; Solange Castro Afeche.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.



133

. Actividad, consciencia e personalidade. Havana: Editorial Pueblo y Educacion,
1983.



134

ANEXO A — Parecer Consubstanciado da Plataforma Brasil

UEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MATO GROSSODOSUL-  “GRGrad -
gttt E-ladudl UEMS

de Bl e do ul

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADDS D0 PROJETO DE PESQUISA

Triule dz Pesquisa: MATEMATICA N& EDUCACAD INFANTIL: REFLEXQES E CONTRIBUICOES DA
PEICOLOGIA HISTORICO CULTURAL NA ORGANIZACAD Di PRATICA DOCENTE

Pesquisador: MATHALIA FERNANDA VELOSO DOS BANTOS

Area Tematica:

Varedo: 2

CAME: BRS04T 18000008030

Inetiiulgie Proponente: Fundagdo Univarsidade Estadual de Malo Grosso do Sul
Patrocinador Principal: Financiameno Priprio

DADOE DO PARECER

Humers do Parecer: 2 798016

Apragantacio do Projeto:

Trata=sa de uma pasquisa que anvalva professoras da educagio infantil da munisipio de Paranaiba, qua
aluam em Centres de Educacda Infantil. O esluds vies ealudar acerca do ensing da Malemalica na
Educacha Inlantl, ulllizends coma apores ednicas a Pelcalogla Histirico Cullural de Vygatsky @ a Taoria da
Mlividade propasta por Leantiey, fazanda rlardngia lambam a Aividade Oraniadera de Ensing prapasta par
Moura, Cam o eatuda prelende entender camo a Peicalogia Hislorico Cullural & & Teoda da Alividade
podem confribulr na explaiagio de elamentos do procassa de humanizacho e dasanvaldmants infantl, bam
oo, auxiliar os prolassoras no processo de arganizagio do ansing da Malamalica, disculinda as
polencialidades do canceila de Slividede Orisnbadora de Ensing (ADE ) Para o dessivobdmenta do esludo
aponla que realizard um levanlamants Bbiagratica sobié a lamatica, enlravialas cam profaBsores o
disanalvar urm srpaiments Sdalico lemaliva com um glupa de professoeran da um Cenba da Educagin
Indmmlil, localizada me municips de Paranaibe, o qual sald inserdo am um proalo mais amglo e nome
"Dasanvalvimanta da Fungho Simbdlics a parlir oo Ensino das Dilerentes Linguagans” organizado pala
Grupa da Esludas @ Pasquisas am Pricis Educacianal da Univarsidsda Esladual da Mala Grossa doe Sul,
unidade de Parsnaita. Deslaca qua o axperimiento diddlico fomativa vies apressniar uma compreanado
sabng Goma o ensino da Malemalica poda ser abardado na Educagho Infantll sab as pressupaslos dis Tooda
di Alividada, com ambasamaenton na Paleslagia Histeaan Cultural Dassn farma, apta o exparimanta,
podenamos camparar aa percappies doa prolassores

Enderagd:  Mocouin Dousndos latum - Km 13 - Qs

Balrrg: Codida Lishamlidng = LY
UE: Wi Munioiplo:  DOUHARCH
Talwfana: 17wz a0 Emait it hiluans i

gy i d e



JEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

' MATO GROSSODOSUL-  GRBrad
Unewemsiie Eladusl UEMS

e Bats s do ul

Comfinesgic do Perscer: & T8

acorsa da croanizagio da sou trabalka pedagdgics, ou seja, coma & ensing da Malomidica era abardada
anles & coma poderd ser abordada paslerarmanta, de larma a vallar-se gara o desemaliments humana
que 86 astahalace por malo 4o processo de aprendizagam, intencional & planajads, cam vistas an
desanvalimenia da sujeite, na noassa casa, da eranga insarida na Educacda Infantil

Cbjetivo da Pesquiss:

Garal: Analizar, 50b o5 prassuposios da Psleokagla Hisbrzo-Cultural propasta par Vygolsky, @ da Taora da
Alividade refarida por Laanticy, o8 conhecimantes @ o procedimantos necessanos aa planejamenia
docente wisanda & arganizagho de um ensing de Matemética na Educagdo Infantil que promove a bases
orfanladaras pars @ desenvalvimenta pelquico das crlancas entre as 4 a 5 anos, nesta #lapa da
ascolarizagia, a paric da um experimanto didilics fermativa realizads junla a quaire professon de um
CEINF do municipio de Paranaibads.

Espacificos:

+ Dimculie sobre a8 conribuicies da Pecalogia Hiskinico Cultural para o processo de desensalvimenta infantil,
* Compresnder o cancalio & a esliutura da atividede, & lim da fundamantar o frebalho do prolessor na
ofganizegan do ensing da Matemalica;

+ Relatic sobie a relagha contedda @ lorma ¢ destinaldnio no que se refers ao ensing de Malemalica na
Educagan Infantll;

« Explicitar a5 polanclalidadas da Atlvidade Oreniadona de Ensing (A0E), para o ansine da Matamédbon,
digeulinda o objelivas deste ansino na Edusagho Infanbil,

+ Arllcular, Junka com as professcrss do CEINF, o enalno da Matemélics na Educaglbe Infantll com @8
potancialdadas da Aflvidada Orlantadara de Ensing;

» Analisar @ comprepnado das prolessarss quanto d organizaghe do ansing deade o infcie do processo da
pisguisa, parsands pek trabalho & parde da Atvidade Orlentadara de Enaing, da moda & avallar am qua
madida o axpatimanio didalico formative pada pramovar mudangas na Intencionalideds da pralice
pdasgogica,

Avallagio don Rlegas @ Banafolon:

Daserayvau eama binalizls a6 paricpans de qua & sluda pade canlibulr alareemde mismancial isdnse o
prifies acerca de compraansho de como as crlangas pensam & &g apropriam dos sonhecimenles
matamileos noasa abaps da eacaladzacho, parmilinda o olaboragio de um plansamants qua slenda Buse
nrcnsaldades quanta prolassar (a) a ques dasanvalie revas

Enderagn;  Modowin Dounded lahum - Bm 13 - G

Bairrs: Casto Listrildna CEP: 00D
UE: i Muninipla:  DOURADGN
Talwfana: |ii7 w02 a6 Emalt  conhiiudm b

g 4

135



UEMS  UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL -

|iFrer e b ladyl UEMS

e Bats e do ul

Coriruegic do Parecer: 2 TEG018

necnssidades de aprendizada nas criangas,

Rgrad ™™

JA o8 riscos relacionam-se a0 possivel conslrangiments e desconlorlo aa responder a alguma perguata,
assim como an disculir acerca das ravisdas de suas pratices pedagiglcas no qua sa refare o ansing da
Malemilica. O parlicipanin paders) interrampar a sua padicpagio, caso queira, & podara ser consdruido
uim didlago som vids ao respeils milua, rmessllands a imporlinaia de sua parlicipagio neale asluds de
farma que o sanhar (a) eslara cooperarda para & construgho da possibllidadas parm s pensar acarca da

arganizagio do ansing na Educagia Infantil

Comentarios a Conelderagies sobra 3 Pesquisa:
O lexbo esih bem descrilo @ a lemalica & redavanie a drea da educacdo

Conslderagfes sobra os Termos de apresentacho obrigetaria:

Apreseniou o8 rmos obrigatdros e esles ealdo descrilos de soondo com o que a legislagio salicila.

Conclustes ou Penddncias & Lista de Insdequagtes:
Recomanda a apravagia

Conslderagtes Finale a critério do CEP:
Pratocoly da pesquisa Aprovadn, Boa pesquisal

Ente parecer fol glaborado bassado noe documaentos abaleo relacionados:

[ Tipe Documanta Arquivo Poslagam Auitor Sluagho
normaias EaulmlFE_lMFUﬁWEs_EATm_Dﬁ_P 18062016 ALeiln
AOJETQ 112168 o ez |
TGLE | Tormos o | TGLE dac THOR201E [NATHALIA Arrin
Ansanlimeno ! 172342 |FERNANDA
Juslilicaliva da VELDSO DOS
Baen b RATHAL
regaln Dalalhaca ! [projelo_de_pesqulss acs RO [ Acedo
Biochur 172328 |FERNANDA
Equsn e deciarscan_inablucanal pal [CTEFIEL) NE?HM.'E ACein
Inalukia o 1441036 |FERRANDS,
Wniragaliulun M—
Falha do Fosto Fallva_cn_tanks pell TATIBZ010 [ MATHALA Aeein
14217 |FERKANDA
VELOSO DO

Enderage:  Hoddoyin Douraos liafum - Km 13 - Gaiad
Balre: Cdada Lisivaislidoa [= [T
UF: i Munigiple: DOUHADGH

Talefona: (i7)m00 M0 Emalt col b b

Pigaa i 6

136



UEMS  UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

S MATOGROSSODOSUL- GRGrad
UEMS

e e b liwdurg |
e Bls e do ul

Lorirnegic do Varsoer: £ N0 1E

SttuagRo do Parecer:
Agiovada

Hecensifa Lpraclagio da CONEP:
L 1: ]

QOURADDS, 03 da Agasta da 2018

Azalnado por:

Cynihia de Barros Mansur
|Coorgenadar)

I-nﬁlﬂpu: Hodkedn Daiurndes |iaum - Km 18 - Daigh

Balra: O dada Usteamliia CEP: b
UF: M Buyniolpla:  DOUHADDH
Talwfana: |70 Han Eemall:  cidhiTu e ie

g e

137



138

APENDICE A — Roteiro da Entrevista

Nome:

Dados de Identificacdo

Data e local de nascimento:

Endereco:
Contato por telefone:
Contato por e-mail:

Data e local da entrevista:

Formacéo Profissional:
Tempo que ministra aulas:
Turma que ministra aulas:

Tempo que ministra aulas para essa faixa etaria:

Entrevista para analisar a perspectiva das professoras sobre o Projeto que esta sendo

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

desenvolvido e como isso estéa colaborando com suas praticas pedagdgicas

Fale um pouco sobre sua pratica de ensino antes de ingressar no grupo de estudos
vinculado ao Projeto “Desenvolvimento da Fun¢do Simbolica a partir do Ensino das
Diferentes Linguagens”.

O que mudou em sua pratica docente depois que vocé passou a fazer parte do grupo?
Vocé acredita que as discussdes e aces desenvolvidas por esse grupo de estudos pode
impactar sua pratica de ensino de uma maneira positiva? Por qué?

Vocé considera que trabalhar com a Matematica é algo desafiador na Educacao
Infantil? Por qué?

O que é Matematica para VOCé?

O que é mais importante, para vocé, que seu aluno aprenda quando esta trabalhando
conteldos matematicos?

Fale sobre a importancia dos estudos realizados dentro do Projeto para vocé planejar

suas aulas em relacdo aos conceitos matematicos.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Comité de Etica com Seres Humanos

- IJ{:P.H_E UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSS0O DO SUL .

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO - TCLE

Comvidamos o {a) 51 (a) para participar da Pesguiza “Matematica na Educacao Infantil:
Feflexdes o conmribuigdes da Pricelogiza Histdrico-Cultural na organizagio ds pratica docents”
voluntariamente, 20% 2 responzabilidsde do pesguisador Mathilia Femanda Veloso dos Santos, a
qual pretende analizar, sob os pressupostes da Psicologia Histérico-Cualtural proposta por Vigotaky,
& da Teoria da Atividads referida por Leoatiev, oz conkecimentas e os procedimentos necessarios ao
plangjamente docente visando 2 organizacio de um ensing de hlatematica na Educacdo Infantil que
promova 3 bases orientadoras para o desspvolvimento paiguico das criancas emtre oz 4 a 5 mos,
nesta etapa ds ascolarizacdo, a partiv ds um experimento diditico formativo realizado junto a wm
grupo da formagdo docente constituide em um CELVF, de nome Certrudes Alves Bardelin, do
municipio de Paranatba M5,

Sua participacio e voluntaria e se dard por meio de entrevistas e participacio em um
experimante didatico formative. Se o (2) 3r (3) aceitar participar, coatribuird mesmo ndo tando
beneficios diretos, indiretaments voce astard contribuindo para a compresnsis do fendmeno
estizdado & para a producio de conhecimento ciantifico. MNesse sentido, esperamos que este estudo
traga 4 toda comunidade ascolar imformagdes importantes sobre as agoes desemvolvidas pelos
docentes, Salienta-3a que a peaquisadora se compromete, nesta ato, a divalgar os resultados obtidos
@3 pesguita ora aprasentada.

Para participar da pesquisa, o (a) senhar (a): sera entrevistado em trés momentos, antes do
experimante didatico formativa, durante o experiments didatico formative & apds o exparimento
didatico formative. Destaca-ve que sempre que o (2) Sr.(a) necessitar podera pedir mais informagbes
sobre a pesquisa per meio do telefone da pesquisadera a/'ou de saa orlastadara,

A sua participacio nesta pesquisa nfo traz complicagder legais, sendo que nenbum dos
procedimentes utilizados oferece riscos 4 sua dignidade.

Se depols da consentlr sua participacio na pesquisa o (a) Sr (a) desistic de continnar
participando, term o direito a a liverdade da retirar seu consentiments em qualquer faie da pesguisa,
eaja antes ou depois da coleta de dados, independente do motvo sem prejuize a ma pessod. O
resultados da pesquisa serfo analisados e publicados, mas sua identidade verd sempre mantida am

Egila,
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& aceito participar da pesquisa “Matematica na Educacao Infantil: Reflextes e coaribuipdes da
Puicologia Historico-Culfural na orzanizacio da pratica docente”, onde o pesquisador() Mathalia
Femanda Velozo dos Santos me explicon como sera todz 2 pesquisa de forma clara e objetiva

,de de 2014

Aminatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nomse completo do pesquitador: Nachdlia Fernanda Valaze des Santos
Telefome parn contate: (§7) #5147-8178 E-mail: nathabiafvil3¥]Ehotmail con
Para samar davidas & respeito da Beice na pesquisa, emtre ens contate com o Consicd de Etica com Seres Humanes

da TELLE, fone: 3902-1699 ou ceshiguems. br.
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