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RESUMO

Esta dissertagdo - desenvolvida junto ao Programa de Po6s-Graduagcdo em Educagdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba,
na linha de pesquisa Curriculo, Formag¢ao Docente e Diversidade, vinculada ao Grupo de
Estudos e Pesquisas em Praxis Educacional (GEPPE) da linha de pesquisa "Teorias e Praticas
Educacionais” - realizou um estudo sobre as dificuldades dos docentes ao mediar o processo de
aprendizagem de criangas escolarizadas que ingressam nos Anos Finais do Ensino Fundamental
sem terem sido alfabetizadas, culminado em uma violacdo ao direito de aprender. Como
metodologia, construimos um percurso tedrico-metodologico sob a perspectiva histdrico-
cultural, com destaque nos autores: Duarte (2013, 2016), Leontiev (1978); Saviani (2003) e
Vygotsky (1995, 2005 e 2006). Nosso campo de pesquisa foi uma escola publica do Triangulo
Mineiro, no ano letivo de 2018. Para a coleta de dados, recorremos a um questionario
estruturado com perguntas abertas, para identificar quais as dificuldades dos docentes, de
diferentes licenciaturas, em realizar o que € proposto no Programa de Intervengao Pedagogica
(PIP) para contribuir no processo de aprendizagem das criangas que apresentam dificuldades
quanto a alfabetizacdo, assim como, nas respectivas disciplinas que ministram, se eles se
reconhecem como sujeitos e agente nesse processo de violéncia institucional. Realizamos a
analise das politicas publicas educacionais que, na ultima década, contempla o processo de
alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Refletimos sobre a formagao dos
professores especialistas, cujas licenciaturas ndo contemplaram a mediacdo da aprendizagem
numa alfabetizagdo tardia. Apresentamos como os professores desses alunos, sem o
conhecimento teodrico-metodologico de como ocorre a desenvolvimento intelectual e,
consequentemente, a aprendizagem, veem as dificuldades relacionadas a aquisi¢ao da escrita e
da leitura e como sujeitos de um processo gerador de uma violagdo ao direito de aprender e,
posteriormente, os impede de ter as suas fungdes psiquicas superiores desenvolvidas em seus
niveis mais complexos e abrangentes, especialmente no desenvolvimento do pensamento que
propicia ao ser humano a aquisi¢ao da cultura produzida pela humanidade em sua evolugao.
Concluimos que as atuais politicas publicas educacionais e seus programas referentes a
alfabetizacdo, e de cursos de licenciatura que nao ofertam fundamentacao teorica sobre como
ocorre o desenvolvimento e a aquisi¢ao da linguagem escrita nas criangas, provocam na escola
a silenciosa violacao do direito a educacao e de desenvolver o psiquismo humano. Assim, o
professor deixa de cumprir com sua funcao social, que ¢ humanizar por meio de um ensino que
proporcione a apropriacao de conhecimentos escolares e das formas mais elaboradas da cultura,
culminando em exemplos classicos de fracasso escolar que, segundo Patto (1999), Aquino
(2003) e Abramovay (2005), este pode ser um dos fatores que se manifestam na forma de
indisciplina na sala de aula, evasdo, abandono e/ou repeténcia.

Palavras-chave: Mediacdo Aprendizagem. Violacdo Direitos. Fracasso Escolar.



ABSTRACT

This dissertation - developed with the Postgraduate Program in Education of the State
University of Mato Grosso do Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba, in the line of research
Curriculum, Teacher Training and Diversity, linked to the Group of Studies and Research in
Praxis Educational (GEPPE) of the research line "Educational Theories and Practices” - carried
out a study on the difficulties of teachers when mediating the learning process of schooled
children who enter the Final Years of Elementary Education without having been literate,
culminating in a violation of right to learn As a methodology, we build a theoretical-
methodological path from the historical-cultural perspective, with emphasis on the authors:
Duarte (2013, 2016), Leontiev (1978); Saviani (2003) and Vygotsky (1995, 2005 and 2006)
Our research field was a public school in the Tridngulo Mineiro, in the academic year of 2018.
For data collection, we used a structured questionnaire with open questions. To identify the
difficulties of teachers, from different degrees, in carrying out what is proposed in the
Pedagogical Intervention Program (PIP) to contribute to the learning process of children who
have difficulties with literacy, as well as in the respective disciplines that minister, if they
recognize themselves as subjects and agent in this process of institutional violence. We
conducted an analysis of public educational policies that, in the last decade, contemplates the
process of literacy in the Early Years of Elementary School. We reflected on the training of
specialist teachers, whose degrees did not include the mediation of learning in late literacy. We
present how the teachers of these students, without the theoretical-methodological knowledge
of how intellectual development occurs and, consequently, learning, see the difficulties related
to the acquisition of writing and reading and as subjects of a process that generates a violation
of the right to education. learning and, subsequently, prevents them from having their higher
psychic functions developed at their most complex and comprehensive levels, especially in the
development of thought that enables human beings to acquire the culture produced by humanity
in its evolution. We conclude that the current public educational policies and their programs
related to literacy, and undergraduate courses that do not offer a theoretical foundation on how
the development and acquisition of written language in children occurs, cause the silent
violation of the right to education and of school in school. develop the human psyche. Thus, the
teacher fails to fulfill his social function, which is to humanize through teaching that provides
the appropriation of school knowledge and the most elaborate forms of culture, culminating in
classic examples of school failure that, according to Patto (1999), Aquino (2003) and
Abramovay (2005), this can be one of the factors that manifest themselves in the form of
indiscipline in the classroom, dropout, dropout and / or repetition.

Key words: Learning Mediation. Violation of Rights. School Failures.
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INTRODUCAO

A historia da minha vida trouxe-me aqui. A trajetoria foi importante, mas nada se
compara ao desespero de sair do estado de alienacdo e se compreender como um ser humano
histérico e consciente do seu papel na sociedade. Sou professora de Ciéncias e Biologia,
ministrava aulas acreditando que a minha graduacdo permitiria que eu compreendesse as
relacdes do homem com a natureza e estivesse apta a ensinar, quando descobri que eu nada
sabia sobre o desenvolvimento das formas mais elevadas de pensamento que sao necessarias
para que ocorra a aprendizagem em meus alunos (VYGOTSKY, 2006).

O problema inicial era ensinar Ciéncias para criangas que ndo sabiam ou que tinham
dificuldades em ler e escrever, mas encontrei obstaculos maiores ao procurar respostas no meio
académico, estudando e aprendendo o conceito de alfabetizagdao, mediagao e sobre como ocorre
a aprendizagem nos humanos, ¢ isso, sinceramente, foi angustiante, cadtico, dolorido e a parte
mais complicada se deve ao fato deste ser um processo singular. Seduzida pelo meu objeto de
estudo, motivada em aprender cada dia mais sobre a Psicologia Histérico-Cultural e a
Pedagogia Historica-Critica para a produgdo dessa dissertacao, fui me conscientizando, aos
poucos, da importancia do meu trabalho docente na sociedade na qual estamos inseridos e
vivenciei um pandemoénio de sentimentos e situagdes. Consequentemente, adoeci de corpo e
alma, necessitando de um tempo maior para concluir essa produgao.

Ciente das transformacgdes que o acesso a cultura produzem no homem, considero
importante as particularidades que mediaram meu desenvolvimento, para tanto, fago um breve
resumo de minha escolarizagdo e, posteriormente, do meu processo de aprendizagem e
desenvolvimento humano, narrando fatos que considero marcantes, da infancia até os dias
atuais, € que me constituem como esse ser humano que se identifica e se solidariza com as
criangas para as quais ministro aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental Anos Finais e Biologia
no Ensino Médio.

Durante a constru¢ao de um memorial académico, fui entendendo, aos poucos, de como
e quando comegou minha empatia pela docéncia, a qual tento exercer com profissionalismo e
dedicagdo, procurando diariamente dar o melhor de mim diante de inimeros obstaculos que
enfrentamos na educacdao publica brasileira, seja pelo fato da sua historica desvalorizagao
intencional ou pelas recentes Fake News que tentam desmoralizar nossa classe.

Venho de familia de modelo patriarcal, na qual o pai prové a familia e a mae cuida do

lar e dos filhos, assim sendo, minha educag¢ao social teve inicio neste contexto, ou seja, em casa
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com meus irmaos mais novos, entre as brincadeiras pertinentes a nossa infancia e no convivio
com nossos familiares e os amigos dos meus pais.

Era inicio da década de 80 e eu tinha quatro anos de idade quando fui matriculada em
uma institui¢ao privada proxima a minha residéncia e que ofertava apenas o Ensino Infantil -
considerando a inexisténcia de politicas publicas, naquela época, que pudessem oferecer esse
tipo de ensino gratuito as criangas. Mais tarde, foi naquela “escolinha” com o delicado nome
de Balancinho de Ouro, onde minha formacao social se expandiu. Segundo Davidov (1988, p.
76), “[...] o ingresso na escola marca o comego de uma nova etapa de vida da crianga, nela
muito se modifica, tanto no aspecto da organizagdo externa quanto interna” e, a partir desse
momento, comecaram as construgdes das relagdes sociais com o mundo que me cercava.

Em minhas recordagdes estdo esses momentos vivenciados naquele prédio escolar, um
casardo antigo adaptado para ser uma escola infantil, onde os comodos principais eram salas de
aula e o quintal da casa transformara-se em patio e também era o lugar mais desejado de todas
as criangas, pois era la que estava o parquinho de areia. O momento de ir para a escolinha e a
chegada a escola era rodeado de afeto, de mamae deixando a mim e aos meus irmaos no portao
da escola, a0 mesmo tempo em que ¢éramos recebidos com atengdo e carinho, pela ‘tia’,
estendendo o clima familiar.

Nessa escola infantil, em todas as paredes das salas de aula havia desenhos enormes e
coloridos, pendurdvamos nossas mochilas nos ganchos e cada crianga tinha sua mesinha e
cadeirinha em cor amarelo pastel. Das atividades realizadas, trago de volta a memoria os
trabalhos escolares com bolinhas feitas de papel crepom e depois coladas em linhas pontilhadas;
o aprender a segurar em um lapis e assim realizar os primeiros desenhos. A dedicacdo da
professora e as recordagdes me levaram a admirar e a respeitar quem eu chamava de “tia”, a
primeira e as subsequentes que foram as minhas primeiras professoras.

Compreendo, agora, como a mediagdo da aprendizagem realizada por aquelas
professoras contribuiu para com o desenvolvimento das minhas fungdes psiquicas. A
socializacdo com outras criangas, as cangdes para cantar antes do lanche, as brincadeiras que
valorizavam o pensamento ludico e todas as tarefas escolares do cotidiano da sala embasaram
meu desenvolvimento. Conforme afirma Leontiev (1978, p. 305), “a idade pré-escolar € o
periodo da vida em que se abre pouco a pouco a criangca o mundo da atividade humana que a
rodeia”, nesse contexto social iniciou o meu processo de formagao e de transformacao.

De uma escola infantil privada para a escola ptblica, aos seis anos, mesmo a pré-escola

ndo sendo obrigatdria, era encantadora a nova escola pela estrutura fisica e pedagbgica
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apresentada: varias salas, muitos alunos, brinquedos e materiais pedagogicos nunca vistos. Ao
refletir sobre a minha infancia na escola, reconheco como a educagdo escolar, por meio da
postura das professoras e pelo que elas ensinaram, foi determinante sobre a minha vida.

Ao ser introduzida no Ensino Fundamental Anos Iniciais' (E.F.A.IL), eu ji conseguia ler
e escrever varias palavras, mérito do meu pai que, ingénua e insistentemente, tentava ensinar
aos filhos um pouco do que tinha aprendido nos poucos anos em que frequentou a escola. Para
a professora foi uma surpresa receber uma aluna semialfabetizada pelos proprios pais, sendo
que estes tinham tido pouco acesso a educagao escolar. Afirmo que as professoras do E.F.A.L
contribuiram positivamente com minha formacao e creio que também na vida dos meus colegas
de turma e nas suas respectivas familias, mais do que uma relagdo profissional e tinhamos uma

relacdo humanizadora.

Em uma visao mais humanista e personalizada, toda relacdo educativa ¢ uma relacao
de pessoas, de geracdes. A pedagogia tem no seu cerne a figura e o papel do pedagogo,
de alguém que aprendeu o viver humano, seus saberes ¢ valores, os significados da
cultura, a falar, a dominar a fala, a razéo, o juizo. (ARROYO, 2004, p. 10)

O acesso a parte da cultura ofertada pelo trabalho dessas professoras e os estimulos
recebidos criaram em mim boas expectativas para vivenciar a proxima etapa escolar ao
ingressar o Ensino Fundamental Anos Finais (E.F.A.F.) e esse sentimento perpassou durante o
Ensino Médio a ponto de me fazer excluir, naquele momento da minha vida, uma possivel
docéncia ao me negar cursar o Curso Normal?® e, por fim, estudei no ensino regular. Passei por
uma decisdo conflituosa, pois, na década de 90, as familias enxergavam no magistério,
principalmente para as mulheres, uma oportunidade de formacao profissionalizante e,
consequentemente, uma rapida inser¢ao no mundo do trabalho.

Concluido o Ensino Médio Regular, a decisdo em cursar uma licenciatura foi definida
pelo fato de ser o unico curso no Ensino Superior em uma Institui¢ao de Ensino Superior (IES),
onde eu e minha familia teriamos condicdes financeiras de pagar naquele momento. Assim,
mesmo sem possuir nenhuma intengao em ser uma professora, cursei Ciéncias Naturais com

Habilitagdo em Biologia. Porém, durante a graduagdo e diante ao profissionalismo de alguns

' O ensino fundamental, com duragio minima de oito anos, obrigatdrio e gratuito na escola ptiblica. E dividido em
Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° Ano) e Ensino Fundamental Anos Final (6° ao 9° Ano), conforme
descrito na Lei de Diretrizes e Bases - Lei 9394/96.

?Oferecida no nivel do Ensino Médio, a modalidade Normal ¢ admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educagao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, conforme descrito na Lei
de Diretrizes e Bases - Lei 9394/96.
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docentes, ser professora tornou-se um objetivo e, agora, minhas agdes eram orientadas. Segundo
Duarte (2004, p.50), “[...] ndo ha apropriacdo da cultura se ndo tiver ocorrido a objetivacao do
ser humano nos produtos culturais de sua atividade social”, logo, a atuagdo desses profissionais
possibilitou apropriar-me de elementos da cultura escolarizada, conforme preconiza Saviani
(2018b, p.57).

Egressa de uma IES privada, ansiosa e insegura, assumi um cargo de professora em uma
escola publica, aos 20 anos de idade, apenas 30 dias apds a colacdo de grau. Desejava fazer o
melhor por mim e por aqueles alunos, mas assumo que, inicialmente, o trabalho foi realizado
de forma alienada e automatica, reproduzindo as a¢des que considerava serem exitosas no
ambiente escolar, mas desconhecia uma base tedrica sobre ensino e aprendizagem que pudesse
contribuir no exercicio da profissdo docente.

Ao passar em um concurso publico e assumir um cargo de professora efetiva no estado
de Minas Gerais no inicio do ano de 2005, era necessario ter um diploma de p6s-graduacao lato
Sensu para conseguir uma promoc¢ao no plano de carreira mineiro e, portanto, a especializagdo
foi feita na modalidade Educagao a Distancia (EAD). Decisdo determinada pelo valor do curso,
as condi¢cdoes de pagamento, os poucos encontros presenciais, adequando-se a uma triste
realidade de muitos professores da rede publica e aos interesses financeiros da empresa que nos

oferecia o curso.

Também para o capitalista o sentido da atividade ¢ dado pelo, digamos, “retorno
financeiro” da atividade, o qual, neste caso, ndo ¢ o salario, mas o aumento do capital.
De qualquer forma, assim como ocorre para o operario, nao ¢ a utilidade social daquilo
que ¢ fabricado que confere sentido a atividade empresarial( DUARTE, 2004, p. 57).

A escolha trouxe-me um titulo oferecido pela especializacdo EAD, solucionando a
questdo da valorizagdo salarial concedida no plano de carreira, mas nada contribuiu na pratica
docente. Porém a estabilidade da efetivacdo no cargo na Escola Estadual Antonio Ferreira
Barbosa, em Iturama-MG, como professora de Ciéncias/Biologia me proporcionou a
oportunidade de coordenar dois programas educacionais, sendo um estadual, o Programa
Educacional Afetivo-Sexual (PEAS),do qual a escola participou de 2008 a 2013, e um federal,
o Pacto Nacional pelo Aperfeicoamento do Ensino Médio (PNEM)), realizado em 2014 e 2015.

Durante o tempo que coordenei esses dois programas, participei de muitas capacitagdes

ofertadas em Encontros e Semindrios Regionais e comecei a sentir um certo desconforto, na
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minha atuacio docente. Os dois programas eram totalmente diferentes, o PEAS? tinha um grupo
de quarenta jovens protagonistas com oficinas tematicas semanais e o grupo de profissionais da
educagdo, composto por dezesseis professores e dois supervisores escolares tinham formagao

quinzenais.

Este programa, proposto e coordenado pela Secretaria da Educacdo de Minas Gerais,
por meio da Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacdo Basica e da
Superintendéncia do Ensino Médio, surgiu com a proposta de renovar os ideais de
jovens e adolescentes, incentivando-os a atuarem de forma intensa e consciente no
cenario social, para que, assim, possam construir identidades, consolidar parcerias,
interagir e compartilhar sonhos e realizagdes buscando desenvolver-se como agente
transformadores de sua realidade. (SILVA, 2012, p. 35).

Algumas oficinas temadticas dos Jovens Protagonistas do PEAS (JPPEAS) eram com
atividades direcionadas a situagdes de exclusoes dentro do ambiente escolar, tais como, o
bullying e a homofobia. Minha sensibilidade em olhar para o aluno como um sujeito de direitos
violados, no ambiente escolar, foi aumentando gradativamente e comecei a perceber outros
problemas que me incomodavam, como a dificuldade em aprender de alguns alunos, que se
manifestava em outras formas de violéncias, tais como, a indisciplina, a evasdo, o abandono
escolar e a repeténcia.

Paralelamente as mudancas que ocorriam em mim, era perceptivel algo de diferente nos
demais integrantes do Grupo de Desenvolvimento do PEAS (GDPEAS), cito trés resultados
positivos do programa na escola, apos seis anos consecutivos trabalhando juntos: os
profissionais estavam humanizando as suas relagdes interpessoais com os alunos, os jovens
protagonizavam agdes no cotidiano escolar e houve uma consequente diminui¢do de conflitos
no ambiente escolar. O programa apresentava resultados, porém o PEAS foi extinto em 2013,
sem justificativa pelo governo mineiro. Contudo, esse grupo de educadores ainda estava
conectado aos mesmos interesses quando o governo federal ofertou a escola o PNEM*, em

2014, e o programa teve uma rapida adesao dos servidores.

3PEAS na area da Afetividade e Sexualidade ¢ relevante, pois culturalmente estas sdo questdes silenciadas e
transformadas em tabus ¢ remetidas muitas vezes ao campo do controle e da proibicdo. Mas a afetividade ¢ a
sexualidade, além de fazerem parte da vida e desenvolvimento de cada um de nos, fazem parte da nossa
constituigdo como cidaddos, ja que se referem aos nossos papéis como homens ¢ mulheres na sociedade, aos
direitos sexuais e reprodutivos, a liberdade de expressdo e ao combate a qualquer forma de violéncia e
discriminagao. (MINAS GERALIS, 2008-c, p.1).

4 O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de
2013, representa a articulacdo e a coordenagdo de agdes e estratégias entre a Unido e os governos estaduais e
distrital na formulacao e implantagdo de politicas para elevar o padrao de qualidade do Ensino Médio brasileiro,
em suas diferentes modalidades, orientado pela perspectiva de inclusao de todos que a ele tem direito.
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O PNEM ofertava uma formagao aos professores do Ensino Médio na propria escola e
possibilitou que o mesmo ocorresse dentro da carga horaria obrigatdria a ser cumprida dentro
da unidade escolar. Nessas horas de estudo em grupo, as inquietagdes foram vagarosamente
incomodando a ponto de me questionar se eu estava consciente sobre o meu papel de professora
e sobre as responsabilidades que tinha com o desenvolvimento dos alunos. Finalmente, em um
desses encontros, eu pude expor minha divida: serd que as atividades nas aulas de
ciéncias/biologia contribuiam no processo de aprendizagem dos alunos que tinham dificuldades
em ler e escrever?

Essas inquietagdes me conduziram a vida académica neste programa de pos-graduacao
stricto sensu em Educagdo, no qual apresento esta dissertacdo. Sentia a necessidade de
conhecimento tedrico que norteasse a minha atuacao como professora e que pudesse contribuir
na vida escolar dos alunos e na comunidade onde estou inserida.

Durante a disciplina curricular do programa: “Desenvolvimento Humano sob o Enfoque
Historico-Cultural e a Especificidade da Educacdo Escolar”, encontrei um caminho novo,
perspectivas teoricas abrindo novas oportunidades a cada leitura, ao passo que sentia enorme
aflicdo devido a complexidade do aporte teorico que vislumbrava naquele momento: Psicologia
Historico-Cultural de Vygotsky, Luria e Leontiev. Este aporte tedrico explicava a importancia
das interagdes sociais para o desenvolvimento do individuo e de como ocorrem processos de
aprendizagem escolar, enquanto a Pedagogia Historico-Critica, de Saviani, veio contribuir na
compreensdo da educagao e do seu papel social e transformador.

O sentimento hoje ¢ de pertencimento a profissao e de identificagdo com a disciplina
que ministro e, mesmo apds experimentar o gosto amargo da falta de uma base tedrica ou
conhecimentos cientificos que contribuissem durante o mestrado, atualmente encontro
consonancia entre teoria € a minha pratica docente. Admito o quanto ¢ dificil mudar habitos,

costumes e concepcdes de como ensinar:

Estamos atras de nossa identidade de mestre. O que nao mudou, talvez, possa ser um
caminho tdo fecundo para entender-nos um pouco mais, do que estar a cata do que
mudou, dos moderninhos que agora, somos. Mas por que continuamos tdo iguais os
mestres de outrora e de agora? Por que repetimos tragos do mesmo oficio, como todo
artifice e todo mestre repetem habitos e tragos, saberes de sua maestria. Nosso oficio
carrega uma longa memoéria. (ARROYO, 2004, p. 17).

Esta pesquisa vem proporcionando, por meio do aporte tedrico adotado, uma melhor

compreensdo de dois processos: o ensino e a aprendizagem, algo que nao foi oportunizado
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durante a licenciatura para o ensino de Ciéncias e nem pelos varios anos de experiéncia na sala
de aula. Conforme destaca Santos (2005, p. 1), “[...] educar ¢ uma tarefa complexa que requer
posicionamento teérico e método de agdo. Um condiciona o outro. Uma das dificuldades que

enfrentamos como professores € descobrir o sentido do que fazemos™.

A ciéncia estd diretamente vinculada a histéria da humanidade. Desde o principio da
vida humana existem praticas que revelam as inquietudes do homem na busca da
solugdo dos problemas do dia a dia. Estudar Ciéncias, na escola, possibilita, muitas
vezes, a percep¢do do mundo ndo como verdade absoluta, mas, sim como processo de
investigagdo, de como as relagdes se estabelecem, considerando que conhecer ¢ poder
olhar sobre a natureza e a vida compreendendo os processos fisicos, quimicos,
bioldgicos e sociais no avango tecnologico da humanidade. (MINAS GERALIS, 2018-
¢, p. 731).

Muitos sdo os obstidculos enfrentados para mediar a aprendizagem no ensino de
Ciéncias, situacao agravada pelo fato de alguns alunos ingressarem no E.F.A.F. sem estarem
alfabetizados ou apresentando dificuldades em ler e escrever.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de uma concep¢do neoliberal, ¢ o
documento que define os direitos de aprendizagens dos alunos, busca nortear o que deve ser
desenvolvido em cada etapa da Educagdo Bésica e fomenta politicas educacionais importantes
que implementadas teriam por finalidade reduzir a desigualdade no sistema educacional
brasileiro ao embasar a elaboragdo dos curriculos locais, formagdo inicial e continuada dos
professores, os materiais didaticos, as avaliacdes e apoio pedagdgico aos alunos. Porém, as
desigualdades permanecem por desconsiderarem o contexto social, a apropriagao historico-
cultural.

Explicita a BNCC como e quando ocorre o inicio do processo de alfabetizacdo do
individuo, ao considerar que “[...] desde que nasce e na Educacgdo Infantil, a crianca esteja
cercada e participe de diferentes praticas letradas, ¢ nos anos iniciais (1° € 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se alfabetize”. (BRASIL, 2017-b, p. 87).

Desta forma, as dificuldades em mediar o processo de aprendizagem de criangas que
ingressam nos E.F.A.F., especificamente os alunos do sexto ano, sem terem materializado a
alfabetizacdo ou com a leitura e escrita deficitarias, tornaram-se objeto de estudo na pesquisa.
Os professores graduados nas licenciaturas tiveram disciplinas que abordavam técnicas ou
metodologias de ensino, porém, ¢ possivel inferir que ndo aprofundavam especificamente no
processo de alfabetizacdo, além de que, ¢ esperado que os alunos cheguem alfabetizados no

E.F.AF.
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Essa dissertacdo ¢ o resultado de pesquisas, leituras e estudos para compreender parte
dos problemas enfrentados por alguns professores no processo de mediagdo da aprendizagem
dos alunos de uma escola publica mineira, ainda nao alfabetizados e com dificuldades de leitura
e escrita.

Buscamos compreender as dificuldades enfrentadas por alguns professores com
formagdo em licenciaturas especificas nas disciplinas® que compdem o curriculo escolar do 6°
ano E.F.AF. e apresentar analise da coleta de dados realizada em uma escola publica mineira,
referente @ mediagdo da aprendizagem de alunos ainda nao alfabetizados. Consideramos o

conceito de aprendizagem na perspectiva histdrico-critica, que segundo Geraldo (2009, p. 94):

A aprendizagem em sentido geral ¢ o processo através do qual o homem se apropria
do conteudo da experiéncia humana, de tudo aquilo que se seu grupo social conhece,
tanto de contetidos quanto das formas de pensamento, ainda que apenas em seus
aspectos basicos e gerais, assimilando e reconstruindo estes conteudos e formas e
colocando-os em pratica de forma criativa. Para que o individuo aprenda, isto é, se
aproprie do contetido da experiéncia humana social, histérico e culturalmente, ele
necessitara interagir com outros humanos, especialmente com os mais experientes.

Todavia, olhamos para este fator como um problema de ensino e, a partir dai, surge um
novo olhar para alunos nao alfabetizados dentro do periodo de escolarizagdao esperado e
evidenciamos que, para estes cidadaos, o direito de aprender esta sendo violado e demonstramos
que se a escola ndo se fortalecer em conhecimento cientifico e tedrico, os varios aspectos que
expressam o fracasso escolar estardo sempre presentes entre os resultados de avaliagdes internas
e externas.

Considerando essa realidade escolar, foi possivel definir o problema da pesquisa, os
objetivos e a metodologia desta pesquisa. O objeto de estudo partiu da minha vivéncia, pois
minha dificuldade em mediar o processo de aprendizagem desses alunos ¢ resultado de um
complexo emaranhado de fatores que incidem sobre minha formagdo, tais como: o
desconhecimento que possuia sobre o processo de aprendizagem das criangas, assim como nao
ter aprendido a identificar as dificuldades individuais dos alunos. Destacando que esse processo

singular vivenciado por mim foi construido por meio de politicas de formacdo docente,

’Segundo o Ministério da Educagdo (MEC) e apresentado na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017-
b, p. 27), atualmente temos cinco as areas de conhecimento no Ensino Fundamental, organizadas nas respectivas
disciplinas. Sdo elas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), Matematica
(Matematica), Ciéncias da Natureza (Ciéncias), Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) e Ensino Religioso
(Ensino Religioso).
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especialmente na década dos anos 90, apds a aprovacgdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacao
(9394/96),com a expansdo de universidade privadas e alteragdes na estrutura de ensino, com
foco nas licenciaturas, com poucos investimentos na pesquisa € na extensao.

A vida académica proporcionou reflexdes que me levaram a pensar no aluno que
participa de um ambiente escolar, que em parte, silencia e viola o direito de ser alfabetizado e
compreender as possiveis frutos do fracasso escolar e sua contribuicio na perpetuagao do ciclo
de pobreza, desigualdades sociais € econdmicas, indisciplina e violéncia, o que justificou o
interesse em realizar esse estudo.

Delimitado o tema com alunos nao alfabetizados no 6° Ano E.F.A.F., tomei consciéncia
da importancia de tais conhecimentos e do papel como educadora nessas situagdes, o que
justifica, a principio, a realizacao dessa pesquisa.

Deste modo, a pesquisa teve inicialmente como objetivo identificar e analisar situacdes
de fracasso escolar de criangas que sao introduzidas no 6° Ano E.F.A.F., em uma escola pubica
no estado de Minas Gerais, sem adquirir as competéncias e habilidades referentes a leitura e a
escrita, sendo consideradas como ndo-alfabetizadas ou semi-alfabetizadas, sob o olhar dos
respectivos professores.

Concluimos os levantamentos e a andlises das Politicas Publicas Educacionais que
regulamentam o processo de alfabetizacdo em documentos oficiais no ambito federal, estadual
e municipal e levantamos a hipotese deste processo de ndo-alfabetizagdo como uma violéncia
institucional vivenciada por alunos e professores. Como recorte, definimos o objetivo da
dissertacao de apresentar o resultado de um estudo sobre as dificuldades dos docentes ao mediar
o processo de aprendizagem de criangas escolarizadas que ingressam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental sem terem sido alfabetizadas, culminado em uma violacao ao direito de aprender.

Foirealizado o levantamento de dissertacdes e teses na web site da CAPES, demarcando
o periodo de 2017 a 2018, refinando a busca utilizando a “Grande Area Conhecimento de
Linguistica”, “Letras e Artes” e utilizando as palavras-chave: “Alfabetizagdo”, “Fracasso
Escolar”, “Mediagdo Aprendizagem” e “Silenciamento”. Analisando os resultados, a tabela 01
apresenta as teses e dissertagdes e teses selecionadas e que serdo apresentadas no decorrer dessa

dissertacgao.

Tabela 01: Levantamento de produgdes académicas Teses e Dissertagdes

e TESES DISSERTACOES
S O D
PALAVRA-CHAVES
I Total CAPES Uizl Total CAPES Total
Selecionado Selecionado
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Alfabetizagao 13 1 30 2
Fracasso Escolar 54 1 182 2
Mediagdo de Aprendizagem 2685 2 6659 2
Silenciamento 20 1 58 1

Fonte: http://catalogodeteses.capes.gov.br/. Pesquisa bibliografica realizada em novembro de 2019.

Os artigos foram analisados com base em um levantamento em produgdes cientificas no
site da Scielo, delimitando os anos de 2017 ¢ 2018, em cole¢des Brasileiras na area tematica:

“Educacao e pesquisa educacional”.

Tabela 02: Levantamento de produgdes académicas Artigos

PALAVRA-CHAVES AUTEOL
Total SCIELO Total Selecionado
Alfabetizacdo 89 1
Fracasso Escolar 21 1
Mediagdo de Aprendizagem 17 1
Silenciamento 14 1

Fonte: www.scielo.org.Pesquisa bibliografica realizada em novembro de 2019.

Concluida a revisdo bibliografica para embasamento tedrico na perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica e ap6s um levantamento e
analise das Politicas Publicas Educacionais que regulamentam o processo de alfabetizagdo em
documentos oficiais no ambito federal, estadual e municipal, bem como acontece a sua
implementagao no processo de ensino aprendizagem; investigamos alguns aspectos do processo
de alfabetizagdo das criangas que ingressaram no 6° Ano Ensino Fundamental Anos Finais e
que carregam dificuldades para ler e escrever ou ndo foram alfabetizadas; analisamos o
Programa de Intervengdo Pedagdgica (PIP), constante do Plano Politico Pedagdgico escolar,
proposto pela Secretaria de Educacao do Estado de Minas Gerais, para compreender como
ocorre a intervengdo pedagogica no processo de ensino e na aprendizagem dos anos iniciais;
analisamos o processo de ndo-alfabetizagdo como uma violéncia institucional e, por meio da
aplicagdo de um questionario estruturado com perguntas abertas para a coleta de dados,

identificamos as dificuldades dos docentes com diferentes licenciaturas em realizar o que ¢
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proposto no Programa de Intervencdo Pedagodgica (PIP), contribuindo no processo de
aprendizagem dessas criangas que apresentam dificuldades quanto a alfabetizagdo, assim como
nas respectivas disciplinas que ministram e identificamos nas analises das respostas se os
professores se reconheciam, ao lado do seus alunos, imersos numa situacdo de violéncia
institucional manifestada na repeténcia, evasdo e abandono escolar.

Como docente, “[...] sentir-se competente ¢, sem divida, uma caracteristica necessaria
ao bem psicologico de cada um[...] e as consequéncias dessa percepgao positiva sao multiplas:
ela influencia os comportamentos, os desafios que se escolhe para enfrentar”. (BOUFFARD;
VEZEAU, 2011. p. 31); continuar aprendendo e estudando ¢ um caminho importante para os
educadores; um embasamento tedrico consistente contribui no processo de ensino.

A realizagao dos estudos para a producao dessa dissertacao foi essencial para minha
formacao, considerando que, desde o tema ao ato de fazer pesquisa, tudo era desconhecido para
mim. Diante das descobertas, aumentava o interesse para saber mais, enquanto
exponencialmente aumentava o desespero por entender a realidade ao me deparar com a
consciéncia e o fato de que, até entdo, as minhas agdes e as das escolas que leciono ndo se
fundamentam em atividades de ensino nas perspectivas teoricas ora apresentadas.

O percurso tedrico-metodoldgico que abordamos utiliza-se da perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica e Psicologia Historico Cultural, como: Duarte (2013), Leontiev (1978);
Saviani (2003) e Vygotsky (1995, 2005 e 2006). Essa perspectiva tem como premissa que o
desenvolvimento cognitivo do aluno ocorre por meio da interagdo social entreindividuos e com
o meio, uma aprendizagem mediada pela interacdo entre a linguagem e a acdo, na troca de
experiéncias e ideias.

Essa fundamentacgao teérica me levou a compreender o processo de ensino e de como a
aprendizagem das criancas depende da interagdo social e do meio. Esses fundamentos teoricos
possibilitaram a identificagdo e a andlise dos elementos implicados na dificuldade de
alfabetizacdo, da leitura e da escrita, levando-nos a entender as questdes relacionadas a
repeténcia, o abandono e a evasdo escolar como um dos resultados do ndo aprendizado.

No primeiro capitulo, trouxemos a discussao sobre alfabetizacdo, os conceitos de
Alfabetizagdo e Letramento segundo Soares (1985, 2004, 2017, 2018) e Teberosky (1993) e
analisamos as propostas do PNAIC (2017) sobre a Alfabetizacdo na Idade Certa; o texto da
BNCC (2017-b), decreto que regulamenta o programa Alfabetizacdo Acima de Tudo (2019); o
Plano de Intervengao Pedagogico Estadual (2012) e analisamos o Projeto Politico Pedagdgico

Municipal de uma escola local (2017). Como embasamento teérico, buscamos compreender os
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processos de ensino e de aprendizagem a partir dos pressupostos da Teoria Psicologia Histdrico-
Cultural, Vygotsky (2006) e da Teoria da Pedagogia Historico-Critica, Duarte (2013) e Saviani
(2013).

No segundo capitulo, “Escola e Violéncia: silenciamento e violacdo do direito de
aprender”, analisamos a escola como espaco destinado aos processos de ensino e de
aprendizagem, sendo o mesmo espaco onde acontece a violéncia institucional, pela negacdo do
direito de aprender, o abandono, por parte da escola, dos alunos que ndo conseguem ler na idade
certa. Entendemos que essa violéncia abre caminhos para a repeténcia e a evasao, a indisciplina.
Ainda neste capitulo, apresentamos alguns dados coletados e as analises que foram realizadas
com as contribuicdes de Abramovay (2005, 2012), Patto (1999) e Aquino (2003). Esses
resultados nos levaram a entender sobre a incompreensao dos professores sobre as diversas
manifestagdes de indisciplina e violéncia que se constituem dentro do espaco escolar e qual a
relacdo dessas manisfestagdes com as dificuldades dos docentes em mediar no processo de
ensino e dos alunos em aprender.

No capitulo trés, o cenario da pesquisa ao apresentarmos dados da escola em estudo e
os individuos da pesquisa (professores e supervisor), descrevemos o percurso metodoldgico
utilizadona pesquisa eo instrumento utilizado para coleta de dados. Foi aplicado o questionario
semiestruturado aos professores do 6° Ano E.F.A.F e recolhido no mesmo dia. Neste capitulo,
apresentamos os dados coletados. Situado o l6cus da pesquisa, confrontamos a realidade escolar
utilizando os dados apresentados em avaliacdes como o ultimo resultado do Programa de
Avaliagdo da Rede Publica de Educacao Basica - PROEB realizado em Minas Gerais ¢ o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) de PISA, ambos com dados de
2018. A trajetoria desses alunos escolarizados, porém nao alfabetizados, sob os olhares dos seus
respectivos professores, o silenciamento diante da violagao ao direito de aprender desses alunos
¢ evidenciado. Nas consideracdes finais, apresentamos, preliminarmente, que ha, por parte dos
professores, um desconhecimento dos fundamentos do processo de aprendizagem com base na
Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. Além de que os fundamentos
pedagdgicos, didaticos e metodologicos de ensino utilizados pela escola ndo tém dado conta de

sanar as dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos alunos aqui exemplificados.
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1. ALFABETIZACAO: SIGNIFICADOS E CONCEITOS

A dificuldade de todos os envolvidos, familia e educadores, no processo de
aprendizagem escolar de uma crianga em conceituar e dar significado ao processo de
alfabetizagdo contribuem para que muitas criangas ndo sejam alfabetizadas no faixa etaria
escolar esperada ou que elas tenham essa alfabetizagao tardia.

A alfabetizagdo tem sido objeto de pesquisas no meio académico e historicamente
registrado pela humanidade, além da educacao ser um direito garantido a todos desde 1948 pela
“Declaragao Universal dos Direitos Humanos” (ONU, 1948) e, para os brasileiros, reafirmado
pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), mas, na “[...] realidade, nos varios Brasis persistem
pessoas que nao tém oportunidades adequadas para alfabetizar-se” [...]. (UNESCO, 2003, p.
07.). Sendo assim, a importancia deste trabalho, considerando ainda o evidenciado no parecer
consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisas (CEP) em seus comentarios e consideragdes
no projeto desta pesquisa ao afirmar sua relevancia social e educacional, pois pode trazer
beneficios para a area de educacdo e alfabetizacao.

Utilizamos, inicialmente, os conceitos propostos por Soares (1985, 1999, 2003, 2017,
2018) para a alfabetizagdo e letramento, por serem os conceitos utilizados no Documento
Orientador do PNAIC 2017, proposto pelo Ministério da Educagdo (MEC), considerando que
estdvamos amparados por essa politica de alfabetizagao.

E imensuravel a importincia de saber ler, escrever e interpretar para viver e se

humanizar, e como meio de se comunicar por meio da linguagem.

[...] Um salto importante no desenvolvimento histérico da humanidade foi o
surgimento da escrita, isto &, o registro da fala, signo sonoro, por meio de signos
visuais. Esse passo reveste-se de grande importancia porque objetiva a linguagem sem
suportes materiais que podem ser transmitidos com grande amplitude no espaco e no
tempo, estendendo-se a individuos e povos das mais distintas regides e passando de
geracdo em geragdo. [...]. (SAVIANI, 2015, Prefacio).

Para o aluno permanecer no ambiente escolar com dificuldades em realizar as atividades
propostas, tais como: copiar um texto da lousa, ler um texto ou responder uma prova por nao

conseguir entender o que esta escrito, eis o dilema de criangas que nao foram alfabetizadas.

[...] G4 que alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo
adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se apropriou da leitura e da escrita,
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incorporando as praticas sociais que as demandam). A explicagdo ndo ¢ dificil e ajuda
a clarear o sentido de alfabetismo® ou letramento. (SOARES, 1999, p. 19. Grifos do
autor).

Além da dificuldade em conceituar alfabetizagdo, parte dos professores ndo conseguem
explicar o que ¢ letramento, ja que “[...] no Brasil os conceitos de alfabetizagdo e letramento se
mesclam, se superpdem, frequentemente se confundem”. (SOARES, 2004, p. 07).

Como fruto de estudos e de pesquisas cientificas na area da educagdo, consideramos
aqui o conceito, segundo Soares (1999, p. 18) que “[...] letramento ¢é, pois, o resultado da agdo
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢dao que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Existe certa dificuldade para os professores identificarem de forma precisa quando uma
crianca estd alfabetizada e intervir quando ela ndo esta alfabetizada, considerando o fato de
apenas 01 (um) dos entrevistados afirmar que os conhecimentos adquiridos em seu curso de
graduacdo foram suficientes para mediar o processo de alfabetiza¢do tardia, sendo a

entrevistada S-01.

Em sintese, o que se propde €, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento
da especificidade da alfabetizagdo, entendida como processo de aquisicdo e
apropriacao do sistema da escrita, alfabético e ortografico; em segundo lugar, e como
decorréncia, a importancia de que a alfabetizagdo se desenvolva num contexto de
letramento [...] (SOARES, 2004, p. 16).

Devemos considerar que os professores que nao se constituiram alfabetizadores e nao
buscaram compreender esse processo de aquisicdo e apropriagdo do sistema da escrita,
alfabético e ortografico, como resultado podem possuir dificuldades em compreender e associar
a alfabetizac¢do a um contexto de letramento, ainda mais em mediar o processo de alfabetizagado

tardia.

As politicas publicas de formagdo docente tém encontrado muitas dificuldades em
ofertar ao professor uma formagdo que permite uma atuag@o profissional consciente,
como assinalamos. Esse ¢ um dos aspectos que precisam ser enfrentados se buscamos
a melhoria do ensino. E preciso proporcionar uma formagio qualificada que
possibilite ao docente formar seu pensamento de modo cientifico e que esse
pensamento reverta em melhoria de ensino. (MENDONCA, 2008, p. 89).

6 “E significativo refletir sobre o fato de nio ser de uso corrente a palavra alfabetismo, “estado ou qualidade de
alfabetizado”, enquanto ao contrario analfabetismo, “estado ou condi¢do de analfabeto”, € termo familiar e de
universal compreensdo. O que surpreende ¢ que o substantivo que nega — analfabetismo se forma com o prefixo
grego a(n) -, que denota negacao — seja de uso corrente na lingua, enquanto o substantivo afirma — alfabetismo —
nao seja usado.” (SOARES, 1999, p.19. Grifos do autor).
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A crianga ndo alfabetizada terd dificuldades em ler uma frase do livro didatico ou de
copiar um texto da lousa, e o professor precisa perceber nesses obstaculos que a crianga fica em
uma situacdo embaragosa, € nesse sentido possibilitar que a alfabetizacdo acontega num

contexto de letramento para facilitar a mediagao da aprendizagem.

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de
escrita— a alfabetiza¢do — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita —
o letramento. (SOARES, 2004, p. 14).

E necessario reconhecer o fracasso da alfabetizacdo e oferecer a eles condi¢des
pedagogicas para darem continuidade nesse processo de alfabetizagdo, uma vez que estdo acima
da idade que preconiza o PNAIC, ja que as criancas que ingressam no 6° Ano do EFAF, estao
em média entre a faixa etaria dos dez aos onze anos. E importante que politicas publicas federais
e estaduais reconhecam a necessidade de ofertar uma formacao especifica aos professores que
ministrem aulas nos EFAF, que contribua na identificacao das dificuldades dos alunos e, como
resultado, que estes possam realizar a mediacdo no processo de ensino/aprendizagem. Para

Marrega (2018, p. 20),

Nessa direcdo, demanda compreender que o principio da mediacdo, intervencao no
real, pressupde transmissdo e apropriagdo dos conhecimentos histdricos e culturais
nas relagdes humanas promovidas intencionalmente no ambiente da educagao escolar.
Importante destacar que a mediagao ¢ efetivada por meio dos signos, sendo que estes
dependem da organizacdo e intencionalidade por parte do mediador (professor).

Considerando que o signo em questdo € a linguagem e que os professores regentes das
turmas do 6° Ano EFAF, quando recebem esses alunos com dificuldades em ler e escrever,
muitas vezes desconhecem como ocorre o desenvolvimento da escrita na crianga, conforme
explica Luria (2001, p.143). Sem fundamentacdo tedrica que sustente a especificidade
necessaria para mediar uma alfabetizacdo tardia, reconhecemos que estamos diante de um
previsivel fracasso escolar.

O problema do nosso objeto de estudo, o fracasso relacionado a alfabetizacdo, mesmo
quando identificado pela escola, as agdes estao previstas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
e no Plano de Intervencdo Pedagdgicas (PIP) encontrardo dificuldades para serem

implementadas, se considerarmos que os personagens envolvidos nessa situacdo: docentes,
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equipe pedagodgica e gestora, ndo possuem dominio sobre os conceitos e significados da
alfabetizacdo e letramento e ao complexo processo de ensino-aprendizagem que envolve
ensinar a crianca a ler e a escrever, perpetuando a trajetoria dessas criancas escolarizada, mas
ndo alfabetizada, em continuar dentro da escola. Mas ainda existira a dificuldade de se mediar
o processo de alfabetizagdo tardia nessas criangas, culminando em uma violéncia institucional.

Como existe, inicialmente, a necessidade de que a crianca deva dominar a leitura e a
escrita, temos como premissa que toda crianga deva sair do Quinto Ano Ensino Fundamental
Anos Inicias - E.F.A.L. para o E.F.A.F., isto ¢, ingressar no Sexto Ano, sabendo ler e escrever,
o que significa compreender e participar ativamente dentro do mundo letrado.

Segundo os documentos nacionais orientadores da Educacao:

[...] a responsabilidade pela alfabetizacdo das criangas precisa ser acolhida por
docentes, gestores e institui¢des formadoras como um imperativo ético indispensavel
a constru¢do de uma educacdo efetivamente democratica e socialmente justa
(BRASIL, n.p. 2018).

O Artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) assegura a crianga € ao
adolescente o direito a educacdo e a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola. Nessa perspectiva, o governo federal criou e implantou, no ano de 2012, o Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), firmando um compromisso com a
alfabetizacdo e o letramento de todas as criangas até oito anos de idade, ao final do 3° ano do
Ensino Fundamental. Neste Pacto, os Estados e municipios, a partir da confirmacao da adesao,
reafirmam seu comprometimento e sua responsabilizagdo com a alfabetizagdo, o letramento e
a aprendizagem de todas as criangas de sua rede escolar na idade adequada.

Em Minas Gerais, a Resolugdao n° 2.197 publicada no ano de 2012, ¢ a atual legislagao

que regulamenta a alfabetizagdo. No Art. 60 consta a seguinte orientacao:

[...] o processo de alfabetizagdo e o zelo com o letramento sdo a base de sustentagido
para o prosseguimento de estudos, com sucesso, as Escolas devem organizar suas
atividades de modo a assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens e
a articulagdo do Ciclo da Alfabetizagdo com o Ciclo Complementar (BRASIL, 2012).

E, ainda, enfatiza no Art. 62, §1° que “ao final do Ciclo Complementar, todos os alunos
deverdo ser capazes de ler, compreender, retirar informagdes contidas no texto e redigir com
coeréncia, coesdo, corre¢ao ortografica e gramatical” Brasil (2012), porém, alguns alunos saem

do Quinto (5°) E.F.A.L, ingressam no E.F.A.F. no 6° Ano e percorrem as demais series do EFAF
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(7°, 8° e 9° Anos), com dificuldades para ler e escrever, sendo submetidas ao fracasso escolar,

quase sempre sem chances de superacao durante a vida escolar.

1.1 As Politicas Publicas sobre Alfabetizacio

Os tempos dificeis em que estamos vivendo no se limitam a escola
publica. [...] Sdo tempos em que forcas poderosas se contrapdem ao
estado social, tempos que nos obrigam a repensa-lo, a indagar sobre seu
lugar, sua razao de ser.

Celia Lessa Kerstenetzky, 2018.

Historicamente no Brasil, a escolarizacdo ofertada vem esbarrando no fracasso da
alfabetizacdo, conforme destaca Soares (2018, p.23), ““[...] na historia da alfabetizacao no Brasil,
o principal propulsor das periddicas mudancas de paradigma e concepgdes de métodos tem sido
o persistente fracasso da escola em levar as criancas ao dominio da lingua escrita”.
Tradicionalmente, a alfabetizacdo no Brasil centra-se no registro sobre os altos indices de
analfabetismo, no fracasso escolar nos primeiros anos de escolarizacdo, além de focalizar a
avaliacao dos métodos de ensino da leitura e da escrita.

De acordo com Mortatti (2006), no pais, desde o final do século XIX, especialmente
com a proclamacdo da Republica, a educagdo ¢ destaque como uma das utopias da
modernidade, sendo que a escola deveria preparar as novas geracdes, um ideal do Estado

Republicano, sendo assim

No ambito desses ideais republicanos, saber ler e escrever se tornou instrumento
privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagdo e
desenvolvimento social. A leitura e a escrita - que até entdo eram praticas culturais
cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos e ocorria por meio de transmissao
assistematica de seus rudimentos no ambito privado do lar, ou de maneira menos
informal, mas ainda precaria, nas poucas “escolas” do Império (“aulas régias™) -
tornaram-se fundamentos da escola obrigatdria, leiga ¢ gratuita e objeto de ensino e
aprendizagem escolarizados. Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as
praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado,
sistematico e intencional, demandando, para isso, a preparacdo de profissionais
especializados. (MORTATTI, 2006, p. 2-3).

Nesse mesmo viés, Cavalcante (2015, p. 5) menciona que “[...] a histéria da
alfabetizacdo no Brasil concentra-se no registro sobre os altos indices de analfabetismo, no

fracasso escolar nos primeiros anos de escolarizacdo, além de focalizar a avaliacdo dos métodos
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de ensino da leitura e da escrita”. As politicas publicas sobre alfabetiza¢do ndo tém alcancado
o resultado almejado, fato €, que muitas criangas estdo inseridas no ambito do fracasso escolar,

fadadas a situacdes de insucesso. Salienta Mortatti (2006, p. 03) que

[...] decorridos mais de cem anos desde a implanta¢do, em nosso pais, do modelo
republicano de escola, podemos observar que, desde essa época, o que hoje

denominamos “fracasso escolar na alfabetiza¢ao” também pode estar relacionado ao

processo historico e cultural dispensado a educagao.

Em pleno século XXI, em contradicdo as tecnologias que presenciamos no mundo pds-
moderno, ainda enfrentamos muitas dificuldades em vivenciar um ensino com qualidade e
equidade e, em se tratando de Brasil, sempre que ha um novo governo na esfera federal
presenciamos alteragdes e novas diretrizes no Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), o que
obstaculiza ag¢des na educagdo, como as presenciadas em relacdo aos cortes de recursos

financeiros no ano de 2019. Segundo Saviani (2018a, p. 23):

A escola publica no Brasil vive de fato momentos dificeis. No entanto, todos os
momentos da educag@o no Brasil, desde a chegada dos jesuitas em 1549, tém sido
bem dificeis. Basta lembrar que os jesuitas chegaram em marco de 1549, com um
mandado de D. Jodo III fixado nos Regimentos de dezembro de 1548, para atuar no
ensino e na catequese dos indigenas. E numa carta de agosto de 1552 o Padre Manuel
da Nobrega, dirigente da missdo jesuitica, dizia que os oficiais do reino mandavam
dinheiro para a manutengao dos padres, ou seja, para alimentagdo e vestimentas, mas
ndo para a construgdo e a manutengdo dos colégios. [...] A partir desse inicio seria
possivel tracar as vicissitudes da historica resisténcia de nossas elites dirigentes em
manter a educacao publica, destinando recurso em quantidade sempre insuficiente.
Tomemos o periodo mais recente, que coincide com a fase de redemocratizagao pds-
ditadura militar, abrangendo as trés décadas que antecederam o golpe juridico-
midiatico-parlamentar que se abateu sobre o pais em 2016.

Desde entdo, vivenciamos nos ultimos meses situacdes que vém dificultando ainda mais
o desenvolvimento educacional do pais, com cortes consideraveis de gastos na educacdo e que
atingiram do Ensino Fundamental ao Ensino Superior, desvalorizando pesquisas cientificas,
projetos de pesquisa e de extensdo, bolsas de estudos e, consequentemente, diminuiram as
possibilidades de trabalhos que poderiam e que efetivamente contribuem com o
desenvolvimento econdmico do pais e da sociedade.

Nas palavras de Barros (2018), o pais ¢ mal educado, o que pode estar relacionado aos
diagnosticos da questdo: fala-se do comportamento e da disciplina dos alunos, das
infraestruturas fisicas dos espagos escolares que estdo sucateadas ou sdo inexistente, falam até

de uma suposta doutrinacdo ideoldgica ou das inumeras propostas de novas matérias ou
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maneiras de se ensinar, mas a realidade é que parte das criangas ndo estdo aprendendo, se
aprende pouco nas escolas.

Em meio a essa instabilidade diretiva na educagdo brasileira, o governo de Jair
Bolsonaro cria através do Decreto n® 9.665, de 2 de janeiro de 2019, a Secretaria de
Alfabetiza¢ao (SEALF), que agora faz parte da nova estrutura organizacional MEC, integrando
os seus Orgaos especificos singulares, sendo a responsavel diretamente das politicas publicas
no que dizem respeito a alfabetizagdo. A SEALF ¢ composta por trés diretorias: a Diretoria de
Alfabetizagdo Baseada em Evidéncia (DABE), a Diretoria de Suporte Estratégico a
Alfabetizagdo (DSEA) e a Diretoria de Desenvolvimento Curricular e Formagao de Professores
Alfabetizadores (DCFP).

Conforme o Art. 29 do Decreto N° 9.665, compete a recém-criada SEALF,

I - planejar, orientar e coordenar, em articulagio com os sistemas de ensino e as
representagdes sociais, a implementacao de politicas para a alfabetizacao de criangas,
jovens e adultos;1I - viabilizar agdes de cooperagdo técnica e financeira entre a Unido,
os Estados, o Distrito Federal, os Municipios e organismos nacionais e internacionais,
voltadas a alfabetizag@o de criangas, jovens e adultos;III - coordenar a elaboragdo de
curriculos e material para a implementagdo de métodos de alfabetizagdo de
comprovada eficacia;IV - elaborar e fomentar, em articulagdo com a Secretaria de
Educagdo Basica, programas de formagdao de professores alfabetizadores;V -
promover e apoiar programas e acdes de incentivo a leitura e a escrita; eVI - aplicar
mecanismos de avaliacdo das competéncias relacionadas a alfabetizagdo, com base
em evidéncias cientificas. (BRASIL, 2019-a).

Essa nova politica nacional de alfabetizacdo ¢ instituida inicialmente com o nome
‘Alfabetizagdo Acima de Tudo’ e se apresenta no Art, 1° do Decreto n® 9.765, de 11 de abril de
2019 como

[...] Politica Nacional de Alfabetizagdo, por meio da qual a Unido, em colaboragéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e acdes
voltados & promocdo da alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a
finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territorio nacional e de
combater o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no dmbito das
diferentes etapas e modalidades da educacdo basica e da educagdo nao formal.
(BRASIL, 2019-b).

Analisando o contexto socio histdrico no qual estamos inseridos e essa fase de transi¢@o
de politicas de alfabetizagdo, apresentamos alguns principios do “Alfabetizacdo Acima de
Tudo” que depois de noves meses do inicio da sua publicagdo, ainda ndo apresenta uma efetiva

implementagao. Também apresentamos o programa “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
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Idade Certa” - PNAIC, politica publica educacional implementada durante o governo Dilma
Rousseff (2011-2016), perpassou o governo Michel Temer (2016-2018) e que teve como seu
principal desafio garantir que todas as criancas brasileiras, até oito anos de idade, estivessem
alfabetizadas.

Estudar as politicas publicas educacionais contemporaneas, € no caso especifico, sobre
a alfabetizagdo, ajuda a desenvolver um olhar critico sobre o atual contexto escolar, e nos
permite perceber que a existéncia de uma violéncia institucional tem ocorrido no ambiente
escolar de maneira velada, configurada no fracasso escolar, dificultando a permanéncia de
alunos no ambiente escolar e ainda contribuindo para a perpetuagdo da exploragdo da classe
dos trabalhadores e viola o direito que todo individuo tem de acesso a cultura produzida pela

humanidade.

1.1.1 Alfabetizacdo Acima de Tudo

Atualmente de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
dezembro de 2017, a alfabetizagdo ¢ o ponto de convergéncia nos dois primeiros anos do ensino
fundamental, ou seja, com até 7 ou 8 anos considerando que € nos anos iniciais (1° e 2° anos)
do Ensino Fundamental que espera que o aluno esteja alfabetizado e tenha desenvolvido as
habilidades de leitura e de escrita e seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.

Contudo, a nova politica publica federal “Alfabetizacdo Acima de Tudo” prioriza a
alfabetizagdo nos primeiros anos do ensino fundamental (BRASIL, 2019-b) contribuindo com
Plano Nacional de Educacio’ (PNE), especificamente com a Meta 5® que seria alfabetizar todas
as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental. De inusitado
nessa nova politica de alfabetizagdo, sao os conceitos apresentados de forma simplificada pelo

governo federal que, no Art. 2° do Decreto n°® 9.765 considera:

I - alfabetizacdo - ensino das habilidades de leitura ¢ de escrita em um sistema
alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e
textos com autonomia e compreensao;

II - analfabetismo absoluto - condi¢do daquele que ndo sabe ler nem escrever;

TLEI N° 13.005/2014 - Aprova o Plano Nacional de Educagio - PNE e d4 outras providéncias. OPNE ¢é uma lei
que determina quais sdo as metas e as politicas publicas educacionais que devem ser alcangadas pelas esferas
federal, estadual e municipal. Ao todo, sdo 20 metas centrais, subdivididas em objetivos intermediarios, cada uma
com um prazo previsto, sendo que o prazo final de vigéncia do plano é 2024.

8 A meta 5 do Plano Nacional da Educagido foi criada para acabar com um fendmeno conhecido como
Analfabetismo Funcional: trata-se da dificuldade em alfabetizar criangas nos primeiros anos do ensino
fundamental.
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III - analfabetismo funcional - condi¢do daquele que possui habilidades limitadas de
leitura e de compreensdo de texto;

IV - consciéncia fonémica - conhecimento consciente das menores unidades
fonolégicas da fala e a habilidade de manipula-las intencionalmente;

V - instrugdo fonica sistematica - ensino explicito e organizado das relagdes entre os
grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem falada;

VI - fluéncia em leitura oral - capacidade de ler com precisao, velocidade e prosodia;
VII - literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a
leitura e a escrita e sua pratica produtiva;

VIII - literacia familiar - conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a
linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianga vivencia com seus pais ou
cuidadores;

IX - literacia emergente - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a leitura e a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizagao;

X - numeracia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com
a matematica; €

XI - educacdo ndo formal - designacdo dos processos de ensino e aprendizagem que
ocorrem fora dos sistemas regulares de ensino. (BRASIL, 2019-b).

Novas palavras e conceitos sdo introduzidos, substituindo os pré-existentes,
exemplificada pelo o que podemos considerar desde entdo que o sindnimo para o letramento,
serd a palavra literacia que ¢ “[...] o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva”. (BRASIL, 2019-b).

Temos um indicativo que as praticas pedagogicas voltadas a alfabetizacdo comegardo no
Ensino Infantil, pois temos agora a defini¢cdo de literacia emergente em que consiste no conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita, desenvolvidas
antes da alfabetizacdo. A escolariza¢do deixa de ser restrita ao ambiente escolar e encontra
novos espagos na literacia familiar, que ¢ conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com
a linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianga vivencia com seus pais ou cuidadores ¢ a
regulamentagdo da educagdo nao formal por meio da designacdo dos processos de ensino e
aprendizagem que ocorrem fora dos sistemas regulares de ensino. (BRASIL, 2019-b).

De acordo com Brasil (2019-b), compete ao MEC a coordenagdo estratégica dos
programas e das agdes decorrentes desta Politica Nacional de Alfabetizagdo, porém isso ¢
contraditorio, visto que, quem executa as agdes de ensino sao os estados € municipios € nao o
MEC.

Neste mesmo decreto apresenta outros conceitos com a impressdo de que o método

“oficial” de alfabetizacdao que serd o “fonico” e desconsidera o que afirma Soares (206, p. 352),

[...] método € caminho, [...], em dire¢do a crianca alfabetizada, e se para trilhar um
caminho, € necessario conhecer seu curso, seus meandros, as dificuldades que se
interpdem, alfabetizadores (as) dependem do conhecimento dos caminhos da crianga
— dos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento ¢ aprendizagem da
lingua escrita — ¢ o que se denominou alfabetizar com método: alfabetizar
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conhecendo e orientando com seguranga o processo de alfabetizagdo, o que se
diferencia fundamentalmente de alfabetizar trilhando caminhos predeterminados por
convencionais métodos de alfabetizac¢ao. (Grifos do autor).

A nova metodologia para a alfabetizagdo ndo encontra apoio em parte da comunidade
académica, pois alguns a consideram ultrapassada e outros afirmam que essa questao dos
métodos, deve ser amplamente debatida antes de termos um tnico método para a alfabetizacao
no Brasil.

Mais que uma politica governamental que defina como deve ser feito, € necessario que
os mediadores nesse processo de alfabetizacao de uma crianga compreendam como isso ocorre
e o que fazer quando isso ndo acontece e como enfrentar os casos de fracassos escolares,
vivenciados no cotidiano escolar. Porém, depois de meses da publicagdo no Didrio Oficial da
Unido do decreto que Institui a Politica Nacional de Alfabetizacdo do atual governo federal e
diante de propagandas oficiais em varios veiculos de informagdes, ndo encontramos material
disponibilizado no site oficial do MEC e/ou SEALF e/ou documento orientador disponivel.

Em troca de ministros da educag¢do, em um curto espaco de tempo do governo
Bolsonaro, tivemos o Ministro Ricardo Vélez Rodriguez, com trés meses na pasta e, atualmente,
0 Abraham Weintraub, que apresenta dificuldades em compreender a complexidade que
envolve as politicas publicas, 6rgaos e setores gerenciais da educagao no pais e a alfabetizagao.
Surgiram polémicas quanto ao método de alfabetizagdo, de ideologia exacerbada ao afirmar
que os proximos livros didaticos passariam por uma revisdo na maneira que a historia apresenta
determinados temas como género, ditadura brasileira e o golpe de 1964, assim como o de
solicitar que os alunos fossem filmados cantando o Hino Nacional e tais filmagens enviadas ao
MEC. O atual ministro da educagdo, Weintraub, recorreu ao contingenciamento de recursos
financeiros como meio de retaliacdo as IES, apontando culpados para o fracasso escolar em
gestoes anteriores e a ideologia. Sem, contudo, apresentar agdes implementadas nessa gestao

que favoreca a alfabetizacdo dos alunos.

1.1.2 Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC

O Governo Federal criou, em 2012, para garantir o direito a alfabetizagao plena a todas

as criangas até os oito anos de idade, o seguinte programa educacional:

O PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certal é um compromisso
formal e solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados
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e dos Municipios, desde 2012, para atender a Meta cinco do Plano Nacional da
Educagdo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas,
no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”. (BRASIL, 2017-
a, p. 03).

O PNAIC oferecia formagao continuada apenas aos docentes que atuam no Ensino
Fundamental Anos Iniciais e afirmava que “[...] a responsabilidade pela alfabetizagdo das
criangas precisa ser acolhida por docentes, gestores e institui¢des formadoras como um
imperativo ético indispensavel a constru¢do de uma educagdo efetivamente democratica e
socialmente justa” (BRASIL, 2017-a, p.03). Para isso, € preciso considerar a complexidade que
a linguagem escrita possui para ser apropriada por todos os alunos apenas nesse ciclo e/ou etapa
da escolariza¢ao; nao se pode afirmar que todos os alunos estardo alfabetizados ao concluir o
E.F.A.I., menciona o PNAIC de “[...] promover o reconhecimento e a valoriza¢ao das escolas
e dos profissionais comprometidos com a evolucdo da alfabetizacdo e do letramento dos
estudantes [...]” (BRASIL, 2017-a, p. 08). No entanto, a realidade escolar continua
desvalorizada, ndo se apresenta como /ocus privilegiado para o desenvolvimento cognitivo
mediado pela interagdo social e o meio.

Se alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental, era um compromisso assumido de forma solidaria pelos governos Federal, do
Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, em forma de lei, que garantia a todas as criangas
esse direito e afirmava a obrigatoriedade em atingir essa meta 05, regulamentada no PNE,
porém, este programa nao conseguiu atingir os seus objetivos, ja que criangas sao introduzidas
na proxima etapa do E.F.A.F. com problemas relacionado a leitura e a escrita.

Quando dessa proposta o governo, Brasil (2017-a) assumiu ter ciéncia da existéncia de
alunos ndo alfabetizados entre os alunos que estdo entre o 6° e 9° anos do E.F.A.F., ele criou e
implantou o Programa Novo Mais Educa¢io’, que foi apresentado no Documento Orientador

do PNAIC 2017, porém:

O material destinado a formagao dos articuladores e mediadores de aprendizagem do
programa Novo Mais Educag@o tem como principal objetivo apoia-los na organizacao
e encaminhamento de intervencdes com os alunos do 5° ao 9° ano do ensino
fundamental participantes, na carga horaria complementar. (BRASIL, 2017-a, p.07).

® Em 2016 foi criado O Programa Novo Mais Educagdo, pela Portaria MEC n° 1.144/2016e regido pela Resolugdo
FNDE n° 17/2017, como uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada
escolar de criangas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola (BRASIL, 2016-
b).
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Este programa foi formalizado apenas para os professores e alunos que estavam

vinculados ao Projeto Tempo Integral'®

. Este material pedagogico de formacao ficava restrito
aos professores do Tempo Integral, sendo que os demais professores do ensino regular ficavam
excluidos e ao mesmo tempo estavam diretamente com esses alunos com dificuldades de
aprendizagem, isso ¢ um empecilho para uma educag¢ao igualitaria, além de ter o viés centrado
em um foco do problema, o tempo de permanéncia do estudante na escola.

Para participar do programa supracitado, possuia como publico alvo os alunos de baixa
renda e aqueles com dificuldades de aprendizagem. O responsavel pela crianca deveria assinar
um termo de adesdo para a mesma permanecer na escola no contra turno, mas alguns
responsaveis nao assinavam tal termo e varias criangas que eram matriculadas no programa, no
decorrer do ano, iam abandonando a oportunidade ofertada e desistiam de frequentar as aulas,
alegando cansago, desinteresse e desmotivagdo, conforme relatos dos proprios alunos aos
respectivos professores do ensino regular.

E notavel que hoje nos deparemos com o “[...] fracasso em alfabetizagdo nas escolas
brasileiras vem ocorrendo insistentemente ha muitas décadas” [...] (SOARES, 2004, p. 09) e
que existe a necessidade de estudar e analisar as atuais politicas publicas referentes a
alfabetizacdo no Brasil e da urgente criacdo e implementacdo de politicas educacionais que
possam efetivamente minimizar essa situagdo junto as criangas que nao foram alfabetizadas na
idade certa.

O PNAIC tinha como meta garantir que todas as criancas brasileiras, até oito anos de
idade, estivessem alfabetizadas, porém, dados oficiais apresentados no SIMAVE, pelo IDEB e
pela PISA comprovam que nessas avaliagdes o desempenho dos alunos diminui no decorrem
do Ensino Fundamental, mesmo sendo avaliados nas mesmas competéncias quanto a leitura e
interpretagdo de texto. Revela-se assim que alunos aos 10, 11 e 12 anos, ainda possuem
dificuldade em ler e escrever e, em alguns casos, ainda nao estio alfabetizados, dados que sao
comprovados na analise dos dados coletados durante a pesquisa para a producao desse trabalho.

Sdo intmeras as dificuldades enfrentadas pelos profissionais da educagdo, seja na
estrutura fisica como material escolar e didatico pedagogico que diariamente obstaculizam a

mediacdo da aprendizagem das criangas, ¢ de forma especial, aquelas que sdo inseridas nos

190 termo Educacdio em Tempo Integral ou Escola de Tempo Integral diz respeito aquelas escolas e secretarias de
educacdo que ampliaram a jornada escolar de seus estudantes, trazendo ou ndo novas disciplinas para
o curriculo escolar. A maioria das unidades de ensino que adota esse modelo geralmente implementam a extensao
do tempo em turno e contra turno escolar — durante metade de um dia letivo, os estudantes estudam as disciplinas
do curriculo basico, como portugués e matematica, e o outro periodo ¢ utilizado para aulas ligadas as artes ou
esporte. (BRASIL, 2016-c).



41

anos Finais do Ensino fundamental (6° ano), sem adquirir as competéncias e habilidades
referentes a leitura e a escrita, sendo consideradas nao alfabetizadas ou semialfabetizadas.

O Programa de Pos-Graduacgao Stricto Sensu em Educagao da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul e a linha de pesquisa Curriculo, Formagdao Docente e Diversidade,
possibilitou a oportunidade de estudar para melhor compreender o fracasso escolar com
reflexdes sobre a violagdo ao direito de aprender de criangas que ndo foram alfabetizadas na
Idade Certa, proposta do PNAIC.

As informagdes e leituras bibliograficas contribuiram para nortear o trabalho com os
dados coletados junto a uma escola da rede publica de educagdo da regido do Tridngulo Mineiro,
que oferece o Ensino Fundamental Anos Finais tendo como objeto de estudo o contexto escolar
de criancas com dificuldades de ler e escrever e as dificuldades dos professores em mediar a
aprendizagem. Diante de tal situagdo, também ¢ feita uma discussdo sobre questdes
relacionadas a repeténcia, evasdo, abandono escolar, indisciplina e violéncia.

Como alunos que ndo chegam alfabetizados no E.F.A.F. e ainda se encontram em
processo de alfabetizagdo, evidenciamos que a aquisi¢do da escrita e leitura ainda nao foi
adquirida por esses alunos, exemplificando o fracasso escolar.

Em um breve levantamento de dissertagdes e teses na web site da CAPES

(http://catalogodeteses.capes.gov.br/) e de artigos no Scielo (www.scielo.org), demarcando o

periodo de 2017 a 2018, utilizando as palavras chaves PNAIC encontramos:

Tabela 03: Levantamento de produ¢des académicas dissertacoes, teses e artigos

PALAVRA- ARTIGOS DISSERTACOES TESES
CHAVE Total Total Total Total Total Total
SCIELO Selecionado CAPES Selecionado CAPES Selecionado
PNAIC 06 - 59 - 09 -

Fonte: Pesquisa bibliografica, 2018

Foram encontrados seis artigos, 59 dissertagdes e nove teses que abordam o PNAIC,

mas nenhuma das produgdes contempla o mesmo objeto de estudo desta pesquisa: criangas que
ndo chegam alfabetizadas nos Anos Finais do Ensino Fundamental e a dificuldades dos

professores mediarem a aprendizagem dos alunos.
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1.2. Principios Politicos na Educacio Mineira referentes a Alfabetizaciao

Evidenciamos durante a implementagao do PNAIC, mesmo com muitos avangos, que
alguns alunos ndo foram alfabetizados e configura-se nesses casos a ocorréncia de fracasso
escolar. Se, apds o encerramento no 5° Ano do E.F.A.L. onde estdo os Ciclos de Alfabetizacao
e Complementar essas criancas sao introduzidas no 6° Ano do E.F.A.F., ou seja, nos Ciclos
Intermediarios e da Consolidagdio no ensino ofertado nas escolas publicas mineiras'!, elas se
deparam com multiplos professores'? conforme o curriculo proposto., 0s quais, na sua maioria,
ndo possuem experiéncia para contribuir com a alfabetizagao tardia desses alunos.

A escola e os professores assumem mais uma responsabilidade junto aos seus alunos,
pois, “[...] realizar as necessarias adaptagdes e articulagdes, tanto no 5° quanto no 6° ano, para
apoiar os alunos nesse processo de transi¢ao, pode evitar ruptura no processo de aprendizagem,
garantindo-lhes maiores condi¢des de sucesso” (BRASIL, 2018) evitando o fracasso escolar.

O PNAIC visava uma formacao continuada e fornecia materiais didaticos e pedagdgicos
apenas aos professores alfabetizadores, entretanto nao foi levantada a hipotese de que algumas
criangas ainda ndo estariam alfabetizadas ao serem introduzidas no préoximo ciclo e que os seus
novos professores ndo teriam condigdes de dar sequéncia na alfabetizacdo e ainda dar conta do
processo de ensino-aprendizado propostos pelo curriculo escolar da disciplina que ministra.

Nao se considerou o fracasso escolar, mesmo ele estando evidenciado dentro das salas de aulas.

E que, diante dos precarios resultados que vém sendo obtidos, entre nds, na
aprendizagem inicial da lingua escrita, com sérios reflexos ao longo de todo o ensino
fundamental, parece ser necessario rever os quadros referenciais e os processos de
ensino que tém predominado em nossas salas de aula, e talvez reconhecer a
possibilidade e mesmo a necessidade de estabelecer a distingdo entre o que mais
propriamente se denomina letramento, [...] (SOARES, 2004, p. 15).

Outro aspecto refere-se ao delicado periodo em que ocorre a passagem dos alunos dos
ciclos dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental, e que também coincide com

a troca da Rede Municipal de Ensino pela Rede Estadual, sendo desta, a responsabilidade em

'1'O Ensino Fundamental, com duracio de nove anos, estrutura-se em 4 (quatro) ciclos de escolaridade,
considerados como blocos pedagogicos sequenciais: I — Ciclo da Alfabetizagdo, com duragdo de 3 (trés anos de
escolaridade, 1°, 2° ¢ 3° ano; II — Ciclo Complementar, com duragdo de 2 (dois) anos de escolaridade, 4° e 5° ano;
IIT — Ciclo Intermediario, com duragdo de 2 (dois) anos de escolaridade, 6° e 7° ano; IV — Ciclo da Consolidacao,
com duracdo de 2 (dois) anos de escolaridade, 8° ¢ 9° ano (MINAS GERALIS, 2012).

12 Docentes licenciados nas varias disciplinas ou 4reas do conhecimento, seja mediante licenciatura plena (varios
atos normativos do CNE), seja mediante Programa Especial de Formagdo Pedagogica de Docentes (Resolucao
CNE/CP n° 2/97, de 26/6/97).
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assumir as criangas que ingressam no 6° do Ensino Fundamental Anos Finais. O Governo de
Minas Gerais (2012) menciona, nesse periodo, que as criancas recebam uma atencao especial
da nova escola, em face das demandas diversificadas exigidas dos alunos, pelos diferentes

professores e, contrapondo a unidocéncia dos anos iniciais € menciona que:

A escola devera ainda articular com a Rede Municipal de Ensino, para evitar
obstaculos de acesso aos ciclos dos anos finais do Ensino Fundamental dos alunos que
se transfiram de uma rede para outra, para completar esta etapa da Educagdo Basica.
(MINAS GERAIS, 2012, p. 13).

Reconhecido o direito politico, garantido pela Resolugdo SEE n°2.197, de 26 de outubro
de Minas Gerais (2012), “[...] da busca de equidade e da exigéncia de diversidade de tratamento
para assegurar a igualdade de direitos entre alunos que apresentam diferentes necessidades”, e
diante disso temos a necessidade de continuar o processo de alfabetizacdo que para que esses
alunos possam “[...] ler, de maneira autonoma, textos de diferentes géneros, construindo a
compreensdo global do texto [...]” e de “[...] produzir textos orais e escritos, com coesdo €
corre¢do ortografica e gramatical [...]” (Minas Gerais, 2012).

No E.F.AF., dentro do quadro de servidores das escolas publicas que ingressam no
cargo e possuem como exigéncia a graduagdo em Pedagogia, estdo os especialistas em
Educagdo Bésica, que compdem as categorias de Supervisor ou Orientador Escolar!® e o
Professor para Ensino do Uso da Biblioteca/Mediador de Leitura'*. Esses profissionais da
educagao sao os que mais poderiam contribuir significativamente num trabalho de alfabetizagcdo
tardia com os alunos, porém, o excesso de atividades ndo permite que os mesmos disponham

de tempo suficiente para obterem sucesso. Ainda assim € proposto que

As formas e procedimentos utilizados pela Escola para diagnosticar, acompanhar e
intervir, pedagogicamente, no processo de aprendizagem dos alunos, devem
expressar, com clareza, o que ¢é esperado do educando em relagdo a sua aprendizagem
e ao que foi realizado pela Escola, devendo ser registrado para subsidiar as decisdes e
informagdes sobre sua vida escolar. (MINAS GERAIS, 2012, p. 15).

13 Especialistas da Educagdo Basica (EEB), Supervisores e Orientadores Escolares, devem possuir diploma
devidamente registrado de curso legalmente reconhecido de Licenciatura Plena em Pedagogia, com habilitagdo em
Supervisdo Pedagodgica ou Orientagdo Educacional, expedido por instituicdo de ensino superior credenciada.
(MINAS GERIAS, 2014).

14 Professor de Educagdo Basica, ou seja, Professor para Ensino do Uso da Biblioteca/Mediador de Leitura, deve
possuir diploma devidamente registrado de curso superior legalmente reconhecido de Licenciatura Plena em
Pedagogia ou Normal Superior, com habilitagdo para lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, expedido
por instituicdo de ensino superior credenciada. (MINAS GERIAS, 2014).
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O supervisor/orientador e o professor para ensino do uso biblioteca/mediador de leitura
desempenham varias fungdes dentro da escola e ficam limitados a sua atuacgdo junto aos alunos
com dificuldades relacionadas a alfabetizag¢ao e ao letramento, como também possuem pouco
tempo para auxiliarem os professores que possuem pouca formacdao, nenhuma formagao
especifica ou mesmo dificuldades para intervir nos déficits de alfabetizagdo dos alunos, mesmo

embasando suas a¢des no seguinte documento onde ¢ afirmado que:

As escolas e os professores, com apoio das familias e da comunidade, devem envidar
esfor¢os para assegurar o progresso continuo dos alunos no que se refere ao seu
desenvolvimento pelo e a aquisi¢ao de aprendizagens significativas, langando méo de
todos os recursos disponiveis [...] (MINAS GERAIS, 2012, p. 17).

Esses ‘recursos disponiveis’ ficam a mercé da criatividade dos profissionais de cada
escola, uma vez que ha pouco ou nenhum recurso material a disposi¢do dos professores
relacionado a alfabetizacdo/letramento nas escolas que ofertam E.F.A.F. Por outro lado, na
intencdo de realizar o que ¢ proposto no Plano de Intervencdao Pedagdgico Mineiro (PIP), os
profissionais da educacao do E.F.A.F. recorrem as atividades pedagogicas que pesquisam e
encontram na internet ou em livros didaticos especificos para alfabetizacdo adquiridos por
doagdes das E.FA.L., quando esses perderam a validade. Os professores regentes de turmas do
6° Ano do E.F.A.F. que tentam realizar o PIP e, assim, contribuem na alfabetizagao tardia do
aluno, sentem-se sobrecarregados, mais uma vez que, assumindo responsabilidades, o tempo
do professor fica direcionado em buscas de materiais e recursos didaticos pedagogicos para
ofertar ao aluno com dificuldade de em ler, escrever e interpretar textos diversos.

Ao utilizar como slogan a frase de impacto do PNAIC, “todas as criangas alfabetizadas
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2017-a, p. 07),
a campanha publicitdria/politica responsabilizou somente os docentes pelo sucesso e o fracasso
na alfabetizag@o dos alunos. Ao desconsiderar que a aquisi¢do da linguagem escrita ¢ complexa
e que nao ¢ possivel afirmar que todos os alunos terdo a mesma data para sua conclusdao do
Ciclo de Alfabetizacao, e que aqueles alunos que ndo conseguirem atingir a meta e, ainda assim,
ingressarem no 6° Ano E.F.A.F., sem adquirir as competéncias e habilidades que lhes deem
condicdes de escrever e ler o que lhe serdo propostos, temos a impressao que ¢ desconsiderada
a possibilidade de fracasso durante a execucao desse programa e a certeza de que todas as
criangas possuem o mesmo desenvolvimento cognitivo € as mesmas condi¢des socioculturais

de aprender.
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A Alfabetizagdo na Idade Certa e o seu fracasso sdo vivenciados por inimeros atores
em uma triste historia da qual ninguém quer ser o autor e/ou personagem principal, o assunto €
silenciado, considerando os alunos que ingressam no 6° Ano do E.F.A.F. e ainda ndo foram
alfabetizadas, presenciamos a trajetoria silenciosa de uma violacao ao direito de aprender dessas
criangas e mais uma vez ocorre a atribuicdo de culpa a figura do professor, nesse caso, os
professores regulares de todas as disciplinas da grade curricular desse aluno, cabendo s6 a ele
a responsabilidade em mediar todo esse processo de aprendizagem e de realizar “milagres
pedagdgicos”, “armados” quase que exclusivamente, a instrumentos arcaicos como giz e quadro
negro, além de sua boa vontade frente a uma desvalorizagdo profissional.

E, depois de um longo e dificil caminhar dentro da escola, quando esse aluno que ainda
ndo esta alfabetizado ou apresenta dificuldades em ler, escrever e interpretar ¢ finalmente
identificado e diagnosticado pela escola, cabe aos seus respectivos professores (sem formagao
em alfabetiza¢do) a responsabilidade de intervir e consolidar as competéncias e habilidades nao
adquiridas no ciclo anterior, segundo “Os estudos previstos no Plano de Intervengao Pedagogica
devem ser desenvolvidos, obrigatoriamente, pelo(s) professor(es) do(s) Componente(s)
Curricular(es) do ano letivo imediato ao da ocorréncia da progressao parcial. (MINAS
GERALIS, 2012, Art.75 §3°).

O professor muitas vezes ndo se reconhece, junto aos alunos, como sujeito e agente
nesse processo de violéncia institucional, uma vez que esses docentes sdo violados quanto ao
exercicio docente, por nao terem a sua disposicao recursos pedagogicos, monitores € materiais
para auxiliar nas atividades de interven¢ao dessas criangas.

Ignorar a existéncia dessas criangas com dificuldades quanto a leitura e a escrita no
ambiente escolar, ou tratd-las como um problema ‘apenas’ dos atuais professores da série
escolar, ¢ desconhecer a educagdo e o papel que essa possa influenciar na vida e nos destinos
da crianga. Ao professor da escola publica, em Minas Gerais, sdo solicitadas acdes que estdo
contempladas no PPP e no PIP com “[...] o objetivo de melhorar o desempenho dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem e garantir a continuidade de seu percurso escolar”. (MINAS
GERALIS, 2012, p. 02).

Estes documentos buscam nortear as atividades que sdo realizadas para recuperar o
aluno, mas os docentes enfrentam dificuldades ao colocar em pratica o que esta escrito nesses
documentos, considerando que ndo ¢ fornecida nenhuma formagao continuada ao docente e que

o qualifique para intervir nas dificuldades evidenciadas pelos alunos referentes a alfabetizagao.
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1.2.1 Plano de Intervencio Pedagogico Mineiro (PIP)

De acordo com Barros (2018, p. 258) o PIP teve como uma de suas idealizadoras, a
professora Maria das Gragas Pedrosa Bittencourt que, ao assumir a Superintendéncia de
Desenvolvimento Infantil em 2006 (Gltimo ano do primeiro mandado de Aécio Neves), se
deparou com o fato de apenas 48% das criangas dos anos iniciais do ensino fundamental da
rede estadual sabiam ler e escrever. O que culminou com a criagdo e implantagao de um plano
piloto com oficinas pedagogicas e acompanhamento dos professores e esse percentual saltou
para 63% em um ano e, em 2013, as criangas com até oito anos de idade, contempladas pelo
projeto atingiram o percentual de 93% dos estudantes como nivel adequado de alfabetizagao.

Entretanto, segundo Barros (2018, p. 260) em 2014, ano eleitoral, o PIP perde sua
estruturam inicial e com a troca de governo estadual em 2015, as atividades e a metodologia
adotada de formagdo continuada dos profissionais da educagdo sofreram alteragdes e tiveram
os investimentos reduzidos, alterando a realizagdo de visitas e as atividades pelas oficinas
pedagdgicas nas escolas. E, ainda em 2015, os resultados no IDEB tiveram queda de 4,7 para
4,5 na rede estadual, e em 2017 a atividades pedagodgicas que norteavam o PIP foram
encerradas. “Assim, politicas educacionais reconhecidamente bem-sucedidas foram enterradas
sem a menor cerimonia. Pura picuinha politica”. (BARROS, 2018, p. 262).

A formacdo continuada de professores na educag¢do mineira deixou de ser ofertada
deixando carente de formacao e de materiais pedagdgicos que norteavam as atividades previstas
no PIP e que estavam regulamentadas pela Resolu¢ao SEE n°®2.197, de 26 de outubro de 2012,
que dispunha sobre a organizacdo e o funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de

Educacao Bésica de Minas Gerais, preconizadas no Art. 05:

[...] parte integrante do Projeto Politico-Pedagdgico o Plano de Intervencdo
Pedagogica (PIP) elaborado, anualmente, pela Equipe Pedagogica da Escola, a partir
dos resultados das avaliagdes internas e externas, com o objetivo de melhorar o
desempenho dos alunos no processo de ensino-aprendizagem e garantir a
continuidade de seu percurso escolar. (MINAS GERAIS, 2012, p. 2).

Os profissionais das escolas publica mineira se viram tolhidos quanto ao cumprimento
da resolucdo de 2012, por deixar de existir uma rede de apoio pedagogico estadual e regional,

conforme estabelecia o Art. 6° da Resolugdo de que:
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Os profissionais da Escola devem reunir-se, periodicamente, conforme cronograma
estabelecido pela Equipe Gestora, para estudos, avaliagdo coletiva das agdes
desenvolvidas e redimensionamento do processo pedagogico, conforme o previsto no
Projeto Politico-Pedagdgico e no Plano de Intervencdo Pedagogica (PIP). (MINAS
GERALIS, 2012, p. 2).

Para elaboracao do PIP, cada escola deveria utilizar os dados disponibilizados pelos

seguintes programas:

[...] a andlise dos resultados da avaliacdo interna da aprendizagem realizada pela
Escola ¢ os resultados do Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica -
SIMAVE-, constituido pelo Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educagao
Bésica - PROEB -, pelo Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo - PROALFA - e
pelo Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar - PAAE - devem ser
considerados para elaboracdo, anualmente, pela Escola, do Plano de Intervengdo
Pedagogica (PIP). (MINAS GERAIS, 2012, p. 20).

A Escola Estadual onde foi realizada a pesquisa disponibilizou seu PPP 2017/2018,
informou de que o mesmo ¢ reavaliado bienalmente a fim de atender as necessidades dos alunos,
e ainda, de que anualmente a equipe pedagogica regional auxilia quanto a reelaboragdo do PPP,
de forma a atender as demandas da Escola e dos alunos. O PPP da escola contempla as
legislagdes Federal e Estadual vigentes, além de manter os registros das atividades que foram
elaboradas pelo PIP anual.

Comparando os dados avaliativos da Escola Estadual pesquisada, na figura 01 (recorte
do Anexo B da presente dissertacao) percebe-se que de 2013 para 2014 diminuiu o valor da sua
Proficiéncia em Lingua Portuguesa de 246,5 para 244,8 e em 2016 para 242,9, ou seja, perdeu
pontos na proficiéncia. O que leva a questionar se a diminui¢ao dos investimentos pelo governo
de Minas Gerais afetou tal desempenho, porém ao analisarmos o ultimo resultado, de 2018,
periodo que coincide com a reavaliagdo do PPP da escola e com o trabalho pedagogico
realizados juntos aos professores, € estes juntos aos alunos, percebemos o aumento de 8,7
pontos na proficiéncia em lingua portuguesa.

Também deve ser levado em consideracdo e analisar que o numero de alunos previstos
para a realizacdo da prova era de 50, mas 45 estavam presentes, o que d4 um percentual de 10%
de alunos que ndo participaram da avaliacio do SIMAVE/PROEB. Nos 90% de alunos
presentes, analisamos 0 % por padrao de desempenho em que 22,2% dos alunos estao no Nivel
Baixo, 48,9 % no Nivel Intermediario, 26,7% no Nivel Recomendado e 2,2% no Nivel

Avangado.



48

Figura 01: Desempenho do PROEB da escola 16cus da pesquisa
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FONTE: http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf

Analisando ainda a Figura 01, observa-se que a Média Estadual de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa foi de 251,9; a Média da Regional foi de 253,2. Entretanto, mesmo a escola
estando abaixo desses dois niveis, ressalta-se o fato de sua elevacao nesses ultimos dois anos,
mérito do trabalho pedagogico realizado pelos docentes e supervisoras, que realizaram as
atividades do PIP com éxito, mesmo sem a rede de apoio inicial de quando o mesmo foi

elaborado.

1.2.2 Projeto Politico Pedagogico (PPP) Municipal

Para coleta de dados, solicitei em janeiro de 2018, na Secretaria de Educagao e Cultura
(SMEC) do municipio, onde foi realizada a pesquisa, uma copia do Plano de Ensino Municipal
e foi justificado que a equipe pedagdgica havia assumido a SMEC em outubro de 2017 e que
este documento ainda estava sendo elaborado, visto que ndo existia uma copia deixada pela
gestdo municipal anterior, entretanto, foi disponibilizada a copia de apenas um PPP de uma

escola municipal'>.

15 A rede Municipal de Educacdo Basica onde foi realizada a pesquisa, atualmente possui: 03 unidades Centro
Municipal de Educagdo Infantil (CEMEI) para criangas de 0 a 5 anos e 08 unidades de Ensino que ofertam
Fundamental Anos Iniciais para criangas de 6 a 10 anos, onde apenas 02 escolas publicas municipais ofertam os
E.F.A.F. para jovens de 11 a 14 anos (Informacdes fornecidas por uma servidora do SMEC).
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Nesse PPP foi analisado o norteamento do trabalho pedagogico na escola referente a
alfabetizagdo das criancas que estavam no 5° Ano do EFAI e que no proximo ano letivo seriam
inseridas no 6° Ano EFAF, possivelmente em uma das duas escolas municipais ou em uma das
quatro Escolas Estaduais que oferecem esse ensino.

Ao analisar o PPP da Escola Municipal, identificamos que ele teve sua elaboragdo
embasada nas seguintes legislacdes:

e LDB- Leis de Diretrizes e Base Nacional,

e PDME - Plano Decenal Municipal de Educacao;

e Resolucao n® 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil;

e Resolucaon® 7, de 14 de dezembro de 2010 DOU de 15/12/2010 (n°® 239, Secao 1, pag.
34) que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos e revoga a Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998;

e Resolucdo CEE n°® 460, de 12 de dezembro de 2013 que consolida normas sobre a
Educacdo Especial na Educagdo Bésica, no Sistema Estadual de Ensino de Minas
Gerais.

Também estd afirmado no PPP da Escola Municipal disponibilizado pelo SMEC, que o
Ensino Fundamental, etapa de escolarizacdo obrigatoria, deve comprometer-se com uma
educacdo com qualidade social e garantir ao educando: o desenvolvimento da capacidade de
aprender, com pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.

No referido PPP ndo cita documentos especificos que regulamente a alfabetizacdo e
também nao traz nenhuma referéncia metodoldgica ou um aporte teérico embasando o processo
de media¢do na alfabetizagdo de suas criangas, consequentemente, constatamos que nessa
escola municipal em seu PPP ndo contempla a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural e
da Pedagogia Historico-Critica como meio tedrico metodoldgico para a intervengao pedagogica

no processo de alfabetizagdo das criancas.

1.3  Contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica
na/da Alfabetizacao

A histdria da escrita come¢a muito antes da primeira vez em que o
professor coloca um lapis em sua mao e lhe mostra como formar
letras. (LURIA, 2001, p.143).
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Os profissionais da educa¢do devem ter a clareza da funcdo social da escola na formacao
dos individuos e da importancia da sua profissdo para a sociedade em que esta inserido.
Reconheco que meu trabalho, até entdo, era alienado e reproduzia experiéncias que tinha
vivenciado quando aluna ou copia de algum profissional que havia obtido sucesso em seu
trabalho docente. Tinha dificuldades quanto a imersdo dos estudos no mundo académico da
pos-graduacao, da pesquisa, e da teoria que contempla o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, como a memoria, a atengdo, a abstracdo, a fala e o pensamento tedrico que, no
processo de apropriacao da cultura pela crianga, ocorre pela mediacao e interagao social no uso
de signos (VIGOTSKI, 1999).

Os pressupostos que serdo utilizados na andlise dos dados recebem contribuicdes da
Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky (1995, 2005 e 2006) e Leontiev (1978) e da
Pedagogia Historico-Critica de Duarte (2013) e Saviani (2003), na Alfabetizacao, de Martins
(2011), Marsiglia (2011) e Dangi6 (2018).

Uma vez estabelecido que o ensino de ciéncias ndo pode prescindir da PHC
(pedagogia historico-critica) e da fundamentagdo marxista, se ¢ desejado um ensino
comprometido com o avango social, meu objetivo ¢ estabelecer a visdo de ciéncias
que melhor coadune ao pensamento pedagodgico como referencial deste trabalho.
(SANTOS, 2005, p. 4).

Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, o educador deve ter como premissa a
educacao escolar ¢ a transmissao da cultura historicamente sistematizada como condi¢ao de
humanizagdo dos individuos. Isto requer do professor a compreensdo de uma concepgao
historico-cultural do homem e da sociedade e na humanizagdo por meio da educagdo escolar,
um produto histdrico-social essencial para o desenvolvimento do aluno, ou seja, ter o olhar para
a aprendizagem como processo de apropriacao da experiéncia produzida pela humanidade de
maneira intencional para que ocorra a humanizagao. Nas palavras de Martins e Marsiglia (2015,

p-73):

Conforme explicitado por noés, a alfabetizagdo compreende de um processo de
apropriagdo, pelos individuos, de uma forma especifica de objetivagdo humana: a
escrita. Essa objetivacdo ¢ produto de historico do trabalho, da vida social e, como tal,
assenta-se necessariamente, na pratica social. Se isso confere, quando a escrita deixa
de ser compreendida como uma unidade de sentido nas praticas sociais, quando se
aliena daquilo que lhe confere fundamento, tal fato resulta do fracasso no processo de
transmissdo, portado, ndo hé alfabetizacao.
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Martins e Marsiglia (2015), afirmam que ndo devemos considerar que nao ha alguém
“meio alfabetizado”, tomando como referéncia os pressupostos vigotskyanos, onde um aluno
alfabetizado, conforme a proposi¢ao vigotskyana, ¢ aquele que se apropriou da linguagem.

Por outro lado, nao ocorrendo uma mediacao consciente para a alteracdo do psiquismo
da crianga, ndo temos o desenvolvimento psicologico impulsionado € nem a apropriagdo do
conhecimento, situagdo na qual o direito da criangca de aprender ¢ violado. Desta forma,
queremos dizer que, mesmo diante de legislagdes e politicas publicas que buscam garantir a
educagao como direito de todos e o pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para a vida

em sociedade, ha determinagdes internas da escola que dificultam o processo de aprendizagem.

E preciso transmitir as novas geragdes aquilo que os seres humanos ja desenvolveram
e conquistaram ao longo da histéria humana, por meio do trabalho. Essa transferéncia
nio se da de maneira natural, nem tdo somente mecanica, € para apropriar-se da
cultura ¢ preciso desenvolver maximamente as funcdes psicoldgicas superioras que
possibilitem aos individuos utilizar o patriménio humano-genérico exitosamente
fazendo das apropriacdes mediagdes entre os sujeitos e a realidade. (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015, p.30).

O ensino que garanta aprendizagens e desenvolvimento humano dos alunos ¢ a razdo da
sua existéncia, pois a escola tem como objetivo, proposto pela Constitui¢do Federal (1988), que
“[...] o ensino sera ministrado com base nos principios de igualdade de condigdes para o acesso
e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Com efeito, a permanéncia do aluno num ambiente
educacional escolar pressupde contribuir com o desenvolvimento da pessoa humana,
adquirindo discernimento e sabedoria.

Neste sentido, busca-se um homem educado, com discernimento e sabedoria para
distinguir o que ¢ bom para si e para as demais pessoas, tornando a educa¢do um meio
humanizador que forma e transforma o ser humano e, como resultado, este transforma a
realidade circundante e a sociedade. Entretanto, alguns alunos, “[...] @ medida que aumentam
os anos de escolarizacao, ao invés de diminuirem as dificuldades, elas ficam cada vez maiores,
porque se acumulam as inadequagdes de apropriagdes da leitura e da escrita” (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015, p.75), o que consequentemente produzir individuos alienados com
dificuldade de interpretar textos e informagdes no decorrer da sua existéncia.

Para compreender os pressupostos da Psicologia histdrico-cultural, o materialismo
histérico dialético e a Pedagogia Historico-Critica, as leituras e estudos, possibilitam
compreender que a educagdo age como mediagdo no interior da pratica social global, em que,

a pratica social ¢, ao mesmo tempo, o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica
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educativa, conforme ¢ proposto por Saviani (2003). A educagdo que consegue libertar o
individuo da ignorancia e possibilitar a apropriagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela sociedade e, por seguinte, essa mesma educagao deve levar o aluno a perceber-
se como cidadao de direitos e potencialidades.

No Brasil, a educagdo sempre esteve distante desses pressupostos €, ao buscarmos a
historia da educacdo, perceberemos que, desde a monarquia, o ensino publico passa por varias
politicas e/ou programas educacionais, mas que efetivamente ndo funcionaram a contento, pois
mesmo que possuiam uma fundamentacao tedrica, esta ndo era disponibilizada para estudos
formativos para todos os docentes.

O ler, o escrever e o compreender o que esta escrito, ser alfabetizado e letrado, tém sido
objeto de estudos nos trabalhos académicos de conclusdo de cursos, artigos cientificos,
dissertacdes e teses, conforme o levantamento feito para a producao da Tabela 04, demarcando

o periodo de 2017 a 2018, utilizando as palavras-chave: “Alfabetizagdo” e “Letramento”.

Tabela 04: Levantamento de produgdes académicas sobre alfabetizacao e letramento

PALAVRA- ARTIGOS DISSERTACOES TESES
CHAVE Total SCIELO Total CAPES Total CAPES
Alfabetizacao 131- 582 168
Letramento 72 478 193

Fonte: http://catalogodeteses.capes.gov.br/ e www.scielo.org.Mapeamento realizado em jan./2020.

Dentro de uma perspectiva neoliberal, a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) e para
as Organizacdes das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a
educagdo, a alfabetizagdo, a leitura e a escrita sdo temas prementes, que figuram em seus

relatorios como um compromisso da comunidade internacional.

A educagdo ¢ um direito humano fundamental e central na missdo da UNESCO.
Previsto em varios instrumentos juridicos internacionais, desde a Declaragdo dos
Direitos do Homem (1948), o compromisso da comunidade internacional em garantir
a realizagdo desse direito foi renovado e ampliado pela Agenda 2030 das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS), adotados pela comunidade
internacional em 2015. (NOLETO, 2018, p. 6).
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Conseguinte, as familias depositam na educagdo e na formagao escolar a esperanca de
um futuro melhor para seus filhos. A ONU (2017, p. 4), a exemplo, apresenta os beneficios da

educagao para os individuos e para a sociedade.

A recompensa desses esforcos ¢ uma educacdo que ajuda o crescimento € o
desenvolvimento. Se for realizada com qualidade, a educago cura toda uma série de
males da sociedade. Para os individuos, promove emprego, renda, satude e redugdo da
pobreza. Para as sociedades, impulsiona o crescimento econdmico de longo prazo,
incentiva a inovagao, reforca as instituigdes e promove a coesdo social. Porém, como
mostram as evidéncias crescentes, sdo as habilidades adquiridas por meio da educagéo
e ndo apenas o tempo despendido na escola que conduzem o crescimento e
proporcionam aos individuos os recursos para o trabalho e para a vida. (ONU, 2017,

p. 4).

Nessa visao neoliberal, a educagdo se apresenta como um meio de proporcionar o
crescimento econdomico por meio do trabalho e de cura dos males da sociedade. Todavia, a
educagdo sozinha nao resolve todos os problemas sociais, porém o conhecimento contribui para
tirar o ser humano do estado de alienac¢do, permitindo que ele pense. Pois a escola constitui um
espaco de aprendizagem, mas nem todos sao beneficiados da mesma maneira com os conteudos
cientificos e sociais, de ampliagdo das relagdes interpessoais e culturais, que contribuem para a
humanizagdo sob influéncias historicas e culturais. A socializa¢do dos produtos do trabalho
escolar contribui para que o individuo desenvolva a apropriagdo dos conhecimentos
historicamente sistematizados, facilitando a decodificagdo abstrata da realidade concreta.
(MARTINS, 2013-b).

Em um periodo em que a fun¢do social do professor e sua atuagdo profissional vém
sendo cerceadas e, constantemente, questionadas, conforme destaca Martins (2013, p.117),
“[...] € compreensivel que profissionais da educacao formal se debatam entre incertezas no que
tange a funcao da escola e do papel do professor, carentes de parametros objetivos pelos quais
orientam seu trabalho”, esse profissional ndo entra pronto no mercado de trabalho, ¢ necessario
continuar estudando, pois, sem conhecimento, diminui a possibilidade de questionar as politicas

publicas a que estdo inseridos.

Nas tultimas décadas a psicologia histérico-cultural vem ganhando significativa
expressao no campo educacional, haja vista suas inimeras contribui¢cdes potenciais
para a requalificagdo da pratica pedagogica, especialmente, pelo tratamento que
dispensa a relagdo entre o ensino, sobretudo de conceitos cientificos, ¢ o
desenvolvimento do psiquismo humano. Ndo obstante, ha que se reconhecé-la como
uma teoria psicologica e ndo como uma teoria pedagdgica, de sorte que sua
transposi¢do para o campo da educagdo escolar exija articulagdes com preceitos
pedagodgicos coerentes com os principios que veicula. (MARTINS, 2016, p. 41).
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A Psicologia Historico-cultural e a Pedagogia Histdrico-Critica langam luz a uma
pratica pedagogica comprometida com o maximo desenvolvimento dos envolvidos e a
requalificacdo da pratica pedagogica conforme afirma Martins (2016). Vygotsky, Leontiev e
Luria “[...] consideram que o desenvolvimento do psiquismo humano e suas propriedades nao
resultam de uma complexificagdo natural evolutiva, mas, da préopria formagao cultural dos
individuos”. (MARTINS, 2016, p. 54). Dai a importancia das contribui¢cdes desses autores a

este trabalho e a educagao.
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2. ESCOLA E VIOLENCIA: SILENCIAMENTO E VIOLACAO AO
DIREITO DE APRENDER

A educacao ¢ um direito de todos, sendo assim, ser alfabetizado e ter as habilidades e
competéncias necessarias para desenvolver a escrita e a leitura desenvolvidas, ¢ também um
direito universal e precisamos encontrar meios na escola e na educagdo para que a transmissao
de cultura ocorra com menos fragmentacao de conhecimentos para maior desenvolvimento do
ser humano e, por conseguinte, da sociedade onde estamos inseridos, considerando os
pressupostos historico-culturais.

A cultura produzida em milénios pela humanidade ndo se tornou universal no sentido
do acesso, e ao negar aos nossos semelhantes a aprendizagem, a apropriagdo dos niveis mais
elevados de cultura, impedimos também o seu desenvolvimento humanizador e testemunhamos
uma violéncia institucional. E criancas escolarizadas, porém nao alfabetizadas tem direitos
violados, tais como: ao principio da igualdade. Portanto, uma violagdo de direitos camuflados
no silenciamento que ocorre no dia a dia escolar. Esses procedimentos geram resultados quanto
ao impedimento de que todos sejam alfabetizados na idade certa.

Refletir sobre as responsabilidades que as instadncias possuem dentro do sistema
educacional, relacionado a aquisi¢do da linguagem e consequentemente quanto a alfabetizagao,
demanda um esfor¢o conjunto, envolvendo as esferas federal, estaduais e municipais, com
politicas governamentais e publicas, envolvendo as trés esferas do poder, Executivo,
Legislativo e Judiciario.

As pesquisas sobre o “fracasso escolar” tém a sua histéria e Angelucci; Kalmus;
Paparelli; Patto (2004) realizaram um estudo introdutério do estado da arte da pesquisa sobre o
tema na rede publica de ensino fundamental. Apontam que as pesquisas apresentam vertentes
que compreendem o fracasso escolar de diversas formas como: problema essencialmente
psiquico; problema meramente técnico; questdo institucional; questdo fundamentalmente
politica. Mencionam a existéncia de continuidades e rupturas teérico-metodoldgicas em relagao
aos caminhos percorridos pela producgdo do saber na drea; teses com predominio de concepgdes
psicologizantes e tecnicistas de fracasso escolar, outras de concepgdes inconciliaveis e as que
dialogam e avangam a pesquisa critica do fracasso escolar, inserindo-o nas relagdes de poder
existente numa sociedade de classes.

Para Soares (1985), o fracasso escolar em alfabetizagdo ndo se explica, apenas, pela

complexidade da natureza do processo, mas faz-se necessario analisar todo o espaco escolar e
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a proposta de ensino nos ambitos Federal, Estadual e Municipal, considerando a inexisténcia
de programas que assumam o problema educacional das criancas que ndo foram alfabetizadas

na Idade Certa. Segundo Pereira e Guimaraes (2015, p. 40097),

[...] o fracasso escolar se tornou um dos maiores problemas governamentais, onde se
busca de forma rotineira os culpados e a causa desse fracasso, chegando a depositar a
culpa na propria crianga, as vezes na familia, na qualificagdo dos professores, na
metodologia de ensino, na determinada classe social, estendendo até ao sistema
econdmico, politico e social.

Ter assegurado o direito a educacdo na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na
LDB/96 (BRASIL, 1996), no Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — Lei 8.069/90 (BRASIL,
1990), nao impede que o direito de aprender seja violado. Se considerarmos a corrente teorica
que enfatiza a dimensao politica da escola, como uma instituicdo social concebida pela l6gica
constitutiva da sociedade de classes, percebe-se que o fracasso escolar estd posto nas relagdes
de poder estabelecidas no interior da institui¢do escolar, de forma particular na violéncia
praticada pela escola ao estruturar-se com base na cultura dominante € nao reconhecer e,
portanto, desvalorizar a cultura popular. (ANGELUCCI &outros, 2004, p. 62-63).

Segundo Abramovay (2005, p. 54) a violéncia ¢ dinamica e mutavel e depende do
contexto cultural. Portanto, se faz necessario refletir sobre as varias situacdes cotidianas as
quais estamos expostos, ainda mais no ambiente escolar, considerando que a violéncia ¢ um
conceito que transita entre o metaforico e o simbdlico. De acordo com Abramovay (2005, p.

53).

Apresentar um conceito de violéncia requer certa cautela, isso porque ela é,
inegavelmente, algo dindmico e mutavel. Suas representagdes, suas dimensdes e seus
significados passam por adaptagdes a medida que as sociedades se transformam. A
dependéncia do momento historico, da localidade, do contexto cultural e de uma série
de outros fatores lhe atribui um carater de dinamismo proprio dos fendmenos sociais.

Ha que considerar os multiplos fatores que interferem no processo de ensino e de
aprendizagem, para assim conseguir relacionar o fato de individuos nao alfabetizados, alunos
que ingressam no 6° ano E.F.A.F. e que carregam as consequéncias do fracasso escolar,
manifestado em evasdo, abandono escolar e reprovacao, ou ainda, por ter sua atencao dispersa,
a crianca possa cometer incivilidades, indisciplina e violéncia, e por outro lado, pode sofrer
bullying dos colegas, refor¢ando ainda mais o sentimento de incapacidade e de permanecer no

ambiente escolar.
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E necessario refletir sobre o fato da transferéncia de responsabilidade quanto a néo
alfabetizagdo do aluno ao permitir que ingresse em outro nivel escolar com dificuldades em ler,
escrever e interpretar. Essa trajetoria ¢ silenciada, porém, quando essas dificuldades sao
percebidas e identificadas, nos deparamos com educadores que possuem dificuldades em
mediar o processo de aprendizagem para a alfabetizagdo e, consequentemente, na aquisi¢ao da
linguagem. H4 um silenciamento e parte dos docentes, a partir de entdo, se tornam agentes
passivos e violam ao direito da crianca de aprender. A violéncia institucional ¢ um reflexo direto
de politicas publicas mal elaboradas, acarretando maiores problemas aqueles que figuram na

faixa de pobreza, que ndo dispdem de capital econdmico e de acesso a cultura.

2.1 Violacao ao Direito de Aprender: o Fracasso Escolar na Alfabetizacao

Como professora na rede publica estadual de Minas Gerais, tenho vivenciado a angustia
do fracasso escolar de algumas criangas, uma violéncia institucional, cujas consequéncias
podem ser manifestadas por meio de evasdo, abandono e repeténcia, ou at¢ mesmo de
indisciplina na sala de aula.

Entendemos que esse fracasso escolar das criangas resulta da falta de compreensao, por
parte do professor, da atividade de ensino e do “[...] grau de complexidade requerido nas ac¢des
dos individuos e a qualidade das mediacdes disponibilizadas para sua execuc¢ao que representam
os condicionantes primarios de todo o desenvolvimento psiquico”. (MARTINS, 2013, p. 134).

Esse olhar constante para os problemas de fracasso escolar, que gera a evasao escolar e
até mesmo outros problemas influenciados por fatores diversos, em sua maioria social e
econdmico gera tensdo no espaco escolar, especialmente para alunos do 6° ano. Essa faixa etéaria
propicia cuidados constantes, o que nem sempre ¢ percebido por professores, que estdo em sua
maioria sobrecarregados de aulas e salas lotadas. Assim fica dificil esses alunos com problemas
de aprendizagem ter olhares atentos pela equipe escolar.

Em determinadas situagdes se verifica inclusive o desencorajamento de pais e
professores para que continuem buscando sanar essas dificuldades, o que gera uma quebra de
expectativa, observado principalmente com as baixas notas, a nao atencao didatico-pedagogica

e as reprovagoes constantes.
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Figura 02: O fracasso vivenciado por alunos 6° Ano
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Fonte: Livro Cuidado, Escola!

2.2 Escola: Espaco para o Processo de Ensino Aprendizagem

Ensinar ¢ uma atividade complexa que enlvolve questdes politico-pedagodgica na

construgdo e reconstrucao do conhecimento. Para Gadotti (2011, p. 24),

[...] o professor ¢ muito mais um mediador do conhecimento, diante do aluno que € o
sujeito da sua propria formagdo. Nao confundir “mediador” com “facilitador”. As
maquinas, os meios, os computadores, sdo facilitadores. O professor ¢ um dirigente.
Mais do que um facilitador, ¢ um problematizador; sua fungdo ¢ politico-pedagégica.
O aluno precisa construir e reconstruir conhecimento a partir do que faz. Para isso, o
professor também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos
sentidos para o quefazer dos seus alunos.

Ensinar um aluno a ler e escrever e proporcionar condi¢des para o seu desenvolvimento,
humanizagdo e expressar seus pensamentos ¢ uma das “bonitezas” de ser professor, e segundo

Gadotti, (2011, p. 56):

Conhecer é importante porque a educagdo se funda no conhecimento e este na
atividade humana. Para inovar é preciso conhecer. A atividade humana ¢
intencional, ndo estd separada de um projeto. Conhecer niao é sé adaptar-se ao
mundo. E condigio de sobrevivéncia do ser humano e da espécie.
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O Relatério de Desenvolvimento Mundial 2017'¢ propde agdes politicas, tais como
113 . 3 y . . Lo “ 1A .
avaliar o aprendizado, para torna-lo um objetivo sério; atuar em evidéncias, fazendo as escolas
trabalharem para alunos e o alinhamento dos atores, para fazer o sistema funcionar para

aprender”. E afirma que

A escolaridade sem aprendizagem ndo € apenas uma oportunidade desperdigada, mas

também uma grande injustica [...]. Sem aprendizagem, a educacdo ndo cumpre
plenamente suas promessas como impulsora, tanto da eliminagdo da pobreza como da
prosperidade compartilhada. [...]. Quando a melhoria da aprendizagem ¢é uma
prioridade, um progresso substancial é possivel. (ONU, 2017, n. p.).

A LDB n° 9394/96, legislacao vigente em nosso pais a mais de vinte anos, compreende
a alfabetizacdo como processo realizado nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ainda

complementa:

O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatdrio e gratuito na
escola publica, terd por objetivo a formagdo basica do cidaddo, mediante: 1 — o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo. Porém, quando as competéncias nio sdo
adquiridas por esse aluno, cabe aos professores regentes nas diversas disciplinas que
compdem o curriculo escolar, cabe ao professor intervir nessas dificuldades. (LDB n°
9394/96, Art. 32).

Existem IES que ofertam cursos de Licenciaturas € ndo preocupam muito com oS
resultados do ensino e o acompanhamento da linha tedrica preconizada no Projeto Pedagogico,
que embasa as atividades de ensino dos professores. Parte dos professores ao se depararem com
situagdes de alunos ndo alfabetizados ou com habilidades e competéncias ainda ndo adquiridas,
se veem com dificuldades de intervir na deficiéncia de aprendizagem e nas dificuldades
manifestadas pelo aluno. .

Sabemos que os alunos trazem a cultura internalizada do ambiente social em que estdo
inseridos, mas existe uma dificuldade mutua, ao professor e ao aluno, de ensinar e aprender

junto com os demais colegas que estao alfabetizados, estes sabem ler, escrever, e realizam todas

%0 World Development Report 2018 (WDR 2018) — Aplicando a Realizagdo da Promessa da Educagdo - ¢ o
primeiro dedicado inteiramente a educagdo. E o momento ¢é excelente: a educacdo tem sido fundamental para o
bem-estar humano, mas ¢ ainda mais em um momento de rapida mudanga econdmica e social. A melhor maneira
de equipar as criangas e os jovens para o futuro é colocar sua aprendizagem no centro. O WDR de 2018 explora
quatro temas principais: 1) promessa da educagdo; 2) a necessidade de iluminar a aprendizagem; 3) como fazer as

escolas trabalharem para os alunos; e 4) como fazer funcionar os sistemas para aprender. (Publicado na pagina
oficial da ONU em 03/10/2017).
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as atividades propostas pelo planejamento escolar. Como exemplo, citamos o caso especifico

da disciplina de Ciéncias Naturais:

Os objetivos de Ciéncias Naturais no ensino fundamental sdo concebidos para que o
aluno desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como
individuo e como cidaddo, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e
tecnologica. [...] Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia,
matéria, transformagdo, espaco, tempo, sistema, equilibrio ¢ vida. (PCN/Ciéncias,
1998, p. 32-33).

Considerando os objetivos especificos dessa disciplina e tendo ciéncia das demais
disciplinas do curriculo, o aluno recém-ingressante no 6° Ano do Ensino Fundamental com
deficiéncias na formacao e falta de competéncias como saber ler e escrever, da-se entdo o inicio
a uma violéncia institucional ao ser deixado de lado no processo de aprendizagem, e tem
dificuldade de permanecer na escola, ao se deparar com conteido ndao aprendidos que
possibilitaria sua progressao educacional, e ainda a auséncia de um profissional com condigdes

de dar continuidade ao processo de alfabetizacao.

E inegével a importancia da Educagdo para o ser humano, para a sociedade e para o
pais. Entretanto, a Educacdo ndo pode ser apenas um ideal ou uma promessa: precisa
ser um direito realizado. Ha que se combater as violagdes desse direito fundamental,
que tém ocorrido em diversos niveis e tém impossibilitado que os desideratos
constitucionais sejam satisfatoriamente alcangados [...] (TOFFOLI, 2017, p. 7).

De acordo com Bezerra (2018), quando em 1945 as pessoas ainda sofriam com as
consequéncias da Segunda Guerra Mundial e grandes lideres mundiais se uniram na inteng¢ao
de evitar que atrocidades causadas por seres humanos contra seus proprios semelhantes
ocorressem novamente, surgia assim o sonho que viria a ser concretizado de garantir os direitos
universais a todos os seres humanos, consubstanciados na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH).

Foi definida uma data comemorativa oficial pelas Nagdes Unidas, o dia 10 de dezembro
de 1948, para publicacao da Carta “Magna Internacional para toda a Humanidade” e que
posteriormente renomeada como “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos”, teve a
participag@o de mais de 50 paises na redagao e elaboragdo do texto final. E assim definido pela
ONU (2018) que os “direitos humanos sao direitos inerentes a todos os seres humanos,
independentemente de raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra

condigdo”.
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Tratados e leis de todo o mundo reconhecem a educagdo como um direito humano
fundamental. Além disso, a educagdo transmite conhecimentos e¢ habilidades que
permitem as pessoas desenvolverem ao maximo seu potencial e, por isso, torna-se um
catalisador para a realizagdo de outros objetivos de desenvolvimento. A educacdo
reduz a pobreza, aumenta as oportunidades de trabalho e impulsiona a prosperidade
economica. Ela também melhora a probabilidade de as pessoas terem uma vida
saudavel, aprofunda as bases da democracia e transforma atitudes para proteger o
meio ambiente e empoderar as mulheres. (UNESCO, 2014, p. 22).

Segundo Flach (2011, p. 286) ao falarmos da “[...] histdria social, politica e educacional
brasileira, podemos afirmar que a existéncia de uma politica de educacao voltada para o povo
em sua totalidade ainda estd em processo de efetivagdao” e, por conseguinte, em construgdo, um
idedrio de muitos que sonham com uma educagao publica de qualidade e igualitéria.

Em comemoracdo aos 70 anos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos consta

na pagina brasileira oficial da ONU, a seguinte afirmagao:

Gragas a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e aos compromissos dos
Estados quanto a seus principios, a dignidade de milhdes de pessoas foi elevada, um
sofrimento humano incalculavel foi impedido e os fundamentos de um mundo mais
justo foram construidos. (ONU, 2018-a, n.p.).

Uma campanha da ONU teve como base os trés objetivos centrais:
“promover, envolver e refletir”. A propria Declaracdo dos Direitos Humanos ajuda entender

questdes relacionadas ao silenciamento e violagdo ao direito de aprender.

Nosso proposito é envolver uma ampla base de publicos de todo o mundo para ajudar
a promover a compreensao sobre como a Declaragdo Universal empodera todos nds,
e para motivar mais reflexao sobre as formas como cada um de nds pode defender os
direitos, todos os dias. (ONU, 2018-b, n. p.).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos eleva a dignidade dos homens e traz a
afirmativa que temos direitos e que devemos lutar por eles, e considerando que o homem que
prega pela justica ¢ 0 mesmo homem injusto com o seu semelhante. Ao afirmar em seu artigo
primeiro que “[...] todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”
(ONU, 1948, n.p.) cria-se a expectativa de igualdade entre os pares e no que diz respeito a

educacdo gratuita a todos os seres humanos.
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Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares ¢ fundamentais. A instrug@o elementar sera obrigatoria. A instrucao
técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugdo superior [...] (ONU,
1948, ARTIGO XXVI, n. p.).

Construir politicas publicas com qualidade e voltadas ao atendimento de todos € o
objetivo precipuo dessas politicas, porém a educacdo, saude e seguranga publica, no Brasil,
figuram mais nos discursos politicos que em agdes efetivas de garantias a populagdo. A
populacdo desde o periodo imperial vem sofrendo com a qualidade da educagdo, uma vez que
a Republica herdou do Periodo Imperial um contexto educacional complicado visto que a
alfabetizacdo das criangas ndo era preocupag¢ao do poder publico e praticamente toda a

populacdo naquela época era analfabeta.

Os fatos apontados sdo relevantes, dado que, no Brasil, a trajetoria da educagao basica
como direito — atrasada em relag@o aos paises mais desenvolvidos e ao conjunto da
América Latina — foi marcada pelos tracos dominantes de nossa cultura catélica,
agricola e escravocrata, refletidos em um sistema de ensino desorganizado, elitista e
seletivo. (RANIERI, 2018, p.16).

Entretanto, a Constitui¢do Federal de 1988 instituiu a previsdo de escolarizagdo
universal, gratuita e compulsoria, de nivel priméario e secundario, um marco historico, levando
em consideragdes outras constituicoes que pouco oferecia de equidade e qualidade em

educacao.

[...] as Constituicdes de 1824, 1891, 1934, 1946 ¢ 1967 — sob as quais foram
produzidas ao menos seis reformas educacionais, enfrentaram desafios educacionais
relacionados a equidade, financiamento, acesso e qualidade, sem resultados
substanciais [...] (RANIERI. 2018, p. 16).

Segundo o artigo 205 da Constituicao Federal de 1988, "a educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho" (BRASIL, 1988, n.p.) e, por esse direito, o brasileiro tem que lutar
todos os dias. Segundo Toffoli (2017, p. 8), o Estado ndo pode se omitir de garantir os direitos

fundamentais expressos na Constituicao Federal.

Dada uma Constitui¢do analitica como a nossa, que contém os principios que regem
o direito social a Educacdo, as regras que definem o funcionamento das politicas
publicas educacionais da nacdo e as competéncias e obrigagdes dos entes
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administrativos, ¢ esperado que o controle jurisdicional dessas politicas publicas —
inclusive em fungdo do ampliado controle difuso de constitucionalidade em vigor no
sistema juridico brasileiro viabilize e amplifique a tutela judicial de direitos
fundamentais, inclusive quando comprovada a ocorréncia de omissdes abusivas do
Estado. (TOFFOLI, 2017, p. 8).

Legalmente, estamos amparados de Politicas Publicas Educacionais, inclusive foi o
Plano Nacional de Educagao, com duragdo decenal, para que a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizassem os sistemas de ensino, para assegurar a universalizagdo
da obrigatoriedade do ensino. Além de que alLei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB 9394/96) regulamentam o sistema educacional publico e privado no Brasil em
todos os niveis de ensino, sendo estes divididos em dois niveis: a educacao basica e o ensino
superior, as competéncias por cada nivel forem redistribuidas, assim como as competéncias e
fungdes de cada Nivel de Ensino Brasileiro.

Para facilitar a compreensdo da distribuicdo das Etapas do Ensino, das Faixas Etarias
dos Alunos e da Responsabilidade Prioritaria, a Tabela 01 descreve o Sistema Educacional
Brasileiro de acordo com a LDB 9394/96. Ao analisar a Faixa Etaria dos alunos, o PNAIC
preconizava toda crianca alfabetizada aos oito anos, na atual politica “Alfabetiza¢do Acima de

Todas”, essa idade passaria ser a partir dos seis anos.

Tabela 05: Descritivo sintetizado do Sistema Educacional Brasileiro

EDUCACAO ENSINO
BASICA SUPERIOR
Educacao Ensino
Etapas Infantil fundamental Ensino
Pré- Anos Anos Médio

Creche S L
escola Iniciais | Finais
0a3 4a5 6all 11al14 | 15a17 | Acimade 18

Faixa Etaria

anos anos anos anos anos anos
Responsabilida Governos
. Estados e
de Municipios L Estados federal e
C e Municipios
Prioritaria estados

Fonte: LDB 9394/96

Portanto, essa tabela descreve o sistema educacional brasileiro com a sua distribui¢ao
em niveis de ensino e a quem cabe as responsabilidades das esferas Federal, Estaduais e

Municipais, no sentido de que o gerenciamento seja partilhado e facilitado.
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2.3. As dificuldades para aqueles que insistem em ficar na escola

Fato historico no ano de 1990, pelos direitos adquiridos pela sociedade, ocorreu entre a
promulgacdo da Constituicdo/98 ¢ a LDB/96, uma das mais importantes conquistas da
sociedade brasileira: a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei
8.069/90), que contempla a normativa a respeito aos direitos da populagdo infanto-juvenil.

Esta Lei altera significativamente as possibilidades de uma intervencao arbitraria do

Estado na vida de criangas e jovens e ainda reitera os direitos inerentes a educacao no Art. 53°:

A crianga e o adolescente tém direito a educa¢ao, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-se lhes:

I - igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instincias escolares
superiores;

IV - direito de organizagéo e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Segundo a UNESCO (2014, p. 24), “[...] somente com o investimento em educagao
equitativa — garantindo-se que os mais pobres completem mais anos na escola — os paises podem
alcangar o tipo de crescimento que elimina a pobreza”. Ao ser criado pelo governo legislagdes
especificas de atendimento as necessidades educativas das criangas e implementadas, inclusive
com projetos como o PNAIC, que menciona que “todos” os alunos ao final do Ciclo de
Alfabetizagdo no 3° Ano do Ensino Fundamental, tivessem consolidado as capacidades
referentes a leitura e a escrita necessdrias para expressar-se, comunicar-se € participar das
praticas sociais letradas e ter desenvolvido o gosto e apreco pela leitura, vimos que os dados
refletem um aproveitamento preocupante, visto que em Proficiéncia em Leitura obteve-se um

indice de 62,4% e na escrita de 79,3%, que estdo apresentados no Infografico 01'7,

Y0 Anuario Brasileiro da Educagio Baésica, produzido e publicadohé sete anos por iniciativa do Todos
Pela Educagdo (TPE) e da Editora Moderna, sdo uma referéncia para jornalistas, gestores publicos e
sociedade compreenderem a dimenséo e os desafio do cenario da Educacdo do Brasil. E a edi¢do de 2018
acaba de ganhar a sua versdo digital, considerando a atualizagdo de alguns indicadores de referéncia com
anova metodologia da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, a chamada Pnad Continua,
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Embora esteja em fase final de
consolidacdo, a Pnad Continua apresenta dados mais apurados para os anos de 2012 a 2017,
proporcionando ao leitor a  visdo dos ultimos  desenvolvimentos da  Educagao
Nacional.(https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudos/download-publicacoes)
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Figura 03: Dados relativos a Educagao Mineira
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Fonte: Anuario Brasileiro da Educagao Basica 2018

Ao analisar os dados acima, referentes ao estado de Minas Gerais, dos 100 alunos que
ingressam na escola, 34 ndo concluem o ensino médio aos 19 anos e observamos o quanto o
nivel de aprendizagem da lingua portuguesa diminui drasticamente, do 5° ano do Ensino
Fundamental de 66,4%, passando para 40,9% no 9° ano do Ensino Fundamental e chegando a
apenas 30% no 3° ano no Ensino Médio. Isso demonstra que as habilidades e competéncias
referentes a leitura e escritas ndo foram consolidadas no decorrer das etapas do ensino,
ocasionando a violagdo ao direito de aprender.

Utilizando os dados fornecidos pelo Anudrio, analisamos a situagdo dos alunos
mineiros do 3° ano do Ensino Fundamental, no periodo de 2014 a 2016, sendo que 43,8%
tiveram aproveitamento em leitura e 66,2% na escrita sdo proficientes.

Porém, os demais alunos com dificuldade em leitura sdo os da Zona Rural e destes,
apenas 47,7 possuem proficiéncia em escrita, sendo que 68,3 na zona Urbana (ANUARIO,
2018). Esses dados apresentam que uma boa parcela de alunos chega ao proximo nivel de
ensino com dificuldade de prosseguir nos estudos e na vida, dada a importancia do periodo
da alfabetiza¢do como base formativa para a aprendizagem e o desenvolvimento da autonomia

e da pessoa humana.
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Figura 04: Proficiéncia Leitura e Escrita Brasil — 2014 a 2016

Porcentagem de alunos do 3¢ano do Ensino Fundamental
por nivel de proficiéncia em Leitura - Brasil - 2014 e 2016
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Fonte: MEC/Inep/DAEB - Avaliagao Nacional da Alfabetizagao.

Notas: 0 MEC considera que possuem nivel suficiente de proficiéncia os alunos que
se encontram nos niveis 3 e 4. Para acesso 2 escala de Leitura da ANA/Inep/MEC, a
descricao dos niveis esta disponfvel na pagina 141

Porcentagem de alunos do 3¢ ano do Ensino Fundamental
por nivel suficiente de proficiéncia em Escrita - Brasil - 2016
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Fonte: MEC/Inep/DAEB - Avaliacao Nacional da Alfabetizacdo.

Notas: 0 MEC considera gue possuem nivel suficiente de proficiéncia os alunos gue
se encontram nos niveis 4 e 5. Para acesso a escala de Escrita da ANA/Inep/MEC, a
descricao dos niveis esta disponivel na pagina 141. Conforme informado pelo Inep,
houve mudancas metodoldgicas entre as edigées de 2014 e 2016, o que impossibilita
a comparacao dos dados de Escrita.

Fonte: Anuario Brasileiro da Educa¢ao Basica 2018

Com 853 municipios, Minas Gerais € o estado com maior nimero de cidades, espalhadas
em um territério de 586,5 mil km?, uma populacdo de 20,9 milhdes de pessoas, com renda
média per capita de R$ 2.073,75. A rede de ensino possui 4.658.750 alunos matriculados na
educacdo basica e 84,6% professores da educagao bésica t€ém ensino superior completo; 97,4%
das escolas publicas possuem infraestrutura bésica e 64% contam com biblioteca ou sala de
leitura. (ANUARIO, 2018).

No Ensino Fundamental, as Escolas Mineiras apresentam indices de desenvolvimento
do IDEB superiores aos da média nacional brasileira, sendo: 6,3, em 2015, no Ensino
Fundamental Anos Iniciais; 4,8 no Ensino Fundamental Anos Finais; e 3,7 no Ensino Médio.
Esses dados apresentam um crescimento, desde 2005, acima da média nacional. E, ainda que

os resultados do processo de alfabetizacdo, medidos pela ANA, também estdo acima da média
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nacional, quase 80% dos alunos apresentam proficiéncia adequada em escrita, porém, ¢

importante pensar no alcance de 100% dos alunos. (ANUARIO, 2018).

Figura 05:IDEB — 2005 a 2015 — Regido Sudeste e Minas Gerais

indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) - 2005 e 2015
Por unidades da federacao

: Ensino Fundamental Ensino Fundamental Ensino Médi
Unidade da Anos Iniciais Anos Finais e
federacao
Brasil 3.8 55 3.5 4,5 3.4 37
Regido Sudeste &6 6,1 3.9 4.8 3.4 3.9
Minas Gerais 4,7 6,3 38 4,8 38 3,7

Fonte: MEC/InepfSaek e Censo Escalar

Fonte: Anuario Brasileiro da Educagao Basica 2018

Minas Gerais, utilizando a Resolu¢ao SEE n°2.197, de 26 de Outubro de 2012, organiza
o funcionamento do ensino nas Escolas de Educacao Basica, em consonancia com a legislacao
nacional, com os fundamentos e procedimentos definidos pelos Conselhos Nacionais e
Estaduais de Educacgao, com as normas do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais e com
a estratégia governamental de longo prazo definida no Plano Mineiro de Desenvolvimento
Integrado '* (PMDI 2011- 2030).
A dificuldade em mediar o processo de aprendizagem que muitos professores possuem
e que a escola deve fazer aos alunos ocorre por meio de “diferentes oportunidades de
aprendizagem”, ora definidas no Plano de Intervengao Pedagogica e que também contribui para
amenizar em relacdo as dificuldades que o professores tem de mediar processos de
aprendizagem para alunos com dificuldades de leitura e escrita ou que muitas vezes nao foram
alfabetizados na idade certa, portanto, uma alfabetizagdo tardia.
Considerando que o processo de alfabetizagdo e o zelo com o letramento sdo a base
de sustentag@o para o prosseguimento de estudos, com sucesso, as Escolas devem
organizar suas atividades de modo a assegurar aos alunos um percurso continuo de

aprendizagens e a articulagdo do Ciclo da Alfabetizagdo com o Ciclo Complementar.
(MINAS GERAIS, 2012, Art. 60).

8 O Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado (PMDI) é um instrumento de planejamento peculiar ao Estado
de Minas Gerais para promocao, sobretudo, do desenvolvimento socioecondmico integrado e tecnoldgico do
Estado e o incremento das atividades produtivas, assim como para a superacdo das desigualdades sociais e
regionais em Minas Gerais.
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Quando a escola ndo organiza de maneira eficiente os meios de sustentagdo e
prosseguimento de estudos, ocorre o fracasso escolar, o abandono, a evasdo e também pode
ocorrer momentos de indisciplina e violéncia escolar. O fracasso escolar na alfabetizagdo pode
ser vivenciado pelos alunos na forma de repeténcia escolar, pois o aluno, ao final do ano letivo,
ndo apresenta os requisitos minimos de aproveitamento para ser promovido a série/ano
posterior. Quanto ao abandono, evidencia-se quando o aluno deixa de frequentar a escola
durante o andamento de determinado ano letivo. A evasao se materializa quando o aluno, apos
ter sido matriculado em determinado ano letivo, ndo se matricula na escola no ano seguinte,
independentemente de sua condi¢do de rendimento escolar, de aprovado ou de reprovado. A
indisciplina pode ocorrer quando o aluno nao aprende, ndo consegue ler e entender o que esta
sendo ensinado, talvez em virtude de ndo ter sido alfabetizado, passa a transgredir as normas,
as regras estipuladas no regulamento escolar e que organiza de forma coletiva as acdes e
procedimentos de cada um e de todos. E a violéncia ocorre quando ela se manifesta de forma

fisica ou psicologica e pode ser a violéncia na escola, da escola e contra a escola.

(ABRAMOVAY, 2012; AQUINO, 2003).

Figura 06: Dados Analfabetos Funcionais
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Fonte: Anuario Brasileiro da Educagdo Basica 2018

Apesar do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) apresentar dados que 27% dos
brasileiros sdo analfabetos funcionais, ou seja, sdo capazes de lidar com textos curtos, como

bilhetes e anuncios, dos demais 73% considerados alfabetizados, apenas 8% esta no nivel
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Proficiente, o que significa que sdo capazes de elaborar textos de diferentes tipos e de interpretar

tabelas e graficos. Segundo Aratijo (2014, p. 1)

[...] o analfabetismo continua a ser um problema que inquieta e choca a sociedade,
sobretudo se considerarmos que ele estd intimamente ligado as fragilidades da
irrealizacdo de um Estado democratico de direito, cuja reposigdo das injusticas e das
desigualdades sociais acena para uma promessa de igualdades que nio se tornou tdo
publica assim para determinadas camadas da sociedade.

Faz-se necessario compreender todas as etapas pela qual o aluno perpassa, do infantil
at¢ o ensino fundamental anos finais, para compreender porque ele chegou sem estar

alfabetizado. Segundo Soares (2004, p. 16), a alfabetizag¢ao pode ser entendida como:

[...] processo de aquisicao e apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico;
em segundo lugar, e como decorréncia, a importdncia de que a alfabetizagdo se
desenvolva num contexto de letramento — entendido este, no que se refere a etapa
inicial da aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos variados de leitura
e de escrita, e o consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da
escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita [...].

Como a escola ¢ o espago para o ensino e a aprendizagem, os professores das séries
iniciais ndo podem perder de vista que todo ser humano tem direito a instrucdo e buscar a
alfabetizacdo, mediando o conhecimento, o conhecido e o desconhecido, diante do aluno sujeito
de sua formagdo. Ele ¢ o dirigente, o problematizar para que o aluno possa construir e
reconstruir o conhecimento.

Assim, observamos que parte dos docentes apresenta dificuldade em mediar a
aprendizagem de criangas que ainda ndo estdo alfabetizadas e reconhecer que ha criangas que
sdo aprovadas sem adquirir conhecimentos contribui para a perpetuagao da exploragdo da classe
dos trabalhadores, violando o direito que todo individuo tem ao acesso da cultura produzida

pela humanidade.
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3. PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

Se reconhecer dentro de um processo de fracasso escolar, compreendendo que os alunos
nao se alfabetizaram na idade certa, ndo ¢ facil para o docente e nem para a escola, local que
estrutural e pedagogicamente estd organizado para ocorrer o processo de ensino-aprendizagem
e de transmissdo de cultura. Assim, para compreender as dificuldades dos docentes em mediar
o processo de ensino-aprendizagem das criangas que ingressam no Ensino Fundamental Anos
Finais e que possuem dificuldades no tocante a leitura e escrita e, muitas vezes, nao estdo
alfabetizadas.

A leitura teodrica e as aulas no Programa de Po6s-Graduacdo contribuiram para o
aprendizado e para a definicdo desse aporte tedrico, € assim compreender o desenvolvimento
humano a partir da Psicologia Historico-Cultural e suas implicacdes para a educacao escolar.
Os elementos tedricos nos ajudaram entender como uma proposta pedagdgica que norteia o
desenvolvimento das formas mais complexas do pensamento, como a mediagao no processo de
ensino e da aprendizagem dos alunos contribui para a alfabetizagao e desenvolvimento escolar
da crianca sendo, portanto, necessario o afastamento do senso comum, do superficial para
mudar a forma de pensar e agir no ensino e na escolarizagao.

Realizamos o levantamento das politicas educacionais e dos documentos que regem a
educagdo mineira. Inicialmente, a revisdo bibliografica para fundamentacdo tedrica da
abordagem e também sobre a alfabetizacdo e o letramento, assim como para compreender a
evasdo, repeténcia e abandono escolar apds o fracasso escolar vivenciado pelos alunos nao
alfabetizados.

Trabalhamos com os professores do 6° Ano E.F.A.F. que possuem dificuldades em
mediar a aprendizagem de alunos ainda ndo alfabetizados que saem do 5° Ano do E.F.A.l
ensino ofertado pelas redes municipal e privada do municipio.

Solicitamos a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SMEC) uma copia do Plano
de Ensino Municipal para compreender como ocorre o processo de organizagdo pedagogica
curricular. Nessa oportunidade, apresentamos o projeto de pesquisa para a SMEC explanando
os objetivos, a metodologia e sua relevancia social, académica e formativa, no sentido de
minimizar quaisquer obices a sua realizagao.

Como resposta a solicitacdo, a SMEC explicou que o documento estava sendo
elaborado, visto que a gestdo municipal anterior ndo deixou codpia impressa ou digital,

entretanto, foi disponibilizou uma copia do PPP de uma escola municipal.
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Sem Obices a realizagdo da pesquisa na escola, no primeiro contato com a dire¢cdo
escolar apresentei os objetivos da pesquisa e da metodologia para a coleta de dados, apds o
aceite da gestora, foi feita a apresentacdo do projeto em reunido administrativa com os
segmentos que compdem o quadro de servidores da escola, para que assim tivessem
conhecimento da pesquisa a ser realizada na escola. Momento em que ficou esclarecida a
relevancia social, académica e formativa da pesquisa, bem como, ao final, a necessidade de um
feedback a direcao escolar e aos professores.

Foi esclarecida como beneficio deste trabalho, a possibilidade de reflexdes sobre os
processos de alfabetizag¢do na idade certa e das criangas alfabetizadas tardiamente. Bem como
oportunizaria o debate acerca do fracasso escolar e das dificuldades dos professores em mediar
o processo de aprendizagem e, assim, nao violar o direito de aprender da crianga na idade certa
e, consequentemente, diminuir os casos de fracasso escolar.

Em uma segunda reunido, realizada com os professores dos 6° Anos E.F.A F., apresentei
a proposta do projeto, supervisoras pedagdgicas e direcdo escolar, reiterando o objeto e os
objetivos da pesquisa, a descrigdo do referencial tedrico utilizado e apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos participantes da pesquisa, e explicado a questao
do sigilo quanto a identificacdo da escola e dos envolvidos na pesquisa.

A diregdo escolar, ao supervisor escolar e aos professores foi aplicado o questionario
semiestruturado (Apéndice A, B e C) para levantar dados referentes ao processo de
alfabetizacdo escolar. As respostas permitirarm identificar as principais dificuldades para a
mediacdo da aprendizagem e para a alfabetizagdo e também possibilitaram identificar a
ocorréncia de violéncia institucional, manifestada na repeténcia, evasdo e abandono escolar.

Com os dados coletados, produzimos tabela, graficos e andlises das respostas, na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica. Além de que, ao final da pesquisa, com o feedback,
os dados poderao ser utilizados para subsidiar as discussdes sobre o PPP (ITURAMA, 2017) e

a reelaborardo do PIP, visando a melhoria do processo educacional.

3.1 A pesquisa e sua natureza

A abordagem da Psicologia Histérico Cultural e da Pedagogia Historico-Criticanos
permitiram realizar o estudo do grupo de professores participantes da pesquisa, a vida escolar
e sua historia, possibilitando a interpretacdo da realidade escolar e a visdo que possuem sobre

a alfabetizacdo e dos elementos culturais necessarios para o desenvolvimento da linguagem e
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da escrita dos alunos. Portanto, a compreensao que possuem do processo formativo dos alunos
acerca da alfabetizagao.

A aproxima¢dao do materialismo historico-dialético foi por compreendermos que a
logica formal ndo explica as contradi¢des existentes, especialmente na educagdo, e assim,
prende o pensamento a coisas nao relevantes, o que impede o movimento que € necessario no
conhecimento para que se compreendam as coisas, pois: “Se o mundo ¢ dialético (se movimenta
e ¢ contraditorio) ¢ preciso um Método, uma teoria de interpretacdo, que consiga servir de
instrumento para a sua compreensao, € este instrumento 1l6gico pode ser o método dialético tal
qual pensou Marx”. (PIRES, 1997, p. 86).

Com essa logica e com a necessidade de uma ampliagdo na andlise, buscamos
compreender a pesquisa qualitativa, pois, segundo Patton (1996, apud ARAUJO, 2006, p. 134),
“[...] a pesquisa qualitativa traz como caracteristica a ‘compreensao e/ou interpretacdo’ dos
fatos, das agdes, da percepcdo e das crengas dos agentes pesquisados [...]”. E para Alves-
Mazzotti (2001, apudld ibid), “[...] as pesquisas qualitativas partem do pressuposto de que as
pessoas agem em funcdo de suas crengas, percepgdes, sentimentos e valores e que seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado”.

E para desvelar como os pesquisados compreendiam a alfabetizacdo, a coleta de dados
por meio do questionario semiestruturado apresentou-se como uma das alternativas enquanto
instrumento para coletar informacdes sobre como a alfabetizagdo vinha sendo realizada, tanto
na dimensao particular quanto na coletiva, em uma escola da rede publica estadual da regido do

Tridngulo Mineiro.

3.2 Caracterizacio da escola

A pesquisa foi realizada em uma escola publica na regido do Tridngulo Mineiro, cujo
nome dessa regido esta relacionado ao seu formato triangular. De acordo com os dados do IBGE
a regido mineira ¢ composta por 35 municipios, fazendo divisa com os estados de Sao Paulo,

Goias e Mato Grosso do Sul.
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Figura 07: Mapa do Triangulo Mineiro com a localizagdos dos municipios que o compde.

51 -50 49 43 A7 48
1 ) it 1 1 1

|
51 -50 49 48 A7 48

Fonte: Rodrigues, 2007, p. 31

Sua riqueza esta diretamente ligada a quantidade de recursos hidricos, ja que esta situado
entre os rios Grande e Paranaiba e sob o Aquifero Guarani, o que favorece os investimentos na
pecuaria e agricultura, principalmente nas plantagdes de cana-de-agucar que sao destinadas as

muitas usinas da regido, segundo o PPP da escola. ITURAMA, 2017).

Figura 08:Municipios que compoem a Secretaria Regional (SRE) Uberaba

FONTE: Imagem disponibilizada no PPP Escolar
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A SRE Uberaba engloba 25 municipios e atende 95 escolas estaduais, 193 escolas
municipais, 03 escolas federais e 117 escolas particulares. O municipio'® onde est4 localizada
a escola onde foi realizada a coleta dos dados, segundo o site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), tem uma populagao estimada para 2019 de 39.263 habitantes.

Essa Escola estd situada em um bairro periférico da cidade, porém em uma regido
populosa, atendendo alunos oriundos de outros 10 bairros, de grande vulnerabilidade social.
Sao familias de baixa renda, em média 1,5 salario minimo, ou seja, um publico alvo com nivel
socioecondmico baixo.

A sua estrutura fisica e as instalagdes encontram-se em boas condi¢des de
funcionamento, pois recentemente passou por uma reforma financiada pelo governo mineiro.
Possui quadra esportiva coberta, biblioteca escolar, laboratorios de ciéncias e de informatica.
As paredes estdo pintadas, o espago aberto ¢ arborizado e recebe varios vasos com plantas
ornamentais. A horta escolar ¢ utilizada como recurso pedagogico nas aulas de ciéncias e os
alimentos produzidos sdo aproveitados no lanche escolar. A estutura fisica da escola atende as
necessidades dos professores e alunos para a realizagdo das atividades pedagogicas, apesar de
que pode ser melhorada.

Oferece o Ensino Fundamental ¢ Médio ¢ a Educacao de Jovens e Adultos — EJA. o
Projeto de Educagdo Integral e Integrada para atender as necessidades da comunidade, inclusive
com acessibilidade arquitetonica.

Segundo o PPP (ITURAMA, 2017) da escola, os alunos sao filhos de trabalhadores
assalariados, de nivel socioecondmico e de escolaridade baixa e ainda com casos de pais
semianalfabetos. Em virtude desse perfil socioecondmico, boa parte dos alunos dos Anos Finais
e do Ensino Médio buscam o mercado de trabalho, deixando em segundo plano os estudos,
gerando um alto indice de evasao escolar.

Em virtude da falta de instru¢do dos pais, das atividades laborativas, observa-se um
acompanhamento insatisfatorio no desenvolvimento escolar dos filhos, refletido no pouco
comparecimento a escola quando das convocagdes escritas para reinides de pais e mestres.
Conforme reigistro no livro de presenca, mais de 60% de pais convocados ndao atendem ao
chamado da escola. Como ndao ha a concretizacdo da interacdo escola/familia, torna-se
imperioso romper essa barreira, um desafio com vistas a melhoria do processo

educativo/formativo.

%0 municipio, assim como a escola locus da pesquisa, terdo o nome preservado no anonimato nesta produgio.
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As tabelas abaixo apresentam os dados organizacionais e recursos humanos da escola
locus da pesquisa relativo ao ano letivo de 2018. Os dados foram fornecidos pela dire¢ao
escolar, um documento aprovado pela Secretaria Regional de Ensino — SRE de Uberaba, ja que
a escola esta localizada em um municipio do Tridngulo Mineiro. A escola possuia 19 turmas,
sendo 16 no Ensino Regular, das quais 08 estavam no turno Matutino, 07 no turno Vespertino
e 01 no noturno; e as 03 turmas de Educagdo para Jovens e Adultos — EJA, para atender o seu

publico alvo, tem seu funcionamento no periodo noturno.

Quadro 01: Numero de turmas na escola locus em 2018

NUDI/’[(E)ZIE(;IIJ)IE (’)l“ gleA 1° TURNO 2° TURNO 3° TURNO TOTAL
MATUTINO | VESPERTINO | NOTURNO

ESCOLA
Ensino Regular
E.FAF. e EM. 08 07 01 16
Educacio para Jovens e i ] 0 03

Adultos -EJA
Fonte: Quantitativo da Escola aprovado pela SRE/Uberaba-MG.

A escola possuia 452 alunos matriculados e frequentes, sendo que destes, 210 eram
alunos do E.F.A.F. no Ensino Regular e 42 alunos no E.F.A.F./EJA. No Ensino Médio Regular

estavam 143 jovens e no E.M./EJA encontravam-se 57 alunos.

Quadro 02: Ensino ofertado e quantidade de alunos por turma na escola locus em 2018

NUMERO DE QUANTIDADE
LD DD NN TURMAS DE ALUNOS
Ensino Fundamental Anos Finais — E.F.A.F.
08 210
6° a0 9°Ano
Ensino Fundamental Anos Finais — E.F.A.F. 02 42
Educagao para Jovens e Adultos -EJA
Ensino Médio — E.M.
1°ao 3° Ano 08 143
Ensino Médio — E.M 01 57
Educacdo para Jovens e Adultos — EJA
Total Geral de Turmas e Alunos 19 452

Fonte: Quantitativo da Escola aprovado pela SRE/Uberaba-MG.

Possui duas turmas de alunos matriculados no ensino regular, no periodo matutino.

Cada turma possuia 19 alunos, onde a Turma I de Tempo Integral recebia alunos do 6° e 7°
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Anos do E.F.A.F. e a Turma II de Tempo Integral possuia alunos do 8° e 9° Anos do E.F.A.F.,

facilitando o trabalho pedagogico dos professores.

Quadro 03: Quantidade de turmas Tempo integral e de alunos na escola locus em 2018

NUMERO DE | QUANTIDADE
UL DL BN LN TURMAS DE ALUNOS
Tempo Integral - E.F.A.F.
6° a0 9°Ano 02 38

Fonte: Quantitativo da Escola aprovado pela SRE/Uberaba-MG

A escola com sua estrutura fisica ¢ considerada de pequeno porte por possuir 452
alunos matriculados. Para seu funcionamento, o quadro de servidores ¢ definido pela quantidade
de alunos, portanto, a escola possui os seguinte servidores com a respectiva carga horaria (h)
semanal: 01 diretor escolar que cumpre a carga horaria de 40 h, 01 vice-diretor com 30 h, 02
supervisores com 24h, 01 Secretario Escolar, cujo cargo ¢ de confianga, cumpre 30 h, 04
Assistente Técnico Educagao Basica — ATB- com 24h, os Auxiliares de Servigos de Educagao
Bésica — ASB — com 30h e os Professores para Ensino do Uso da Biblioteca — PEUB- e
Professor de Educacgao Basica - PEB — sdao 24h.

Quadro 04: Cargos/fungdes e quantidade de servidores escola locus em 2018

~ QUANTIDADE DE
CARGOS E FUNCOES SERVIDORES
Diretor 01
Vice-diretor 01
Especialista Educac¢ao Basica — EEB
. . . 02
Supervisora Pedagogica
Secretario Escolar 01
Assistente Técnico Educaciao Basica — ATB
o ! 04
Auxiliar de secretaria
Professor para Ensino do Uso da Biblioteca — PEUB

o - 03

Bibliotecario
Professor de Educaciao Basica PEB — PEB 30

Professor na regéncia de aulas
Auxiliar de Servicos de Educaciao Basica— ASB
o . ; 11
Auxiliar Cozinha e limpeza

Total Geral de Servidores 53

Fonte: Quantitativo da Escola aprovado pela SRE/Uberaba-MG
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As jornadas de trabalho sdo regulamentadas e anualmente o Governo Mineiro publica
uma resolugdo que estabelece normas para a organiza¢do do Quadro de Pessoal das Escolas
Estaduais e a designacao para o exercicio de funcao publica na Rede Estadual de Educagado

Basica, e especificamente sobre a carga horaria obrigatéria do PEB.

Art. 8° - Conforme dispoe a Lei n°20.592, de 28 de dezembro de 2012, a carga horaria
semanal de trabalho correspondente a um cargo de Professor de Educagao Bésica com
jornada de 24 (vinte e quatro) horas compreende: I — 16 (dezesseis) horas semanais
destinadas a docéncia; II — 8 (oito) horas semanais destinadas a atividades
extraclasses, observada a seguinte distribui¢do: a) 4 (quatro) horas semanais em local
de livre escolha do professor; b) 4 (quatro) horas semanais na propria escola ou em
local definido pela direcdo da escola, sendo até duas horas semanais dedicadas a
reunides. (MINAS GERALIS, 2017-a).

Na escola, das quatro horas semanais que devem ser cumpridas na propria escola, as
duas horas semanais sao dedicadas as reunides coletivas e que sdao denominadas de “Modulo
II”, ocorrem todas quintas-feiras das 17h30 as 19h30 com a presenca de todos os PEB e EEB.
As outras duas horas sdo nominadas de “Horas Atividades Extraclasses” e os PEB cumprem
dentro do ambiente escolar, em horarios pré-definidos e, de preferéncia, acompanhadas por um

EEB.

3.3 Instrumentos e coleta de dados

Partindo dos fatos evidenciados nas escolas publicas onde eu trabalho, recorremos a
levantar dados em outra escola publica, na intengdo de obter dados imparciais para serem
analisados no decorrer deste trabalho. Um resultado escolar recorrente no campo dessa pesquisa
¢ a existéncia de alunos ndo alfabetizados introduzidos no E.F.A.F e de professores com
dificuldades em mediar a aprendizagem dos seus respectivos alunos.

A cidade tem seis escolas publicas que ofertam o E.F.A.F., sendo 02 municipais e 04
estaduais, optamos por uma escola estadual pelo fato dela ndo ofertar ao mesmo tempo o
E.F.A.L, distanciando fisicamente assim, dos profissionais da educacdo que sdo responsaveis
pela alfabetizagdo (de acordo com os programas de alfabetizagdo vigentes).

Ao definir quais as possiveis escolas onde a coleta de dados poderia ser realizada,
procurei a diregdo escolar em meados de julho de 2018, para apresentacdo do Projeto de
Pesquisa e solicitacdo de autorizagdo, para que a realiza¢do da coleta. No primeiro contato com

a diregdo escolar, realizamos a exposicao dos objetivos da pesquisa e da metodologia para a



78

coleta de dados. Com o aceite da direcdo escolar, autorizagdo assinada pela diretora escolar,
conforme modelo no “apéndice E”, e com a autorizagdo da SEE-MG, foi realizada a submissao

de todos documentos solicitados na Plataforma Brasil?°

em agosto de 2018, para apreciagdo e
aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Com apenas quinze dias apds a sua
submissdo, recebi o retorno com uma pendéncia, solicitando que constasse no Termo De
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, os beneficios da pesquisa.

Sanada a solicitagdo, a aprovagao da pesquisa ocorreu no inicio de outubro de 2018, sob

o Numero do Parecer: 2.940.914, com a seguinte afirmacgao:

O projeto tem relevancia acentuada para a Educagdo/alfabetizacdo como um todo e
pode contribuir ndo apenas na melhoria dos processos de alfabetizacdo na idade certa
como também na alfabetiza¢do de alunos que ndo tiveram sucesso nesse processo.
Pensar o aluno como vitima de um sistema que silencia e viola o direito de ser
alfabetizado na idade certa.

Nos comentarios ¢ consideragdes finais do Parecer Consubstanciado do CEP, a
pesquisa foi considerada “de relevancia social e educacional, pois pode trazer beneficios para a
area de educagdo e alfabetizagdo”. Sendo assim, procurei novamente a escola para agendar os
encontros com os profissionais que iriam participar da pesquisa.

Conforme estava acordado com a diregdo escolar, agendamos a participagdo no inicio
de novembro/2018 em uma reunido administrativa, denominada Modulo II, onde seria possivel
ter a presenca de todos os segmentos que compde o quadro de servidores da escola, e assim
tivessem conhecimento da pesquisa que seria realizada. Explicamos a importancia da mesma
para a minha formacdo, para a comunidade académica, escolar e para a sociedade. Foram
explicitados aos que concordarem em participar da pesquisa, que como beneficio direto aos
envolvidos, a presente dissertacao possibilitaria reflexdes sobre os processos de alfabetizagao
das criangas que ainda devem ser alfabetizadas, amplia o debate acerca do fracasso escolar e
das dificuldades dos professores em mediar o processo de aprendizagem, o que contribui com
a praxis docente, permite refletir sobre as manifestagdes e norteia agdes que minimizem esses
casos. Entretanto alguns riscos foram salientados como: cansago, divergéncia de opinioes,

estresse, mas que o objetivo da pesquisa e suas contribuicdes sao relevantes para a educagao.

20 A Plataforma Brasil é um sistema eletronico criado pelo Governo Federal para sistematizar o recebimento dos
projetos de pesquisa que envolvam seres humanos nos Comités de Etica em todo o pais, cujo endereco eletrdnico
é: http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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Diante da aceitacdo da maioria dos servidores em participar, ficou esclarecido que
apenas os professores das turmas de 6° Ano E.F.AF. iriam responder o questionario, o que
ficou agendado para a semana posterior. Nesse segundo momento, envolvendo apenas os
professores dos 6° Anos do E.F.A.F. e as supervisoras pedagogicas®!, apresentei a proposta do
projeto reiterando o objeto e objetivos da pesquisa e a descri¢do do referencial teodrico utilizado.
Antes da aplicacdo do questionario, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) aos participantes da pesquisa e reiterado o fato da participagao ser
voluntéria. Foi salientado a questao do sigilo quanto a identificagdo da escola e dos envolvidos
na pesquisa e o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
independente do motivo.

Os TCLE e questionarios destinados a coleta de dados foram aplicados e recolhidos
no mesmo dia, com a participagdo de doze profissionais da educagao, sendo 11 PEB e 01 EEB,
considerando o fato que, na Plataforma Brasil, estava autorizado a participacdo de 12
individuos.

O instrumento para coleta de dados ao ser elaborado considerou trés segmentos dentro
da instituicdo escolar: direcdo escolar, supervisoras pedagogicas e professores e esse
instrumento consta como “apéndices A, B, e C”, e estd dividido em quatro partes distintas,
sendo:

e DADOS PESSOALIS: onde ¢ solicitado a idade, sexo, situacao funcional na escola,

cargo, tempo de atuagdo na escola e tempo de atuagdo na docéncia.

e FORMACAO PROFISSIONAL: qual(ais) o(s) tipo(s) de ensino médio

(magistério, regular ou técnico), nome da institui¢do e ano de conclusdo. Busca

identificar se o profissional possui uma ou mais graduagdes, qual foi a modalidade do

ensino (presencial ou a distdncia), nome do curso, qual a IES e o ano de conclusao, ¢
por fim, pergunta sobre as possiveis especializagdes que esse profissional possui (Lato

Sensu e/ou Stricto Sensu).

e ATUACAO PROFISSIONAL: composto por cinco questdes abertas, que sdo

diferenciadas para os seguimentos, considerando a fungdo dentro da escola e teve a

finalidade de verificar os conhecimentos sobre alfabetizacao ¢ letramento e levantar as

possiveis dificuldades em mediar a aprendizagem de alunos nao alfabetizados.

2 A diretora escolar ndo participou das reunides e também nio respondeu ao questionario, apesar de manifestar
interesse, pois a mesma estava afastada em Licenga Satde.
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e FRACASSO ESCOLAR: as cinco perguntas sdo as mesmas para todos os
participantes ¢ o enfoque € no ‘“fracasso escolar” na inten¢ao de inferir se os
profissionais se reconhecem como agentes ativos ou passivos quanto ao direito das
criangas de aprender, evitando assim o fracasso escolar fazendo a mediacao para que

ocorresse a aprendizagem.

O resultado da coleta de dados estd apresentado a seguir, junto com a analise da

realidade escolar.
3.4 Analise de dados e resultados x realidade escolar

No levantamento realizado junto a escola que oferta o ensino fundamental anos finais,
doze profissionais da educacdo responderam ao questiondrio, € na primeira parte do

questionario temos os seguintes dados:

TABELA 06: Dados pessoais dos participantes da pesquisa.
DADOS PESSOAIS

Idade 38 36 50 50 49 40 54 34 52 42 33 53
anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos
Sexo Fem. | Fem. | Fem. | Fem. | Fem. | Fem. | Masc. | Masc.| Fem. | Fem. | Fem. | Fem.
o o o
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Tempo
atuieﬁo 12 10 15 09 21 22 27 04 10 22 10 12
ng anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos
docéncia

Fonte: Tabela elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Considerando que a escola possui duas Supervisoras Pedagdgicas (EEB) e 30
professores na regéncia de aulas (PEB), entdo, participaram da pesquisa 50% da EEB e 40%
dos PEB do quadro dos servidores da escola. Dos 12 participantes da pesquisa, 10 sdo do sexo
feminino ¢ 2 do sexo masculino e a faixa etaria encontra-se entre 34 aos 54 anos. Quanto a
situagdo funcional, 9 sdo concursados, efetivos, e trés sao contratados, ou seja, designados na
funcdo dentro da escola.

Quanto ao tempo de atuacdo na escola, temos dois servidores com menos de um ano,
nove servidores entre 2 ¢ 13 anos e um nao respondeu a pergunta. Uma média de 4 anos de
trabalho prestado a escola. Esse tempo de atuagdo na escola indica certo conhecimento da
realidade escolar. Possuem uma média de idade de 44 anos e de atuagdo no magistério de 14/5
anos. Dados esses que indicam experiéncia e familiaridade com a educagao.

Considerando o cargo e/ou disciplinas, temos a elaboragao da tabela abaixo:

Grifico 01: Distribuicao de cargos e/ou disciplina dos individuos da pesquisa

Cargo - Disciplina

3

o - N

W EEB - SUPERVISORA M PEB - Lingua Portuguesa ® PEB - Histéria
M PEB - Ciéncias Bioldgicas M PEB - Geografia PEB - Matematica
M PEB - Lingua Inglesa M PEB - Educagdo Fisica

Fonte: Elaborado pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Das disciplinas que compdem o curriculo do 6° Ano do E.F.A.F., temos a auséncia do
professor da disciplina de Ensino Religioso. Com o questionario, os dados socioecondmicos
apresentam que hé professores efetivos e designados, e que 100% deles possuem formagao

académica de nivel superior, com licenciatura plena nas disciplinas que ministram.
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Os demais servidores, pertencentes ao quadro técnico-administrativo, tém formagao
adequada ao cargo/fun¢do que ocupam, e em nuimero compativel com as necessidades da
escola.

Os professores com formagdo em licenciaturas, quando ministram as suas respectivas
disciplinas especificas e precisam realizar uma intervencdo pedagdgica em casos onde o aluno
apresenta dificuldade em ler, escrever e interpretar, apresentam dificuldades e conhecimento
tedrico suficiente sobre os processos de ensino e de aprendizagem na abordagem da Psicologia
Historico Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. E quando a alfabetizagdo e o
desenvolvimento da leitura ndo acontece, a situacdo de ensino, para os anos seguintes, se
agrava, convertendo em fracasso escolar.

Quanto ao tempo de atuagao na escola e na docéncia, temos dois servidores com menos
de um ano, sete servidores possuem de dois a 13 anos de atuagdo na escola e um nado respondeu

a pergunta.

Gréfico 02: Tempo de atuagdo profissional na escola
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Fonte: Elaborado pelo autor utilizando dados da pesquisa.

O tempo de atuagdo na escola ¢ importante, pois demanda a experiéncia na docéncia e
conhecimento da realidade escolar e, ainda, se considerarmos que esses profissionais tém
conhecimento e participam da elaboracdo, reformulagdo e avaliagdo do PPP e do PIP escolar.
Se considerar que nas avaliagdes externas da escola, o indice de aprendizagem teve uma
elevacao, esse ¢ um fator interessante e de ser levantando para futuras pesquisas. Outro fator
que devemos destacar ¢ o tempo de atuacdo na docéncia possui a média de quatro a vinte e sete
anos, fator importante nas andlises das respostas dos questiondarios, considerando a experiéncia

que todos possuem na profissao.



83

Grafico 03: Tempo de exercicio na Docéncia.
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Fonte: Elaborado pelo autor utilizando dados da pesquisa.

O objeto da pesquisa ¢ o professor e sua dificuldade em mediar a aprendizagem de
criancas ndo alfabetizadas, por vezes observamos a falta de dominio teérico da abordagem da
Psicologia Historico Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. Entretanto, a formagdo no
Ensino Médio, sete deles sdo oriundos do Ensino Profissionalizante do Magistério; quatro

cursaram o Ensino Médio Regular e um ndo respondeu a questdo, deixou em branco.

Grafico 04: Formagao dos educadores no Ensino Médio
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Fonte: elaborado pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Quanto a graduagdo, todos estudaram na modalidade presencial e concluiram seus
cursos entre os anos de 1990 a 2013. Ha professores formados que concluiram sua graduagao
ha vinte e oito anos atras e outros mais recentes, ha cinco anos. Questionados sobre outras
graduacdes, quatro disseram ter realizado e apenas uma professora afirmou que possui uma
terceira graduacao.

Identificamos que as respectivas IES onde foram cursadas as licenciaturas identificadas,
sdo seis IES privadas, sendo elas: Faculdade FAMA (FAMA), Centro Universitario de Jales
(UNIJALES), Fundagdo Educacional de Fernandopolis (FEF), Centro Universitario de
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Votuporanga (UNIFEV) e Centro Universitario de Santa Fé (FUNEC). Considerando a IES
publica, dois professores concluiram a graduac¢ao na Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul (UFMS). Ao analisar geograficamente, observamos que todas as IES estao localizadas num

raio de distancia aproximadamente 130 Km da cidade onde foi realizada este levantamento de

dados.

Grafico 05: Graduagao e as respectivas institui¢des de ensino superior
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Fonte: elaborado pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Duas professoras possuem licenciatura em Pedagogia, a que a atua na coordenacao
pedagogica e a professora de Lingua Portuguesa. Os demais professores possuem graduacdes
em licenciaturas especificas da disciplina que ministram aulas, como Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Educacao Fisica, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia.

Questionados sobre terem participado de algum curso(s) na area da educacao
recentemente, apenas um professor participou do PACTO, o que ndo tornou possivel identificar
se ¢ referente ao Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio ou o PNAIC — Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.

Analisando as respostas, constatamos que os professores sdo graduados ,na grande
maioria, em IES localizadas proximas ou dentro Regido do Tridngulo Mineiro e ultimamente,
nenhum deles participou de curso de aperfeicoamento profissional na area da educacdo.
Constatamos que apenas os professores que cursaram pedagogia receberam em sua graduagdo
formacdo com énfase em alfabetizagdo, e os demais professores afirmam desconhecer como
ocorre o processo da aquisi¢do da escrita e da leitura.

Uma questdo levantada ¢ se os professores conseguem mediar o processo de
alfabetizacdo de alunos que ainda nao sabem ler, escrever e interpretar. Como eles realizam a

intervencgdo pedagdgica para proporcionar o desenvolvimento da crianga.
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Os dados funcionais apresentam que héd professores efetivos e designados
(contratados), possuem formacdo académica de nivel superior, com licenciatura plena. Os
demais servidores, pertencentes ao quadro técnico-administrativo, t€ém formagdo adequada ao

cargo/fun¢do que ocupam, € em nimero compativel com as necessidades da escola.

TABELA 07:Disciplina atualmente ministrada pelos professores participantes da pesquisa®

Identificac¢do do Individuo que Cargo que ocupa ou disciplina que ministra na
respondeu o questionario turma de 6° Ano E.F.AF

AA Educacao Fisica
AB Educacao Fisica
AC Ciéncias
AD Historia
AE EEB — Supervisdo
AF Matematica
AG Lingua Portuguesa
AH Matematica
AJ Lingua Inglesa
Al Lingua Portuguesa
AK Geografia
AL Geografia

Fonte: Elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Quanto ao aluno ingressante no 6° Ano e com dificuldades em ler, escrever e interpretar,
percebemos, inicialmente, a dificuldade em conceituar e diferenciar alfabetizagao e letramento,
conforme podemos observar nas respostas de AB*, AD e AA, pois eles apresentam dificuldade
em explicar estes conceitos. Ao analisar o questionario de AA e AB, constatamos que os
mesmos sdo professores da disciplina de Educacao Fisica e possuem dificuldades em relacionar
a disciplina que ministram com a linguagem, sendo que no Curriculo Referéncia de Minas

Gerais CRMG aponta

[...] a localizagdo desse componente curricular, o qual estd inserido na area de
Linguagens, area essa que também delimita a mudanga de paradigma, pois acolhe a
gestualidade humana como algo mais amplo do que as relagdes neuromotoras
consequentes dos processos fisiologicos vinculados ao movimento humano. Ela ¢
compreendida, portanto, como forma, meio de expressdo e comunicagdo repleta de
sentidos e significados produzidos e reproduzidos, criados e recriados nos espagos de

mediagio social e cultural. (MINAS GERAIS, 2018c, p. 557).

22 Os educadores que participaram da pesquisa, serdo identificados pelo simbolo A (delta) acompanhado de uma
letra do alfabeto em maitisculo, nomeando cada um dos individuos que responderam o questionario, mantendo
assim o sigilo quanto a sua identificagdo, conforme acordado no TCLE.

2 Os educadores que participaram da pesquisa, a partir de agora serdo identificados pelo simbolo A (delta)
acompanhado de uma letra do alfabeto em maitsculo, nomeando cada um dos individuos que responderam o
questionario, mantendo assim o sigilo quanto a sua identificagdo, conforme acordado no TCLE.
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Conforme a BNCC (2017b), “[...] ¢ fundamental frisar que a Educagdo Fisica oferece
uma série de possibilidades para enriquecer a experiéncia das criangas, jovens e adultos na
Educagdo Basica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural”. O interesse dos alunos
por essa disciplina, poderia ser melhor utilizado se aulas tedricas fossem aliadas das aulas
praticas no 6° ano, mas antes, se faz necessario a conscientizagao do docente do seu papel na
mediacdo na aprendizagem na aquisi¢ao na linguagem desses alunos, o que, consequentemente,

contribuira de maneira benéfica em uma alfabetizacao tardia.

Esse universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas
e agonistas, que se inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos
saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas pedagdgicas na escola.
Experimentar e analisar as diferentes formas de expressao que ndo se alicergam apenas
nessa racionalidade é uma das potencialidades desse componente na Educagdo Bésica.
Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos
alunos participar, de forma auténoma, em contextos de lazer e saude (BRASIL,
2017b, p.211).

Entretanto, ¢ notdvel que os professores das diversas disciplinas tentam relacionar os
conceitos de alfabetizar ao ato de ler e escrever e o de letramento em interpretar o mundo,
conforme podemos observar nas respostas de AC, AH; AK, AE, Al, AF e AG, porém as respostas
ainda ndo sdo satisfatorias, pois, além de ser necessario compreender e internalizar os conceitos,
o professor deve entender como e quando ocorre o processo da aquisi¢do da linguagem para
que possa efetivamente mediar a aprendizagem de criangas para a alfabetiza¢do. A tabela
abaixo apresenta as respostas sobre como compreendem o processo de conceituacao de

alfabetizacao ¢ letramento.

Tabela 08: Respostas sobre Conceituagdo de alfabetizacdo e letramento.

Conceitue alfabetizacdo e letramento. et que resp ondisn
0 questionario

“Percebo a dificuldade dos alunos, embora minha disciplina AA
ndo ¢ muito adequada para conceituar”
“Ndo sei.” AB
“Alfabetizacdo. condi¢do que se da ao aluno a oportunidade de
desenvolver habilidades a leitura, a escrita e a interpretagdo” AC
“Letramento — ndo sei”
“Alfabetizacdo leitura e escrita” AD
“Alfabetizacdo define-se como ato de saber ler e escrever,
(aprendizagem basica)”
“ e AE

Letramento ato de saber ler e escrever que o individuo
desenvolveu maior competéncia nas praticas sociais”
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“A alfabetizacdo se aplica ao individuo desde seu ingresso a
escola, onde ele tem seu primeiro contato com letras, palavras e
numeros. Se o individuo nunca frequentou a escola, ele pode ser
submetido a qualquer momento ao processo de alfabetizag¢dao. O AF
letramento é um processo de aperfeicoamento, ou seja, refor¢a
aquilo que o individuo ainda ndo aprendeu em sua faixa etaria
de aprendizagem”

“Saber ler, interpretar e estar preparado para situagoes de
vivencia do dia-a-dia”

“A alfabetizac¢do é o dominio da leitura e da escrita e o
letramento ¢ desenvolver habilidades para esse dominio”
“Alfabetizacdo é quando a crianga tem nog¢do da leitura e escrita
em nivel bdsico, letramento quando ja tem nogoes de AK
interpretagdo, leitura e escrita com fluéncias”

“A alfabetizacdo é preparar o educando para decifrar o simbolo
da escrita. Saber ler e grafar. Letramento é levi-lo a se situar
no contexto global. Estar preparando-o para o mundo, ser

competente para se posicionar em qualquer circunstancia.”
Fonte: Elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

AH

Al

AL

As escolas mineiras realizam Avaliagdes Diagndsticas de Aprendizagem no inicio do
ano letivo, ap6s a identificagdo de criangas que possuam dificuldades em aprender, para que
possa realizar as atividades previstas no PPP e principalmente no PIP. Na escola, a equipe
pedagogica escolar, apds identificar os alunos com dificuldades, acompanha o processo de
ensino ¢ a aprendizagem de forma a contribuir na aquisi¢ao da habilidades e competéncias
referentes a leitura e escrita, “[...] realizando trabalho de acompanhamento com analise e
orientagdo nos projetos e planos de trabalhos de acordo com o nivel de cada aluno”, conforme
afirma AE.

Os professores respondentes do questiondrio evidenciaram dificuldades quanto a
mediagdo do processo de aprendizagem com as criangas que ndo foram alfabetizadas. Porém, a
equipe pedagogica afirma dar suporte pedagdgico necessario para que as atividades propostas
no PIP sejam realizadas pelos professores e o resultado satisfatorio nessa escola, esta
evidenciado no grafico de Resultados do SIMAVE/PROEB (ANEXO B) da avaliagdo realizada
em 2018, nas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

Os professores realizam a intervengdo pedagdgica em suas respectivas disciplinas
contribuindo nesse processo aprendizagem na aquisicdo das habilidades e competéncias
referentes a leitura e a escrita, de acordo com a formagao que possuem e com o que aprenderam
no cotidiano escolar. Devemos considerar que, para esses professores, especificamente no que

diz respeito a aquisi¢ao da escrita e da leitura, ndo sdo contemplados em nenhuma politica
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publica que considerem a necessidade de ofertar uma formacao continuada, ja que o governo

federal considera que “toda crianca” ird ingressar no 6° Ano do E.F.A.F. alfabetizada.

Tabela 09: Respostas sobre as formas de intervir
As escolas mineiras realizam Avaliagdes Diagndsticas de
Aprendizagem no inicio do ano letivo, apos a identificagao
dessa(s) crianca(s), como vocé intervém nesse processo de
ensino aprendizagem de forma a contribuir na aquisicao da
habilidades e competéncias referentes a leitura e escrita?.
“Ndo possuo capacita¢do para este trabalho” AB
“Montando um caderno para recupera¢do paralela.
Trabalhando pequenos textos com leitura e interpretagdo.
Interpretagdo de charges e tirinhas. Descri¢do de imagens,
ditados e caligrafia.”
“Trabalhando com textos e interpretagdo, leitura e escrita
dentro das possibilidades oferecidas na sala de aula.”
“Os alunos que ndo adquiriram a nota satisfatoria, sdo
encaminhados para a educagdo integrada, e ao longo dos anos
professores do integral e regular trabalham em conjunto, para AF
tentar sanar aquela habilidade em que meu aluno ndo
sobressaiu.”
“No meu caso, atuo mais na interpreta¢do de textos e na escrita,
quando trabalho com tradu¢do”
“Preparo uma avaliagdo diagnostica especifica em meu
conteudo, para identificar os conhecimentos prévios dos alunos,
quanto ao meu conteudo, E também tenho como avaliar a escrita

e leitura dos mesmos”
Fonte: Elaborada pelo autor utilizando alguns dados da pesquisa.

Educador que respondeu
0 questionario

AC

AD

Al

AL

De acordo com as respostas dos professores AJ, AL, AF, AC e AD, eles fazem o que
consideram possivel para contribuir na aprendizagem dos alunos. Ja o docente AB, assume sua
dificuldade ao afirmar que “nao possui capacitagdo para este trabalho”. O professor AF, afirma
que os alunos identificados com dificuldades, sdo encaminhados para aulas no contra turno, no
programa “Tempo Integral”.

Hé4 também o profissional que questione as avaliacdes que chegam até a escola
previamente elaboradas pela Secretaria Estadual de Educagdo (SEE) em Minas Gerais,
conforme afirma AG “[...] ndo creio que a referida avaliacdo de fato evidencia o verdadeiro
quadro de nossos alunos, por serem apenas questdes fechadas”. Se analisarmos que tais
avaliacdes ndo possuem questdes abertas, realmente seu resultado pode ser contestado,
considerando que essa ¢ a primeira avaliagdo realizada no inicio do ano letivo pelo aluno e

principalmente pela autonomia que o governo em resolugdo publicada Minas Gerais (2012)
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garante as escolas para “[...] posicionar o aluno em qualquer ano da Educagdo Baésica,
compativel com sua idade, experiéncia, nivel de desempenho ou de conhecimento” e ainda “[...]
independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacao feita pela Escola, que defina
o grau de desenvolvimento e idade do aluno”. Ainda de acordo com o que esta previsto no Art.

70, sdo varias as formas de avaliar um aluno

Na avalia¢@o da aprendizagem, a Escola devera utilizar procedimentos, recursos de
acessibilidade e instrumentos diversos, tais como a observagdo, o registro descritivo
e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portifélios, exercicios, entrevistas,
provas, testes, questionarios, adequando-os a faixa etaria e as caracteristicas de
desenvolvimento do educando e utilizando a coleta de informacdes sobre a
aprendizagem dos alunos como diagnodstico para as intervencdes pedagogicas
necessarias. (MINAS GERAIS, 2012).

Diante de tantas possibilidades em avaliar o aluno, a dificuldade maior ¢ em mediar a
aprendizagem, pois sem um ensino efetivo, os resultados positivos ndo serao evidenciados. Os
professores sdo cientes que a formagao que receberam na graduagao referente aos processos de
aprendizagem, pouco contribuem no processo de alfabetiza¢do que deve continuar com alunos
que ingressam o 6° Ano do E.F.A F. e reconhecem que ndo sabem como realizar essa mediacao.
Dos doze professores, apenas a EEB afirmou que durante sua graduacao os conhecimentos
adquiridos foram suficientes para mediar um processo de alfabetizacdo. Ja os demais individuos

que responderam os questiondrios,

Tabela 10: Formacdo docente e dificuldade em mediar o processo de alfabetizacdo

Durante a sua licenciatura para a . .
. " o Os conhecimentos adquiridos em
Educador disciplina na qual vocé ¢ habilitado ~
R ~ seu curso de graduacdo foram
que (a), vocé teve alguma formagao que . A .
. suficientes para vocé mediar um
respondeu o contemple o processo de ensino € a . .
S . . processo de alfabetizacdo tardia?
questionario aprendizagem referente a
alfabetizacgdo/letramento?
AA {{Ndo » ((Ndo »
AB “Ndo me lembro” “Ndo”
“Em parte mas estou
T T constantemente pesquisando
Ndo, apenas uma disciplina de pesq
AC e formas de chegar a um bom
didatica . ,
resultado, o que ainda estd a
desejar”
AD ((Ndo » ((Ndo »
AE (X3 ‘Sl‘m » {{Ndo »
cenrm “Nao. Tudo o que aplico hoje, foi
AF Nao .. que ap je, J
adquirido durante os trabalhos
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com turmas do projeto integral e
integrado”
AG “Nao” “Nao”
AH “Ndo. Foi trabalhando muito
aprofundando e ndo preocupagdo com “Ndo”
o inicio do aprender”
Al “Durante minha licenciatura nao foi “Talvez o conhecimento
oferecido nenhuma técnica para o adquirido no curso da graduagado,
dominio” mais o adquirido na pratica”
“Ndo, sempre ouvi dizer que ja nTa o~
AJ receberia alunos alfabetizados no 6° ol rep afada para
” alfabetizar
ano
AK “Ndo” “Nao”
“Nao. Tive que aprender na
AL “Que me lembre nao” pratica e participando de cursos
oferecidos pela SEE. Ex: Pacto”

Fonte: Elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Devemos considerar que os professores que ndo possuem formacdao pedagogica
especificam referente a alfabetizagdo, consequentemente, possuem dificuldades em
compreender e associar os processos interdependentes e indissociaveis da alfabetizagdo e do
letramento, conforme os onze individuos entrevistados afirmaram ao responder que os
conhecimentos adquiridos em seu curso de graduagdo “ndo” foram suficientes para vocé
mediar um processo de alfabetizacdo tardia.

Diante das afirmagdes acima, ensino produz situa¢des de fracasso escolar vivenciados
por alunos que ainda nao foram alfabetizados e que nao encontram reais condigdes de serem.
A maioria dos professores nao esta preparada para mediar um processo de alfabetizagdo, apesar
de evidenciado a boa inten¢do dos mesmos, ja que a maioria admite elaborar atividades extras
na inten¢do de contribuir no ensino, mas, ndo ¢ suficiente para colaborar na aprendizagem de
alunos que ainda devem ser alfabetizados. Este ¢ um processo complexo, os professores sao
cientes da especificidade necessaria para mediar uma alfabetizacgao.

Quando esses profissionais da educacdo sdo questionados sobre de quem seria a
responsabilidade do fracasso escolar vivenciado por criangas que ingressam no 6° ano do
E.F.A.F. e que ainda possuem dificuldades quanto a leitura e escrita e muitas vezes ndo estao

alfabetizadas, as repostas sao:

Tabela 11: Responsabilizagao quanto ao fracasso escolar
AA “Aos nossos governantes, ndo tem incentivos e leis que o aluno tem que passar
para outra série mesmo sem estar apto”’
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“Ao sistema pedagogico imposto pelo governo. Ex: Para o governo é importante
é passar e ndo saber.”
“Em partes ao sistema que permite avangar esse aluno, mas também a falta de
acompanhamento da familia.”
AD “Ao sistema educacional que ndo permite reprovar.’
“E atribuida aos responsaveis pela base da alfabetizacdo (Ciclo inicial).

AB

AC

’

AE : . . . ~
Professores e equipe com excessiva carga horaria e ma formagdo.
“Ao sistema que nossos governantes impoe com as leis, por exemplo, eu acho
AF que se o curriculo dos anos iniciais (3° 4° e 5° séries) forem iguais do ensino
fundamental 11, teriamos alunos com melhor indice de aprendizagem.
AG “Acredito que seja um conjunto de fatores: politicas publicas ineficientes,
profissionais sem devida capacitagdo, familias ausentes, inversdo de valores
éticos e morais.”’
AH “Os pais sdo os principais culpados por deixar acontecer e o sistema de ensino
que acarreta a elevagdo de nivel despreparado”
Al “Um conjunto de fatores, familiares, psicologos e cognitivos”
Al “As politicas municipais onde existe a troca de favor, pessoas amigas e
despreparadas”
[z L] r ~ .
AK ‘Ao sistema e a nos professores que ficamos parados e sem reagdo diante de

projetos, intervengoes e metodologias que sdo passadas a nos.”
“Ao sistema de educagdo. Pois mesmo quando o aluno ndo alcanga as
AL habilidades necessarias para a progressdo da série ele avan¢a com deficiéncias
que o acompanhara para toda sua vida escolar.”
Fonte: Elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Os professores sdo cientes que o fracasso escolar vivenciado por alunos que ainda
devem ser alfabetizados no 6° ano do E.F.A.F. ¢ resultado de multiplos fatores, mas a maioria
salientam que as atuais politicas ndo contemplam a realidade da sala de aula, o aluno ainda tem
que ser alfabetizado e os professores nao recebem formagao docente continuada para mediar a
aprendizagem desses alunos. Entretanto, observamos que as respostas baseiam no senso comum
e sempre apresentam a culpa no sistema. Interessante observar que os professores e as politicas
publicas fazem parte do sistema e ha que se ter uma analise critica de como fazer, participar e
alterar situagdes que ndo contribuem com a formacao do aluno.

Esse fracasso vivenciado ¢ manifestado em outras formas de violéncia e que impactam

diretamente o aluno e refletem proporcionalmente na sociedade.

Tabela 12: Impactos do fracasso escolar nos alunos

AA ‘Sdo desmotivados e quer vir para escola passear, serdo sempre marginalizados,
penso que uma forma de mudar o estilo de vida seria através dos estudos.”
AB “Conheco. Serdo pessoas vulneraveis social, emocional e economicamente, pois,
sempre serdo mdo de obra descartaveis, facil de substituir.”
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“Penso que sim. Dificuldade de relacionamento. Dificuldade em conseguir

aC emprego. Desestrutura familiar. Adulto sem perspectiva.”
AD “Sim, o principal impacto é a evasdo escolar, por ndo conseguir acompanhar o
processo educativo.”
AE “Além do fracasso escolar o individuo pode ser inserido na sociedade com
desempenho ndo satisfatorio na vida profissional e social.”
“Muitas crian¢as quando crescem perdem o gosto por estudar, pois, quando nao
AF aprendem o bdsico, elas desanimam. Logico, existem fatores, com estrutura
familiar, tanto como também falta a presenca dos pais na escola como a parte
financeira (pobre) impacta sobre essas criangas.”
AG “Muitos estdo sujeitos a criminalidade, ndo serem aceitos no mercado de
trabalho, ndo prosseguirem os estudos e buscarem a ‘vida facil’.”
AH “Dificuldades em prosseguir os estudos fazendo com o que os mesmos acreditem
que ndo sdo capazes de aprender e pode ficar para sempre na vida dessas
pessoas.”
Al “Se sentem perdidos no grupo.”
AJ “Falta de interesse, quem ndo vé motiva¢do para estudar.”
“Sdo criangas que vao sendo feitas de fantoches e que inventa-se um método que
AK ndo sana as dificuldades. Fazendo com que passem de ano muitas vezes sem
terem adquirido conhecimentos basicos de leitura e escrita. Causando
futuramente evasdo e repeténcia.”
“Ficam desestimulados, ndo conseguem acompanhar o rendimento da turma. E
AL para a sua vida acabam evadindo os estudos e ficam marginalizados diante do

mundo moderno atual que exige cada vez mais formagado profissional.”

Fonte: Elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

A conclusdo dos professores € que realmente alunos ndo alfabetizados irdo apresentar

comportamentos para tentar “disfarcar” essa dificuldade em ler, escrever e interpretar.

Tabela 13: Relagdo entre a indisciplina e a dificuldade de aprendizagem.

“Sim, eu acredito que como ndo conseguem aprender entdo escolhem

AA atrapalhar.”

AB “Sim, quando eu ndo entendo, me desinteresso e crio outras distragoes.”

AC “Sim, como o aluno consegue acompanhar o conteudo, é uma das formas dele se

apresenta e chamar a ateng¢do dos colegas.”

AD “Sim, todas crian¢as que ndo consegue aprender geralmente tem problemas de
indisciplina.”

AE “Sim, indisciplina, desinteresse, desmotivacdo e constrangimento.”

AF “Sim, mas ndo generalizo. Sdo diversos os fatores que atrapalham na

aprendizagem, sendo a indisciplina como um também,”
AG “Ndo.”
AH “A indisciplina é causada pelo despreparo do aluno em aprender o que acha nao

ser capaz e diante as dificuldades procurar chamar a aten¢do de outra
maneira.”
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Al ‘Sim, pois muita das vezes ndo conseguimos fazer um acompanhamento
individual.”
AJ “Ndo para o bom aluno. O que nao é alfabetizado bagunca mesmo pois nao
entende nada que fala.”
AK ‘Sim.”
AL “Sim, a medida que ndo conseguem acompanhar o desempenho da turmcf,

acabam causando e tomando atitudes que atrapalham a aprendizagem.’

Fonte: Elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Como resultado desse fracasso escolar, identificamos a perpetuacdo da miséria, de

cidaddos que quando inseridos no mundo do trabalho, irdo enfrentar dificuldades. Dentro do

ambiente escolar, esse fracasso fica evidenciado em casos de repeténcia, evasao e indisciplina.

Tabela 14: Manifestagdes do fracasso escolar - repeténcia, evasao e indisciplina.

AA “Acredito que sim”
“Eles ndo tem expectativas de sucesso, mudangas de historia pessoal, familiar e
AB ndo enxergam que o unico meio de vencer todas essa vicissitudes é através do
aprender.”
AC “Sim, ele sente desestimulado e acaba por abandonar os estudos.”
AD “No meu ponto de vista esses casos acontecem principalmente pelo motivo da
dificuldade que a criangas carrega quando ndo sabe ler e escrever.”
AE “Sim”
AF “Sim, e os dados coletados sao assustadores, tanto que o governo federal
reformulou o curriculo do Ensino Médio.”
AG “Sim”
AH “O fracasso escolar, evasdo, repeténcia ¢ causado pela aprovagdo continuada
de alunos despreparados e sem incentivo de pais e outros.”
Al ‘Sim, ndo lendo e ndo escrevendo da forma correta o aluno se sente
desmotivado.”
AJ “Com certeza quem ndo acompanha desiste no meio do caminho.”
AK “Sim”
“Sim, porque uma vez que tenham dificuldades e o sistema ndo ajuda para que
AL realmente seja somado essas dificuldades, eles sao obrigados a abandonar a sua

’

vida escolar.’

Fonte: Elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

O docente reconhecer a dificuldade em mediar a aprendizagem no processo de

alfabetizacdo, compreende o fracasso escolher manifestado por quem tem dificuldade em

aprender, mas ¢ se reconhecer, junto ao aluno, nesse processo de violéncia institucional, que se

da na violagdo do direito da crianga estar alfabetizada na idade certa? Sim, a maioria se

reconhece e se sente incapaz de mudar tal situagao.
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Tabela 15: Manifestagoes do fracasso escolar - violéncia institucional

“Sim, infelizmente chega para nos com o problema e ndo é possivel trabalhar
AA esses alunos ao ponto de corrigir as folhas e esse aluno acaba indo para frente
sem condicoes.”

AB “Sim, muitas vezes repetimos os erros institucionais.”
AC “Sim, acaba que a gente aceita regras impNOS{,as pelo sistema; contribuindo com
a situacgao.
“Sim, pois estou inserida no sistema e ndo tenho opg¢do para fazer diferente.
AD Quando o meu aluno ndo consegue atingir o quantitativo para avangar tenho
que facilitar a provagdo do mesmo com as chamadas “recuperagdo” que na
verdade so serve para o aluno mudar de série (ano) e ndo aprender.”
AE “E necessario que haja maior empenho de todos os envolvidos.”
“Querendo ou ndo, nos professores participamos da vida ativa escolar de novos
AF alunos. Somos obrigados pelo sistema a fazer algo que ndo queremos.
Ressalvando que todas oportunidades sdo dadas, a lei tem que ser cumprida.”
AG “Sim, pois o contexto em que vivemos acabamos ndo conseguindo colaborar
tanto quanto deviamos para mudar a realidade desse aluno que ndo teve seus
direitos garantidos de fato.”
AH “Sim, procuro sanar as dificuldades dos alunos principalmente procuro
convencé-los que sdo capazes de ir muito longe e que depende dele.”
Al ‘Nao, como profissional aprendi a favorecer um atendimento humanizado e
acolher todo ser humano e ajuda-lo. Se fazer de segunda oportunidade um
motivo para ser feliz.”
Al “Sim, mas acho muito dificil realizar a alfabetiza¢do em uma sala de 40 alunos

que ja passaram dessa fase.”’]

AK “Sim, porque ndo tenho voz ativa e aceito o que ¢ imposto.”

“Sim, quando ndo fazemos nada para mudar essa politica de aprendizagem e nos

sujeitamos a imposi¢do desse sistema, somos todos coniventes com essa violagdo

AL aos direitos dessas criangas. E muito triste e preocupante, pois os alunos ndo

descobriram que o sistema ndao ’brecam’ mais. Isso fez com que aumentasse o
desinteresse do mesmo.”

Fonte: Elaborada pelo autor utilizando dados da pesquisa.

Os professores expressam consciéncia do fracasso escolar que envolve os alunos nao
alfabetizados, e que, em muitos casos ha o silenciamento quanto a essa realidade, e que persiste,

uma vez que as escolas de E.F.A.F continuam recebendo alunos ndo alfabetizados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O questionamento inicial deste trabalho era sobre as possiveis hipdteses pelas quais as
criangas possuem dificuldades em aprender ou quais seriam os motivos para que essas criancas
ndo caminhem dentro do E.F.A.IL e consigam fazer uma trajetéria de sucesso e ingressem no 6°
Ano do E.F.AF. alfabetizadas. Para tanto, no decorrer da pesquisa a énfase ¢ na figura do
professor, que recebe uma crianga escolarizada, porém ainda nao alfabetizada em uma etapa
escolar, na qual os esses educadores devem mediar a aprendizagem e sentem-se despreparados
para esses alunos.

Quando o tema dessa pesquisa foi pensado, havia desconhecimento da nogao do
conceito de alfabetizagdo e letramento, especialmente dos pressupostos historico-culturais e
vigotskianos. Foi dificil sair do estado de alienagdo vivido nos ultimos 20 anos dentro da
educacdo, com reconhecimento como sujeito e agente nesse processo de violéncia institucional,
instalado dentro da escola, o lugar social destinado ao ensino e a transmissao de cultura.

A dificuldade docente em mediar a aprendizagem faz parte da vivéncia de professores
de diferentes areas do conhecimento, como verificado com os individuos que participaram da
pesquisa. A formagao inicial na graduacao/licenciatura ndo possibilitou o desenvolvimento de
uma consciéncia de como ocorre o processo de aprendizagem da crianga, sendo assim. O
professor ndo sabe qual atividade realizar a intervengao proposta pelo PPP escolar mediando a
aprendizagem dos alunos que ainda devem ser alfabetizados. Ao reconhecer e identificar o
problema que foi estudado nessa producdo, ¢ importante repensar sobre o tema e tomar
consciéncia da importancia do papel de educador nessas situagoes.

A realizacdo de revisdo bibliografica em livros, artigos, dissertagdes e teses na
perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica foi fundamental
para o embasamento tedrico e para as mudancgas de concep¢ao enquanto docente. A criticidade
ao realizar o levantamento e as analises das Politicas Publicas Educacionais que regulamentam
o processo de alfabetizacdo em documentos oficiais no ambito federal, estadual e municipal,
permitiu encontrar as lacunas existentes entre a educacao que ¢ ofertada na rede publica, que ¢
diferente daquela que ¢ anunciada e da qual se almejaria vivenciar, tais como a falta de aporte
teorico para nortear o trabalho do professor e a inexisténcia de politicas de formacao continuada
para os professores do Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9°) e/ou Ensino Médio.

O PIP mineiro, constante do PPP escolar proposto pela SEE-MG, realmente consegue

atingir o que ¢ proposto, intervir em casos de fracasso escolar, e elevar os indices nas avaliagdes
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internas e externas nas quais os alunos sdo submetidos, entretanto, um programa que apresenta
sucesso, foi abandonado pelo governo e as atividades sdo realizadas de acordo com os
conhecimentos que a equipe pedagdgica de cada escola possui.

Alunos ingressam no 6° Ano E.F.A.F. e ainda carregam dificuldades para ler e escrever
ou ndo foram alfabetizadas; os dados do IDEB comprovam que os anos consecutivos de
escolarizag@o, na maior parte dos sistemas publicos de ensino, ndo garantem uma aprendizagem
efetiva, e esse processo de ndo-alfabetizacdo ¢ uma violéncia institucional manifestada na
repeténcia, evasao, abandono escolar e indisciplina.

Na escola locus da pesquisa, apenas a EEB/supervisora (AE) que respondeu ao
questionario, garante ter recebido durante a sua graduacdo em Pedagogia formacdo que
contemplasse especificamente o processo de ensino e aprendizagem referente a alfabetizagao e
letramento, mas ela afirma que os conhecimentos adquiridos no decorrer do curso foram
insuficientes para mediar um processo de alfabetizagdo tardia com os alunos que ingressam no
E.F.A.F. e que o excesso de atividades que devem ser executada pela mesma, dentro da sua
carga horaria, dificulta esse trabalho.

Os demais participantes da pesquisa eram todos PEB/professores € os mesmos
afirmaram que nenhum deles, durante a graduagao, licenciaturas para os quais sdo habilitados,
ndo teve ou ndo se lembra de formacgdo especifica que pudesse contribuir numa possivel
alfabetizagdo tardia dos alunos que adentram no 6° Ano do E.F.A.F. E esses educadores
relacionam essas dificuldades em ler, escrever e interpretar diretamente a situacdes de fracasso
escolar, manifestados na forma de indisciplina na sala de aula, evasdo, abandono e/ou
repeténcia.

Identificamos a dificuldade dos educadores advém do fato de ndo receberam formagao
especifica, durante a graduagdo, que contribua no processo de ensino e aprendizagem com
alunos que ainda nao estao alfabetizados. Existe o interesse por parte de todos educadores em
mudar essa situagdo, porém faltam politicas publicas eficazes de formacao continuada e que
reconheg¢am a realidade da escola publica brasileira, levando em consideragdo a pluralidade
regional, a singularidade dos individuos e o contexto social dos envolvidos nessa situagao. Nas

palavras de Marrega (2018, p.20):

Diante da necessidade urgente de mudangas na pratica pedagdgica a fim de melhorar
a qualidade do ensino brasileiro, nos vemos a refletir sobre perspectivas tedricas que
sustentem e desenvolvam relagdes na busca do auto reconhecimento dos sujeitos,
mediadores, autores desse processo.
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Nesta produc¢ao, destacamos que os educadores reconhecem as dificuldades em mediar
a aprendizagem das suas respectivas disciplinas com alunos que ndo estdo alfabetizados ou que
ainda ndo conseguem ler, escrever e interpretar as atividades propostas dentro de cada curriculo
escolar. A reflexdo sobre a tematica abordada durante a pesquisa pode possibilitar que outros
educadores e/ou pesquisadores abordem o mesmo tema, analisando o problema do fracasso
escolar, aqui evidenciado, contribuindo na minimizagdo ou erradicacdo deste problema na
educagdo publica.

Transferir conhecimento sobre os processos de mediacao do ensino e da aprendizagem
nao instrumentaliza os educadores, pois instrumentalizacao ocorre quando o sujeito se apropria

do conhecimento. De acordo com Santos (2005, p. 62),

Instrumentalizar é um verbo transitivo cujo significado pode ser traduzido por: usar
como instrumento para atingir determinado fim. Nesta abordagem, instrumentalizar
significa transferir conhecimento e formar pessoas com altos indices de curiosidade,
com possibilidades de pesquisa e avango.

Nao ¢ possivel aceitar que os indices de aprendizagem no Brasil continuem baixos e tao
desiguais em oportunidades para os alunos na rede publica. Como eternos alunos, os professores
precisam buscar conhecimentos, especialmente para que ocorram suas transformagdes para que,
enquanto professores transformem seus alunos, assim como, busquem formacdo para suas
proprias transformagdes.

Identificado o problema, ¢ possivel pensar sobre o tema e tomar consciéncia da
importancia do papel de educadores nessas situagdes e, assim, sugerir que novas pesquisas
sejam realizadas dando voz a seus participantes, permitindo que eles exponham os problemas
que enfrentaram em suas trajetorias educacionais. Pois, nesta pesquisa, a mostra levantada
permitiu que fosse verificado que existem muitos fatores que contribuem para que a Educacao
do Pais esteja em patamares de grandes dificuldades, imagina ao ouvir professores e alunos de
diferentes tempos e locais.

Concluimos que as atuais politicas ptblicas educacionais e seus programas referentes a
alfabetizacdo e que os cursos de licenciatura nao alcancados a oferta de uma fundamentagao
tedrica consistente sobre como ocorre o desenvolvimento e a aquisicao da linguagem escrita
nas criangas e que na escola ocorre silenciosamente a violagdo do direito a educagdo e de se
desenvolver o psiquismo humano. Sendo assim, o professor deixa de cumprir com sua fungao

social, que ¢ humanizar por meio de um ensino que proporcione a apropriacao de
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conhecimentos escolares e das formas mais elaboradas da cultura, culminando em exemplos
classicos de fracasso escolar que podem ser manifestados na forma de indisciplina na sala de
aula, evasao, abandono e/ou repeténcia, conforme Patto (1999), Aquino (2003) e Abramovay
(2005).

Dentro da vida académica, foram necessarios muitos meses ¢ anos de dedicagdo a
leituras e estudo para conseguir se distanciar do estado de alienacdo no qual eu me encontrava
e, ao comegar lentamente de me apropriar de conhecimento sobre as tematicas abordadas nessa
dissertacdo, causou um certo desconforto inicial e, no decorrer do processo, sentimentos
antagdnicos permeavam meus dias. Indignagdo, sofrimento, dor, medo e uma enorme vontade
de abandonar tudo. Porém, era impossivel voltar do ponto inicial ciente que agora eu tenho
consciéncia da importancia socio historica da minha profissao.

Ser professor em escolas publicas e agente transformador na sociedade quando eu
contribuo na transmissdo de conhecimento historicamente construido por todos nds, ¢ meu
papel social. Consciente da existéncia de tanta produgao cientifica no que se refere a mediacao
do ensino e aprendizagem e/ou sobre violagao de direitos, dentro da escola publica, me levam
a outras reflexdes, pois, diante do que foi até aqui exposto, das limitacdes que dificultam a
realizar algumas das atividades inerentes a minha profissdo com éxito, como, por exemplo,
receber alunos escolarizados no Ensino Fundamental anos Finais e que ainda ndo estdo
alfabetizados, atualmente o que me causa um certo incomodo, e talvez seja um possivel objeto

de estudo, €: “a quem interessa o fracasso escolar na educagao publica? ”
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESCOLA & FRACASSO ESCOLAR: trajetdria, olhares, silenciamento e violagéo ao
direito de aprender

Pesquisador: Hebe Neiva dos Santos

Area Tematica:
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CAAE: 96470418.0.0000.8030

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.940.914

Apresentagédo do Projeto:

O projeto tem relevancia acentuada para a Educacéo/alfabetizacdo como um todo e pode contribuir ndo
apenas na melhoria dos processos de alfabetizacdo na idade certa como também na alfabetizacdo de
alunos que nao tiveram sucesso nesse processo. Pensar o aluno como vitima de um sistema que silencia e
viola o direito de ser alfabetizado na idade certa.

Objetivo da Pesquisa:

O projeto tem por objetivo estudar, analisar e compreender as dificuldades dos docentes em mediar o
processo de ensino-aprendizagem, mediante o fracasso escolar, de criangas que ingressaram 0S anos
Finais do Ensino Fundamental Il e que ainda possuem dificuldades no tocante a leitura e escrita e muitas
vezes ndo estédo alfabetizadas. A proposta é relevante para a Educagéo/alfabetizacdo como um todo e pode
contribuir ndo apenas na melhoria dos processos de alfabetizagdo na idade certa como também na
alfabetizagdo de alunos que nédo tiveram sucesso nesse processo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Estdo presentes e adequadamente descritos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é de relevancia social € educacional, pois pode trazer beneficios para a area de educagao e
alfabetizacao.
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:
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Projeto Detalhado / |BROCHURA.docx 02/10/2018 |Hebe Neiva dos Aceito
Brochura 23:09:56 |Santos
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA docx 02/10/2018 |Hebe Neiva dos Aceito
23:09:11 Santos

Outros QUESTIONARIO_SUPERVISORES.pdf | 02/10/2018 |Hebe Neiva dos Aceito
00:47:12 [Santos

TCLE /Termos de | TCLE.pdf 02/10/2018 |Hebe Neiva dos Aceito

Assentimento / 00:46:54 |Santos

Justificativa de

Auséncia

Outros QUESTIONARIO_DIRECAOQ.pdf 02/10/2018 |Hebe Neiva dos Aceito
00:46:01  [Santos

QOutros QUESTIONARIO_PROFESSORES .pdf | 22/08/2018 |Hebe Neiva dos Aceito
01:15:59 [Santos

Declaracéo de Declaracao.pdf 13/08/2018 |Hebe Neiva dos Aceito

Instituicdo e 22:46:06 |Santos

Infraestrutura

Folha de Rosto FOLHA.pdf 13/08/2018 |Hebe Neiva dos Aceito
22:32:51 Santos

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego: Rodovia Dourados ltahum - Km 12 - Cx:351
Bairro: Cidade Universitaria

UF: MS Municipio: DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699

CEP: 79.804-970

cesh@uems.br

Pagina 02 de 03

107



108

UEMS  UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
’ = MATO GROSSO DO SUL - -%"""“""‘M "
Univessidade Extadual UEMS

de Mala Growo da Sul

Continuagao do Parecer: 2.940.914

DOURADOS, 04 de Outubro de 2018

Assinado por:
Marcia Maria de Medeiros
(Coordenador(a))

Enderego: Rodovia Dourados ltahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (67)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br

Pagina 03 de 03



109

ANEXO B: Resultados - Proficiéncia e Participacao da Escola Estadual Pesquisada

PROEB 2018

REDE ESTADUAL

Os resultados desta escola

Escola: [
Municipio: [N
sRE: [

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS - 9° ANO

LINGUA PORTUGUESA
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Média (numero de Estudantes)

3. Evolucao do Percentual de Estudantes
por Padréo de Desempenho
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4. Percentual de Estudantes por Nivel de Proficiéncia e Padrdo de Desempenho
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APENDICE A:Roteiro da Entrevista Diretor

QUESTIONARIO DA DIRECAO ESCOLAR

Prezado (a) Diretor(a),

Gostarfamos de solicitar sua participagio neste questionério semi-estruturado, que tem por
objetivo obter informagdes de cardter pessoal que serdo importantes para o
desenvolvimento da pesquisa de Mestrado: ESCOLA & FRACASSO ESCOLAR:
trajetdria, olhares, silenciamento ¢ violagdo ao direito de aprender. Esclarecemos ainda
que seu anonimato serd preservado.

DADOS PESSOAIS

Idade:

Sexo:

Situagdo Funcional na escola:

Cargo:

Tempo de atuagdo nessa escola:

Tempo de atuagdo na docéncia:

FORMACAO PROFISSIONAL

Ensino Médio { ) Magistério ( ) Regular ( ) Técnico

Institui¢do:

Ano de conclusdo:

Ensino Superior ( ) Sim ( ) Nao Modalidade: ( ) Presencial () a disténcia

Curso:

Instituigdo:

Ano de conclusio:

2" Graduacéio ( ) Sim ( ) Ndo Modalidade: ( ) Presencial ( )a disténcia

Curso:

Institui¢do:

Ano de conclusio:

Especializacio ( )Sim( ) Ndo Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distfincia

Latosensu ( ) Stricto Sensu ( )

Curso:

Instituigdo:

Ano de conclusao:




2" Especializacio ( ) Sim( ) Nio Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distincia

Latosensu ( ) Stricto Sensu ( )

Curso:

Instituig¢do:

Ano de conclusao:

3" Especializacio ( ) Sim ( ) Nio Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distancia

Latosensu ( ) Stricto Sensu ( )

Curso:

Instituicdo:

Tem algum curso(s) na drea da educagio que tenha participado recentemente € que queira
deixar registrado? Escreva o nome do curso ¢ a data da sua participag@o/concluséo.

ATUACAO PROFISSIONAL

01) Conceitue alfabetizagdo e letramento.

02) As escolas mineiras realizam Avaliagdes Diagndsticas de Aprendizagem no inicio do
ano letivo, apds a identificag@o dessa(s) crianga(s):

a) Como a direcfo escolar acompanha o processo de intervengéio nesse processo de ensino
aprendizagem de forma a contribuir na aquisicio das habilidades e competéncias
referentes 4 leitura e escrita?
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b) Como € realizada a elaboragao dessas Avaliag@es Diagndsticas.

03) Durante a sua licenciatura, vocé teve alguma formacéo que contemple o processo de
ensino-aprendizagem referente a alfabetizagdo/letramento?

04) Os conhecimentos adquiridos em seu curso de graduagfo foram suficientes para vocé
mediar um processo de alfabetizagdo tardia?

05) Quais as suvas principais dificuldades durante o ano letivo em acompanhar o processo
pedagdgico de intervengdo junto aos professores € a esse(s) aluno(s) com dificuldade em
leitura e escrita?
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FRACASSO ESCOLAR

06) A quem vocg€ atribui a razdo do fracasso escolar, dessas criangas que ingressaram no
Ensino Fundamental II possuindo grandes dificuldades quanto 2 leitura e escrita e muitas
vezes ndo estdo alfabetizada? Explique.

07) Vocé reconhece o fracasso escolar vivenciado por essa(s) crianga(s) e consegue
escrever quais serdo os possiveis impactos na vida dela(s)?

08) Vocé relaciona alguns casos de indisciplina as dificuldades de aprendizagem dessa(s)
crianga(s)?

09) Existe uma a relagdo dessas criangas em estudo, com os casos de evasdo, o abandono
escolar e a repeténcia?

10) Vocé se reconhece, junto ao(s) seu(s) aluno(s), como sujeito € agente nesse processo
de violéncia institucional, que se d4 na violagdo do direito da crianga estar alfabetizada na
idade certa? Explique
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APENDICE B:Roteiro da Entrevista Supervisor

QUESTIONARIO DOS SUPERVISORES

Prezado (a) Supervisor (a),

Gostarfamos de solicitar sua participagfo neste questiondrio semi-estruturado, que tem por
objetivo obter informacGes de cardter pessoal que serdo importantes para o
desenvolvimento da pesquisa de Mestrado: ESCOLA & FRACASSO ESCOLAR:
trajetdria, olhares, silenciamento ¢ violagdo ao direito de aprender. Esclarecemos ainda
que seu anonimato serd preservado.

DADOS PESSOAIS

Idade:

Sexo:

Situagdo Funcional na escola:

Cargo:

Tempo de atuago nessa escola:

Tempo de atuagiio na docéncia:

FORMACAO PROFISSIONAL

Ensino Médio ( ) Magistério ( ) Regular ( ) Técnico

Instituicdo:

Ano de conclusio;

Ensino Superior ( ) Sim ( ) Nio Modalidade: ( ) Presencial ( ) a disténcia

Curso:

Instituicdo:

Ano de conclusao:

2" Graduacdio ( ) Sim ( ) Nio Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distincia

Curso:

Instituigdo:

Ano de conclusao:

Especializagio ( ) Sim ( ) Ndo Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distlncia

Latosensu ( ) Stricto Sensu ( )

Curso:

Instituigdo:

Ano de conclusao:




2" Especializacio ( ) Sim( ) Nio Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distincia

Latosensu () Stricto Sensu ( )

Curso:

Instituigdo:

Ano de conclus3o:

3" Especializacio ( ) Sim( ) Nio Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distlncia

Latosensu ( ) Stricto Sensu ( )

Curso:

Instituigdo:

Tem algum curso(s) na drea da educago que tenha participado recentemente ¢ que queira
deixar registrado? Escreva o nome do curso ¢ a data da sua participag@o/conclusdo.

ATUACAO PROFISSIONAL

01) Conceitue alfabetizagdo e letramento.

02) As escolas mineiras realizam Avaliagdes Diagndsticas de Aprendizagem no inicio do
ano letivo, ap6s a identificagfio dessa(s) crianga(s):

a) Como a equipe pedagégica escolar acompanha o processo de intervengio nesse
processo de ensino aprendizagem de forma a contribuir na aquisi¢do da habilidades ¢
competéncias referentes a leitura e escrita?
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b) Como € realizada a elaborag@o dessas Avaliagdes Diagndsticas.

03) Durante a sua licenciatura, vocé teve alguma formagfio que contemple o processo de
ensino-aprendizagem referente & alfabetizacdo/letramento?

04) Os conhecimentos adquiridos em seu curso de graduagdo foram suficientes para vocé
mediar um processo de alfabetizag@o tardia?

05) Quais as suas principais dificuldades durante o ano letivo em acompanhar o processo
pedagdgico de intervengdo junto aos professores € a esse(s) aluno(s) com dificuldade em
leitura e escrita?
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FRACASSO ESCOLAR

06) A quem voc€ atribui a razdo do fracasso escolar, dessas criangas que ingressaram no
Ensino Fundamental II possuindo grandes dificuldades quanto a leitura e escrita ¢ muitas
vezes ndo estdo alfabetizada? Explique.

07) Vocé reconhece o fracasso escolar vivenciado por essa(s) crianga(s) e consegue
escrever quais serdo os possfveis impactos na vida dela(s)?

08) Vocé relaciona alguns casos de indisciplina as dificuldades de aprendizagem dessa(s)
crianga(s)?

09) Existe uma a relagdo dessas criangas em estudo, com os casos de evasdo, o abandono
escolar e a repeténcia?

10) Vocé se reconhece, junto ao(s) seu(s) aluno(s), como sujeito € agente nesse processo
de violéncia institucional, que se d4 na violagfio do direito da crianga estar alfabetizada na
idade certa? Explique
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APENDICE C:Roteiro da Entrevista Professor

QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

Prezado (a) professor (a),

Gostarfamos de solicitar sua participagéo neste questiondrio semi-estruturado, que tem por
objetivo obter informagdes de cardter pessocal que serdo importantes para ©
desenvolvimento da pesquisa de Mestrado: ESCOLA & FRACASSO ESCOLAR:
trajetéria, olhares, silenciamento e violagdo ao direito de aprender. Esclarecemos ainda
que seu anonimato serd preservado.

DADOS PESSOAIS

Disciplina que leciona:

Tempo de atuagdo nessa escola:

Tempo de atuagdo na docéncia:

FORMACAO PROFISSIONAL

Ensino Médio ( ) Magistério ( ) Regular () Técnico

Institui¢Ao:

Ano de conclusio:

Ensino Superior ( ) Sim ( ) Nio Modalidade: () Presencial ( ) a disténcia

Curso:

Instituigdo:
Ano de conclusio:

2* Graduacfio ( ) Sim ( ) Ndo Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distincia

Curso:

Instituigdo:

Ano de conclusao:

Especializacdo ( )Sim ( ) Nio Modalidade: ( ) Presencial ( ) a disténcia

Latosensu ( ) Stricto Sensu ( )

Curso:

Instituigéio:

Ano de concluséo:




2" Especializacio ( ) Sim( ) Nio Modalidade: ( ) Presencial ( ) a distincia

Latosensu ( ) Stricto Sensu ( )

Curso:

Instituigdo:

Ano de conclusio:

3" Especializacio ( ) Sim( ) Nédo Modalidade: ( ) Presencial( ) a distlncia

Latosensu ( ) Stricto Sensu ( )

Curso:

Institui¢do:

Tem algum curso(s) na drea da educagdo que tenha participado recentemente ¢ que queira
deixar registrado? Escreva o nome do curso ¢ a data da sua participagao/conclusdo.

ATUACAO DOCENTE

01) Conceitue alfabetizagio e letramento.

02) As escolas mineiras realizam Avaliacdes Diagndsticas de Aprendizagem no inicio do
ano letivo, apds a identificacdo dessa(s) crianga(s), como vocé intervém nesse processo de
ensino aprendizagem de forma a contribuir na aquisi¢do da habilidades e competéncias
referentes a leitura e escrita?
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03) Durante a sua licenciatura para a disciplina na qual vocé ¢ habilitado (a), vocé teve
alguma formagfio que contemple o processo de ensino-aprendizagem referente &
alfabetizacio/letramento?

04) Os conhecimentos adquiridos em seu curso de graduag@o foram suficientes para vocé
mediar um processo de alfabetizagdo tardia?

05) Quais as suas principais dificuldades durante o ano letivo em intervir
pedagogicamente junto a esse(s) aluno(s) com dificuldade em leitura e escrita?

FRACASSO ESCOLAR

06) A quem vocé atribui a razdo do fracasso escolar, dessas criangas que ingressaram no
Ensino Fundamental II possuindo grandes dificuldades quanto & leitura ¢ escrita ¢ muitas
vezes ndo estdo alfabetizada? Explique.
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07) Vocé reconhece o fracasso escolar vivenciado por essa(s) crianga(s) e consegue
escrever quais serdo os possiveis impactos na vida dela(s)?

08) Vocé relaciona alguns casos de indisciplina as dificuldades de aprendizagem dessa(s)
crianga(s)?

09) Existe uma a relagdo dessas criangas em estudo, com os casos de evasdo, o abandono
escolar e a repeténcia?

10) Vocé se reconhece, junto ao(s) seu(s) aluno(s), como sujeito e agente nesse processo
de violéncia institucional, que se d4 na violagdo do direito da crianga estar alfabetizada na
idade certa? Explique
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APENDICE D:Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UEMS SIM GOVERNO
?;/- UNIVERSIDADE ESTADL}AL DE MATO GROSSO DO SUL DO ESTADO
Comité de Etica com Seres Humanos it i

Universidode Estodual
de Mato Gronso do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntéario, do projeto de pesquisa ESCOLA &
FRACASSO ESCOLAR: trajetéria, olhares, silenciamento e violacio ao direito de aprender, sob a
responsabilidade da pesquisadora Hebe Neiva dos Santos. que tem por objetivo estudar, analisar e
compreender o contexto escolar em que criangas ingressaram no Ensino Fundamental II possuindo grandes
dificuldades quanto & leitura e escrita e muitas vezes nao estdo alfabetizadas.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer duvida que vocé tiver. Apos ser
esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso aceite fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso
de recusa vocé nio sofrera nenhuma penalidade.

Ao concordar em participar da pesquisa havera beneficios para a comunidade escolar, bem como
para a sociedade, considerando que ela possibilitard reflexdes sobre os processos de alfabetizagdo na idade
certa e daquelas criancas que deverdo ser alfabetizadas tardiamente, ampliard o debate acerca do fracasso
escolar e das dificuldades dos professores em mediar o processo de ensino-aprendizagem com quem é vitima
de um sistema que viola o direito de aprender na idade certa, o que poderd futuramente contribuir com a
praxis docente e conseqiientemente diminuir os casos de fracasso escolar. Entretanto alguns riscos poderdo
ocorrer, como: cansago, constrangimentos, divergéncia de opinides, estresse, irritagdo entre outros
incomodos.

Para minimizar estes riscos sera permitido responder o questiondrio sozinho, e dentro de um tempo
maior que o estipulado inicialmente. Se depois de consentir sua participagio na pesquisa o(a) Sr(a) desistir
de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua pessoa. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera sempre mantida em sigilo.

A sua participagdo neste projeto devera ter a duragio de horas suficiente para responder o
questionario. Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio de um questionario semi-estruturado que sera
aplicado durante as horas destinadas a reunides escolares semanais, em local apropriado para a entrevista,

que tenha silencio adequado (ex. na biblioteca, na sala da supervisdo...) a ser escolhido com o proprio sujeito.

1
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Nao tera nenhuma despesa ao participar da pesquisa e podera deixar de participar ou refirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e nio sofiera qualquer prejuizo. Declaro estar
ciente que os dados coletados serdo utilizados, tinica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e que os
resultados poderdo ser publicados.

Seu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se desejar tera livre acesso
a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
vocé queira saber antes, durante e depois da sua participagao.

Eu, 5

fui informado(a) e aceito participar da pesquisa: ESCOLA & FRACASSO ESCOLAR: trajetoria, olhares,
silenciamento e violacdo ao direito de aprender, em que a pesquisadora Hebe Neiva dos Santos, me

explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Iturama-MG, de de 2018.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo da pesquisadora: Hebe Neiva dos Santos

Telefone para contato: (34) 9 9968-9003 E-mail: hebe.professora@gmail.com

Para sanar davidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com

Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br ou Secretaria da UEMS/Paranaiba, fone (67)

3503-1006 ou pgedu.mestradopba@gmail.com
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APENDICE E: Solicitacio de Declaracdo Institucional

U EM S 798 GOVERNO
/,;,, UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL DO ESTADO
el B Comité de Etica com Seres Humanos Bl
de Melo Grosso do Sul

DECLARACAO INSTITUCIONAL
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Ev, I dirctora da Escola Estadua! |

autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “VIOLENCIA: trajetéria, olhares, silenciamento e

violagdo ao direito de aprender”, que tem como pesquisador principal Hebe Neiva dos Santos

que serd o responsavel pela coleta dos dados e informagSes. Esta pesquisa serd realizada nas

dependéncias da E.E. Joaquim Tiago de Queiroz e terd duragdo de 03 meses (Outubro,

Novembro e Dezembro de 2018). A coleta de dados junto aos professores seré realizada na escola

em alguns encontros no hordrio de Médulo II. A coleta de dados junto as supervisoras, diretora e

vice-diretora serdo realizadas em horérios pré-definidos pela dire¢éo da escola.

Iturama, 25 de Julho de 2018.

" Nome da Diretora da E.E.

T I
RG MASP




