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RESUMO

Este trabalho é o produto final de um estudo desenvolvido no mestrado do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade
Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa Curriculo, formagdo docente e diversidade,
vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa Praxis Educacional (GEPPE). Este estudo tem
como objeto o planejamento pedagdgico intencional e consciente. Isso se justifica pelo fato,
das visOes naturalistas e espontaneistas de Educacdo, ter desempenhado um papel de observar
a crianga, mas ndo intervir por meio do ensino no seu desenvolvimento, isso tem
proporcionado uma Educagdo onde as criancas sdo livres, com a crenga de que suas funcoes
vao despertar na medida em que passar 0s anos, as praticas sao calcadas em acbes sem
planejamento prévio, desorganizada e sem a devida orientacdo que o ensino precisa. Assim
sendo, definimos nosso objetivo geral como: Conhecer e intervir na organizacdo do
planejamento pedagdgico de um professor que atua com a disciplina de Movimento Corporal
em um Centro de Educacdo Infantil do municipio de Paranaiba/MS. Com vistas a tornar o
trabalho pedagdgico mais intencional e consciente, principalmente no que se refere a
Atividade de Planejar, frente as praticas com o Movimento Corporal na Educacdo Infantil,
assim, apresenta-se neste estudo a importancia da organizagdo do planejamento pedagdgico
no processo educativo. Para isso utilizamos como método de investigacdo o materialismo
historico-dialético, advindo dos pressupostos de Marx, que visa enaltecer uma concepg¢édo de
mundo e compreende o fendmeno investigado em sua totalidade, na busca pela sua esséncia.
Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram a Entrevista, a Observacao e o experimento
didatico-formativo, com vista a estruturar um processo de formacgédo para que 0 sujeito da
pesquisa se aproprie de conceitos relevantes para a organizagdo pedagogica do ensino com a
disciplina de Movimento Corporal. O caminho metodoldgico nos possibilitou analisar o
material coletado, com as devidas abstracfes, por meio das categorias de andlise: Atividade;
Consciéncia; Desenvolvimento Infantil; Planejamento. Deste modo, verificamos que o
processo formativo realizado com o professor tornou seu trabalho pedagdgico mais
consciente, assim, conclui-se que € necessario o professor colocar-se em Atividade de
Planejar para que consiga de fato realizar um trabalho consciente, sendo que isso passa pela
sua formacéo inicial, continuada e pelos conceitos primordiais ao ensino, que formardo sua
consciéncia.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil; Planejamento pedagdgico; Atividade; Cultura
Corporal



ABSTRACT

This work is the final product of a study developed in the master's program of the Graduate
Program in Education of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), Paranaiba
University Unit, in the research line Curriculum, teacher training and diversity, linked to
Educational Praxis Study and Research Group (GEPPE). This study has as its object the
intentional and conscious pedagogical planning. This is justified by the fact that the
naturalistic and spontaneist views of education played a role of observing the child, but not
intervening through teaching in its development, this has provided an education where
children are free, with the belief that Their functions will awaken as the years go by, practices
are grounded in actions without prior planning, disorganized and without the proper guidance
that teaching needs. Thus, we define our general objective as: Know and intervene in the
organization of the pedagogical planning of a teacher who works with the discipline of This
work is the final product of a study developed in the master's program of the Graduate
Program in Education of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), Paranaiba
University Unit, in the research line Curriculum, teacher training and diversity, linked to
Educational Praxis Study and Research Group (GEPPE). This study has as its object the
intentional and conscious pedagogical planning. This is justified by the fact that the
naturalistic and spontaneist views of education played a role of observing the child, but not
intervening through teaching in its development, this has provided an education where
children are free, with the belief that Their functions will awaken as the years go by, practices
are grounded in actions without prior planning, disorganized and without the proper guidance
that teaching needs. Thus, we define our general objective as: Know and intervene in the
organization of the pedagogical planning of a teacher who works with the discipline of Body
Movement in a Center for Early Childhood Education in the city of Paranaiba / MS. In order
to make the pedagogical work more intentional and conscious, especially regarding the
Activity of Planning, against the practices with the Body Movement in Early Childhood
Education, this study presents the importance of the organization of pedagogical planning in
the educational process. . For this we use as a method of investigation historical-dialectical
materialism, coming from the assumptions of Marx, which aims to enhance a conception of
the world and understands the phenomenon investigated in its entirety, in search of its
essence. The methodological procedures used were the Interview, the Observation and the
didactic-formative experiment, with a view to structuring a formation process so that the
research subject appropriates concepts relevant to the pedagogical organization of teaching
with the discipline of Body Movement. The methodological path allowed us to analyze the
collected material, with appropriate abstractions, through the categories of analysis: Activity;
Consciousness; Child development; Planning. Thus, we verified that the formative process
performed with the teacher made his pedagogical work more conscious, however, it is
concluded that it is necessary for the teacher to put himself in Planning Activity in order to
actually be able to do a conscious work, and this passes for their initial, continuing formation
and the primordial concepts of teaching that will form their consciousness.

Keywords: Child Development; Pedagogical planning; Activity; Body Culture
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INTRODUCAO

O trabalho pedagdgico, entendido como a atividade realizada pelo professor na qual
séo organizadas as acOes de ensino e de aprendizagem, que serdo mediadas pelos professores
e apropriadas pelos alunos, apresenta na atual sociedade inimeras atencdes, principalmente
dos defensores de uma educagdo fundamentada no marxismo. Em vista disso, tem sido
difundida no Brasil, ja por varias décadas, a Pedagogia Histérico-Critica, desenvolvida por
Demerval Saviani, a qual se mostra preocupada com a formacdo humana da classe dos
trabalhadores, no sentido de proporcionar-lhes uma educagéo de qualidade. Na medida em
gque avangam o0s estudos, essa proposta tem se demonstrado mais humanizadora, pois visa
promover conhecimentos intencionalmente estruturados.

No atual cenario, por mais dificil que pareca, a educacdo necessita formar 0s
individuos da classe trabalhadora em direcdo a sua humanizacao, para a compreensao mais
complexa da realidade objetiva, para que sua atuagdo ocorra de forma mais consciente. Mas,
para que isso ocorra, 0 trabalho pedagdgico precisa atuar no sentido de promover
intencionalmente o desenvolvimento psiquico dos alunos, promovendo o0 acesso a cultura
mais desenvolvida de maneira que todos possam dela se apropriar e, assim, desenvolver a sua
consciéncia critica e reflexiva. Entretanto, alguns paradigmas educacionais sdo alienantes em
nossa sociedade, uma vez que promovem debates para acabar com a autonomia do professor,
constroem diretrizes e impdem documentos de lei que privam a atuacdo livre de uma pratica
capaz de desenvolver os educandos de forma a produzir sua humanizacao.

O contato com a Educacdo me apresenta varias inquietacdes frente ao ensino, a
aprendizagem e ao desenvolvimento, muitas delas disseminadas por um sistema que priva o
individuo da apropriacdo ampla da cultura, possibilitando o desenvolvimento maximo de suas
potencialidades. Algumas dessas inquietagdes fazem parte deste estudo, pois tém despertado
atencdo no percurso de minha breve trajetdria, seja como professor, como estagiario ou
monitor.

Para melhor detalhar, farei um breve relato. Iniciei meus estudos na graduacdo de
Educacao Fisica pela Associacdo de Ensino e cultura de Mato Grosso do Sul (AEMS), em
2012, muito motivado pelo fato de ter sido atleta de futsal e ter a concepcdo de que,
posteriormente, poderia vir a ser um técnico, preparador fisico ou outro profissional deste
Esporte. Porém, logo na primeira semana de graduagdo consegui estagio remunerado em um
Centro de Educacdo Infantil (CEI) da Rede Municipal de Ensino de Trés Lagoas/MS, cuja

funcéo era de recreador, com o subsidio adquirido conseguia suprir as necessidades, como
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manter-me no curso. Assim sendo, aos poucos pude me encantar com todo o ambiente da
Educacdo Infantil, e a consequéncia disso foi empenhar-me em estudar cada vez mais e
conseguir me situar como um professor que busca pela qualidade do ensino nesta etapa
educacional, principalmente com as praticas referentes ao movimento corporal, que
demasiadamente € tratado como um momento de acles livres e espontaneas por parte dos
professores que atuam com tal disciplina.

Aquilo que surgiu como um subsidio para me manter no curso de Educacgdo Fisica se
tornou uma experiéncia enriquecedora e prazerosa, atuei como estagiario neste segmento dois
anos e, posteriormente, contratado para ser atendente, cuja fungdo era a mesma de estagiério.
No mesmo ano de contratado pela Rede Municipal de Ensino, consegui estagio remunerado
no Servico Social do Comércio (SESC/MS - Unidade de Trés Lagoas/MS), depois de um
processo seletivo que contava com provas e entrevista, cuja fungéo era para dar subsidio as
aulas de Educacdo Fisica, onde pude auxiliar professores da area que me puderam dar outro
sentido para a atuagdo com o movimento corporal. Apés um ano de estagio realizei outro
processo de selecdo no SESC, mas desta vez para o cargo de Monitor do desenvolvimento
Infantil, cuja funcdo era auxiliar diversos professores em uma sala especifica. Nestas
vivéncias e experiéncias analisei muito as didaticas dos professores, tanto dos docentes da
Educacdo Fisica como os de Arte, Musicalizacdo e Regentes, a forma como se comportam
perante as criangas, suas atua¢fes com determinados contetidos, bem como a organizacgdo da
escola na busca pelo desenvolvimento da criancga.

Muitas das préaticas vistas durante a minha formacdo inicial se embasavam em
concepgdes naturalizantes do desenvolvimento humano, segundo as quais 0 aluno deve se
adaptar a0 meio e 0 ensino caminhar paralelo ao desenvolvimento. Mediante tais
conhecimentos apropriados das praticas experienciadas e vivenciadas, me pus a refletir sobre
a educacéo escolar, analisando como ela € de extrema relevancia para a sociedade atual. Tais
perspectivas, acreditamos hoje, tornam o ensino um meio para manter o individuo na
sociedade e fazer com que siga os seus ditames, proprios do capitalismo, ou pode significar
uma superacao da situacdo posta.

Destarte, neste estudo, discorremos acerca da Educacdo Infantil, que possui suas
especificidades em relacdo as formas de atuacdo e que, com um trabalho descentralizado e
inconsistente, pode colocar as criancas em uma condi¢do de alienacdo ja nos primeiros anos
de vida. Nesta pesquisa, adotamos a concepgdo de que é necessario haver ensino para ocorrer

o desenvolvimento das criancas, conforme estabelecem os defensores de uma pedagogia
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baseada na Psicologia Histérico-Cultural, como Arce (2013; 2016), Martins (2011a; 2011b;
2016), Lazaretti (2013), Pasqualini (2008; 2006; 2013), entre outros.

Muitas indagacdes relativas a Educacdo Infantil ndo foram devidamente respondidas
durante a formacao inicial, e muitas delas me conduziram a busca por solugdes, as quais posso
ndo alcancar neste estudo, mas creio que outros professores também se sintam incomodados
com essas mesmas problematizacg0es e, assim, apresento minha parcela de contribuicao.

Outro aspecto muito relevante para a busca por um estudo mais elaborado parte da
realidade do trabalho pedagdgico com o Movimento Corporal na Educacéo Fisica Infantil?,
que demasiadamente é entendido como uma acdo docente sem objetivo, cujas aulas sdo
entendidas como aquelas em que ha um momento “livre” para a crianga, em que cla deve
brincar espontaneamente e o papel do professor é somente de observar o brincar. Acreditamos
que tais concepcdes sdo distorcidas, pois as aulas de Movimento Corporal possuem funcgéo
relevante no trato com o conhecimento e na formacdo humana do sujeito, por meio delas as
criangas podem e precisam se apropriar de varias manifestagcdes corporais da cultura humana,
sendo que o foco necessita desenvolver a corporeidade humana.

Para conduzir um estudo mais diretivo sobre a realidade supracitadas, ingressei na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba,
no programa de P6s-Graduacgdo Stricto Sensu em Educacdo a nivel de Mestrado, que me
proporcionou, enquanto aluno especial, uma visdo de que a Educagdo escolar precisa de
pessoas que estudem, lutem e pesquisem sobre 0s principais temas no ambito educacional.
Como exemplo, podemos citar o fato de o trabalho do professor ficar limitado, em
decorréncia de um sistema que priva a educagdo da classe trabalhadora, isso reflete na
qualidade do ensino na educagdo basica, bem como na mé formacdo inicial e continuada do
docente, entre outros fatores.

Acreditamos e defendemos que a educacgéo publica precisa ser de qualidade, mas para
que isso seja concretizado sdo necessarios estudos que busquem as solugdes dos problemas
educacionais, ou que pelo menos consigam fundamentar e discutir ideias transformadoras,
mesmo em uma sociedade capitalista, todavia sem perder o foco de posteriormente supera-la.

Como aluno especial foi possivel cursar duas disciplinas que me apresentaram outra
perspectiva frente a educacdo escolar. Em uma delas pude analisar que o curriculo precisa ser

discutido e necessita ter embasamento tedrico, para que ndo seja eclético de teorias, pois pode

! Cabe destacar que neste estudo ora utilizaremos Educagio Fisica, ora Movimento Corporal para nos referirmos
a disciplina que atua com o movimento humano no ambito da Educacdo Infantil, ja que ndo possui uma forma
especificamente nacional, e pode ser nomeada de diversas formas para falar desta &rea especifica, como:
Educacdo Fisica, Movimento Corporal, Cultura Corporal, Movimento, entre outras.
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desnortear o trabalho pedagdgico. Em outra disciplina verifiquei que a formacdo de
professores ainda possui uma carateristica alienante e superficial. Ambas me fizeram perceber
gue ndo estava somente em mim o problema, nem tampouco a graduacdo deixou de me fazer
apropriar de maneira profunda os conceitos que deveriam, mas isso ocorreu por ser fruto de
uma sociedade limitante e degradante. Diante disso, aprofundei meus estudos para me tornar
um aluno regular do Programa, na tentativa de averiguar um ensino intencionalmente
planejado com a disciplina de Movimento Corporal.

Obtive a oportunidade de ingresso no Programa em agosto de 2017, depois de todo o
processo de selecdo. Como as praticas com o Movimento Corporal me chamavam a atengédo
durante minha trajetéria e em especial no ambito da Educacdo Infantil, pude realizar um
projeto de pesquisa com base nessa tematica. A Psicologia Histérico-Cultural a mim
apresentada ainda na graduacgdo, mesmo que superficialmente, embasou a visdo do meu objeto
de estudo. Entretanto, o projeto de pesquisa inicial sofreu algumas modificacGes necessarias
apos receber instrugdes de minha orientadora, uma experiente pesquisadora. Tais mudancas
foram essenciais para estruturar uma pesquisa, que ja na fase inicial me vislumbrava um
estudo primordial para a area da Educacdo Fisica na Educacao Infantil.

Assim se constroi este estudo que tem como base a Psicologia Histérico-Cultural e,
tendo em vista dar continuidade aos estudos focados na metodologia de ensino mais
desenvolvida no dmbito da Educacdo Fisica na escola, a visdo critico-superadora, e como
visdo de uma amplitude maior que é a Educacdo, nos pautamos na Pedagogia Historico-
Critica. Mediante bases marxistas, acreditamos e defendemos que a educacao publica precisa
ser de qualidade, mas para que isso seja concretizado sdo necessarios estudos que busquem as
solugdes dos problemas educacionais, ou que pelo menos consigam fundamentar e discutir
ideias transformadoras, mesmo em uma sociedade capitalista, todavia sem perder o foco de
posteriormente supera-la.

Para tanto, nossas hip6teses nos levam a entender que o trabalho pedagdgico realizado
de maneira planejada e consciente com a disciplina de Movimento Corporal pode tornar as
praticas na Educacdo Infantil mais intencionais e com vistas ao desenvolvimento infantil
preconizado pela Psicologia Histérico-Cultural, a partir do momento em que o professor passa
ter consciéncia de seu trabalho pedagdgico.

O objeto de estudo desta dissertacdo é o planejamento das aulas de Movimento
Corporal, estruturado e conscientemente elaborado no decorrer do trabalho pedagogico na
Educacao Infantil. Assim, buscamos entender enquanto problematica de estudo: Como

superar as praticas calcadas na observacdo do desenvolvimento infantil e em atividades
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individualizadas, compostas por visdes naturalistas e espontaneistas de desenvolvimento
infantil e de Educacdo que tem orientado e articulado uma pratica sem o devido planejamento,
isenta de analises e desprovida da necessaria organizacao? Contudo, acreditamos que o estudo
tedrico e orientado de maneira cientifica pode levar & superacdo de tais concepcdes e
promover o desenvolvimento psiquico do professor.

A partir disso, surge & formulagdo do objetivo geral desta dissertacdo, qual seja:
Conhecer e intervir no planejamento pedagdgico de um professor que atua com a disciplina de
Movimento Corporal em um Centro de Educacdo Infantil do municipio de Paranaiba/MS.

No tocante aos objetivos especificos do estudo, buscamos: Desenvolver a reflexdo
sobre os principais conceitos frente as praticas com o Movimento Corporal na Educacdo
Infantil, embasados na Psicologia Historico-Cultural, a fim de tornar o trabalho pedagdgico
mais intencional e consciente; Investigar a importancia de se estruturar um planejamento
pedagogico no processo educativo, considerando as especificidades da Educacdo Infantil;
Analisar as possibilidades concretas de, a partir de um experimento didatico-formativo,
promover a superacdo de concepg¢Oes naturalizantes sobre o desenvolvimento infantil no
ensino do Movimento Corporal e, como consequéncia, tornar o planejamento do
professor/sujeito da pesquisa mais intencional.

Como método de pesquisa e visdo de mundo utilizamos o materialismo historico-
dialético, pois a compreensdo dialética do objeto de estudo nos leva a entendé-lo em seu
processo e sua totalidade. Fundamentados nos conceitos primordiais do método de Marx,
concebemos que o conhecimento é fruto da andlise das condi¢cGes materiais expressas na
relacdo singularidade, particularidade e universalidade. Desse modo, enfatizamos que o
fendmeno de estudo serd interpretado pelos aspectos histdricos e dialéticos, que sdo formas de
pensar e ver o mundo na tentativa de possibilitar a transformacéo da realidade (TULESKI;
CHAVES; LEITE, 2015).

Por meio do materialismo historico-dialético, acreditamos analisar e sintetizar os
fendmenos da realidade de maneira mais processual e interrelacionada, ou seja, em sua
totalidade, pois buscamos ter uma visdo aprofundada de nosso objeto de estudo e tal método
nos orienta a sintetizar a esséncia da realidade.

Vale ressaltar que nosso projeto de pesquisa como um todo, ou seja, o trabalho
estruturado, os procedimentos e estratégias utilizados foram analisados, consequentemente
aprovados pelo Comité de Etica da Plataforma Brasil, Parecer nimero 2.885.938.

Para a realizacdo deste estudo utilizamos como procedimentos metodoldgicos a

revisdo bibliografica, o experimento didatico-formativo, a entrevista semiestruturada e as
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observacdes. A revisao bibliogréafica foi realizada com objetivo de compreender teoricamente
a esséncia dos conceitos referentes a tematica estudada, como: trabalho pedagdgico,
desenvolvimento infantil e Cultura Corporal de Movimento, a fim de orientar o planejamento
e as analises da pesquisa de campo.

Em nossa pesquisa de campo utilizamos o experimento didatico-formativo,
entendendo-o como um procedimento metodoldgico que surgiu com 0s psic6logos russos e 0s
seus métodos experimentais. Por partir dos métodos experimentais, se torna possivel um
processo de intervencdo, que ao ser estruturado constréi um caminho para se atingir um
objetivo que, no nosso caso é o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito da
pesquisa, no que tange a organizagdo do ensino, mais especificamente o planejamento
pedagdgico consciente no ensino do Movimento Corporal na Educacdo Infantil. Este
experimento didatico-formativo, foi realizado com um professor formado em Pedagogia e que
atua com a disciplina de Movimento Corporal, em um Centro de Educacdo Infantil do
municipio de Paranaiba/MS.

Em relacdo ao experimento didatico-formativo, temos como objetivo geral: estruturar
um processo de formacéo para tornar o trabalho pedagogico mais consciente e organizado.
Como objetivos especificos do experimento, pretendemos: desenvolver uma intervencdo na
concepcdo do professor frente & concepcdo de desenvolvimento infantil e de ensino na
Educagdo Infantil; formar um individuo autbnomo nas decisbes frente a atuacdo com o
Movimento Corporal.

A entrevista e a observacdo foram realizadas com a finalidade de entender
previamente a realidade estudada, as concepc¢des do docente investigado e seu nivel de
consciéncia na atuagdo com a disciplina de Movimento Corporal na Educacdo Infantil, e no
momento de pos-experimento, analisar em que medida a atividade realizada promoveu
alteracdo nas concepcdes e na pratica do professor/sujeito da pesquisa .

O produto dos objetivos gerais e especificos deste estudo, nos conduz a estruturacéo
do estudo em trés secdes. No primeiro, discorremos sobre a tematica do trabalho do professor
na sociedade capitalista com a cultura corporal de movimento. Para iSso proporcionamos um
conjunto de elementos tedrico-metodologicos que puderam estruturar, mediante 0s
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, um processo histérico e teérico de como tem
se configurado o trabalho do professor, que demasiadamente tem sido limitado e esvaziado de
sentido pelo sistema capitalista. Paralelamente a isso, elaboramos uma secdo que pudesse

questionar e intervir sobre o papel da cultura corporal, as visdes de movimento e corpo na
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educacdo e destacamos as especificidades do trabalho do professor com a educacdo das
criancas.

Por compreendermos que as se¢des devem fazer parte de uma totalidade dialética, na
segunda secdo, intitulada “Teoria Historico-Cultural: perspectivas para a area da Educacgdo
Infantil”, buscamos elencar os principais conceitos da referida teoria, tais como:
desenvolvimento, ensino, aprendizagem, entre outros. Pontuamos a Teoria da Atividade e
suas contribuicdes para pensarmos o trabalho pedagogico na Educacdo Infantil, em especial o
ensino do Movimento Corporal, e a atividade principal da crianca de 3 a 6 anos, 0s jogos de
papéis sociais e as formas com que podemos, a partir desta atividade, colaborar para a
formacao da corporeidade humana nos alunos.

Na terceira secdo apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos utilizados na
pesquisa de campo, bem como as analises realizadas. Destacamos o0 método materialista
historico-dialético; o experimento didatico-formativo e a forma com que o organizamos; 0
contexto e 0 sujeito da pesquisa; 0s procedimentos e 0s instrumentos para a coleta de
informacdes nas etapas de entrevista inicial, observacdo, experimento e entrevista final, bem
como os resultados e as discussdes realizadas frente a tematica aqui pesquisada. Nas analises
coletadas buscamos identificar inicialmente as principais lacunas no ensino do professor no
que tange ao planejamento e a organizagdo de seu trabalho, assim como os conceitos
referentes ao ensino intencional mediante as bases da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Histdrico-Critica, para realizar um experimento que pudesse de fato contribuir para
o desenvolvimento intelectual e pedagogico do professor que participou desta pesquisa. A
consequéncia deste experimento didatico-formativo esta expressa nas atividades planejadas,
da mesma maneira que na entrevista final, onde o professor ird expressar o nivel de
consciéncia sobre a tematica estudada.

Portanto, neste estudo defendemos o ensino de maneira intencional e para isso o
professor necessita compreender os principais conceitos da teoria para que posteriormente
possa cumprir sua funcdo de planejar as atividades de ensino que promoverdo o
desenvolvimento do pensamento do aluno, bem como sua corporeidade. Assim, realizada a
apresentacdo introdutdria, seguimos na exposicdo deste estudo que almeja contribuir para
transformar as praticas de ensino dos professores atuantes com o movimento corporal na

Educacdo Infantil.
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10 TRABAL~HO PEDAGOGICO E A CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo apresentamos questdes primordiais relativas ao trabalho docente, com
destaque ao movimento corporal e seus condicionantes na Educacdo Infantil. Sera exposta a
esséncia do trabalho dos professores, postulando as implicagfes do sistema capitalista na
formacdo dos sujeitos. Em seguida, expomos as principais tendéncias concebidas ao longo da
histéria para a Educacdo Fisica, destacando o movimento corporal como manifestacdo de
expressdo dos individuos. Justificamos a construcdo desta secdo, por acreditar que por meio
dele conseguimos analisar fatores inerentes e/ou ocultos de uma perspectiva critica para a
educacéo escolar visando a qualidade do processo educativo, com foco na humanizagdo dos
sujeitos, para isso organizamos o0s topicos com vistas a corporificar aspectos relevantes para a

compreensdo de nosso objeto de estudo.

1.1 Trabalho, educacéo e capitalismo

O homem enquanto ser social, por meio de seu trabalho, progressivamente deveria se
humanizar, isso porque o trabalho precisa ser entendido como algo que sistematiza diversas
atividades com fins produtivos e criativos elaborados pelo homem. Mediante a concepgéo
marxista, viver em uma sociedade que estabelece as condig¢des de vida do sujeito a partir dos
modos de producéo e de exploracdo, como é o caso do sistema capitalista - que aprisiona e
manipula seus individuos, determinando os rumos demasiadamente alienantes de sua vida,
néo propicia tal objetivo.

O trabalho, sendo um meio de inter-relagdo com a natureza, social e cultural, em uma
dindmica capaz de estruturar-se e transformar-se, torna as a¢fes do individuo nela com um
tnico fim, a busca da sobrevivéncia, ou seja, o trabalho passa a ser algo que o propicia o
sustento para manter sua vida, sua sobrevivéncia. Portanto, o trabalho enquanto uma atividade
humana, com a finalidade de produzir a sobrevivéncia, deixa de ser humanizador e passa a ser
um conjunto de atividades que visam a manutencdo da vida, sem que haja desenvolvimento
por parte do ser humano, ja que produz um condicionante limitador da atividade humana que
€ a busca unicamente pela existéncia.

Assim sendo, cabe analisar e discutir sobre as concepcdes de trabalho e as relagdes
que o orientam num sistema onde o modo de producdo é o capitalismo, calcado na exploracao
da mdo de obra, a fim de compreender como isso se reflete na acdo do professor,

considerando que a educacdo na sociedade capitalista volta-se as necessidades do processo de
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expansao e acumulacdo do capital e a consequéncia disso é a aniquilagdo do seu poder
humanizador.
Segundo Marx (2013, p. 326-327) o trabalho:

[...] é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que
0 homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a
natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma poténcia natural. A
fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Gtil para sua propria vida, ele
pbe em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e

pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio
desse movimento, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza.

O trabalho que cria valores de uso se torna um trabalho util, isto é fundamental para a
existéncia do homem nas mais diversas sociedades, portanto, essa visdo de trabalho é
indispensével na inter-relagdo homem e natureza, sendo condicdo essencial para a
manutenc¢éo da vida humana (MARX, 2013).

Segundo Marx (2011), o valor dado a algo se torna uma relacao social de producéo, na
medida em que se da importancia a algo desejado. Assim, o autor expde que exista o valor de
uso e de troca. O primeiro se refere a se estabelece apenas no uso ou no consumo do objeto,
seu uso torna-se o contetdo material da riqueza e se constitui como suportes materiais para o
valor de troca, que é identificado como a troca, a negociacdo de um valor de uso de um tipo
de material, por outro de um tipo diferente.

Assim sendo, a diferenca entre a espécie humana das outras espécies esta contida no
trabalho, visto que ele (o trabalho) é a atividade produtiva do homem, pois é por meio dele
gue o ser humano transforma a sua realidade e, consequentemente, transforma suas condigdes
fisicas e psiquicas, satisfazendo as suas necessidades, que se tornam cada vez mais complexas
mediante o desenvolvimento da realidade (MARSIGLIA, 2011).

Ao atuar de maneira intencional perante a natureza, com a finalidade de transforma-la,
de maneira que supra suas necessidades, ao produzir o que deseja e quando deseja, 0 homem
deixa na natureza as marcas de sua atividade, isso fara com que o mesmo transforme e seja
transformado e, assim, se constituira humano (RIGON; ASBAHR; MORETT], 2010).

Isto implica dizer que o homem, a0 mesmo tempo em que atua como aquele que
impulsiona a transformacdo da natureza, é resultado dessa transformacdo. Segundo o0s
pressupostos marxistas, 0s seres humanos formam-se a medida que se relacionam com a
natureza e, nesse processo, humanizam-se ao se apropriar de seu relacionamento com a
natureza. A mediacdo do trabalho na relacdo homem e natureza para se chegar a um fim, se
torna ontologica, sendo exclusiva do género humano (RIGON; ASBAHR; MORETT], 2010).
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O processo de trabalho, anunciava Marx (2013), almeja um final, sendo assim, o
resultado do trabalho deve ser idealizado na imaginacéo do trabalhador, como algo planejado,
que inicia todo o processo, de modo que nao apenas transforme o que é material, mas impde
ao material um projeto que havia anteriormente, de maneira consciente, colocado como foco.

Deste modo, o trabalho humano se torna uma atividade consciente, ou seja, uma forma
de se relacionar com a natureza de maneira orientada, desejada e pensada. Assim, ao planejar
a sua acdo, o homem atua de forma consciente e dependente do nivel de sua relacdo com o
mundo, diante do processo de trabalho no qual esta envolvido, ele impulsiona a maneira como
conduzird a acdo, que resulta em alcancar 0s objetivos previamente propostos ou
anteriormente imaginados (BASSO, 1994).

Nesta perspectiva, analisar o ponto em que esta situada a visdo de trabalho, fard com
que se delimite o nivel a que determinada sociedade estd desenvolvida. Ao analisarmos o
conceito de trabalho na sociedade capitalista, o trabalho como elemento de humanizacéo do
homem perde seu significado, tendo em conta que os acentuados problemas da sociedade
encontram sua génese na exploracao do capital sobre a humanidade.

Dessa forma, o trabalho € visto na sociedade capitalista como um produto e se torna
um processo de troca, que ird converter-se em mercadoria. O homem produz com sua forca de
trabalho, algo que sera mercantilizado, desse modo, o trabalho passa a ter valor de troca,
vendido pelos homens da classe trabalhadora como forma de salario (MARX, 2013). Salarios
que ndo sdo condizentes com o0 que o trabalhador deveria ganhar e, em muitas vezes, 0
submete a condi¢des demasiadas de exploracdo para o recebimento de um minimo salério.

Nesse sentido, Marx (2011) relata sobre a mais-valia, também chamada de mais-valor
por autores marxistas, ele considera que todo trabalho produz riquezas e que todo trabalhador
produz muito e recebe como salario, ou outra forma de compensacdo, uma pequena parte do
que o proprio trabalhador produziu. Essa diferenca entre o que produziu e o que ele recebe é
compreendido como a mais-valia.

A forca de trabalho na sociedade capitalista é tida como uma mercadoria especial, uma
vez que cria valores, mas na propor¢do em que se converte em fonte de valor produz valor
superior do que ela prépria detém. Nesse sentido, para aumentar a fonte de valor, o capital se
aprimora e se mantém, nas relacdes econdmicas e sociais, criando formas de existéncia para
sua conservacdo, segundo leis préprias (TAFFAREL, 2010; MARX, 2013). Para que haja a
manutencdo e conservacdo dos valores do capital sdo vendidas ilusdes aos individuos, estes
que sao formados de maneira alienada para a perpetuacdo do sistema.

O trabalhador se vé obrigado a vender sua forca de trabalho, sendo essa a Unica
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mercadoria possuida por ele. Em troca disso recebe um salario, estabelece uma relagdo com o
patrdo, constituida pelo processo de exploracdo, isso acontece em razdo das contradicdes
inerentes ao sistema capitalista, pois o proletariado adquire uma parte minima da producéo do
seu trabalho transformada em salério, o que for produzido, além disso, enriquece ainda mais o
burgués, sem que o trabalhador receba nada por isso (BERNARDI, 2014).

Com esta perspectiva, as empresas expdem as falacias de que ha a necessidade do
trabalhador, que queira ser empregado ou manter seu trabalho, ser dotado de pré-atividade,
eficiéncia e dinamismo. Em analise, tais concepcdes sdo frutos de um sistema que promove
ilusdes para que o proletariado trabalhe mais, receba cada vez menos e aumente o capital da
empresa.

Uma das formas de conservacao do capitalismo é a divisao social do trabalho. Nesse
modo de producdo, ha a inversdo do homem em sua relacdo com o trabalho, portanto, o
homem n&do é mais sujeito e sim objeto da acdo, ndo é mais ele que planeja o que fazer, como
e quando, mas sim ele é programado a fazer o que ja estipulado para que ele cumpra. Tal
situacdo torna o trabalho fragmentado e alienado da consciéncia, consequentemente, perde sua
esséncia humanizadora. Esta separacdo do trabalhador com o produto do seu trabalho cria
condigdes para o processo de alienacdo, colocando o homem como uma mercadoria, assim,
seu valor é representado pela sua producdo e sO serd considerado se contribuir para acumular
capital (MARSIGLIA, 2011).

Para Duarte (2004), a alienacdo ¢ um fenémeno histdrico e social, ocasionado pela
ruptura entre sentido e significado das agfes do homem. Uma vez que essa ruptura se
propaga, alcanca niveis totalmente destrutivos na sociedade. Nas condic¢des atuais em que se
encontra a organizacao social pelo modo de producdo capitalista, pode p6r fim ao processo de
desenvolvimento da personalidade humana. Assim sendo, complementa o autor “[...] esse
processo social de alienacdo podera levar a catastrofes sociais e ambientais sem precedentes
na historia humana se ndo houver uma mudanga radical na légica do metabolismo social”
(DUARTE, 2004, p. 59).

Essa concepcdo tem base em Leontiev (1978), pois para ele a divisdo social do
trabalho transforma a consciéncia do sujeito, primeiramente privando-o da atividade
intelectual, logo depois, por meio das condi¢Bes postas pela sociedade, o resultado é que a
atividade do homem ndo se torna verdadeira a ele, afastando-se do proprio homem. Isso é
acarretado pelo desenvolvimento das forcas produtivas que separa 0 homem de suas
condi¢cdes materiais, outra consequéncia de tal processo, para o autor, é que a cultura nao se

torna algo facilmente apresentado aos homens, com isso 0s bens historicamente elaborados
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pela humanidade ndo serdo apropriados pelo ser humano de maneira individual e igualitaria,
ja que isso € um condicionante que difere os seres humanos, concretizando-0s a niveis
diferentes de desenvolvimento, ou seja, niveis desiguais e injusto.

Com todo o processo de aprimoramento das produgdes, volta-se para a consciéncia
humana uma condicdo de classes, que serd determinada pelo sistema capitalista. Em
consequéncia, 0 homem torna-se um ser alienado cuja satisfagdo de suas necessidades sera
creditada a alimentacdo, vestuario, habitacdo e outros, ou seja, sendo o salario o produto de
seu trabalho, passa ter a unica finalidade, de bancar sua subsisténcia, ou sua “sub-existéncia”.

Nesta andlise, Marx (2013) relata que o trabalho alienado regula a forma como o
sistema capitalista se estrutura para assegurar o prolongamento deste modo de produgédo. No
processo de producdo, a finalidade para o trabalhador sera a mesma segundo a qual ele
iniciou, pois ja entra alienado no processo de seu préprio trabalho, do qual o sistema
capitalista se apropriou e incorporou. No decorrer desse processo, 0 produto ainda é alheio e a
relacdo de producdo de bens e riqueza se da por meio daquilo que interessa ao capitalismo: o
homem como forca de trabalho. A respeito disso, complementa:

[...] o proprio trabalhador produz constantemente a riqueza objetiva como capital,
como poder que lhe é estranho, que o domina e explora, e o capitalista produz de
forma igualmente continua a forca de trabalho como fonte subjetiva de riqueza,
separada de seus proprios meios de objetivagdo e efetivacdo, abstrata, existente na

mera corporeidade do trabalhador; [...] Essa constante reproducdo ou perpetuacdo do
trabalhador € a sine qua non da producéo capitalista (MARX, 2013, p.786-787).

Essa reproducdo do sistema capitalista, fortalecida por quem governa os demais, é
constantemente influenciada por intermedio de politicas que prezam a perspectiva dominante
e visam o homem apenas como uma ferramenta na consecucao das finalidades desse sistema.

Isso faz com que as caracteristicas capitalistas sejam reproduzidas, bem como a
disseminacdo de falacias, para que os individuos se adaptem ao modelo de producéao vigente,
sendo essas as condi¢des essenciais propagadas por esse modo de producéo.

Desse modo, Bernardi (2014) expde que no capitalismo soam falsas tentativas de que
por meio do trabalho as pessoas irdo conseguir “vencer na vida”, sendo as predisposi¢cdes
bioldgicas e genéticas do homem que irdo definir suas condi¢es de vida, pois isto determina
seu papel na sociedade.

Também ao denunciar essas falsidades, para Marx (2011) ndo sdo os fatores
bioldgicos que influenciam, mas sim os sociais, pois 0 sistema particulariza a classe a qual

determinado individuo pertence, havendo uma divisdo social, em que a classe dominante
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propde a maneira que sera desenrolada a vida na sociedade, com leis e idealizagGes. Nesse
contexto, a classe trabalhadora se torna submissa, o que torna as relacdes ligadas a dominacéo
e exploracéo.

Como bem destaca Basso (1994, p. 36) existe uma ruptura entre o significado e
sentido da acdo, na sociedade capitalista, pelas concepc¢des da divisdo social do trabalho e
divisdo de classes. A autora expOe que, mediante essas divisfes intensificadas pelo
capitalismo, “[...] o sentido pessoal da a¢do nao corresponde mais ao seu significado, ou seja,
ao sentido dado pela sociedade”. Isso se explicita nas relagdes tidas na sociedade (nas quais)
em que a luta de classes existe, portanto os interesses da classe trabalhadora se contrastam
com 0s interesses dos proprietarios dos meios de produgdo, impulsionando a separagdo da
atividade produtiva do homem com o produto desta atividade; o homem é comercializado
como objeto, assim, a perda do sentido e significado de sua acdo torna-o submisso e,
posteriormente, menosprezado e domado.

Pasqualini e Martins (2015) ao explicar a dialética entre singular-particular-universal,
relatam o exemplo de Maria, como um individuo pertencente a sociedade capitalista, da classe
trabalhadora, que nasceu em um bairro de periferia no século XX, ndo possui meios de
producdo, assim sendo, necessita vender sua forca de trabalho, pois precisa garantir sua
subsisténcia. Desse modo, Maria (singular) é um individuo que, sendo da classe trabalhadora
(particularidade), possui fatores que condicionam sua existéncia, determinada pela sociedade
capitalista (universal), ou seja, Maria, por viver em uma sociedade capitalista, em que ha
divisdo de classes, ndo tem meios de producéo, o que a torna membro da classe trabalhadora e
ird sofrer com as determinacgdes impostas pela classe dominante (detentores dos meios de
producdo) a sua classe.

Nesta perspectiva, nao fica dificil compreender que a classe dominante ird submeter a
classe de trabalhadores a exploracdo e dominacdo, mediante valores universais impostos pela
particularidade da classe burguesa (MARSIGLIA, 2011). Essa dominagdo privilegia a
manutenc¢éo do sistema capitalista, aumenta as possibilidades de ganho de capital nas diversas
esferas da vida social, e, com efeito, sdo retirados direitos, como saude e educacao, tornando-
se regalias de quem tem capital para usufruir de tais meios, transformando-os também em
mercadorias, em busca de uma crescente mercantilizacdo da vida.

Dificulta-se, assim, a vida do trabalhador, pois o trabalho passa a ter a funcdo de
existéncia, desse modo, os trabalhadores sdo obrigados a conviver com o0 aumento de tarefas e
baixos salarios, bem como o aumento da carga de trabalho, condi¢des precarias de trabalho e
de vida, entre outras formas de extorsao do trabalhador (BERNARDI, 2014).
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O trabalho, na perspectiva marxista, como ja exposto, tem como foco a intera¢do do
homem com o mundo natural e cultural pois, com vistas a satisfazer suas necessidades, 0
homem age conscientemente para alcancgar seus objetivos. Dessa forma, ele se apropria de
tudo que esta posto na natureza a0 mesmo tempo em que a transforma, mas diante do sistema
capitalista de exploracdo e dominacdo do homem sobre o homem, a classe burguesa controla a
maioria com agdes que a leve a acreditar que é necessario seguir os pressupostos idealizados e
garantidos pelos dominantes, tragca-se com isso caminhos de repressdo e ideologia.

Mediante o exposto, e no anseio de buscar as influéncias dos reflexos capitalistas na
educacao, recorremos a Duarte e Saviani (2012) e suas analises sobre o trabalho enquanto
principio educativo, fundante e determinante da educacédo, que partem da compreensao de que
o trabalho é um elemento fundamental e decisivo na vida humana em sociedade. Os autores se
referem a constituicdo e organizagdo da educacéo diante do trabalho produtivo moderno.

Neste sentido, na relacdo do trabalho com a educacao, o trabalho é a esséncia humana
que se intensifica e se torna complexo ao longo da historia, a existéncia dos homens tem de
ser produzida por eles proprios, isso nos remete a conceber que 0 homem ndo nasce homem,
ele necessita aprender a ser homem, assim sendo, “[...] a producdo do homem &, a0 mesmo
tempo, a formacao do homem, isto &, um processo educativo. A origem da educacgéo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo”. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Os homens, ao produzirem sua existéncia, aprendem a trabalhar e, consequentemente,
a lidar com a natureza em que estdo inseridos, assim se educam e educam as novas geracoes,
em um processo que implica o desenvolvimento de formas e conteddos, com a obtencéo de
experiéncia, isso se configura como um processo de ensino e de aprendizagem (SAVIANI,
2007).

Nesse processo, a educacdo escolar tem o compromisso de conduzir e delinear um
projeto de ser humano, com vistas a organizacao e desenvolvimento da sociedade, por meio
das experiéncias histdricas e sociais. Entretanto, imersa no capitalismo, a escola acaba por
delinear um contexto alienante, ou seja, ndo possibilita acesso a toda a cultura para a maior
parcela da populacéo, sendo a cultura tudo de novo que o homem conseguiu produzir social e
historicamente, transmitindo uma parte, cada vez mais escassa, dessa cultura.

A origem da prépria educacdo esta relacionada com a divisao dos homens em classes,
assim, historicamente ha uma cisdo na educacédo, que perde o sentido proprio do processo de
trabalho. Desse modo, h& duas modalidades de educacdo: uma voltada a classe proprietéria,
reconhecida como educacdo dos homens livres, com foco em atividades intelectuais, arte da

palavra e exercicios fisicos com caracteristica ludica e militar. A outra educacéo voltada para
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a classe ndo proprietaria, reconhecida como a educagdo dos escravos ou servigais, com foco
no proprio processo de trabalho (SAVIANI, 2007).

Assim sendo, a educacgdo esta entrelacada as questdes de classe social, uma vez que o
ponto de partida para a compreenséo da escola, na forma como ela se encontra representada
atualmente, liga-se ao entendimento da consolidacdo da burguesia como classe dominante,
apos a revolugdo industrial e a crescente hegemonia do sistema capitalista (BERNARDI,
2014). Desse modo, ndo cabe, nesta dissertacdo, em nossa analise, discutir esses aspectos
desde a Revolucdo industrial e a consolidacdo do capitalismo, mas conduzir uma andlise que
possibilite o entendimento das contradi¢cdes que tal sistema possui e suas relagdes com a
educacéo escolar.

A escola é uma instituicdo social consolidada, que se populariza conforme a
intensificacdo do processo de vida social, constituida pelas relagdes sociais com o passar dos
anos, que abrange todo um crescimento urbano e desenvolvimento industrial, sob formas
organizacionais de poder cujo alicerce de producdo material e simbdlica esta entrelacado a
existéncia do homem. Isso quer dizer que a escola enquanto instituicdo estad configurada pela
expressao cultural em um dado momento histérico, com a funcdo de garantir uma
especificidade na formagdo humana (RAMOS, 2014).

Nessa perspectiva, Marsiglia (2011) denuncia que o Estado € um aparelho repressivo,
pois faz com que os individuos obedecam as leis para que ndo haja punicdo severa a ele; ao
mesmo tempo em que € um aparelho ideoldgico, uma vez que as instituicbes garantem a
dominacdo por meio ideoldgico, estabelece a manutengdo da ordem vigente, sendo a escola
um dos mecanismos dessa garantia.

Pode-se afirmar, portanto, que escola no sistema capitalista possui dispositivos para a
sua conservacdo, bem como formas que garantem sua perpetuacdo. Assim, a sociedade
burguesa mantém a classe proletaria aprisionada, o que direciona a formacdo do ser humano
em um sentido alienante, em que suas raizes estdo postas na escola, em formas, por exemplo,
de pedagogias que prezam pelos interesses burgueses, por meio de controle dos sujeitos,
sendo consolidadas para que haja mais ordem e dominacéo.

Duckur (2003) evidencia que o capitalismo tem como foco a formacgdo social
planetaria e, num ritmo ascendente, o avango em se especializar para funcdes profissionais,
isso se tornou uma forma de controle e ocultacdo dos impulsos e manifestagdes primarias, nas
escolas. Conforme essa autora, a educagdo escolar comeca a ser um importante fator para as
estratégias de formar um individuo que possa entrar nas relaces mercadologicas, e, em

consequéncia, ira contribuir para o aumento do capital.
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Em verdade, a educacdo escolar exige a necessidade de reflexdo, em busca de se
explicitar sua relacdo com a sociedade, pois de maneira equivocada, escola e sociedade ndo
sdo pensadas como instancias autdbnomas e independentes, uma vez que a escola como
instituicdo social tem desempenhado alguns papéis, consideravelmente associados a ordem
social vigente, no atual momento historico (DUCKUR, 2003).

E a partir dessas reflexdes que compreendemos que o trabalho do professor na escola,
no atual modelo social vigente, com todas as premissas respaldadas por um sistema que
explora, controla e aliena as pessoas perde o sentido que Marx (2013) deu ao trabalho, sendo
aquele que cria valores humanizadores, mediante a interligacdo do homem com a natureza,
que posteriormente se tornard uma forma para manutencdo da vida humana.

Atualmente observamos os cortes na Educacdo, fator agravante, que pode ocasionar
em diversos fatores como a falta de pesquisas que contribuem para solucionar os problemas
da sociedade, a demissdo de funcionarios, ao analisar que existe a falta de verbas para as
Universidades com a justificativa que precisa economizar, ndo é dificil perceber que se tirar
de um ambito tdo vasto como a Educacdo poderia estar prejudicando o desenvolvimento de
tecnologias favoraveis a Economia do pais. Desse modo, o atual governo vem com a falacia
de priorizar a Educacédo Basica, mas na verdade esta destruindo as Universidades publicas do
Brasil, pois vemos 0s ataques constantes do atual governo a essas institui¢cdes, na tentativa de
colocar a propria populacdo contra elas, assim, entendemos que este € mais um meio de
obtencdo de lucro mediante a precarizacdo da Educacdo. Analisamos que € um direito da
populacdo ter acesso a Educacdo publica de qualidade e que neste trabalho estamos
compactuando com a ideia de que seja necessario condi¢des concretas para que os professores
possam ministrar uma aula de qualidade e a sociedade possa se formar em sua completude.

Analisamos, a seguir, onde estdo posicionados os docentes na divisdo social do
trabalho, no sentido de compreender de que modo as transformag@es na categoria do trabalho
influem no trabalho docente, tornando o professor, a exemplo dos trabalhadores da classe

operaria, um membro do proletariado.

1.2 Proletarizacéo do trabalho educativo

Para a compreensédo do processo de relagdo do trabalho com a educacéo, analisamos a
posicdo do professor na divisdo social do trabalho. Somos orientados por estudos criticos 0s
quais visam a luta de classes na educacdo, para que possamos entender como tem sido

constituida a estrutura escolar que, muitas vezes, desqualifica o professor.
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Com vistas a entender que o processo de proletarizacdo faz parte de uma condicdo do
professor que o torna mais um operario, e que esse processo esta intrinsecamente aliado a
precarizacdo de seu trabalho, tornando sua pratica cada vez mais desprovida de concepc¢édo
superadora, almejamos situar o professor como trabalhador assalariado e que busca sua
autonomia no trabalho pedagogico.

Bernardi (2014) nos remete a compreender a necessidade de superagdo ndo apenas das
teorias pedagogicas que circundam a escola capitalista, como também o modo pelo qual se
estrutura a organizacdo escolar, ou seja, analisa as configuracbes e reconfiguracdes
transcorridas no trabalho docente cujos preceitos estdo imersos numa concepcao de sociedade
capitalista, portanto imersos em um movimento que envolve a diviséo e a luta de classes.

Uma investigacdo sobre os pressupostos da relacdo trabalho e escola é encontrada em
Hypolito (1997; 2011). Esse autor explicita que no século passado a escola passou por
inimeras modificacOes, tracando um novo perfil, especificamente no que corresponde a sua
estrutura e organizagdo escolar. Por meio da transicdo do modelo tradicional para um
processo identificado como técnico-burocratico, reduziu-se a autonomia do professor diante
do ensino e organizacao da escola.

Vieram do século passado as constantes preocupagfes com a classe popular, pois a
sociedade se deparava com um ensino de baixa qualidade, resultando em altos indices de
evasdo escolar, repeténcia, entre outros aspectos negativos. Ao mesmo tempo, os professores
se viam em condicdes precarias de trabalho, formacéo, espacos fisicos degradantes, baixos
salaries. Em sintese, o trabalho do professor tornou-se consideravelmente precario
(HYPOLITO, 1997). Esse contexto do final do século passado, ndo revela muita diferenca se
comparado aos dias atuais, visto que muitas escolas ainda necessitam de espacos, condi¢des e
ensino de qualidade.

Como sinaliza Saviani (2011), o sistema de ensino, na atual conjuntura nacional, ndo é
algo duradouro e esta em constante formulacao e reformulacédo, incidindo em bloqueios que
se configuram na auséncia, miséria e pobreza, ou o0 que o autor chama de penuria, observado
na escola e nos professores que sdo submetidos as condicdes precarias de trabalho e salario.

Dessa forma, o trabalho do professor passa a configurar como uma maneira
entrelacada de circunstancias sociais, econémicas e politicas no Brasil, representando as
necessidades e particularidades de um contexto historico. A fungdo docente vai além do “dar
aulas”, perpassa por questdes pedagdgicas e administrativas, assim, o trabalho docente forma
um conjunto de atividades em que, para além de ministrar as aulas, participa de outras acoes,

como
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[...] reuniGes e assembleias administrativas, pedagogicas e com a comunidade
escolar; o planejamento, execucdo e avaliagdo de sua intervencdo educativa; o
atendimento aos pais ou responsaveis pelos alunos; a confeccdo e manutencéo de
materiais utilizados nas aulas, a organizacao e participacdo em atividades e eventos
promovidos pela escola; o processo reflexivo que os docentes imprimem a partir de
sua prética e o envolvimento e participacéo nas atividades de formagdo permanente,
tanto promovidas pela administragdo municipal, como naquelas buscadas por
iniciativa pessoal (WITTIZORECKI, 2001, p. 19).

Todas essas acdes citadas envolvem o trabalho do professor que, em sua totalidade,
presume condicBes subjetivas e objetivas, assim sendo, ha a necessidade de se compreender as
multiplas determinagdes sobre o trabalho desse profissional, que estdo articuladas e s&o
indissociaveis, incidindo em um processo de organizacdo social que conduz a alienagdo e
proletarizacdo do trabalhador (AMARAL, 2013). Com efeito, passamos a refletir sobre a
proletarizacdo do trabalho do professor.

Segundo Hypolito (1997) os professores constituem parte da classe trabalhadora, uma
vez que estdo subordinados a um processo de proletarizacdo, mas ressalta que o trabalhador é
aquele que além de vender sua forca de trabalho, ndo adquire controle sobre os meios,
objetivos e o processo de trabalho, entretanto, ainda que se configure o professor como parte
dessa classe, é relevante dizer que ele possui boa parte do controle de seu trabalho, desse
modo, ainda desfruta de certa autonomia.

Enguita (1991) apresenta a diferenciagdo de duas concepgdes que podemos destacar
como importantes para a compreensdo do trabalho do professor. Ao analisar a natureza do
trabalho docente, o autor destaca e diferencia os proletarios e os profissionais autbnomos.
Para esse estudioso, de base marxista, proletéarios séo trabalhadores assalariados, desprovidos
dos meios de producdo, mas que atuam essencialmente na producdo e reproducédo do capital,
assim sendo, ndo tém controle sobre meios, objetivos e o processo do trabalho. Ja os
profissionais sdo constituidos por uma série de aspectos que possibilitam sua autonomia no
trabalho, e apesar de uma vasta imposi¢do posta pelo sistema capitalista, ainda a possuem
sobre seu processo de trabalho.

Entretanto, esse mesmo autor compreende que haja uma categoria denominada
semiprofissionais, 0s que estdo em uma relacdo intermediaria, pois apresentam aspectos
profissionais e proletarios. Para o autor, é nessa categoria que se encontram os docentes, ja
que sdo grupos que se submetem a autoridade dos empregadores, porém, lutam para
permanecer ou expandir sua autonomia no processo de trabalho e seus beneficios, mediante a
distribuicdo de renda, poder e prestigio (ENGUITA, 1991).

Quanto ao professor que possui uma formacao cuja condicdo ndo o torna capaz de se
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apropriar de forma autdbnoma e consciente da realidade, tera, como consequéncia dessa
auséncia, a luta deficitaria e desprovida de conhecimentos suficientes para buscar
efetivamente a obtencdo de sua autonomia no processo de trabalho.

A educacao como processo de trabalho é um fenémeno proéprio do ser humano, assim,
ao se analisar sob a ética da producdo da existéncia humana, Saviani (2011) considera que 0
trabalho pode ser entendido como material e ndo material, ndo sdo atividades diferentes, mas
especificidades que as diferenciam em alguns aspectos.

Segundo Saviani (2011), o trabalho material € aquele que produz em escala ampla,
bens materiais. Ou seja, € o trabalho que produz algum objeto. Ja o trabalho ndo material é
constituido pela producdo de ideias, conceitos, atitudes, valores, entre outros. O trabalho ndo
material, pode ser diferenciado em duas modalidades: em uma, estdo as atividades separadas
do produto, como em um livro. Destaca-se que nesta modalidade existe um espaco com duas
situagdes “a produgdo e o consumo, possibilitado pela autonomia entre o produto e o ato de
produgdo.” (SAVIANI, 2011, p. 286). A outra modalidade ¢ entendida como aquela em que as
atividades se referem ao produto ndo desvinculado ao ato de producdo, com isso ndo ocorre
o intervalo supracitado, ou seja, a producdo e o consumo estdo estreitamente ligados
(SAVIANI, 2011).

Assim, qualquer ato de trabalho pode ser entendido como uma atividade produtiva
com suas especificidades, tendo como foco uma finalidade determinada, estruturada pelos
seus modos de operar, que possui seu objeto e seus meios, como nos orienta Marx (2009), ndo
é dificil constatar que possui um restrita relacdo entre trabalho material e trabalho nédo
material, pois “[...] para produzir materialmente, o homem necessita antecipar em ideias os
objetivos da acdo, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais”
(SAVIANI, 2011, p. 12). Para tanto, nessa concepc¢édo de trabalho, 0 homem, ao produzir um
trabalho material, deve antes executar um trabalho imaterial.

Portanto, a Educacdo € trabalho ndo material, consoante a segunda modalidade
desenrolada por Saviani (2011). Ndo fornece um produto fisico, como um objeto, por
exemplo, e sua producdo ndo se desmembra de seu produtor, sequer de seu consumidor. 1sso
significa que “[...] a educagdo depende do educador (produtor) para a consecu¢do do seu
objetivo (producao) e ndo se realiza sem a presenca ativa do seu consumidor (educando).”
(MARSIGLIA, 2011, p. 6).

Para complementar a ideia, a Educacéo possui como natureza o trabalho ndo-material,
pois o produto esta ligado a acdo de produzir, sua especificidade refere-se aos conhecimentos,

conceitos, habitos, entre outros, que sdo fundamentais para que o ser humano (singular) possa
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formar sua segunda natureza, que é produzida mediante determinacdes e intencbes das
relacdes histdricas contidas no trabalho pedagdgico (SAVIANI, 2011).

As caracteristicas do capitalismo, com os elevados progressos tecnolégicos, bem como
a transmissédo do saber escolar, baseados na divisdo do trabalho tém como resultado um
processo de transformacdo que se decorre na proletarizacido dos trabalhadores da Educacéo
(AMARAL, 2013). Esta comparacédo ao proletariado se d& pelo fato de que o docente possui,
a forca de trabalho que o assemelha a um operéario, contudo, sua ferramenta principal sera o
conhecimento. Assim, a proletarizacdo, vista de uma maneira dialética, passa pela formacédo
docente, muitas vezes limitada, desde a formacao basica até a formacéo inicial e continuada, o
que torna seu trabalho precario. A consequéncia disso é o despreparo no planejamento de suas
acoes, para que possa ocorrer o desenvolvimento dos discentes.

As implicacdes até aqui levantadas, depreende a ideia de que o professor € mais um
membro da classe trabalhadora, jA que vende seu conhecimento, ainda que de maneira
limitada, recebendo uma pequena parcela de sua mercadoria, como o0s demais proletarios. As
acdes realizadas no seu trabalho, como reuniGes pedagdgicas, planejamentos, formacdo, se
entrelacam a um contexto complexo, desenrolado pela sociedade capitalista, a finalidade
desse processo é a alienacao no trabalho docente, contudo, para que ocorra a superacao de tais
perspectivas caminhamos visando promover uma transformacdo social pela educacdo que

possibilite ao professor mais autonomia e controle sobre seu trabalho.

1.3 Trabalho pedag6gico e as possibilidades para a transformacao social

Formar o ser humano para entrar nas engrenagens das relagdes mercadoldgicas do
trabalho e torna-lo um colaborador para que haja o aumento do capital é o projeto histérico de
ser humano que o capitalismo defende, tendo em vista a difusao e perpetuacdo do capital.

Entretanto, acredita-se que a Educacdo precisa promover um projeto histérico
superador, pautado em um trabalho pedagdgico que considere 0 homem como um ser social
que necessita compreender sua histéria e sua realidade concreta. A educagdo, assim
perspectivada, atuard tendo em vista a transformacdo do que estd posto materialmente na
realidade, que muitas vezes séo formas excludentes e alienantes.

Por isso este estudo, pautado na teoria da Pedagogia Histérico-Critica, privilegia uma
forma de ensino aproximada da classe trabalhadora, cuja finalidade € promover uma
transformacdo social por meio da educacdo escolar, produzindo em cada individuo a

humanidade historicamente construida (SAVIANI, 2011). Portanto, postulamos nossas
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analises em desenvolver a criticidade e tornar o trabalho do professor mais intencional e
consciente da realidade, a consequéncia disso, € um ensino menos alienante e com mais
criticidade e autonomia.

Para isso, conforme Saviani (2011), devemos compreender os sujeitos que fazem parte
do processo educativo, para além da mera reproducdo dos interesses da classe dominante, para
que a educacao seja uma instituicdo que pode articular a plena construgéo de uma sociedade
transformadora.

Neste mesmo caminho, Lombardi (2013, p 13-14) expGe que:

[...] o educador precisa romper com as pedagogias escolares articuladoras dos
interesses da burguesia e vincular sua concep¢do e sua pratica a uma perspectiva
revolucionaria de homem e de mundo. Néo se trata simplesmente de aderir a uma

concepcdo cientifica e seu poder desvelador da realidade, mas de assumir na teoria e
na pratica uma concepcao transformadora da vida, do homem e do mundo.

Assim, o0 autor complementa:

N&o revolucionaremos a sociedade pela escola, mas é por meio dela e de seus
contetdos e préticas que daremos aos trabalhadores as ferramentas ao entendimento
da exploracdo, ideologias e controles dessa sociedade. [...] devemos possibilitar, de
modo amplo, a formacéo de consciéncias criticas, a formacéo para a luta proletaria e
defesa de seus préprios interesses, particularmente formando e preparando para a
luta revolucionaria que conduza a uma transformacdo histérica radical
(LOMBARDI, 2013, p 14).

Porém, o trabalho do professor, limitado pelo capitalismo, impossibilita um acesso
mais amplo do aluno ao conhecimento, sendo que esta € um ponto essencial no fazer
pedagodgico, pois pensamos em superar tais preceitos e avancar na busca de um fazer
pedagdgico consciente e planejado.

Como uma forma de resisténcia a realidade capitalista, a investigacao e a contribuicédo
das pesquisas sobre o fazer pedagdgico possibilitam formas para organizar uma visao
transformadora, com um projeto superador final, baseando-se numa perspectiva contra-
hegemonica, que busque superar a concepgdo alienante de educacdo, primando por uma
educacdo de cunho critico e revolucionario. O educador possui imenso destaque nesse
contexto, pois ao compreender sua realidade pode vir a lutar para a formacdo de pessoas
criticas que, posteriormente, lutardo pelos seus proprios interesses.

E necessario, entdo, internalizar uma perspectiva ndo hegemonica, voltada & superagio
da Otica alienante de educacéo, sendo imprescindivel ressignificar as praticas pedagogicas, de
modo a possibilitar aos sujeitos envolvidos na educacao agirem em busca da construcdo de

outra realidade social e escolar. Uma realidade mais consciente e politizada, de modo a
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formar a consciéncia de classe. Desse modo, é preciso que o professor tenha consciéncia da
realidade, passando a compreendé-la, dando a sua pratica docente um sentido politico, assim,
suas acdes pedagogicas estardo conscientemente aliadas a formas de superar a realidade.

Para Marx (2011), a sociedade com o capitalismo articula-se sobre classes, que
possuem seus interesses e principios. As condi¢fes econémicas sdo as principais formas de
entendermos as classes sociais. Uma classe dominante/burguesa possui 0s meios de producgéo
(a minoria); a classe dos trabalhadores/proletariado (a maioria) possui a capacidade de
trabalhar, € dominada e explorada, pois recebe uma minima quantia (salario) como produto de
seu trabalho.

Partindo desta compreensdo, Lukacs (2003), desenvolve a consciéncia de classe que
estad estritamente relacionada ao entendimento dos individuos e seu papel na sociedade, bem
como as condicBes que alteram sua participacdo nela, no atual momento historico. Segundo o
estudioso, a desapropriacdo das condi¢Oes universais de desenvolvimento livre de cada ser
humano, como a alienagéo, se configura como uma barreira fazendo com que 0s sujeitos néo
consigam ter ciéncia da realidade dominante e exploratéria. Para o autor, a consciéncia de
classe se encontra na esfera que perpassa a classe dominante e a classe proletaria.

Dessa forma, enquanto professores, devemos lutar para que possamos promover a
consciéncia de classes durante nossas acfes pedagodgicas, ou seja, preparar o aluno para
entender a realidade concreta, necessaria para formar as condigbes para a autonomia,
liberdade e vontade do proletariado.

Contudo, Lukacs (2003) salienta que sera impossivel ao proletariado libertar-se
enquanto classe na sociedade capitalista. 1sso s6 seré possivel na medida em que superarmos a
sociedade posta por classes. Para que alcancemos isso, é necessario desvendar a esséncia da
sociedade e unificar a teoria a praxis. Assim sendo, ndo podemos separar a luta econémica, da
luta politica, pois isso torna as luta operaria fragilizada.

O autor ainda coloca que, mediante 0s aspectos historicos, ao proletariado é
determinada a tarefa de promover a transformacéo consciente da sociedade, como finalidade
de sua luta, sem que se prenda aos fatores imediatos da realidade. Cada parte de sua luta €
composta de um processo dialético, que sera transferido a si, para o interesse coletivo. Nesse
sentido, “Somente quando inseridos na visdo geral do processo e relacionados a meta final,
esses fatores apontam de maneira concreta e consciente para além da sociedade capitalista e
se tornam revolucionérios.” (LUKACS, 2003, p. 176)

A luta revolucionaria da classe proletaria deve ser constante. O professor imbuido de

tal consciéncia, promovera um ensino capaz de desmistificar a realidade, oportunizando aos
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alunos o conhecimento da realidade contraditoria.

O papel essencial de um trabalho pedagdgico pautado na perspectiva gue assumimos,
é de produzir na crianca a humanizacdo, isso sera possivel se o professor conseguir articular
seu trabalho de maneira intencional e diretiva, pois ao se apropriar da cultura humana a
crianca é capaz de pensar a realidade, conhecer as manifestacGes de sua corporeidade e
consequentemente supera-las.

Para Saviani (2011, p. 13) “[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. Newton Duarte (2003) estabeleceu um caminho
direcionado ao de Saviani, ao considerar que a finalidade do processo educativo esta
condicionada ao alcance, em cada individuo singular, da humanidade produzida histérica e
coletivamente, logo, o sujeito precisa se apropriar dos elementos culturais para que haja sua
formacdo enquanto ser humano, esse processo € chamado de humanizacao.

No entanto, o autor relata alguns aspectos do conceito sobre trabalho educativo, ante
ao que foi relatado anteriormente, expondo que mediante a sua analise esta perspectiva:

[...] supera a concepc¢do de educacdo guiada pela existéncia empirica, na medida em
que sua referéncia para a educacéo ¢ a formacédo do individuo enquanto membro do
género humano. Ao adotar tal referéncia, esse conceito de trabalho educativo esta
estabelecendo como um dos valores fundamentais da educacdo o do

desenvolvimento do individuo para além dos limites impostos pela diviséo social do
trabalho (DUARTE, 2003, p. 37).

Sendo assim, o aspecto que define o trabalho educativo se move em direcdo a uma
producéo direta e intencional, mediante as formas mais adequadas para se atingir o objetivo
de transmitir a producdo histdrica e social construidas pelos seres humanos, por meio das
condi¢cBes materiais existentes em sua propria realidade social. O trabalho educativo tende a
ser direto e intencional para se chegar a humanizacgéo, em dois sentidos que, segundo Duarte
(2003, p. 37), sdo:

O primeiro e mais 6bvio é o de que se trata de uma relacéo direta entre educador e
educando. O segundo, ndo tdo 6bvio mas também presente, é o de que a educacéo, a

humanizagdo do individuo, é o resultado mais direto do trabalho educativo. Outros
tipos de resultado podem existir, mas serdo indiretos.

Quer dizer, o trabalho educativo é dirigido por fins, cuja esséncia é produzir em cada
individuo da espécie humana a humanidade produzida pelos homens (SAVIANI, 2011). Mas
se direcionarmos as acles pedagdgicas por outras formas espontaneas de educacdo, que

também possuem fins, estas podem nédo produzir a humanidade nos individuos, isso direciona
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a um resultado indireto e ndo intencional, por meio do qual a primazia da pratica se baseia na
cotidianidade e o0 senso comum se sobrep8e ao ensino linear e substancial.

Por isso, o0 ensino deve passar pelo desenvolvimento planejado, ou seja, deve estar
voltado a formagdo do homem como sujeito conhecedor dos fatores determinantes de sua
existéncia na sociedade, bem como a possibilidade de transformacgdo dessa sociedade, na
busca de seus interesses enquanto classe trabalhadora. Para que isso ocorra, o principal foco
do ensino deve ser a humanizagcdo dos sujeitos, mediante a mediacdo dos conhecimentos
culturalmente desenvolvidos e socialmente construidos pelo coletivo de seres humanos, o que
nos remete a compreender a necessidade da historicidade desses conhecimentos.

O conceito de género humano em Saviani e Duarte (2010) estd condicionado ao
individuo genérico (aquele que faz parte do género humano), que s se torna humano
mediante sua atividade vital (o trabalho), analisado anteriormente, sendo que por meio desta
atividade o individuo assegura sua vida humana e social, visto que os fendmenos sociais
incorporam-se em sua atividade vital, tornando as necessidades do homem cada vez mais
ampliada e complexa, ja que vai além da necessidade de sobreviver, ou seja, passa a ter
necessidade pertencentes a vida social.

Na medida em que a humanidade se desenvolve, o papel da Educacédo escolar se torna
mais complexo, tendo em vista que os inimeros fendmenos da Educacédo sdo delineados pelos
modos de vida do homem. Logo, o processo educativo deve caminhar no sentido de propiciar
a cada individuo humano os objetivos alcancados pela cultura material e espiritual. Nesse
sentido, 0 movimento historico de desenvolvimento da humanidade é que proporciona o
modo como a educagdo deve lidar com o tempo dedicado nas instituicdes de ensino regular,
na didatica do professor, bem como nos métodos de estudos que se aperfeicoam com o passar
dos anos, entre outros (LEONTIEV, 2004).

Duarte (2004) destaca que um ponto central entre Marx e Leontiev se situa nos
processos dialéticos da atividade humana e atividade animal, em que o primeiro produz a
historicidade por meio da cultura e dessa forma promove o movimento da histéria humana,
algo ndo demonstrado no segundo. Para Saviani (2011), o conhecimento produzido
historicamente se manifesta nas condi¢cbes de producdo, nas manifestacbes e nas
transformaces pelas quais ele passa. Dessa forma, ressalta o autor, a proposta da Pedagogia
Historico-Critica, ao orientar para o conhecimento historicamente produzido, leva o educador,
com essa tarefa em mente, a socializar os sujeitos diante do mundo real, preparando-o para
entender, combater e enfrentar a realidade de maneira consciente.

Assim sendo, para a Pedagogia Historico-Critica, cuja acdo educativa tem como
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sustentacdo a dialética, a escola é uma instituicdo que tem como funcdo a socializacdo do
saber sistematizado (ciéncia), contudo, ndo visa a fragmentacdo do saber e sim a busca pelo
conhecimento cientifico, isso significa dar a possibilidade de o aluno ter um conhecimento
para além do cotidiano, portanto, transmitir a cultura erudita € uma das principais funcdes da
escola, sob esta forma de ensino (SAVIANI, 2011). Nesse sentido, acredita-se que a forma
como este conhecimento sera socializado nos possibilita dizer que é o principal aspecto que
diferencia a Pedagogia Historico-Critica, da Pedagogia Tradicional.

A questdo basilar que envolve a particularidade da organizacdo social que é pautada
pelo capitalismo com todos os seus ditames, ou seja, que priva os individuos de se apropriar
da cultura humana na sua forma mais elaborada, seja pelas condi¢Ges estruturais ou materiais,
fatores que sdo presentes nas escolas atuais. Porém, isso ndo deve desmotivar o professor a
dar possibilidades dos alunos apropriarem do que mais de desenvolvido ha na humanidade.

Isso implica dizer que o trabalho pedagdgico deve primar pelo conhecimento do
mundo, deve conseguir agir nele com vistas a criar condi¢des que possibilitem a cada sujeito
desenvolver suas maximas capacidades e potencialidades diante do atual momento para a
humanidade (NASCIMENTO, 2014).

Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, o trabalho pedagdgico necessita ser
desenvolvido desde a mais tenra idade, em direcdo a apropriagdo, por parte do aluno, das
objetivacdes humanas nas formas mais desenvolvidas, por meio das quais o professor deve
transmitir o conhecimento por intermédio de possibilidades objetivas. (, entretanto) Para isso,
os professores também necessitam compreender o0 mundo real de maneira historica e dialética
(SAVIANI, 2016).

Sobre o sentido politico que essa compreensdo por parte do professor carrega,
Marsiglia (2011, p. 8) nos alerta que:

Os esforcos em manter o trabalho pedag6gico num ideario que desvaloriza o carater
politico da educacdo imergem o professor em praticas que, traduzindo sua alienagdo

particular, a reproduzem em seus educandos partindo de préaticas valorativas do
cotidiano e que impedem a reflexdo critica e transformadora.

Portanto, a reproducéo da alienacéo do professor no processo educativo leva os alunos
a reproducdo de uma sociedade, sem consciéncia de sua insercdo nela, e os resultados dessa
reproducdo sdo, entre outros aspectos, a fragmentacdo do saber e incoeréncia entre teoria e
pratica, baseados numa perspectiva espontanea e livre, sem que haja o devido embasamento
politico.

Para se sobrepor a esses aspectos, a escola pode contribuir para a transformacao da
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sociedade, estabelecendo a participacdo em niveis elevados de decisGes, com todos 0s
envolvidos no contexto escolar, sejam pais, alunos ou professores, da mesma maneira na
discussdo sobre como o0s conteddos sdo selecionados, em primazia de sua importancia e
caracteristicas humanizadoras, bem como na sua distribuicdo, apresentacdo e inser¢do no
planejamento e a forma como sdo ensinados (MARSIGLIA, 2011).

Em um movimento dialético, a Pedagogia Historico-Critica, pautada no que foi
produzido pela histéria humana, conduz o individuo a pensar, intervir e participar da realidade
social, agir de maneira consciente, critica e autbnoma, por isso se reveste do importante papel
do professor em seu trabalho pedagdgico, na medida em que sua concepcao explicita o
entendimento histérico da realidade, almeja como propdsito criar possibilidades para o
desenvolvimento dos alunos a partir da concretude dos fendmenos problematizados, pois
orientado por essa concepgéo tedrico-metodologica, o planejamento de ensino, a execugéo, ou
seja, todas as acdes do professor sdo conduzidas por uma Unica finalidade.

Buscamos, a seguir, discutir os aspectos historicos da dimensdo corporal na pratica
pedagdgica, como processo de interagdo e comunicacdo, por se constituir uma forma de

linguagem na experiéncia humana, relativa ao corpo e movimento.

1.4 Tendéncias e perspectivas da Educacéo Fisica

Por aspectos historicos, o corpo e o movimento corporal, assim como todo
conhecimento cientifico, apresentam modificacGes que sdo frutos da producdo humana. A
dualidade corpo e mente, além das perspectivas tedricas com diversos pontos de vista
disseminados em uma area maior que € a Educacdo Fisica, formulam historicamente uma
concepcao de corpo e de movimento, que precisamos superar, tendo em vista, a apropriacao
do movimento corporal de maneira consciente e autbnoma. Aqui serd 0 momento em que
apresentaremos e discutiremos as principais vertentes da Educacédo Fisica escolar.

Consideramos necessario apresentar uma estruturacao tedrica pautada nos conceitos
que fizeram e fazem parte dessa concepcdo no ambito educacional. Para isso, compreender
algumas circunstancias historicas passa a ser de grande relevancia, contudo, ndo sera nosso
objetivo pontuar minuciosamente a génese historica das praticas com o movimento corporal,
mas relatar fatos historicos que contribuiram e contribuem para 0 pensamento que se tem
atualmente e suas principais interligacbes com a educacéo.

Os contextos histéricos das metodologias da Educacdo Fisica prezam por uma

perspectiva que se dedica a compreender o corpo e 0 movimento de formas diferentes. O que
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muito observamos € a arcaica ideia de que ambos sdo contextualizados somente pelas
caracteristicas biologicas, distorcendo o presente ponto de vista defendido por nés sobre o
processo de desenvolvimento humano. Nesse sentido, o que € construido historicamente,
transmitido de maneira equivocada, acaba por influenciar nas concepgdes atuais, e acaba por
ndo superar os diversos condicionantes identificados na realidade conturbada das préticas
corporais.

O corpo e o movimento corporal, ao longo da historia, estiveram interligados a
diferentes concepcdes, 0 que nos permite organizar algumas perspectivas, bem como elas séo
efetivadas nas atuais praticas pedagogicas. Assim sendo, analisaremos a seguir o contexto

historico das concepgdes que fizeram parte da area em questéo.

1.4.1 Concepcdes Higienista, Militarista, Pedagogicista, Competitivista e Popular

O debate sobre o movimento corporal na educacdo fora delegado ao campo da
Educacdo Fisica. Sua origem como pratica pedagdgica surge por volta do século XVIII e
XIX, (em torno de 1851), sendo intensamente influenciada pelas instituicbes médicas e
militares, surgindo, inicialmente, com o nome de ginastica, nas escolas militares. Seguindo a
classificacdo de Ghiraldelli Jr (1991), nesta parte iremos falar sobre a Educacdo Fisica
Higienista, Militarista, Pedagogicista, Competitivista e Popular.

Vemos o0 surgimento de duas caracteristicas na consolidacdo da Educacdo Fisica,
primeiramente higienista e posteriormente militarista. Porém, as concepgdes eram
fundamentadas numa perspectiva de sociedade capitalista, que trazia outras visdes, conforme
expressa pelo Coletivo de Autores (2012, p. 51), ao afirmar: “[...] a forca fisica, a energia
fisica, transformava-se em forca de trabalho, e era vendida como uma mercadoria, pois era a
Unica coisa que o trabalhador dispunha para oferecer no ‘mercado’ desta chamada ‘sociedade
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livre’”. Compreendemos com isso fortes influéncias do poder burgués e as concepcdes do, até
entdo, consolidado sistema capitalista.

Por meio do pensamento higienista foi construida a discussdo normativa,
disciplinadora e moral burguesa, essa perspectiva possibilita uma base para o disciplinamento
dos corpos, dos habitos e da vida dos individuos, em nome da salde, paz e harmonia social,
ou seja, concepcdes que promovem a civilizagdo (SOARES, 2004).

Assim como bem destaca Castellani Filho (1999), nesse mesmo periodo historico
combinavam-se dois modelos de corpo, um higiénico/eugénico, que estabelecia o processo de

reordenamento social, efetivado pela ex-colénia portuguesa, com médicos higienistas.
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Entretanto, esse modelo nédo atendia aos objetivos dos brasileiros, pois, com bases em leis
genéticas, visava a selecdo de seres humanos. O outro modelo era o do corpo produtivo,
baseado na eugenia da raca, colocando os mais aptos para defender a patria, tanto de inimigos
internos quanto externos, uma vez que eclodiu a Segunda Guerra Mundial.

Dessa forma, 0s governantes e os detentores dos meios de producao, estimulados pelo
sentimento de preparacdo da mao-de-obra brasileira, adaptada aos padrdes exigentes para o
trabalho em fabricas, visavam a garantia de formacéo, preparacdo e manutencao de forca de
trabalho.

Esse periodo ficou marcado pela intervencdo médica, entretanto a proposta de educar
para que todos pudessem ter saude e, consequentemente, produzir, acabava por possibilitar
uma grande chance de segregacdo, uma vez que se buscava produzir e estimular a selecédo de
guem era bem fisicamente, pois estes poderiam ir para combates e, assim, ajudar a patria num
contexto patriético com a finalidade dominante, na incessante procura de desenvolvimento da
aptidao fisica. Assim, o &pice da militarizacdo da escola equivale ao projeto de sociedade
idealizado pela ditadura do Estado Novo (COLETIVO DE AUTORES, 2012).

As caracteristicas dos modelos militares aliados a ginasticas, que realcam o poder em
que as instituicdes militares tinham sobre a escola nesse periodo, vale destacar que para
falarmos no historico da Educacdo Fisica ndo podemos deixar de lado o aspecto militar
perpetuado nas praticas com o movimento corporal. Segundo Ghiraldelli Jr. (1991), nédo
podemos misturar as concepcdes de Educacdo Fisica Militarista com a Educacdo Fisica
Militar, sendo que ambas possuem suas ligacOes, entretanto, a Educacdo Fisica Militarista ndo
se sintetiza em préticas militares de preparo fisico, visando afirmar toda sociedade em moldes
de comportamentos estereotipados, padronizados, cuja pretensdo era uma conduta de
disciplinar corpos.

Entretanto, por meio da perspectiva militar, a pratica de exercicios sistematizados, em
uma proposta civil, ressignificada pelos conhecimentos médicos com as concepgdes
terapéuticas, ainda que primasse por uma caracteristica pedagdgica, enunciava nas visdes do
educar o corpo para produzir, e educar para a saude, tendo como consequéncia praticas
saudaveis e de higiene, a salude ou vitalidade (forca) seria usada para fins
nacionalistas/patriotas (BRACHT, 1999).

Posterior a Segunda Guerra Mundial, que se equipara ao fim da ditadura do Estado
Novo no Brasil, emergem certas tendéncias voltadas a busca pela supremacia nacional
esportiva no interior da escola, de modo que o esporte surge como resisténcia no periodo pds-

guerra, houve desenvolvimento e acabou por se firmar, gradualmente, em todos o0s paises com
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influéncia europeia. Contudo, constatavam-se alguns principios nas instituicGes esportivas,
como: rendimento atlético/desportivo, competicdes, comparacgdes, regulamentacdes, sucesso,
vitérias, entre outros (COLETIVO DE AUTORES, 2012). Disso surge duas outras
tendéncias, a Pedagogicista e a Competitivista.

A Educacdo Fisica Pedagogicista proporcionou a area uma atuacdo sistematica e
incisiva no aspecto educativo, passando a fazer parte dos curriculos escolares. Nesta
concepcao, surge a expressao “educacdo do movimento” com vistas a promogao da chamada
“educagdo integral”. O foco dessa tendéncia é a juventude, prepara-la para melhorar sua
salde, habitos, etc. (GUIRALDELLI JR, 1991).

Bracht (1997, p. 21) analisa o papel dos dois sujeitos envolvidos nas atividades: o
instrutor e o aluno, assim, o autor considera que as atribui¢cdes do instrutor “[...] eram as de
apresentar os exercicios, dirigir, manter a ordem e a disciplina. Ao aluno competia repetir e
cumprir a tarefa atribuida pelo instrutor”. Visto desse modo, compreendemos o porqué da
palavra instrutor, uma vez que esse deveria, no caso, “adestrar o0 movimento” em sua mais
abrangente concepcao.

Isso demonstra a falta de autonomia nas agdes realizadas com foco nas praticas
corporais, sendo transferido para a Educacdo Fisica o conteudo esporte, pautado em
linguagem sistémica. Compreendemos, assim, que o aprimoramento do processo da
instituicdo esportiva condiciona, mutuamente, a disciplina. Passa, nessa fase, a ser tarefa da
Educacdo Fisica propiciar a “base” do esporte de rendimento. A base da piramide esportiva é
a escola, local em que se busca descobrir talentos esportivos. As instituicbes esportivas
impulsionam a discussao de que esporte é cultura, educacdo, com a pretensdo de se legitimar
na sociedade, bem como conquistar apoio e financiamento para tal desenvolvimento
(BRACHT, 1997).

No entanto, o esporte foi levado a escola como pratica competitivista, reduzida a
esporte de alto rendimento ou alto nivel, estimulado pela participacdo em competicdes, e a
possibilidade de obter premiacdo, como medalhas e troféus. Tratava-se de uma forma de
perceber o Brasil como um pais em desenvolvimento e prosperidade, inspirada nas ideias do
Brasil-Poténcia.

Essa pratica buscava a selecdo dos melhores, pois 0s mais aptos representariam o pais
em competi¢des, mas, acima de tudo, deveriam ganhar essas competicGes, obtendo medalhas
ou troféus para o Brasil. Entretanto, em seus treinos, os alunos/atletas eram submetidos a
centrar-se somente na mecanica de movimentos condizentes ao seu esporte, por meio de

repeticoes.
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Nessa concepcdo, a relagdo aluno e professor é a de atleta (aluno) e treinador
(professor). Em varios determinantes do esporte, os professores somente seriam contratados
pelos seus desempenhos nas atividades esportivas (COLETIVO DE AUTORES, 2014), ou
seja, os professores deveriam (e deles era exigido) conseguir, por meio de seus alunos,
medalhas, troféus, titulos, entre outros.

Essa fase foi denominada por Ghiraldelli Jr (1991) de Educagéo Fisica Competitivista,
postulando que essa concepcao representou um modelo de hierarquizacéo e elitizagdo social,
com a finalidade de caracterizar a competicdo e a superacdo individual para a sociedade se
espelhar, advém dai o vinculo ao atleta-her6i, numa perspectiva valorativa, em que 0
individuo conseguiu se superar e enfrentar as dificuldades para chegar ao lugar mais alto do
podium.

Partindo disto, ocorre um aprimoramento do conteddo e o esporte vai sendo
massificado, assim, se desenvolve “[...] o Treinamento Desportivo e da Biomecanica, capazes
de melhorar a técnica desportiva. A Educacéo Fisica € sinbnimo de desporto, e este, sinbnimo
de verificagdo de performance” (GHIRALDELLI JR, 1991, p. 20).

O esporte se processa em uma Visdo apenas técnica para o aperfeicoamento do
individuo, uma vez que ao chegar as competicdes ndo poderia perder; a finalidade era ser o
melhor, a preconizacgéo do desenvolvimento bioldgico e técnico se torna a Unica medida para
haver o desempenho maximo do aluno/atleta.

Esse ponto de vista, no entanto, ndo preza a igualdade de oportunidade, ao contrario,
marginaliza certa parte da populacdo - aqueles que ndo tinham corpo tampouco aptidao fisica
para ocupar lugar de destaque no esporte. A esse modelo, com raizes militares e higienistas, €
que se destina o aperfeicoamento dos individuos capazes, bem como a total exclusdo dos
incapazes, em um Viés tecnicista.

Para melhor entendimento, recorremos a Saviani (1999), no sentido de discutir sobre o
tecnicismo na educacdo. Para esse autor, o fato da neutralidade cientifica, com requintes de
racionalidade, eficacia e produtividade, num processo operacional semelhante ao fabiril,
marginaliza o incompetente, ineficiente e improdutivo e a Educacdo passa a ser um
subsistema que possui o papel de equalizador social; os individuos que estdo marginalizados
sdo aqueles que se tornaram uma ameaca ao sistema pela sua ineficiéncia, isso gera altos
indices de evasdo escolar e reprovacao.

Com relacdo a Educacdo Fisica Popular, que segundo Ghiraldelli Jr (1991) ndo héa
producdes tedrica vastas e de facil acesso, ainda que exista algum material, se justifica como

uma concepcao historica estruturada com e contra as ideias ideoldgicas da classe dominante.
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Para 0 autor, essa concep¢do ndo se volta a salde publica, disciplina dos corpos e/ou
obtencdo de medalhas, mas preocupa-se com a ludicidade e cooperacdo, por meio do
desporto, danca, etc. Trata-se de uma tendéncia baseada nos interesses da classe trabalhadora,
e fundamentada na "solidariedade operaria"”, que almeja a organizacdo da classe popular na
luta de classes.

Comparando o contexto da Educacdo Fisica neste momento histérico, bem como a
Educacdo em geral, observamos as caracteristicas que, nesses moldes, partem da perspectiva
da Educacdo como um mecanismo social que prepara para o trabalho, seguindo os principios
da eficacia e produtividade, entretanto ressaltam-se alguns avancos nas tendéncias, como na
Educacdo Fisica Popular, que possui seus incentivos na luta da classe trabalhadora, na
obtencdo de melhorias para a populacdo. As concepcdes anteriores, ao contrario,
representaram circunstancias de exclusdo da realidade psiquica, emocional e cognitiva do ser
humano, ao almejar um unico foco.

Contudo, contrapondo-se a essa realidade historica, comegcam a surgir alguns
movimentos com uma perspectiva diferente das anteriores na Educacdo Fisica, vislumbrando
diferentes aspectos teoricos, politicos, pedagogicos, entre outros. A seguir, expomos algumas
abordagens pedagdgicas coexistentes na area da Educacgéo Fisica, que emergiram em meados
de 1980.

1.4.2 Concepg0es desenvolvimentista, psicomotricidade e construtivista coexistentes na

area da Educacéo Fisica

Em meados de 1980, surgem diversas abordagens pedagdgicas na Educacdo Fisica
brasileira, perspectivada na concep¢do de formacdo corporal do homem. Entretanto, para
nosso estudo elencamos as principais, que referenciam a maioria dos estudos (SAMPAIO,
2013; BRACHT; 1999; OLIVEIRA; 1997), sendo as seguintes: a Psicomotricidade,
Desenvolvimentista e Construtivista.

A perspectiva da Psicomotricidade surge como um movimento renovador na area,
variante da Psicocinética de Le Boulch (BRACHT, 1999) e a busca por uma teoria para 0
movimento corporal, que sirva como meio para a formacéo individual do sujeito. H& nessa
perspectiva a valorizacdo de estimulos ao desenvolvimento psicomotor, em especial por meio
de organizagdo do esquema motor e as aptiddes fisicas, que com o passar dos tempos vao se
aperfeicoar mediante a pratica de movimentos, desse modo, por meio do exercicio,

desencadear-se-ao, nos alunos “mudancas de habitos, idéias e sentimentos.” (COLETIVO DE
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AUTORES, 1992, p. 38).

Pelo viés francés, as aulas de psicomotricidade vieram com relevante ideia para as
aulas de Educacdo Fisica - a primazia por uma educacdo psicomotora, com énfase nos
aspectos motores, afetivos e psiquicos dos alunos, primando o desenvolvimento integral.
Advém dai, até os dias atuais, a pratica calcada nesses principios.

Para Le Boulch (1983), a Educacgédo psicomotora possui grande influéncia na Educacéo
Infantil, uma vez que é considerada por parte da comunidade académica como a formacéo de
base necessaria a toda crianca, outra questao a ser destacada é sua énfase no desenvolvimento
integral do ser humano. Assim, o aluno é visto de maneira integral: corpo, psiquismo,
afetividade, entre outras areas.

Com base na psicocinética, 0 movimento humano é um instrumento, um meio para
educar a mente, o cognitivo dos alunos. Partindo da concepcéo de Educacdo pelo Movimento
para concretizar as tarefas fundamentais da escola (desenvolver as fungbes mentais) daquela
época, a Educacdo Fisica poderia perder sua individualidade propria, qual seja atuar com o
movimento corporal a fim de desenvolvé-lo (BRACHT, 1997).

Portanto, ainda que surgisse como um movimento renovador, a vertente da
psicomotricidade tem como primazia o desenvolvimento individual, bem como atuar nas
funcOes mentais, deixando o movimento corporal em segundo plano, isso acarreta falsa
educacdo integral, pois ndo confirma o todo no objetivo final, ao destacar uma ou outra area
como a principal no final do processo. Outra critica recorrente, assim como na perspectiva
Desenvolvimentista, € uma atuacdo apenas na individualidade e ndo com foco nos aspectos
sociais, politicos e culturais, assim sendo, ndo entende o ser humano em sua totalidade.

Outra abordagem que marca a Educagdo Fisica brasileira trata-se da abordagem
Desenvolvimentista, com o destaque nas publicacdes de autores americanos de influéncia no
Brasil, que trouxeram a discuss@o com base na teoria do comportamento motor. Uma obra se
torna a mais acentuada relativa as analises das teorias até aquele momento, trata-se da obra
Educacéo Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista, de autoria de
Go Tani e outros (1988).

Essa abordagem enfatiza que o movimento humano precisa ser a principal
preocupacao da Educacdo Fisica escolar. Portanto, para entendé-lo é necessario interpretar a
interacdo do ser humano com o meio ambiente, bem como em seus ciclos de vida (TANI,
1988). Cabe ressaltar que no contexto da época, a abordagem surgiu como uma forma de
definir os objetivos da Educacdo Fisica na escola, sendo de grande contributo para a area

naquele momento historico.
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Assim, sendo 0 movimento humano o foco da Educagdo Fisica escolar, os autores
dessa Otica manifestam valor a ele ao enfatizarem a necessidade dos aspectos biolégicos,
sociais e culturais do ser humano, no entanto, sem conceitua-los. Essa € uma das principais
criticas, ja que a falta de conceituacdo dos principais aspectos tedricos interfere na forma
como pode ser entendida tal abordagem. Referente a isso, Go Tani em 2008, desconstréi a
ideia que acreditamos ser a mais influente - a disseminagdo falaciosa de que a abordagem
Desenvolvimentista enfatiza somente o lado biolégico do ser humano. Segundo o autor:

A importancia dos movimentos, obviamente, ndo se restringe ao aspecto bioldgico.
A capacidade do ser humano de se mover € mais do que uma simples conveniéncia
que lhe possibilite andar, jogar e manipular objetos. Ela é um aspecto critico do
nosso proprio desenvolvimento evolucionario. Da construcdo de abrigos e de
ferramentas por parte dos nossos ancestrais até se chegar a complexa tecnologia e

cultura modernas, os movimentos desempenharam e continuam a desempenhar um
papel fundamental (TANI, 2008, p. 315).

Ainda que saliente a importancia dos aspectos que englobam o ser humano, bem como
as modificacgdes e transformagdes em sua forma, a abordagem Desenvolvimentista acreditava
que a Educacdo Fisica escolar precisava trabalhar para melhorar o movimento dos alunos, a
fim de que os mesmos se encaixassem em padrGes de movimentos predeterminados para
conseguir enfrentar os problemas cotidianos.

A abordagem Desenvolvimentista limita-se a oferecer para a Educacdo Fisica
subsidios nas primeiras quatro séries do ensino fundamental apenas. Apesar de possibilitar um
desenvolvimento por faixas etarias, possui suas bases na psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem, além de oportunizar a crianga experiéncias para assegurar Seu
desenvolvimento normal (BRACHT, 1999).

A ideia de desenvolvimento “normal” tida em Tani (1988) ainda pode ser contestada
como uma forma de desacreditar nos aspectos sociais e culturais que influenciam o
desenvolvimento do individuo, estabelecendo padrbes de crescimento, desenvolvimento e
aprendizagem, pois basear-se em sequéncias de normalidade para cada individuo resulta em
modelos contestados. A partir disso, poderiamos empreender que o papel do professor, serd o
de orientar as criancas a seguir padrdes preestabelecidos, como um conjunto de normalidades,
que se for desviada e ndo atender a tais exigéncias, podem apontar um déficit ilusério do
aluno, ou até mesmo ser tachado, marcado pelo professor como o “aluno problema”.

A abordagem Desenvolvimentista, em sua estrutura inicial, parte da busca pelo
processo de desenvolvimento motor e dos comportamentos da crianga, esta era sua forma de
fundamentar a educacdo fisica na escola na época em que surgiu: a intera¢cdo do movimento

com a cognicéo e seu reflexo no comportamento da crianga.
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Destacamos que esta concepgdo ndo busca se comprometer com os problemas
enfrentados pela sociedade. Nesse sentido, observamos que nessa abordagem impera a visao
de especializar o movimento no decorrer da escolarizacdo por meio do desenvolvimento das
habilidades motoras, o que acaba por recair em preocupacdes com a aptidao fisico-motora, e
a consequéncia disso é a recorrente ideia do corpo apto e inapto, ideias arcaicas da Educacao
Fisica na escola.

A concepcdo da abordagem Construtivista para a Educacdo Fisica teve seu precursor
em Jodo Batista Freire (1997), no livro “Educacdo de corpo inteiro: teoria e pratica da
Educacdo Fisica”, visando a oposigdo as propostas mecanicistas, com a intencdo de construir
0 conhecimento por intermédio da interacdo do sujeito com o meio, dando indicios de como
trabalhar com a Educacdo Fisica na pré-escola. Pelo fato de compor em suas perspectivas a
adaptacdo do corpo ao meio ambiente, bem como algumas das passagens do autor em seus
textos, condiciona-nos a dizer que a abordagem de Freire segue os vieses dos estudos
Piagetianos.

Segundo o posicionamento de Oliveira (1997), nem mesmo Freire (1997) considera
suas concepgdes como plenamente construtivistas, porém, dentro da Educacdo Fisica, essa
Otica é a que apresenta maiores consideragdes se comparadas ao construtivismo na Educacao.
Essa abordagem capta alguns aspectos da perspectiva desenvolvimentista e psicomotora ao
relatar sobre as habilidades motoras e as concepcdes psicologicas que o movimento produz,
apesar de ndo querer padroniza-lo.

Desse modo, para Freire (1997) as habilidades motoras sdo expressas no jogo, pois por
intermédio dele é que é possivel observar como as criangas se relacionam, socializam e,
consequentemente, se inserem no mundo social, ou seja, objetiva construir 0 pensamento por
meio da interacdo do sujeito com o meio.

Desse modo, Freire (1997) traz um contexto muito relevante na passagem “Educacgdo
do movimento ou educac¢do pelo movimento”, para assim criar suas concepg¢des sobre a
Educacdo de corpo inteiro. Segundo o autor, o corpo possui a capacidade de educar-se, ndo se
pode negar a inteligéncia corporal, que € para ele o “componente fundamental no processo de
adaptacao dos seres humanos ao seu meio ambiente.” (FREIRE, 1997, p. 84).

Nesse sentido, a Educacédo de corpo inteiro, € entendida como as relagdes do corpo
com 0s outros e o0s objetos, em um determinado espaco, atuando nas ideias do ndo fazer e o
fazer com o corpo (FREIRE, 1997). Sampaio (2013), Bracht (1999) e Oliveira (1997) criticam

esse posicionamento, considerando que a Educacdo Fisica poderia atuar com contetudos que
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podem (ou ndo) se relacionar com a pratica do movimento corporal. Para eles, essa é a
especificidade da area, que ndo pode perder sua legitimidade.

Para Freire (1997) as atividades corporais estdo presentes na Educacédo Infantil, mas é
necessario atencdo da escola ao brincar e ao jogar da crianca. O autor acredita que jogo e
trabalho possui uma mistura inseparavel de atividade descomprometida e séria, prazer
funcional e acdo adaptativa, sendo que por esse viés a escola precisa criar atividades com o
objetivo educacional de facilitar ao aluno a obtencdo da consciéncia de seu corpo e suas
acoes.

Cabe destacar uma critica referente aos estudos postulados pela Psicologia Histérico-
Cultural e Pedagogia Histdrico-Critica. Freire (1997) acredita que para educar as criangas
precisamos atuar naquilo que ela ja sabe, nos conhecimentos préprios da crianca. Visdo
contraria a deste estudo, que acredita que para a crianca se desenvolver é necessario atuar na
Zona de Desenvolvimento Iminente, que sera debatido mais & frente.?

Tais perspectivas supracitadas, ainda que surgem com forte embasamento na
Educacao Fisica escolar, possuem como fundamento uma préatica calcada no conservadorismo
e desenvolvimento apenas individual dos sujeitos. Contudo, as abordagens citadas
desvinculam necessario debate mediante as perspectivas politicas, sociais e culturais no
ambito das manifestagOes corporais, bem como uma atuacdo que enaltece o trabalho coletivo
e dissemina valores e significacGes perante as praticas com o0 movimento corporal.

Ainda na década de 1980, com a finalidade de modificar o ensino da Educacéo Fisica
outras propostas tém destaque, sdo abordagens progressistas, que passam a ganhar forca na

pratica pedagdgica, a qual passamos a analisar, a seguir.

1.4.3 Concepgdes progressistas

No contexto da sistematizacdo das teorias pedagogicas brasileiras, especificamente as
sustentadas por Saviani (1999), a partir do processo de democratizacao do pais nos anos 1980,
novas concepgdes sdo langadas na educacdo como um todo. A Educacédo Fisica — afluente da

Educacdo - é impactada por essas inovagoes pedagdgicas.

2 Conceito mais detalhado na pagina 66 deste estudo.
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Assim, a partir dos anos 1980 surgem 0s movimentos progressistas, visando a
ressignificacdo da Educacdo Fisica no pais. Dessa forma, sob a Otica progressista, oS
contedos da disciplina opdem-se ao carater meramente biologista de outrora, passando a
funcionar como ferramenta de construcdo de igualdades, de interacdo, de aceitacdo, de
cooperacdo e valorizacdo advindas das experiéncias dos alunos, provocando mudangas no
modo de conceber e colocar em prética a Educacio Fisica. E o inicio das transformagdes pelas
quais a Educacdo Fisica comeca a passar.

Recorreremos as abordagens marcantemente criticas da Educacdo Fisica com bases
nas Ciéncias Sociais e Educacdo, uma denominada Critico-superadora, outra Critico-
emancipatoria.

Segundo Bracht (1999), as teorizagOes dessas abordagens sdo progressistas por
apresentarem novo entendimento para as formas culturais do movimentar-se, uma vez que
nessas abordagens ndo ha uma perspectiva dominante, que reproduzisse os valores e
principios da sociedade capitalista industrial moderna, tendo no conteddo esporte de
rendimento seu principal paradigma, que vinha reproduzindo nas aulas de Educacdo Fisica
uma linguagem corporal dominante ao qual o autor chama de “ventriloqua” dos interesses
dominantes, que contribuem para o sistema.

Ao contrario, as propostas progressistas sugerem uma metodologia didatico-
pedagdgica com vistas a tematizar (temas da cultura corporal) as formas culturais do
movimeo humano com o estabelecimento de critica em relagdo ao movimento, revelando
algumas conviccoes referentes a ordem vigente, dessa forma, uma é baseada na logica
dialética (critico-superadora) e a outra, 0 agir comunicativo (critico-emancipatoria). Destarte,
0 autor complementa, ““[...] conscientes ou dotados de consciéncia critica, os sujeitos poderdo
agir autdbnoma e criticamente na esfera da cultura corporal ou de movimento e também agir de
forma transformadora como cidadaos politicos” (BRACHT, 1999, p. 81).

A abordagem critico-emancipatoria tem como seu principal idealizador no Brasil
Elenor Kunz, com os livros: Educacdo Fisica: ensino e mudanca (1991), o principal deles, a
Transformacao didatico-pedagdgica do esporte (2004), e o livro Brincar e se-movimentar:
tempos e espacos de vida da crianca (2017).

Kunz (2004) expbe que a educacdo, na pratica, deve vir acompanhada de uma didatica
comunicativa, pois ela (a Educacdo) tende a ser encarada como um processo que necessita
desenvolver “a¢des comunicativas”, assim capacitando o sujeito do processo na participagdo
da vida cultural, social e esportiva. Porém, esta capacitacdo nao é feita de maneira funcional,

mas mediante uma reflexdo critica, a capacidade de conhecer, reconhecer e problematizar os
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sentidos e os significados da vida; a capacidade comunicativa ndo é natural, como um simples
produto, requer, pois, um desenvolvimento. O autor chama de acdo comunicativa a
capacidade de dialogar com os alunos, a maneira pela qual a alienagédo faz parte de sua vida
na sociedade, e que nessa agdo comunicativa, ao entender sua condi¢do de alienacdo, possa
emancipar-se.

O referencial tedrico para a metodologia em questdo estd na teoria socioldgica da
razao comunicativa, seu objeto de estudo € o movimento humano, por meio dos esportes e
suas transformacdes sociais. Deste modo, tem como finalidade conhecer e aplicar o
movimento de maneira consciente, libertando o individuo das estruturas de repressdo
(OLIVEIRA, 1997).

Esses pressupostos pedagdgicos foram elaborados por Kunz (2004) a partir de sua
preocupacdo com a realidade pratica, da mesma maneira pensou nos profissionais que
trabalham com essa realidade em seu cotidiano. A intengdo ndo era propor um modelo
metodologico de ensino, isolado, no entanto o autor elaborou no seu trabalho uma proposta
capaz de produzir efeito no desenvolvimento politico-pedagégico da Educacdo Fisica
brasileira, num processo de redimensionamento do jovem, para se chegar a sua emancipacao.

Taffarel e Morschbacher (2013) criticam a perspectiva de emancipacéo elaborada por
Kunz (2004), as autoras afirmam que a condi¢cdo de emancipagdo do autor é pautada pelo
esclarecimento dos sujeitos de sua alienagdo, como pode ser visto em suas ideias no decorrer
de seu livro, ou seja, os individuos irdo se emancipar por meio de um dialogo no qual
compreendem que estdo sendo alienados, entretanto, para as autoras € necessario chegar a
emancipacao, mediante um processo de carater transformador para romper com o atual modo
de o capitalismo organizar a vida, caracteristica que ndo se v& na perspectiva Critico-
emancipatoria.

Parte da concepcdo de emancipacdo dos sujeitos, que tém no esporte seu principal
contetdo/conhecimento, considerando que a cultura humana progride e possibilita um vasto
campo de conhecimentos advindos das manifestagdes corporais. Objetiva eliminar as
caracteristicas tipicas do esporte de rendimento mecanizado ou técnico, preconiza o esporte
como um dos principais meios para emancipar os alunos nas aulas de Educacéo Fisica, tendo
como foco o desenvolvimento da competéncia objetiva, social e comunicativa. E por
intermédio desses trés pressupostos que se possibilita o processo de reflexdo-acdo, segundo o
qual se compreende o esporte como um fendmeno instituido (e ndo natural), portanto,
reprodutor de ideologias postas socialmente (KUNZ, 1998).

No que tange a Educacéo Infantil, observamos em Kunz e Costa (2017) a necessidade
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da crianga em brincar e se-movimentar, diante de uma sociedade que almeja sempre construir
o futuro, esquecendo-se de que no presente a crianga precisa brincar e se-movimentar.
Portanto, os autores nos alertam para o brincar didatizado e o brincar espontaneo, com
destaque ao primeiro, cujo pensamento € o “futuro da crianga”, desenvolvendo-a para 0
mundo profissional e produtivo. Em suma, a didatica do brincar se preocupa mais com o
conteudo e a forma de utilizar a brincadeira para fins didaticos, do que com a crianga que esta
brincando.

Tal concepgdo de se-movimentar refere-se a capacidade de dar liberdade para a
crianga fantasiar, imaginar e criar, mas ndo uma liberdade total, para fazerem o que bem
entendem, e sim deixar de lado a cobranca para atingir resultados, para dar condi¢Ges para que
0 sujeito possa se desenvolver de maneira autbnoma nas possibilidades da brincadeira
(KUNZ; COSTA, 2017)

Baseado nas concepcdes fenomenoldgicas, 0s autores compactuam com a perspectiva
que enfatiza o acompanhamento do processo de desenvolvimento da crianga, e ainda relatam
que precisamos compreendé-las e auxilia-las somente quando necessario, para que ocorra a
autodescoberta do mundo (KUNZ; COSTA, 2017). Contudo, ao se basear em uma corrente
pedagdgica que subsidia o aprender para o consequente desenvolvimento, ndo podemos
apenas acompanhar, mas dar condi¢cdes pedagdgicas para que ele possa acontecer, assim
como visto em Boronat (2002).

Ainda assim, consideramos que tais preceitos sdo de grande relevancia para nossos
estudos, ndo devemos deixar de lado uma perspectiva critica para o ensino da Educacdo Fisica
ou das praticas com 0 movimento corporal. Por isso acreditamos que um fator importante para
nossas andlises sobre a Educacdo Infantil, seja a concepcdo de que o brincar € uma
necessidade humana e o se-movimentar, entendido como um ato espontaneo pela crianga,
bem como livre e criativo que possibilita o desenvolvimento integral de seu ser, como
preconizado pela concepcdo anteriormente relatada (KUNZ; COSTA, 2017). Logicamente
com ressalvas, ja que tal perspectiva ndo nos dé total respaldo sobre como preconizamos o
processo educativo, mediante os pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica e Psicologia
Historico-Cultural.

Outra abordagem critica na Educacéo Fisica brasileira surgiu em meados da década de
90, com estudos que resultaram no livio Metodologia do Ensino da Educacgdo Fisica,
publicado pela editora Cortez, especificamente em 1992, por vérios autores®. Essa obra ficou

3 Os autores sdo Valter BRACHT, Celi NelzaZiilke TAFFAREL, Carmem LUcia SOARES, Lino CASTELLANI
FILHO, Maria Elizabeth Medicis Pinto VARJAL, Micheli Ortega ESCOBAR.



48

conhecida por ser produzida por um Coletivo de Autores, voltada para a reflexdo dos
professores mediante um livro que ndo possibilitaria um receituario de atividades, mas que
proporcionaria principios tedricos para a apropriacdo consciente do conhecimento, desse
modo surgiu a abordagem denominada critico-superadora.

Essa perspectiva pedagdgica tem como ponto de partida a Pedagogia Histérico-Critica,
pois entende ser o conhecimento elaborado e produzido historicamente o elemento que ira
possibilitar a mediacdo entre aluno e seu desenvolvimento diante da realidade social
complexa em que esse sujeito vive. Tem como referencial tedrico o materialismo histérico-
dialético e seu objeto de estudo sdo temas relativos a cultura corporal (jogo, esporte, danca,
ginastica, entre outros), visa a apreensao desses contetdos por parte do aluno, uma vez que
fazem parte das principais problematizacbes da realidade social complexa (OLIVEIRA,
1997).

A abordagem de ensino critico-superadora vem ganhando destaque a nivel nacional no
ambito da Educagdo Fisica, muitos trabalhos académicos vem sendo subsidiadas por tal
metodologia, sendo titulada como a que mais prioriza 0s aspectos criticos e sociais da area.

Tal proposta julga ser diagndstica, judicativa e teleologica. Assim sendo, €
diagnostica, pois leva o professor a constatar e interpretar a realidade, julgando-a, mediante a
perspectiva de classe, estabelecendo valores na sociedade capitalista. E judicativa pelo fato de
transferir por meio da ética os interesses das classes sociais, e teleoldgica, ja que se empenha
em determinar o alvo, a direcdo da classe de quem julga, no caso da classe trabalhadora, o
foco é a transformacéo social (COLETIVO DE AUTORES, 2012).

De acordo com essa abordagem, a Cultura Corporal é o conhecimento que se empenha
a disciplina de Educacdo Fisica na escola. Assim, o objetivo é possibilitar aos professores um
referencial tedrico que oriente a pratica docente responsavel com o processo de transformacéo
social, desse modo a cultura corporal procura potencializar uma reflexdo pedagogica sobre:

[...] 0 acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da historia, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que
podem ser identificados como formas de representacdo simbdlica de realidades

vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas
(COLETIVO DE AUTORES, 2012 p. 39).

Nesse ponto de vista, as manifestagdes corporais séo entendidas como linguagem,
exteriorizadas em diferentes elementos da cultura corporal. Entretanto, essas linguagens séo
construidas ao longo do tempo e estdo cada vez mais se tornando complexas. Sendo assim, as

diferentes manifestacdes corporais sdo resultantes de relacdes sociais e da producdo de
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existéncia humana, de forma que incide em um caminho para se trabalhar com o movimento
corporal. A compreensdo do aluno acerca da vasta potencialidade do movimento corporal
pode e deve ser transformada ao longo do tempo, de tal forma a permitir uma possibilidade
para que consigam, acima de tudo, se emancipar corporalmente.

Todas as abordagens/tendéncias aqui analisadas fazem parte do contexto da Educacéo
Fisica no Brasil, compreendemos que cada momento foi relevante para que pudéssemos
chegar ao que hoje entendemos sobre o corpo e 0 movimento corporal na escola, porém, seus
modelos arraigados historicamente na sociedade tendem a intensificar, ainda hoje, o seu
entendimento por um viés arcaico.

Sendo assim, estudos sdo relevantes para a discussdo dos preceitos que subjazem cada
conceito ao longo da histéria e como eles refletem na compreensdo da sociedade atual,
objetivando o modelo de Educacéo que queremos para a escola no presente, considerando que
o trabalho do professor necessita de uma intencionalidade com o movimento corporal, bem
como um patamar critico para superar 0 modo vigente de organizacdo social. 1sso sO sera
possivel mediante uma abordagem capaz de se comprometer com as responsabilidades
sociais, no sentido de ter como respaldo uma concepcao preocupada com a transformacéao
social, que se importe com a relagdo educacdo e sociedade, seus determinantes sociais,
politicos e econdémicos na forma de compreender o papel da educacdo, e portanto da

Educacdo Fisica, na formacdo das novas geraces.

1.5 A Educacéo Infantil e o trabalho com o Movimento Corporal

Neste estudo assumimos que, entre as atuais abordagens presentes na constituicdo da
Educacdo Fisica no Brasil, a metodologia de ensino critico-superadora dota-se de mais
abrangéncia e desenvolvimento com relacéo as orientacdes para o trabalho com o0 movimento
corporal, mediante o ponto critico e transformador em que estamos embasados.

O conhecimento, o aprimoramento e 0s objetivos propostos, diante de uma sociedade
desigual e cada vez mais catastrdfica, possibilita-nos dizer que essa metodologia tem se
demonstrado uma forma de a classe trabalhadora apropriar-se das manifestagdes corporais
historicamente desenvolvidas, de modo a poder, posteriormente, intervir, questionar e
transformé-las.

Nesse sentido, faremos uma analise das contribuicbes da perspectiva critico-
superadora para a Educacéo Fisica na Educacdo Infantil, no que tange ao trabalho intencional,

que busca a formacéo consciente das varias manifestaces corporais e seus condicionantes.
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E certo que o trabalho com a Educagdo Infantil tem suas especificidades.
Historicamente, essa etapa da educacdo escolar passou por inumeras reivindicacbes e
conquistas. As criancas e suas familias se depararam com diversas reformas, por meio de
mudancas legais e construces de objetivos diversos, isso pode ser observado em politicas
publicas com foco na referente etapa educacional.

Contudo, nem sempre 0s objetivos decretados em leis condizem com o que, de fato,
pretendem as politicas publicas, ou seja, ndo expressam com 0s objetivos reais, que muitas
vezes sao implicitos por falacias que buscam o controle da sociedade, pois sdo algumas das
proposic¢des do sistema social atual. O trabalho pedagdgico é de extrema importancia na busca
de uma nova sociedade, para além dos ditames capitalistas, ja que o processo educativo tém se
demonstrado sem muita criticidade, baseadas em pedagogias naturalistas e espontaneistas,
principalmente no que se refere a educacdo infantil, da mesma forma as metodologias de
ensino voltadas para Educacéo Fisica se apresenta por um viés tecnicista.

Segundo Metzner (2004), os primeiros modelos de educacdo infantil surgiram em
meados do século XIX, mais precisamente em Londres em 1851, e mais tarde se generalizou
por outros paises, chegando inclusive no Brasil, por volta de 1922.

No contexto inicial, a educacdo das criancas de zero a seis anos assumia alguns papéis
que perpassavam por guarda e assisténcia, compensacao das caréncias culturais e, mais tarde,
passa a ser uma ferramenta de preparagdo para o Ensino Fundamental, sendo, nesse momento
historico, facultativa.

E fato que muitas pedagogias atuais ainda se aliam as praticas de preparacdo da
crianca para etapas posteriores. Com a Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo Infantil
passa a ser dever do Estado. Destaca-se que muitas conquistas sdo consequéncias de lutas
histdricas, realizadas por movimentos sociais, em especial pelas mulheres, que assumem
novas fungdes no mercado de trabalho, tendo em conta os arranjos do capitalismo. Fruto disso
emerge uma instituicdo onde os filhos pudessem ter os cuidados e uma Educagdo devida,
quando as mulheres estavam ausentes (SAYAO, 1996).

A visdo de creche como um espaco de assisténcia a crianca, pautado no cuidar,
remete-se a uma concepcao que ainda hoje permanece como um conjunto de aspiracdes da
populacdo em geral e em parte dos educadores (MARSIGLIA, 2011), isso porque tais
docentes ndo possuem uma concepcao de que o ensino faz parte da Educacdo Infantil, deste
modo, 0 cuidar se sobressai ao educar, quando deveriam ser aliados do processo educativo.
Posterior a Constituicdo, é promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (lei n.
8069/90), em seguida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei n. 9394/96), a
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primeira garante protecdo a crianca e ao adolescente com leis especificas, a segunda é a lei
que estrutura a Educacdo brasileira.

Segundo Pasqualini (2006), apoiada em Saviani (1997), embora a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) traga a compreensdo de uma perspectiva neoliberal de educacdo e
tenha carater indicativo ao invés de prescritivo, o que altera em pouco a condigédo das escolas
publicas, é necessario reconhecer que para a Educacdo Infantil a LDB/96 trouxe avangos
importantes, por meio de uma concepcdo de Educacdo de crianca na escola, se tornando uma
etapa da Educacdo Basica, estabelecendo principios para creches e pré-escolas inseridas nos
sistemas de ensino.

Neste mesmo principio, Metzner (2004, p. 30) argumenta que “E inegavel que as
mudancas ocorridas nas estruturas dos sistemas educacionais foram e sdo importantes, porém
ainda temos muito que refletir e implementar a respeito da Educagado Infantil.”

Assim sendo, os estudos atuais avan¢am na luta por uma Educacéo Infantil que preza a
qualidade, com mais atencdo ao aluno, ao seu aprendizado e desenvolvimento, com foco no
ensino (algo jamais pensado para a referente etapa educacional), que se preocupa com 0
contexto no qual a crianga estd inserida e que possa promover uma transmissdo de
conhecimentos com énfase no pensar critico, capaz de estimular a compreensdo da realidade
durante sua passagem pela escola. S6 assim o aluno sera formado a questionar, intervir e
transformar as manifestagOes corporais, pois vai se tornando consciente de seu papel como ser
social.

Logo ap6s a LBD, o documento Referencial Curricular para Educacdo Infantil
(RCNEI)* (BRASIL, 1998a) surge, apresentando-se como documento orientador, organizado
pelo Ministério da Educacdo (MEC), passando a indicar como se pode orientar o professor
que atua na Educacéo Infantil.

Configura-se como orientacdo e ndo imposi¢do para o ensino da Educacédo Infantil, o
que requer andlise, discussdo e estudo de todos os envolvidos na Educagdo, sobre os
indicadores que permeiam o documento, subdividido em trés volumes. No primeiro volume,
intitulado "Introducdo”, apresentam-se aspectos essenciais que fundamentam o trabalho na
Educacao Infantil, norteando o contexto do trabalho do professor: como estabelecer

conteddos, organizar 0s espacos e 0 tempo, 0s materiais, dispde uma sequéncia de atuacdo

* Esse documento integra a série de documentos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados pelo
Ministério da Educacdo atendendo as determinacOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96).
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desde a entrada até a saida da crianca na instituicdo, ou seja, destaca os elementos
fundamentais que estruturam e preparam o professor para atuacdo nesta etapa.

Cabe destacar que ¢ no documento “Formacao Pessoal e Social” que o principio do
direito da crianca a brincar (brincadeira, brinquedos, jogos) encontra-se, elaborado e
estruturado no Volume 2 como uma das formas de aprendizagem, entre outros recursos
contemplados.

Conforme ja colocado, mesmo sendo considerado um avancgo para a Educacéo Infantil,
h4, entre os estudiosos, algumas controvérsias, relativas ao RCNEI. Embora prime pela
flexibilidade, apresenta um modelo com caracteristicas de receituério, que desvaloriza o
professor. Caracteristica enaltecida no volume 3, que destaca o “Conhecimento de mundo”. O
documento apresenta uma base para guiar orientacfes na pratica do professor nas diversas
instituicbes do pais, e sendo base muitos recorreram a ele como guia e se prenderam as suas
concepgoes. Assim, destacar contetidos faz com que o professores se atentem unicamente a
eles.

Nesse terceiro volume, é destacado 0 Movimento na Educacdo infantil, orientando que
0s contetidos devem nortear o desenvolvimento das capacidades expressivas e instrumentais
do ser humano por meio do movimento corporal e organizando os contetdos em blocos. O
primeiro se apresenta com muita relevancia para o ensino com as criancas, pois enfatiza a
expressividade e o segundo possui carater instrumental/técnico.

Quanto ao primeiro aspecto, se apresenta com muita relevancia pois salienta uma
dimensdo subjetiva do movimento humano fazendo com que a crianca se aproprie dos
significados expressivos do movimento. Esse, por sua vez, salienta também, a cultura e as
manifestagdes corporais como uma dimensdo expressiva do ser humano. No bloco de
conteddo intitulado Equilibrio e coordenacdo, ja se nota um grande erro, o fato de subsidiar as
habilidades motoras e seus significados a somente dois aspectos motores, nao estabelecendo a
compreensdo de que o professor precisa atuar nas diversas manifestagdes corporais e nao
unicamente em habilidades motoras, pois dessa forma estaremos compactuando com as Vvisoes
arcaicas de movimento corporal, em que a concepcao tecnicista € fortalecida.

Em analise a tal documento, de modo geral, Lazaretti (2013, p. 114/115) relata que:

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI, 1998) ressalta
que a Educacdo Infantil deve ter uma acdo integrada que incorpore as atividades
educativas os cuidados essenciais das criancas e suas brincadeiras, apontando metas
de qualidade que visem contribuir para que as criancas tenham o desenvolvimento

integral de suas identidades, capazes de crescer como cidaddos cujos direitos a
infancia sejam reconhecidos. Assim o0 objetivo dessa etapa educacional ¢é
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socializador, propiciando ambientes de acesso e ampliacdo dos conhecimentos da
realidade social e cultural.

A autora complementa seu ponto de vista relatando documentos que posteriormente
foram desenvolvidos, como os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil,
Politica Nacional para Educacgéo Infantil, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil - DCNEI (LAZARETTI, 2013).

Comecando pelo Referencial Curricular, a autora considera que muitas propostas
surgiram com a orientacdo do documento, mesmo diante de suas controvérsias, criticas e
rejeicBes, mas foi a tentativa inicial de sistematizar um trabalho pedagdgico que contemplasse
areas de conhecimentos e conteldos expressos para 0 ensino com as criangas, sem davida
alguma, foi um avanco (LAZARETTI, 2013)

Em torno das DCNEI, a autora analisa que, em virtude das demandas acerca de temas
novos gque aparecem na escola, como: multiculturalismo, género, raca, diferencas, relativismo,
improviso, entre outras, novos aspectos influenciam as reformas politicas nacionais e refletem
nas elaboracdes e propostas curriculares nos diversos niveis de ensino, assim o ensino acaba
por ser baseado em experiéncias e as vivéncias do cotidiano (LAZARETTI, 2013).

Em contraste a visdo anteriormente debatida sobre o cotidiano, o nosso foco defende
que o trabalho escolar deve ir além dos contetdos cotidianos, no sentido de proporcionar uma
pratica pedagogica que preze a apropriacdo, por parte dos alunos, dos contetdos classicos e
cientificos. Desse modo, analisamos que o trabalho pedagdgico propicio as criancas da
Educacao Infantil possui suas demandas e caracteristicas proprias, entretanto, ndo quer dizer
que seja necessario priva-los dos conhecimentos cientificos e historicamente sistematizados,
conhecimentos esses que vao além da cotidianidade dos fendmenos (PASQUALINI;
TSUHAKO, 2016).

Ainda sobre DCNEI, o Parecer nimero 22/1998 da Camara de Educacdo Bésica do
Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 1998b), cita em sua homologacgdo a necessidade
de aprofundar as andlises sobre o papel do estado, dos municipios e da sociedade em relacéo
as familias que possuem criancas de 0 a 6 anos. Ou seja, apresenta uma ideia superadora de
Educacao Infantil, estabelecendo principios fundamentais essa etapa educacional.

Outra ideia disseminada refere-se a necessidade de se fazer um trabalho voltado para a
Educacao Infantil que ndo vise a preparacdo para etapas posteriores como Visto em muitas
praticas atualmente. O Parecer considera o trabalho pedagdgico aquele que respeita o carater
Iudico e prazeroso das atividades, mas reitera as "necessidades de aces planejadas, ora
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espontaneas, ora dirigidas, ainda assim devem expressar uma intencionalidade” (BRASIL,
1998b, p. 6).

Muitas préticas pedagogicas (por acomodacdo ou simplicidade do docente) pautam-se
em atividades espontaneas que ndo dao sentido e significado as aulas, principalmente no que
se refere as aulas de Movimento Corporal. E rotineiro, no &mbito da Educacio Infantil, serem
executadas atividades de movimento em parques e/ou em locais diversos em que, muitas
vezes, os profissionais somente observam o brincar e 0 jogar das criancas, ocorrendo um
brincar espontaneo, ndo ocorrendo a interacdo com o docente, e isso ndo faz parte do trabalho
pedagogico que queremos para a Educacéo Infantil.

Conforme Marsiglia (2011), o RCNEI estabelece que a educagdo ndo possui 0 papel
de criar necessidades para que haja o desenvolvimento, uma vez que o documento defende
que a escola deve acompanhar a crianga, ou seja, a escola ndo pode se adiantar a crianca. Tal
perspectiva ndo caminha com as concepcOes sustentadas pela Teoria Histérico-Cultural, pois
Vygotski (2016) nos ensina que a aprendizagem é anterior ao desenvolvimento, pois o nivel
de desenvolvimento da crianca estd condicionado as aprendizagens as quais ela vivencia.
Nesse sentido, a escola tem como foco a criacdo de condi¢cbes para o aprendizado, visto que
ele é a fonte promotora de novas necessidades.

Esta ndo é a Unica divergéncia em relagcdo ao RCNEI (BRASIL, 1998a). Destacamos 0
intencional ecletismo tedrico presente no referido documento, concordando com a analise
feita por Metzner (2004, p. 119):

Ao analisarmos a proposta do MEC (BRASIL, 1998) percebemos que o0s
pressupostos tedricos que permeiam essa proposta ndo seguem uma Unica linha
tedrica. Dessa forma, em todo o Referencial Curricular Nacional encontramos
pontos contrastantes que ao invés de ajudar o professor a esclarecer suas ddvidas
acaba deixando-o mais confuso. [...] o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil ndo tem os seus pressupostos tedricos bem definidos, pelo

contrario, ele mistura varios autores, tais como: Piaget, Vygotsky, Freinet e Wallon,
sem discutir os limites, alcances e contrastes entre eles.

O ecletismo tedrico acaba por estruturar um processo desnorteado e sem rumo. Como
vemos, as concepcOes tedricas enfatizadas no RCNEI (BRASIL, 1998a), ndo delimitam um
caminho a ser seguido por ndo ter uma concepcao clara a respeito do desenvolvimento infantil
e do papel da escola.

Isso faz com que os professores percam o foco ou até mesmo o sentido/especificidade
da Educacdo Infantil, uma vez que a orientacdo contida nesse documento indica caminhos

distintos e diversificados, pois, em muitas vezes, ao ndo ter uma formacédo inicial que o
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possibilite pensar nas especificidades e necessidades que se devem ter com determinada etapa
de ensino, acaba por buscar no Referencial e em outros documentos, uma forma para orientar
seu trabalho pedagogico, ficando imerso em teorias que se contradizem, por serem
antagobnicas, o que promove mais indagac6es e problemas aos professores.

Portanto, sem negar seu avanco para Educacéo das criancas de 0 a 6 anos, as DCNEI e
0 RCNEI sdo documentos importantes, mas que precisamos promover o debate sobre sua
funcdo, sobre suas implicacBes na pratica docente, entre outros temas que servem para
melhoria da Educagdo Infantil.

Atualmente um documento que serve de base para educacdo e estd em constante
debate no campo académico é a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019). O
documento possui as normas que definem as aprendizagens essenciais que cada um dos
alunos precisa se desenvolver durante o processo de escolarizacdo. Tais aprendizagens
essenciais, sao subsidiadas a dez competéncias gerais que precisam fazer parte do processo de
ensino.

Dessa forma, baseado no ensino por competéncias, definido pelo documento como
"a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho." (BRASIL, 2019, p. 8).
Percebemos a formacdo do homem para atuar na cotidianidade, com conceitos cotidianos, que
fazem parte do seu repertério sem transcendé-lo, limitando o ensino e a aprendizagem a
acompanhar o aluno, além de estabelecer a ideia de formar individuos para as relacGes do
mundo do trabalho. Dessa forma, salienta a qualificacdo profissional e técnica, que ao se
estabelecer no ensino, acaba por retroceder as concepcdes tecnicistas de Educacéo.

Historicamente os avancos contidos nos documentos para a Educacgdo sao relevantes,
e, de maneira democratica podemos analisa-los, pois percebemos que ainda precisam nortear
e estabelecer uma Educacéo que forme o ser humano em sua totalidade, enfatizando o ensino
de maneira a promover as fungdes psiquicas superiores. Ndo podemos legitimar o ensino
baseado apenas na cotidianidade do aluno e na construcdo de ideias do mundo do trabalho,
pois dessa forma, estaremos aliados a praticas que prezam a alienacéo e formacdo de pessoas
que pensam a realidade de maneira superficial e ndo compreende a realidade concreta e
complexa dos fendmenos.

Nesse contexto, o trabalhno com movimento corporal na Educagéo Infantil deve fazer

parte da pratica pedagdgica, promovendo a humanizagdo dos sujeitos ao transmitir a cultura
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humana historicamente produzida, formando pessoas criticas e conscientes da realidade em
suas faces mais complexas.

Daolio (2000) concebe uma importantissima andlise relativa ao corpo. Para o autor, ao
pensar o corpo pode-se cometer o erro de considera-lo essencialmente biol6gico, pois pessoas
de nacionalidades diferentes manifestam semelhangas fisicas variadas, mas, explicita o autor,
além dos tragcos semelhantes ou das distingdes de carater fisico, encontramos “[...] um
conjunto de significados que cada sociedade escreve nos corpos dos seus membros ao longo
do tempo, significados estes que definem o que ¢ corpo de maneiras variadas” (DAOLIO,
2000, p. 36-37). Nesse sentido, o autor defende que o corpo € um patriménio universal
historicamente diferente, modelado pela cultura.

Como bem destacou Sayao (2002), o tema “corpo € movimento” passa a ser alvo de
diversas areas do conhecimento, com interesses e pesquisas distintos, areas referentes a
biologia e a medicina, a fisica e a quimica, a engenharia e arquitetura, bem como as ciéncias
sociais e humanas, isso comprova que 0 corpo e 0 movimento sdo fatores essenciais para
nossa sociedade atual, que conduz a situa-los a padrdes pré estabelecidos.

A problemética do corpo em movimento se relaciona também com os interesses
mercadoldgicos resultantes de uma sociedade que tem como funcéo vender todas as coisas, 0
que nos atribui a tarefa do impedimento de termos o corpo sob um ponto de vista ingénuo.
Desse modo, ao falar de corpo ndo estamos destacando algo neutro, mas que possui
influéncias de toda uma estrutura social e historica.

Partindo desse pressuposto, Ferreira (2010, p. 33) destaca que:

O movimento corporal tem uma dimensdo maior que apenas bioldgica. Tem um
sentido cinestésico, ligado a sensagdo e percepgdo do movimento, organizado no
cortex cerebral, sim, mas é por meio do movimento corporal que o ser humano
relaciona-se com o que tem a sua volta para alcancar seus objetivos, portanto, ha
uma implicacéo social e cultural.

As caracteristicas bioldgicas sdo importantes, todavia, o trabalho com uma concepcao
gque preza 0S movimentos corporais por meio da cultura nos remete a compreensdo do
desenvolvimento humano mediante a relagdo do sujeito com o mundo, visto que nessa relagdo
havera a materialidade das manifestacGes corporais histdricas e contraditrias (BRACHT,
1996). Isso quer dizer que a apropriagdo do movimento corporal imerso na cultura humana,
historicamente produzida e socialmente desenvolvida, possibilitara aos sujeitos a
compreensdo das manifestacbes corporais (cultura corporal de movimento) em sua realidade

concreta.



57

Desse modo, o movimento corporal engloba diferentes formas de linguagens, proprias
da crianca pequena, como a expressiva e comunicativa, por meio das quais ela realiza suas
acdes no mundo. Nos primeiros meses de vida da criangca, 0 movimento consiste em uma das
principais formas de expressdo da crianca; é, pois, sua principal linguagem.

Por intermédio do movimento corporal, a crian¢a vai conhecendo o mundo e se
relaciona com ele, e como ainda ndo possui a verbalizagdo “[...] revela seus sentimentos,
emocdes, alegrias, tristezas, prazeres, aproximacdo ou distanciamento, condi¢Ges de salde
entre outros, evidenciando situagdes fisicas, emocionais € mentais” (ROSSI, 2013, p. 166).
Conforme a crianca se relaciona com os fendmenos sociais, ela comeca a compreendé-lo,
porém, precisa de alguém mais experiente que a proporcione tal compreensdo de maneira
mais profunda para que haja desenvolvimento, dessa forma, analisa-se que o desenvolvimento
ndo seja algo pré-estabelecido ou determinado por idade.

Nesse contexto, destacamos o fato de que as instituicdes de Educacéo Infantil tendem
a sistematizar as experiéncias de movimento corporal das criangas, ou seja, as criangcas nao
tém o direito de movimentar-se como necessitam ou gostariam de fazer, isso se torna uma
rotina institucionalizada nos centros de Educacéo Infantil e pode ser evidenciada pelo carater
assistencialista do “cuidado” que se deve ter com as criangas, concep¢do arraigada na
educacao dessa faixa etdria (ANDRADE FILHO, 2011). Muitas vezes o cuidar se sobressali
sobre o Educar, enfatizamos que precisamos compreendé-los, enquanto professores, em uma
unidade.

Nessa mesma concepcao, Iza e Mello (2009) compartilham a ideia de que antecipar a
entrada da crianga na escola, onde se averigua que ha certas exigéncias e rigidez, pode
acarretar a restricdo de posturas e movimentos corporais, 0 que pode ocasionar Sérios
problemas no desenvolvimento da crian¢ca. Como € observado em pedagogias que em muitos
aspectos antecipam o Ensino Fundamental, fazendo com que a crianca perca a infancia, bem
como a inibicdo de movimentos corporais, 0 que pode acarretar em um déficit em alguma
habilidade motora no futuro.

Assim sendo, 0 movimento na Educacdo Infantil deve ser encarado ndo apenas pela
acdo motora sem finalidade, mas sim posto em atividades que haja a “[...] resolucao de
problemas, de questionamentos, de criatividade, de compreensdo e respeito as regras, de
companheirismo, enfim elementos e valores sociais importantes para a vida da crianga” (IZA,
2003, p. 42), bem como a compreensdo dos aspectos motores, fisicos, sociais e cognitivos que

representam tal manifestacéo corporal.
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Desse modo, h& consonancia com os objetivos expostos por Pasqualini (2015, p. 202),
qguando salienta que a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil deve ter como horizonte a
promocao do “[...] desenvolvimento omnilateral da crianga em suas maximas possibilidades,
tomando como referéncia as maximas possibilidades de humanizagdo da crianga pequena
objetivamente existentes para o género humano”.

A inibicdo nas formas como a crianga explora e cria seu corpo e 0 movimento pode
provocar diversas concepcdes negativas a sua vida, o que em tese ndo corresponde com a
visdo aqui debatida de movimento corporal, pois uma vez que se proporcione a crianga
satisfazer suas necessidades por meio das a¢cdes corporais, a consequéncia sera um ser capaz
de conhecer a realidade das manifestacbes corporais, se apropriando do que a humanidade
produziu no decorrer do processo histdrico, por isso precisa se apropriar da cultura humana
em sua forma mais elaborada.

Para Duarte (2016) a formagdo omnilateral do individuo caminha na constitui¢éo dele
enquanto individuo livre e universal, tal caracteristica jamais sera alcangada na sociedade
capitalista, para isso hd a necessidade de superad-la, assim, precisamos atuar para que
formemos sujeitos capazes de promover a mudanca radical desta sociedade. Desta forma, a
omnilateralidade se refere a formacao plena do individuo, em um processo que engloba a
totalidade humana, ndo somente a escola, mas todas as esferas da sociedade em que o ser
humano atua. Dentro da escola, o docente pode fazer sua parte atuando para aprofundar os
conhecimentos dos alunos por meio da apresentacdo aos conceitos tedricos, que torna a
individualidade referéncia para a luta coletiva em se tratando de condi¢Ges que possam tornar
o0 desenvolvimento humano livre e universal.

Portanto, tendo em vista o principio educativo da crianga, Pasqualini (2015, p. 202)

relata;

[...] o desenvolvimento omnilateral da crianga envolve o pleno desenvolvimento de
funcdes afetivo-cognitivas, da sociabilidade e da personalidade da crianca.
Possibilitar esse desenvolvimento implica garantir seu acesso a riqueza das
objetivacdes da cultura humana, cuja apropriagdo provocara revolugdes em seu
psiquismo, (trans)formando seus processos psiquicos superiores (grifos da autora).

Nesse sentido, baseado nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, a explicacéo do
processo de humanizacéo se origina epistemologicamente no materialismo histérico-dialético,
desenvolvido por Marx, de onde advém a concepc¢do de que o ser humano é o resultado das
condigOes sociais e culturais, assim sendo, o homem se transforma em humano, ao se

apropriar de toda a cultura produzida pela espécie humana ao longo da sua historia. Por
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conseguinte, tal visdo acredita que o ser humano deve ser compreendido no movimento
histérico da humanidade (RIGON; ASBAHR; MORETT]I, 2010).

Desse modo, se a educacdo deve propor aos sujeitos as maximas potencialidades da
cultura humana, o trabalho com o movimento corporal também almeja esta finalidade, por
isso compreende-se que a Educacdo Fisica, bem como disciplina, area ou campo que possui 0
movimento corporal como foco, tem de se ater ao conhecimento produzido e desenvolvido
histdrica e socialmente pela humanidade, compreendendo-o como imersa na cultura corporal
de movimento.

Ao compreender 0 movimento corporal sob a 6tica da cultura corporal de movimento
estamos em consonancia com uma visao que luta em proporcionar a classe trabalhadora as
méaximas possibilidades de se humanizar por meio das manifestacdes corporais,
desempenhando um papel politico e social que se ocupa em construir uma sociedade justa e
com objetivos coletivos, sendo que a Educacdo Infantil também faz parte dessa luta e o
processo de criticidade e formagdo humana tende estar arraigado na educacgdo desde essa
etapa. Acreditamos que ao se apropriar das manifestacfes corporais em sua mais profunda
realidade, estaremos desempenhando um papel essencial no trabalho pedagdgico com as
criancas que demasiadamente sdo apresentadas a superficialidade dos fendmenos, em

consequéncia disso sua visdo de mundo é limitada.

1.6 A cultura corporal de movimento na escola

A questdo central acerca da andlise sobre a cultura corporal de movimento consiste em
explicitar que ha multiplas interpretacbes do conceito, bem como as proposi¢cdes que
contribuem para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com o movimento corporal, que
tem incorporada a cultura corporal no ambito escolar como objeto de estudo de uma &rea
maior: a Educacdo Fisica. Ao adota-lo, parte-se para uma compreensdo historica de sujeito,
com a promocdo de (trans)formacdo do individuo em busca de uma sociedade justa,
igualitaria e, corporalmente falando, consciente.

Nesse sentido, a cultura faz parte da Educacédo Fisica, da mesma forma que o campo
do movimento corporal, fato inimaginavel décadas passadas. Uma das premissas se deve a
influéncia das ciéncias humanas nesse campo em que as ciéncias biologicas tém predominado,
uma vez que se pautam na busca pelas explicagfes do corpo, atividade fisica e esporte. Nota-

se nas contribuicbes de outras areas do conhecimento para o desenvolvimento das praticas
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com o corpo, como Visto nas crescentes publicagfes (artigos, periddicos, livros, entre outras),
gue ndo ha mais a controvérsia em dizer que a area que atua com o movimento corporal lida
também com a cultura (DAOLIO, 2004).

A finalidade social da disciplina que trata do ensino de movimentos, como a Educacao
Fisica, é colaborar para que os estudantes se apropriem da realidade humana ou das atividades
e conhecimentos histéricos, desenvolvidos pelo campo da cultura do movimento corporal®
(NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA,; BUSS; SILVA, 2016).

Nesta perspectiva, Bracht (1999) salienta que a expressdo Educacdo Fisica, no sentido
restrito, engloba as atividades pedagdgicas com o tema movimentos corporais e que fazem
parte das instituicOes educacionais. Todavia, no sentido amplo, sofreu algumas designacdes
inapropriadas, no que tange ao entendimento do autor, pois tem sido utilizada para
caracterizar todas as manifestacdes corporais relativas a ludomotricidade humana, por isso o
autor acredita que seja necessario abarca-las por termos como cultura corporal ou cultura de
movimento.

Em relacdo aos termos, Neira e Nunes (2014) verificam a utilizacdo indiscriminada
das expressbes, fora de contexto, em trabalhos académicos, em discursos dos proprios
professores, 0 que permite ao leitor ou ouvinte interpretacdes inapropriadas. Além do mais,
outros termos, tais como cultura fisica, cultura motora, cultura de movimento ou cultura
corporal de movimento, exercidos como sinbnimos quando geralmente ndo sdo, ou Sao
utilizados para exprimir dimensfes diferentes, quando na verdade apresentam aos mesmos
elementos (CELANTE, 2000).

No que se refere aos termos que utilizamos, acreditamos que ao nos referenciarmos a
area da Educacdo Fisica, tanto no sentido restrito quanto no sentido amplo, temos um Unico
foco: discutir sobre o movimento corporal em suas diversas manifestagdes (brincadeira,
esporte, ginasticas, etc.) pela dimenséo cultural.

Assim sendo, tanto cultura corporal, como cultura corporal de movimento sdo
elementos para relatarmos o trabalho com o movimento corporal, considerando que a cultura
exerce influéncia nas manifestacbes corporais, ou seja, delegamos um papel cultural e
histdrico nas atividades com o corpo. Portanto, cabe analisar o conceito de cultura corporal de
movimento, bem como seu papel nas manifestaces corporais, em vista de uma acgédo
transformadora.

Segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 26), que tem uma forte colaboracgdo para o

® As autoras utilizam cultura do movimento corporal, mas possuem outros termos ou
expressfes como cultura corporal de movimento, cultura do movimento corporal.
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entendimento do conceito de cultura corporal, temos que:

A espécie humana néo tinha, na época do homem primitivo, a postura corporal do
homem contemporaneo. Aquele era quadripede e este é bipede. A transformacéo
ocorreu ao longo da historia da humanidade, como resultado da relagdo do homem
com a natureza e com os outros homens. O erguer-se, lenta e gradualmente, até a
posicdo ereta corresponde a uma resposta do homem aos desafios da natureza.
Talvez necessitou retirar os frutos da arvore para se alimentar, construindo uma
atividade corporal nova: "ficar de pé".

Essa aquisi¢do realizada por meio da producdo humana se tornou um patrimonio
cultural da humanidade e, consequentemente, todos os homens se apropriaram dela,
integrando-a ao seu comportamento. A superacdo da postura quadripede € resultado das acdes
dos homens entre si e com a natureza, em busca de sua sobrevivéncia.

Numa relacdo dialética, uns aprenderam com 0s outros e assim as atividades corporais
foram ganhando melhor desempenho, sendo (re)construidas a cada problematica que lhe foi
proporcionada pela natureza ou fruto das necessidades humanas impostas, como: a fome,
sede, frio, entre outros (COLETIVO DE AUTORES, 1992). A acdo humana sobre a natureza,
para extrair sua subsisténcia, inicia a constru¢cdo do mundo do homem, do mundo da cultura, e
do proprio homem (ESCOBAR, 1995).

Nesse sentido, compreendemos que a materialidade corpérea é construida
historicamente, contudo, “[...] existe uma cultura corporal, resultado de conhecimentos
socialmente produzidos e historicamente acumulados pela humanidade que necessitam ser
retracados e transmitidos para os alunos na escola” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.
26).

Portanto, a cultura corporal de movimento é resultante de uma diversidade de
conhecimentos produzidos e acumulados pelo homem por meio de seu trabalho na natureza,
sendo um patriménio cultural da humanidade, pois ao movimentarem-se corporalmente, 0s
individuos foram produzindo cultura e se superando progressivamente, deixando um legado
as geracOes posteriores, que deveria ser apropriado e superado, ao longo da histéria humana.

Ao ampliar o conceito de “Cultura Corporal”, Escobar (1995) realca o alicerce que tal
conceito tem com a abordagem critico-superadora, com seu projeto histérico de ser humano,
assemelhando-se ao da Pedagogia Historico-Critica, ou seja, a busca por um projeto
revolucionario. Assim sendo, a autora compreende a necessidade da historicizacao, ja que €
um processo que viabiliza a apropriagdo do conhecimento da Cultura Corporal, com vista a
uma atitude critica das explicagdes dos diversos campos que a compdem.

Ao analisar sobre o0 que sejam os diversos campos que compdem a Cultura corporal,



62

nos remetemos ao Coletivo de Autores (1992) que configuram como sendo temas ou
atividades corporais, como: 0 jogo, a danca, esportes, entre outros. Por conseguinte, esses
elementos da cultura corporal “[...] sdo praticas sociais convertidas em conceitos
historicamente formados na sociedade, por existirem objetivamente nas formas de atividade
do homem e nos resultados delas” (TAFFAREL, 2016, p. 11).
Segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 27-28), 0 conhecimento tende ser
[...] tratado de forma a ser retragado desde sua origem ou génese, a fim de
possibilitar ao aluno a visdo de historicidade, permitindo-lhe compreender-se
enquanto sujeito histérico [...] O conhecimento é tratado metodologicamente de
forma a favorecer a compreensdo dos principios da logica dialética materialista:
totalidade, movimento, mudanga qualitativa e contradi¢do. E organizado de modo a

ser compreendido como provisdrio, produzido historicamente e de forma espiralada
vai ampliando a referéncia do pensamento do aluno através dos ciclos [...].

A compreensédo de historicidade da cultura corporal caminha na direcdo de entender
que o significativo acimulo das atividades realizadas pela humanidade ndo sugere que o
homem nasce saltando, arremessando ou jogando, mas aponta para que essas atividades sejam
concebidas como uma construcdo de épocas histdricas, em respostas do homem a
determinadas necessidades (TAFFAREL, 2016).

Nesse sentido, a historicidade das préaticas sociais com o corpo, possibilita exercer as
proximas geragdes a superacdo do que esta colocado em sua realidade, ou seja, indo além do
que estd aparentemente explicito, desse modo, “[...] os temas da cultura corporal, tratados na
escola, expressam um sentido/significado onde se interpenetram, dialeticamente, a
intencionalidade/objetivos do homem e as inteng¢des/objetivos da sociedade” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 42).

Ao ser exposto o sentido de historicidade do conhecimento acumulado pelas
manifestacOes corporais, estabelecem-se valores e significados com essas praticas, arraigadas
no jogo, no esporte, na danga, etc. e que precisam ser problematizadas para que haja uma
transformacdo. Partindo disso, € que desponta a ideia de analisar a realidade de préaticas
cotidianas e sem significacdo e sentido para a crianga, na busca em torna-la uma realidade a
ser superada.

Nesse caminho, aprofundar na realidade por meio de problematizacfes dos contetdos
no ambito escolar desperta no aluno a curiosidade e a motivacdo, o que pode fomentar uma
atitude cientifica. Desse modo, a escola tem como proposito fazer a selecdo dos conteudos
para que tenham coeréncia com o objetivo de impulsionar a leitura da realidade (COLETIVO
DE AUTORES, 2012).
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A finalidade seria defender “[...] a possibilidade de resgatar praticas que possam, de
um lado, contribuir efetivamente para o desenvolvimento da consciéncia critica e, do outro,
constituir formas efetivas de resisténcia”. (ESCOBAR, 1995, p. 97).

Segundo (MELO, 2017), a apropriacdo da cultura corporal propicia um processo de
formacdo do sujeito, no qual a fungdo social (da escola, do curriculo e da disciplina que atuam
com o movimento corporal) estd intimamente ligada com a finalidade de desenvolver uma
atitude cientifica no aluno, em direcdo a fazé-lo constatar, interpretar, compreender, explicar
os dados da realidade social e nela intervir para provocar mudancas, expressas pela luta e
empenho politico da classe trabalhadora.

Historicamente, a classe burguesa tem desempenhado um papel alienante na escola,
isso porque desconsidera a luta de classes, bem como a busca intensa pela néo socializacao
do conhecimento, aléem de enfatizar que o conhecimento da escola ndo precisa ser
historicizado (MARSIGLIA, 2011), isso transforma o ensino, e destitui dos alunos o acesso a
uma formagdo mais intensa e profunda sobre os fendmenos da realidade, tornando a escola
um local de alienacdo do conhecimento.

A contribuicdo que a cultura corporal tem para a classe trabalhadora esta na
possibilidade de o individuo conceber tudo o que foi construido, bem como conhecer as
concepgdes hegemdnicas da sociedade burguesa que sempre almeja manter os individuos
como objetos, vislumbrando um mundo ilusério, sendo aquele que oportuniza possibilidades
de progressao do ser humano, mas que na verdade amarra o individuo as condi¢es alienantes.

A compreensdo das manifestacGes corporais mediante a concepg¢do de que haja uma
cultura a ser transmitida para a populacdo trabalhadora, faz com que as praticas com o
movimento corporal na escola sejam providas de cientificidade dos contetdos transmitidos
pelo professor, porém o capitalismo tem em sua particularidade uma estrutura social, que
priva 0 sujeito de se apropriar da cultura humano-genérica. Isso ocorre na Educacao, por
exemplo, primeiramente na precarizacdo da formacéo docente, mas também mediante a falta
de materiais especificos, auséncia de condicdes fisicas como espacos apropriados para alguma
pratica de luta, danca, ginastica ou outro. Nesse sentido, o trabalho do professor se torna
relevante para que os alunos possam se apropriar do que mais de desenvolvido se tem na
cultura corporal de movimento, apesar da limitacdo material.

Mediante ao exposto, o trato com o conhecimento denominado cultura corporal nas
aulas com o movimento corporal confronta o aluno com a realidade, ou seja, com as
contradicBes e os enfrentamentos ao modo de producdo burgués, cuja consequéncia do

trabalho intencional com a realidade concreta é ampliar as informacdes do pensamento, de
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maneira gradual, para instituir uma visdo coletiva superando o modo de vida burgués,
produtor das contradicdes da sociedade (MELO, 2017).

Para refletir sobre o trabalho do professor e buscar novas metodologias e recursos
relativos a pratica na Educacdo Infantil, € necessario o enfoque com a cultura corporal de
movimento, somente assim serdo dimensionados os caminhos para pensarmos a pratica. E

sobre isso que passamos a tratar na proxima subsecéo.

1.7 O trabalho pedag6gico com o movimento corporal na Educacdo Infantil: a
organizacdo pedagogica e 0s caminhos para se pensar a pratica

Entender a maneira como o sujeito aprende e 0 processo de desenvolvimento humano
sdo inquietacBes fundamentais para o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil
(NASCIMENTO, 2016). Embasados na Psicologia Histérico-Cultural e na Pedagogia
Histdrico-Critica, evidenciamos que, nessa etapa educacional, o trabalho do professor requer
algumas especificidades, da mesma maneira que atuar com o movimento corporal requer.Para
iniciar o debate ante a essa tematica e elencar algumas contribui¢Ges para se pensar a pratica
do professor, remetemo-nos a Arce (2016) que analisa, em um artigo, a constru¢do do
curriculo da rede publica de Cascavel no Parana, em 2007.

A autora aponta alguns aspectos importantes para pensarmos em estruturar um
trabalho pedagdgico com mais intencionalidade e baseado em pressupostos que respeitam
uma linha de pensamento teorico, assim, enfatiza: a sustentagdo das propostas pedagdgicas na
Teoria Histérico-Cultural para o entendimento do desenvolvimento infantil (seguir uma
corrente tedrica); Professores do ensino fundamental e infantil trabalhando juntos, com o
desafio de propor o ensino na Educacdo de criangas de zero a cinco anos, respeitando as suas
especificidades (trabalho coletivo dos professores); A relevancia em proporcionar um trabalho
intencional na acdo do professor (ensino intencional); Elencar as disciplinas que fariam parte
do curriculo, em destaque a Educacdo Fisica, bem como os contetdos que cada uma deveria
contemplar, sendo que estes seriam escolhidos e pensados para ter como finalidade a
formacdo do pensamento cientifico (objetivos e contelidos elaborados, mas ndo forcado aos
professores).

Toda essa analise conduz a um aspecto metodologico para se pensar a Educacédo
Infantil, no que tange ao trabalho pedagdgico, com foco no ensino. No entanto, tais
concepcOes relatadas anteriormente pretendem superar praticas pedagogicas que se perpetuam
com o passar dos anos, praticas que se aliam com o ndo entendimento, por parte do professor,
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de uma concepgdo clara sobre o desenvolvimento infantil e sobre o papel especifico da
Educacao Infantil. Por isso vemos na realidade, diversas praticas pedagogicas calcadas na
preparacdo do aluno para etapas posteriores, que frequentemente torna o trabalho do
professor, as vezes, sem ter consciéncia disso, aliados as concepcdes espontaneistas e nédo
diretiva do ensino.

No mesmo sentido, Pasqualini (2018) analisa a proposta pedagogica para a Educagéo
Infantil no municipio de Bauru, da qual ela fez parte na elaboracdo. A autora real¢a o percurso
e o0s percal¢cos na construcdo e implementacdo dessa proposta, destacando o compromisso
com a escola publica e as tratativas para orientar um projeto ético-politico que pretende a
superacdo da sociedade burguesa, ou seja, “[...] depreender indicativos para a a¢do concreta
em processos de intervencdo transformadora na educagdo publica brasileira” (PASQUALINI,
2018, p. 191).

Baseado tedrico-metodologicamente na unidade entre Pedagogia Historico-Critica e
Psicologia Historico-Cultural, um dos debates presentes e que se assemelha a proposta
pedagdgica de Cascavel-PR, é a organizacao curricular por areas do conhecimento, mas frente
a isso, na construcdo da proposta de Bauru, havia o receio em promover a fragmentacdo do
trabalho do professor e implementar um modelo igual ao Ensino Fundamental, o que viria a
descaracterizar a especificidade da Educacdo Infantil. Entretanto, Pasqualini (2018, p. 199),
pretendendo resolver essa questao explicita que:

[...] a especificidade ndo serd garantida pela negacdo das disciplinas cientificas ou
areas de conhecimento como organizadores do curriculo, mas sim no ambito da
selecdo dos contetdos e formas de ensinar, a partir da conversdo em conhecimento

escolar do conteudo cientifico, artistico e filosofico tendo em vista o sujeito do ato
educativo, isto é, a quem se ensina.

Nessa concepcao, o curriculo fundamentado na Pedagogia Historico-Critica tem a ver
com um conjunto de atividades nucleares da escola, todavia, ndo se almeja qualquer atividade,
projeto ou tema para fazer parte do trabalho educativo, mas sim realizar uma selecdo dos
conteddos que sejam capazes de garantir a apropriacdo do acumulo de conhecimentos
historicos, de maneira que proporcione aprendizagem e desenvolvimento, por meio do ensino
de forma sistematica e intencional (LAZARETTI, 2016). Compreendemos a necessidade de
selecionar os conteudos, mas ndo torna-los obrigatorios e sequenciados, ou seja, cada
professor precisa ver 0 que sera viavel ao seu trabalho pedagdgico, por meio das necessidades
que as criangas apresentam.

A proposta em questdo considera a relevancia da cultura corporal no curriculo, assim
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sendo, apresenta um relevante debate em torno da temaética: corpo, movimento, cultural,
ludico e educacdo escolar, dando énfase a liberdade de movimentar-se. Ao buscar responder a
seguinte pergunta: “Quais sao essas atividades que compdem a area da Cultura Corporal e que
conteudos relativos a ela devem ser trabalhados na educagdo infantil?”, a proposta define que
0 objetivo geral do ensino da Cultura Corporal esta em: “Ampliar as possibilidades de
dominio consciente e voluntario das agdes corporais de natureza ludica, artistica e de destreza
por meio da apropriacéo de atividades da cultura corporal: as brincadeiras de jogo, de danca e
de ginastica, entre outras” (PASQUALINI, 2016, p. 410).

Em consonancia com Leontiev (2016), podemos analisar que na idade pré-escolar a
crianga passa por um periodo em que a realidade humana cada vez mais se expande a ela, uma
vez que suas atividades, principalmente seus jogos, permitem-na penetrar em um mundo
amplo e, assim, a crian¢a assimila 0 mundo objetivo, de maneira que nesse mundo de objetos
humanos ela possa reproduzir as a¢gdes humanas.

E exatamente com esse intuito de reproduzir as agdes humanas que 0 momento para se
promover 0s conhecimentos por meio de sua atividade principal nessa etapa, a brincadeira, se
faz produtivo, ja que a “[...] atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento
governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicolégicos da
personalidade da crianga, em um certo estagio de seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 2016,
p. 65).

Conforme analise das ideias de Leontiev e 0s postulados sobre a proposta pedagdgica
de Bauru, no que tange ao objetivo geral com a cultura corporal, podemos compreender que a
ampliacdo do dominio consciente e voluntéario das agdes corporais na Educacdo Infantil s6
sera apropriado pelas criangas ao possibilitar, no trabalho pedagdgico, a¢fes intencionais em
que a brincadeira seja o aspecto fundamental para o entendimento das lutas, dos esportes, das
dancas, entre outras manifestacfes corporais.

Portanto, ao examinar as propostas pedagdgicas e suas contribui¢cdes, caminhamos na
direcdo de analises cujo enfoque consiste na acdo intencional do professor e seu trabalho na
Educacao Infantil, com destaque a elaboracdo de conteldos necessarios a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente elaborados, bem como o movimento do corpo e as diferentes
formas de linguagem, colaborando para que haja um desenvolvimento/transformacéo,
dimensionando o papel docente diante das possibilidades de trabalho pedagégico.

Rossi (2013, p. 13) salienta que “[...] mudar ou transformar uma pratica pedagdgica
significa fazé-la avancar em diregdo a intencionalidades e valores explicitados e assumidos”.

Desse modo, ao adotar a busca por uma transformacdo social, 0s conhecimentos e 0s
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contetdos tém a necessidade da compreensdo de como sdao desempenhados na realidade
concreta, de modo que a intencionalidade do trabalho pedagdgico possa orientar o professor a
ter em mente o ponto de partida e de chegada em relacdo a uma determinada pratica social.

A acdo do professor de Educagdo Fisica, muitas vezes, sem intencionalidades e com
acoOes espontaneas, tem promovido uma hegemonia nessa area, o chamado “rola bola”, tendo
no esporte o principal, sendo Unico, contetdo das aulas. Isso tem gerado muitas polémicas no
ambito educacional, se por um lado o esporte tecnicista fornecia ao aluno o papel de atleta,
em que 0 movimentar-se era pautado por acGes rigidas e mecanicas, agora as aulas se tornam
um espaco de lazer e recreacdo, mas que possuem um ponto em comum, ambas nédo
possibilitam a acdo de pensar 0 movimento corporal e se restringem a praticas especificas na
escola, isso ocorre pela falta de intencionalidade nas aulas.

Entretanto, salienta Rossi (2013) novamente, precisamos pensar o trabalho pedagdgico
pautado na intencionalidade do professor. Para a autora a intencionalidade e a sistematizagdo
do trabalho do professor podem resultar, na Educagdo Infantil, em situagGes e/ou a¢des que
proporcionem a crianga o aproveitamento pleno da linguagem corporal ao explorar seu corpo.
Assim, em consonancia com a proposta pedagdgica de Bauru, isso possibilitara a maxima
liberdade para a crianga movimentar-se e explorar seus movimentos com vistas aos objetivos
trabalhados nas atividades de mediacdo planejadas pelos professores, por isso que o
movimento corporal deve se tornar consciente, e as ag0es dos docentes precisam alcancar esta
finalidade.

Desse modo, ainda sobre a acdo intencional do professor, Pasqualini e Mazzeu (2008),
destacam que:

O agir de modo intencional coloca para o educador a necessidade de compreender e
antever, ainda que como “sintese precéria” (SAVIANI, 1995), o desenvolvimento de
todo o processo educativo. Essa sintese tem como finalidade possibilitar a
transmisséo-assimilacdo do conhecimento, tendo em vista os problemas colocados
pela prética social, bem como as consequéncias e implicacbes resultantes da

atividade de ensino que [...] incide no esforco de transformar o homem, do que ele é,
naquilo que ele pode vir a ser.

Relativo a “sintese precaria” posta por Saviani (1999), o autor entende que o
professor, sujeito com maior conhecimento e experiéncia das praticas sociais em relacdo ao
aluno, tem uma sintese muito precaria das praticas sociais que podem surgir no
desenvolvimento das atividades propostas as criangas. Nesse sentido, apesar do professor ter
os conhecimentos e experiéncias articulados, a introducdo de sua “[...] pratica pedagogica
como uma dimensao da préatica social envolve uma antecipacdo do que Ihe sera possivel fazer

com alunos cujos niveis de compreensao ele ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de
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forma precaria” (SAVIANI, 1999, p. 80). Ou seja, a sintese do professor ao planejar suas
acdes, que deveriam ser de maneira intencional e com objetivos conscientes, ocorre que o
docente ndo domina o que de fato acontecera, contudo, torna-se fundamental saber trabalhar e
ter seguranca trabalhar, por meio dessa precariedade.

O ensino dos contetdos que compdem a cultura corporal de movimento exige saberes
do professor sobre a movimentagéo do corpo como uma forma de linguagem, para que, assim,
suas acdes tenham éxito e sejam intencionalmente planejadas, uma vez que a especificidade
do trabalho com o movimento corporal estd em proporcionar aos alunos a formacao humana,
por meio de praticas que possibilitam a compreensdo de aspectos relativos ao seu corpo e 0 do
outro, para que assim consiga obter a consciéncia corporal e entender a realidade de
determinado contetdo da cultura corporal de movimento.

Todavia, no @mbito da Educacdo Infantil a problematica ainda € maior, ja que a
preparacdo do profissional, ou seja, a formacgéo inicial desse professor, apresenta pouco
dominio conceitual, tedrico e préatico, sobre as especificidades da referente etapa educacional,
0 que necessita de um processo para que o futuro professor possa ser capaz de produzir
conhecimentos e ndo ser mais um reprodutor de conhecimentos ja pronto (TAVEIRA, 2015).
Desse modo, possa transformar e/ou modificar as manifestagdes corporais, para que nao fique
estagnado nos conhecimentos arcaicos.

Conforme Saviani (2011, p. 14), o trabalho educativo possui suas especificidades,
sendo que aquele realizado na “[...] escola diz respeito ao conhecimento elaborado e nao ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura
erudita e ndo a cultura popular”.

Corroborando com essa tese, Duarte (2010) afirma que se valorizar unicamente o
conhecimento cotidiano, o trabalho do professor, ao ndo se preocupar em um ensino e
aprendizagem pautados nos conhecimentos desenvolvidos e historicamente construidos pela
humanidade, passa a ser somente um organizador de atividades, a que o autor chama de
negociador de significados elaborados no cotidiano dos alunos.

A Educacdo escolar, sendo construcdo historica e cultural, tende a ir aléem dos
conhecimentos cotidianos, pois 0 ensino ndo se reduz ao cotidiano (ou aos programas oficiais)
uma vez que ha a procura por uma transformacdo da sociedade. Ela ndo deve se prender
somente as atividades cotidianas, ao contrario, o processo educativo exige constante
reelaboracdo de seu curriculo, a fim de evitar que o professor persista constituindo formas que
prezam a reproducdo da sociedade capitalista (DUARTE, 2010).

Seguindo os pressupostos de Saviani (2002) é funcéo da instituicdo escolar atuar com



69

vistas a formacdo plena dos sujeitos que a compdem. Isso se concretizard com a oferta de
conhecimentos diversos, que os levem a perceberem as injusticas existentes na sociedade,
compreendendo, analisando e agindo em busca da superacdo dessas injusticas presentes nos
diversos ambitos sociais e que impactam (negativamente) a vida das pessoas. Essa € uma
forma de ver o campo educativo como espaco de humanizacdo em uma sociedade
severamente marcada pela auséncia de valores, humanizacao e, sobretudo, ética.

Portanto, sintetizamos esta sec¢do destacando que o trabalho do professor na sociedade
capitalista sofre com inimeras perspectivas elencadas ao longo deste estudo, porém, para que
0 ensino possa ocorrer devemos, ainda que por meio da precariedade da formacdo inicial e
continuada, organizar as atividades com vista ao processo de humanizar 0s sujeitos
envolvidos no trabalho pedagdgico. Portanto, nosso foco até o momento é sustentar a
premissa de que € possivel promover um ensino intencional e consciente com a disciplina de
Movimento Corporal, para isso partimos da andlise sobre as influéncias do capitalismo na
educacdo e como isso tem tornado o trabalho pedagdgico espontdneo e alienado,
posteriormente, empreendemos uma discussdo sobre as principais visdes historicas relativas
ao corpo e a0 movimento, para compreendermos como tem sido trabalhado no atual momento
histérico e como podemos visar uma atuagdo superadora no que tange o trabalho com o
ensino do movimento corporal na educagéo infantil.

Na proxima secdo, caminhamos no sentido de subsidiar uma sintese frente aos
conceitos principais da Teoria Historico-Cultural e suas contribuicbes para se pensar um
ensino que promova desenvolvimento nas criangas, por meio da atividade principal com o
jogo de papéis, para isso buscamos sintetizar como o professor pode organizar o ensino do
movimento corporal atuando com esta atividade que guia o desenvolvimento da crianga,

mediante os preceitos da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica.
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2 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: perspectivas para a area da Educacio

Infantil

Nesta sec¢do discutimos o desenvolvimento infantil, elencando os principais conceitos
da Psicologia Histérico-Cultural, bem como suas contribuicbes para se pensar o
desenvolvimento da crianca com um trabalho pedagogico intencional. Cabe ressaltar que
nosso foco especifico sdo as criancas cuja faixa etaria € de trés a cinco anos; a escolha gira em
torno da insercdo das criancas dessa idade na Educacdo Infantil e a necessidade de produzir
um trabalho intencional, j& nas primeiras etapas da Educacéo basica, com vista a promocao do
desenvolvimento da crianca.

A Psicologia Histérico-Cultural tem como fundamento pesquisadores marxistas, como
Vigotski, Leontiev, entre outros, que buscam demonstrar, pelo viés cientifico, a influéncia dos
aspectos historicos e culturais, no que diz respeito ao desenvolvimento humano. A referente
teoria possui uma concepcao de mundo e de ser humano cuja base epistemoldgica advem do
materialismo historico-dialético, compreendido bem mais que um método, mas como uma
visdo de mundo.

Ao defender a materialidade da formagdo, em cada ser humano singular, da
genericidade humana, a educagdo possui carater determinante. Por isso, quando refletimos
sobre a formacao das novas geragoes destacamos, assim como Magalhdes (2014, p. 55):

A Teoria Historico-Cultural defende que o papel da educagdo escolar é o de criar
aptiddes que sdo inicialmente externas aos individuos. Para tanto, faz-se necessario

gue as condicBes de educacdo e de vida possibilitem as novas geragdes 0 acesso a
cultura historicamente produzida pelos homens.

Nesse sentido, como ja dito anteriormente, a fungdo da educagdo sob o ponto de vista
que abordamos é a de possibilitar a humanizacdo dos sujeitos por meio da apropriacdo da
cultura humano-genérica em sua forma mais elaborada.

Conforme Mello (2007), muitas préaticas educativas para a faixa etaria de trés a seis
anos sdo sustentadas por concepc¢des que precisam ser superadas, como na relagdo entre
educacéo e desenvolvimento, por isso que se busca respaldo nos estudos que tém como base a
perspectiva Histérico-Cultural. A Psicologia Historico-Cultural oferece bases para a
compreensdo sobre o desenvolvimento infantil e orienta praticas na Educacdo Infantil que
respeitam o direito a infancia, ao possibilitar condi¢des para que as criangas se apropriem das
qualidades humanas, em contraste as praticas que prezam a escolarizacdo precoce e
abreviacdo da infancia, como é o caso da maioria das pedagogias da Educacéo Infantil atuais.
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Nesse sentido, a perspectiva Historico-Cultural reconhece que a realidade é material e
dialética, por isso mesmo 0s seres Vivos e a hatureza possuem um movimento de
transformacédo constante, uma vez que lhes ocorrem diversas mudancas acarretadas de suas
relagdes sociais. Seguindo as leis da dialética, Vigotski e colaboradores, baseados em uma
visdo historica e cultural, desenvolveram suas perspectivas em relacdo ao desenvolvimento
humano, e a partir de suas contribui¢es surgiram outras, que puderam dar continuidade ao
seu trabalho.

Na secdo que se segue, compreendemos, analisamos e refletimos acerca da
necessidade da Educacgéo Infantil de qualidade na promogéo do desenvolvimento infantil e o
trato com o ensino do movimento corporal nesta etapa educacional, sob a ética da Psicologia

Histdrico-Cultural, da Teoria da Atividade e da Pedagogia Histdrico-Critica.

2.1 O desenvolvimento infantil e sua promoc¢ao na Educacéo Pré-Escolar

O complexo processo de desenvolvimento infantil, sem dlvida, mostra-nos a
necessidade de um estudo dialético que possa se entrelacar as contribuicdes proporcionadas
pela psicologia na Educagdo. Nesse sentido, a Psicologia Historico-Cultural possibilita a
atencdo para um contexto essencialmente ontolégico do ser, cuja explicagdo para o
desenvolvimento esta na relagéo do sujeito com o mundo.

Como relata Pasqualini (2013, p. 72):

A psicologia ndo tem como objeto o processo pedagdgico e a organizacdo do ensino.
[...] o objeto da psicologia do desenvolvimento sdo as leis que regem o
desenvolvimento psiquico da crianca. O objeto da pedagogia, por sua vez, é o

processo pedagogico propriamente dito, ou seja, as leis especificas da educagéo e do
ensino.

A Psicologia nos da suporte para o entendimento dos fendmenos educacionais e
pedagogicos, bem como os condicionantes sociais que influenciam na compreensdo de mundo
dos sujeitos e interferem em seu desenvolvimento tanto psiquico quanto cultural. A partir
dessa reflexdo, focamos nas seguintes questdes: Como a criangca se desenvolve cultural e
psicologicamente numa sociedade que a priva de se apropriar da cultura humana? Quais as
funcbes da escola nesse processo de desenvolvimento infantil? Qual a importancia de se
compreender o desenvolvimento infantil para haver contribuicdo, de fato, no ambito pré-
escolar?

Para responder essas questdes, sob o paradigma da Psicologia Histérico-Cultural,

compreendemos que 0 ser humano precisa se relacionar com o outro para se desenvolver, pois
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0 outro - mais experiente - pode lhe proporcionar aprendizagens, por meio da relacdo
interpsiquica, para que, consequentemente, possa haver uma apropriacdo no campo
intrapsiquico. Tal relacdo pode ser entendida como a do professor com aluno, bem como na
relacdo do aluno com outros alunos mais experientes; €, pois, na escola que essa relacéo deve
ser consciente, estruturada e objetiva (VIGOTSKI, 2016; MARTINS, 2011).

Ao formular a lei genética geral do desenvolvimento cultural, Vigotski (1995, p. 103)
pressupde que o desenvolvimento cultural de uma crianca possui dois tipos de funcdes: uma
no plano social e outra no plano psicoldgico, ocorrendo da seguinte maneira: “[...] no inicio
entre 0s homens como categoria interpsiquica e no interior da crianca como categoria
intrapsiquica.” Desse modo, por meio da relagdo social, o individuo constroi e reconstroi suas
concepcbes sobre o mundo, sua personalidade, sua conduta, ou seja, a relagdo ocorre
socialmente, depois internamente no sistema psiquico, como consequéncia, ocorre que o ser
humano se desenvolve conforme sdo conduzidas as experiéncias e vivéncias sociais.

O processo pelo qual se deriva o resultado da passagem das ac¢des realizadas no plano
externo para o interno é chamado de internalizacdo. Nesse processo, “[...] a assimila¢do de
acOes dirigidas sob orientacdo do adulto aperfeicoa as acles psiquicas e impulsiona o
processo psiquico”. (MUKHINA, 1996, p. 46). Dessa forma, o plano externo tende a
proporcionar ag0es que possam organizar e estruturar as atividades das criangas, sendo
relevante enfatizar as caracteristicas de intencionalidade, planejamento e dire¢do no processo
educativo promovido pelo adulto.

Ao falarmos em desenvolvimento, devemos salientar a aprendizagem. Para Vigotski
(2016, p. 114) a aprendizagem deve ocorrer para que a crianga se desenvolva, assim sendo, o
autor explicita que o processo de aprendizagem é fonte para que haja desenvolvimento, por
isso “[...] o Unico bom ensino ¢ o que se adianta, ao desenvolvimento.” Certamente, a
Educacdo possui fungdo essencial nesse processo de desenvolvimento, ao privilegiar um
ensino que contribua para a aprendizagem dos alunos, a consequéncia disso é o
desenvolvimento desses individuos. Entretanto, ressaltamos, assim como Vigotski (2016), que
ndo é qualquer ensino que promove a humanizacdo dos sujeito, por isso a importancia de se
fazer uma selecdo dos conteudos primordiais para apropriacdo dos sujeitos, conhecer a forma
como o ser humano aprende e se desenvolve, a atividade que lhe proporciona maior
desenvolvimento, a funcdo social da escola, o papel do professor no ensino e na

aprendizagem, entre outros.
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Vigotski (2016; 1991) proporciona uma viséo de desenvolvimento em duas zonas®, a
real (ciclos de aprendizagem efetivada) e zona de desenvolvimento potencial ou zona de
desenvolvimento proximal/iminente’ (aprendizagem que sera construida, com a ajuda de
alguém). O nivel de desenvolvimento real relaciona-se a um aprendizado ja apropriado pela
crianga, ou seja, aquilo que ela tomou para si, como em uma agdo que ela consegue fazer de
forma auténoma, pois as atividades mentais j& foram completadas e sdo consideradas as acfes
em que a crianga consegue realizar sozinha. Ja no nivel de desenvolvimento potencial ou zona
de desenvolvimento iminente, a crianca realiza a agdo com a orientacdo de alguma pessoa, no
caso da escola, o professor e até mesmo outras criangas mais experientes.

Para Vigotski (1991), o ensino deve atuar no nivel de desenvolvimento iminente, mas
sem desconsiderar aquilo que a crianca ja tenha se apropriado (seu nivel real de
desenvolvimento). Assim sendo, os dois niveis se articulam e se relacionam para que ocorra o
desenvolvimento individual, pois nessa relacdo a crianga internalizard aquilo que lhe foi
ensinado e assim produzira um aprendizado que futuramente sera objetivado na realidade.

Um dos fatores primordiais da Psicologia Histérico-Cultural reside na compreensdo de
que o homem necessita tornar-se homem. Nessa perspectiva, Mukhina (1996) colabora,
explicitando que se tornar homem quer dizer aprender a agir, a se comportar perante a
sociedade que rodeia 0 mundo humano, isso é proporcionado na apropriacdo da cultura, sob
orientacdo do adulto, ja que é dessa forma que a crianga se apropria da experiéncia social e
assimila a cultura humana.

Conforme destaca Martins e Rabatini (2011), se apropriar da cultura humana é
condicdo inalienavel do processo de humanizagdo, entretanto, como foi dito, o sistema
capitalista ndo proporciona condi¢bes materiais para que a sociedade da classe trabalhadora
possa se apropriar dos produtos construidos e estruturados pelo trabalho humano, em suas
formas mais complexas. Sendo a cultura o resultado da vida social, exteriorizada pelas
condigdes historicas do homem, sem divida, cada individuo necessita se apropriar da cultura,
para que, assim, consiga compreender a realidade da qual faz parte.

E por esse mesmo Viés que os professores devem possibilitar uma educagio capaz de

transformar o ser humano, lutando e almejando criar condi¢bes para que haja o

® Também conhecido como niveis de desenvolvimento.

’ Muitos estudiosos tém se empenhado em realizar investigacdes que determinem o melhor termo para expressar
este conceito, como em DUARTE (1996). Contudo, utilizamos o conceito utilizado por Prestes (2010), zona de
desenvolvimento iminente, a autora explica que este é o termo que mais se aproxima da traducdo das obras de
Vigotski, pois tal termo supera imediatismos e obrigatoriedade de haver desenvolvimento, portanto, iminente
pode ser entendido como algo que possa vir a se concretizar, mas sem a possibilidade de colaboragcdo de uma
pessoa mais experiente ndo ocorrerd desenvolvimento.
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desenvolvimento de um psiquismo superior. Contudo, para isso devemos considerar 0 ensino
dos conteudos classicos e sistematizados historicamente, conforme Saviani (2011), caso
contrario haverd um ensino convertido em estratégias que aprisionam as criancas em
condigdes imediatistas de existéncia, bem como “[...] em forma de impedimento ao pleno
acesso as conquistas das maximas propriedades humanas, no que inclui a formacdo de um
psiquismo superior.” (MARTINS; RABATINI 2011, p. 356).

Com essa concepcao, a Psicologia Histérico-Cultural prima por um desenvolvimento
psiquico com a promog¢do de mudancas qualitativas, tendo em vista que o desenvolvimento
infantil de forma dialética passa por periodos que mudam a maneira de funcionamento do
psiquismo da crianca, pois € por meio do processamento de mudangas com 0 cunho
qualitativo que acontece, de fato, o desenvolvimento (PASQUALINI, 2013).

Por esse motivo, Vigotski (1989) e seus seguidores enfatizam que o ensino tende a
formar conceitos cientificos no aluno, sendo essa a finalidade do processo de educacdo
escolar, pois a formacdo de conceitos cientificos e o desenvolvimento do pensamento sdo as
tarefas que a sociedade exige dos jovens ao entrarem no mundo cultural, profissional e civico,
desse modo, o psiquismo desses individuos precisa ser desenvolvido para tais tarefas.

No entanto, a légica que embasa o trabalho pedagdgico, ao considerar 0 pensamento e
a formacdo dos conceitos como condigfes naturais do ser humano, ndo possibilita que o
ensino seja organizado de modo a promover o desenvolvimento dessa fungdo psiquica que,
para o referencial tedrico assumido nesta pesquisa, somente ocorre a partir de apropriacdes
apenas possiveis pela mediacao cultural. Temos, portanto, uma contradicdo posta: a sociedade
exige algo dos jovens que, de forma alguma, oferece que estes desenvolvam.

Como fruto dessa contradi¢do, somente possivel, como vimos acima, a partir de uma
determinada concep¢do de desenvolvimento humano, muitas vezes os conhecimentos no
ambito escolar estdo embasados na realidade cotidiana e na espontaneidade, mediante a
construcdo de um pensamento empirico, caracterizado pela acdo imediata com essa realidade.
Visto que muitas sdo as préticas baseadas no cotidiano®, a Educacdo Infantil ainda se
apresenta em um contexto pragmatico e cotidiano, fazendo com que os alunos pensem e ajam
sem que ocorra uma andlise critica e consciente da realidade (ROOSLER, 2004).

Assim sendo, o pensamento se torna superficial e precisa ser superado por um
pensamento mais elaborado - 0 pensamento tedrico - que proporciona a compreensao da
realidade objetiva da maneira mais préxima possivel a que, de fato, esta condicionada. Desse

8 Ver mais em Pasqualini (2006).
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modo, o pensamento tedrico se transforma, em virtude das internalizagdes realizadas pela
apropriacdo de conceitos e juizos, das leis gerais que orientam a realidade, considerando seu
movimento de producdo e sistematizacdo historica e social, sendo esses 0s aspectos
inevitaveis ao desenvolvimento do pensamento que, na medida em que orienta acGes na
realidade de maneira qualificada, desenvolve os instrumentos psiquicos do pensamento
(MARTINS, 2011).

Por isso defendemos que a educacdo necessita estar embasada em uma aprendizagem
que proporcione as mudancas qualitativas nas propriedades psiquicas humanas, ou seja, nas
fungdes psiquicas superiores, pois por esse meio sera desenvolvida a conduta no ser humano.
Entendemos como funcBes psiquicas superiores a atencdo voluntaria, a memoria ldgica, a
formacdo de conceitos, a imaginacdo, entre outros elementos constituintes de um sistema
superior.

Diante da discussdo sobre as func¢des psiquicas, Martins (2011, p. 75), salienta que:

[...] o desenvolvimento psiquico ndo coincide com acréscimos de novos
elementos a estrutura original, mas com a sua diferenciagdo e especializagdo,
determinantes de outros e mais sofisticados nexos internos. E exatamente
nesse processo de complexificacdo das “estruturas inferiores” que os signos

operam, requalificando-as e possibilitando os saltos qualitativos proprios as
“estruturas superiores”.

Esse processo de complexificagdo das estruturas inferiores parte das conhecidas como
funcbes psiquicas elementares ou biologicas, que podemos entender como aquelas fungdes
que sdo asseguradas no nascimento, movidas pelo ambiente natural. Ja as estruturas
superiores, também conhecidas como fungdes psiquicas superiores, sdo entendidas como
aquelas fungdes geradas na cultura humana e a partir dela, pelo processo de apropriagéo
cultural (VIGOTSKI, 1991). Por esse motivo, acrescentar elementos nos aspectos bioldgicos
do ser ndo resulta em desenvolvimento psiquico, a isso s6 se chega por meio de intervencdes
sociais que estimulem os aspectos internos do psiquismo.

O processo educativo tem como uma de suas premissas advindas da Teoria Historico-
Cultural, o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores. Em consonancia com as
citacGes anteriores, isso significa dizer que a educacdo precisa promover as relacdes de
maneira mais sofisticada ou elaborada, para que haja o desenvolvimento das funcdes
psiquicas em niveis superiores. Para propiciar o desenvolvimento da crianga e de sua
personalidade, ndo apenas h& a necessidade de acrescentar novos elementos no ensino sem
objetividade e de maneira espontanea, mas promover algo diferenciado e especializado,

cientifica e intencionalmente organizado, sendo esses o0s fatores determinantes no
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desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

A forma mais direcionada que a Psicologia Historico-Cultural propde diz respeito a
atuar na atividade principal da crianca, ou seja, atuar naquilo que proporciona
desenvolvimento psiquico mais abrangente nas criancas. Dessa forma, o desenvolvimento de
um psiquismo superior ocorrerd na medida em que a educacdo escolar atuar na atividade
principal das criancas de forma mais intencional, a consequéncia disso, é a possibilidade de
pensar por conceitos, 0 que promoverd mudancas significativas no psiquismo humano
(PASQUALINI, 2013).

Sem deixar de lado a compreensdo de que as condi¢Ges naturais séo relevantes para o
desenvolvimento psiquico da crianca, Mukhina (1996) relata que sdo as diferentes condi¢bes
sociais que interferem na maneira pela qual ocorre o desenvolvimento. As condi¢Ges naturais
sdo imprescindiveis, ou seja, a forma como é constituido o organismo, sua funcao e maturacédo
devem ser respeitadas, ja que sem elas ndo ocorrera o desenvolvimento, entretanto, ndo sdo
esses os fatores determinantes das qualidades psiquicas da crianga, pois as condi¢des de vida e
de educacdo € que permitem influéncias que possibilitam a assimilacdo da experiéncia social
pela crianca.

Conforme Mukhina (1996, p. 43), a fonte do desenvolvimento psiquico é a experiéncia
obtida no ambito social, por isso ha a necessidade da mediacao, sendo dessa forma que “[...] a
crianca recebe o material com que serdo construidas as qualidades psiquicas e as propriedades
de sua personalidade.”

Por mediacdo ndo se entende uma simples ponte, elo ou meio, mas sim uma “[...]
interposicdo que provoca transformagdes, encerra intencionalidade socialmente construida e
promove desenvolvimento, enfim, uma condigdo externa que, internalizada, potencializa o ato
de trabalho, seja ele pratico ou tedrico.” (MARTINS, 2011, p. 42). Por isso mesmo as
intervengdes realizadas no ensino necessitam de um carater intencional, direcionado e
principalmente mediado, pois tais intervengdes realizadas por uma mediagdo consciente
podem acarretar em desenvolvimento da crianga.

Destarte, o desenvolvimento infantil ndo se trata de um processo natural, um bebé
nasce como um ser hominizado, que representa a especie homo sapiens, mas sdo 0S
condicionantes sociais que irdo influenciar sua vida para que possa se tornar um ser
humanizado, pertencente ao género humano, o que depende de como os membros da
sociedade Ihe dardo a oportunidade de se apropriar da cultura humana, expressa na relacdo
crianca-sociedade e sdo essas as condicBes sociais que determinam a formacdo da crianca
(PASQUALINI, 2013).
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Em sintese, podemos afirmar que o desenvolvimento infantil, mediante a Teoria
Histdrico-Cultural, é tido como um fendémeno historico, social e dialético, ndo é definido por
leis naturais universais, no entanto, situa-se ligado de maneira intima as condicdes objetivas
na qual a sociedade é organizada. Evidenciamos, com base em Pasqualini (2013), que o
processo de desenvolvimento da crianca ndo se efetua de forma simplesmente linear,
progressiva e evolutiva, mas que possui saltos qualitativos e rupturas, o que produz mudancgas
qualitativas na relacdo entre a crianca e 0 mundo.

Tendo em vista que a crianca necessita se apropriar de tudo o que as geracOes
anteriores produziram (LEONTIEV, 1979), a educacdo escolar possui funcéo relevante na
sociedade, uma vez que ao possibilitar uma vasta gama de contetdos e conhecimentos
sistematicamente produzidos no decorrer da histéria humana, faz com que as geracdes futuras
possam ter acesso ao que mais de desenvolvido foi produzido e, consequentemente, havera
uma melhora na compreensdo dos fendmenos socialmente estudados e evoluidos, isso
possibilita entendé-lo em sua esséncia.

A Educacdo pré-escolar almeja uma nova compreensdo, necessita visualizar um
processo de desenvolvimento por meio do ensino que, por sua vez, deve se apoiar na atividade
principal da criangca. Somente dessa forma havera, de fato, um desempenho qualitativo do
ensino, sem deixar de lado a compreensdo dos processos psiquicos, 0 que nos remete a
analisar a questdo da periodizacdo do desenvolvimento psiquico infantil e as atividades que
guiam cada periodo, bem como o0s conceitos que a Teoria da Atividade nos proporciona,

tendo como principal foco a idade pré-escolar.

2.2 A Teoria da Atividade: elementos e estrutura

Valendo-se da compreensdo de que a Psicologia Histérico-Cultural se fundamenta na
perspectiva do homem como um ser social, o processo de desenvolvimento humano ocorre
por meio das relagdes sociais que lhe sdo proporcionadas, quanto mais experiéncias e
vivéncias intencionalmente oportunizadas ao homem, mais sera formado o humano. Assim,
reside no ambito escolar uma vasta possibilidade de desenvolvimento da potencialidade do
ser, desse modo, busca-se na Teoria da Atividade uma maneira para potencializar o
desenvolvimento do ser humano, atuando nas fun¢fes psiquicas dos sujeitos, para isso, a
escola tende ser um lugar no qual a crianca possa se apropriar do conhecimento em sua forma
mais elaborada.

De acordo com Duarte (2002), a Teoria da Atividade surgiu na area da Psicologia com
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0s varios trabalhos de Vigotski e Luria, fundamentados no marxismo, entretanto, foram nas
pesquisas de Leontiev que a denominacdo ganha mais especificidade. Duarte (2002) ainda
sinaliza que tal teoria se apresenta relacionada a muitos campos como: a educacao, filosofia,
antropologia, entre outros.

O conceito de atividade, visto em Leontiev e Vigotski ,esta estritamente relacionado
ao conceito de trabalho humano sob a Gtica de Marx, para o qual o trabalho consiste na
atividade produtiva do homem, visto que por meio de sua a¢do na natureza, 0 homem a
modifica e é por ela modificado, num processo dialético em que sua acao controla e regula a
natureza. Nesse sentido, ainda segundo Duarte (2001), o trabalho, calcado no marxismo,
constitui 0 homem como um ser histérico, social e cultural, ou seja, a atividade produtiva
humana define o0 homem como um ser social, entretanto, o autor enfatiza que a atividade

humana produtiva deve:

[...] possuir essas trés caracteristicas: a de ser uma atividade conscientemente
dirigida por uma finalidade previamente estabelecida na consciéncia, a de ser uma
atividade mediatizada pelos instrumentos e a de ser uma atividade que se materializa
em um produto social, um produto que ndo é mais um objeto inteiramente natural,
um produto que é uma objetivacdo da atividade e do pensamento do ser humano.
(DUARTE, 2001, p. 208)

Diferentemente dos animais, 0s seres humanos possuem atividades coletivas, assim
sendo, Duarte (2001, p. 208) ressalta ainda que, ao analisar o processo de trabalho, Marx
relata que o trabalho sempre ser4 uma atividade social, e, consequentemente, "[...] a relacao
entre homem e natureza é também mediatizada pelas rela¢Ges sociais™.

Em analise, compreendemos que a atividade humana tende a ser a mediagdo concreta
da realidade externa, na medida em que essa mediagdo é orientada, como no manuseio de
algum objeto, de maneira a estabelecer seus reais objetivos propostos ou idealizados, e pode
produzir ou até mesmo transformar o objeto que Ihe foi oportunizado conhecé-lo e atuar com
ele. Mas isso sO sera possivel com a orientacdo da atividade, mediacdo no uso dos
instrumentos e produgédo de elementos culturais. Por isso a escola e as disciplinas escolares
devem ensinar as novas geragdes e fazer a mediacdo para objetivar a producdo de novos
elementos, por isso defendemos a atuacdo por meio da esséncia, na atividade principal da
crianca.

Para Leontiev (1979), uma das categorias de maior significncia € a atividade, o autor
lembra que nas teses de Marx sobre Feuerbach, o equivoco essencial do segundo foi conceber
a sensorialidade apenas em sua forma abstrata, mas ndo como uma atividade humana, ou seja,

como praxis humana.
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Em Davidov (1988), o conceito de atividade esta vinculado ao conceito de
consciéncia, pois por meio da atividade sdo estudados os processos de formacdo e
funcionamento da consciéncia humana. Por meio das andlises do autor, “[...] consciéncia ¢ a
forma superior da psique e é propria do ser humano” (DAVIDOV, 1988, p. 33).

Nesse sentido, a atividade estd estritamente relacionada a explicacdo dos processos
psicoldgicos, seu papel é orientar o sujeito no mundo, pois a atividade é o resultado das
relacdes do homem com sua realidade concreta. Entretanto, as investigacdes de Leontiev
(1979) sobre a atividade nos conduz a dizer que o conceito esta relacionado ao processo de
analise do sujeito com o seu meio, o entendimento de como o sujeito se relaciona nesse meio
ndo pode ser estudado de maneira compartimentada e fechada, mas que possa ser analisado
por meio da relacdo dialética, como em uma relacdo de movimento e transformacéo
interligados, resultantes de um processo continuo.

Conforme Martins (2011 p. 35), mediante a atividade social “[...] os seres humanos se
relacionam com a realidade objetiva, tendo em vista satisfazer as suas necessidades, e é
justamente para melhor captar e dominar a realidade que o psiquismo humano se institui.”
Segundo a autora, a consequéncia disso ndo esta fixada perante as particularidades naturais,
mas o processo social de trabalho, o uso dos instrumentos que lhe sdo disponiveis e 0
desenvolvimento da linguagem sdo indicios da transi¢do ou diferenciacdo da histdria natural
dos animais diante da histdria social dos homens.

Desse modo, Leontiev (1979) diferencia a atividade animal e a atividade humana. Essa
concepcao foi bem desenvolvida por Duarte (2002): na primeira atividade, a relacdo do
animal se torna imediata, no que se refere ao objeto da atividade, é a sua necessidade que o
leva a agir sobre o objeto, ou seja, ndo possui um intermediario até o objeto e ocorre de
maneira instantdnea ou momenténea, tendo em vista satisfazer sua necessidade de momento.
Ja a atividade humana ocorre de maneira mediatizada, sendo cada vez mais desenvolvida no
decorrer da historia social e cultural do homem. Isso confirma dizer que a atividade coletiva
dos seres humanos foi se transformando com o passar dos anos, o que levou a atividade
coletiva humana a uma forma complexa. Porém, na atividade humana, sdo vistas as ac0es
individuais como tarefas que confundem o homem, por meio da divisdo social de trabalho,
tornando suas agdes fragmentadas e sem consciéncia coletiva, ou seja, perde o sentido
dialético e as a¢des se tornam compartimentadas.

As estruturas da atividade humana bem como da atividade animal possuem suas
igualdades, como no caso do motivo, mas esse elemento é compreendido de maneira distinta.

A atividade animal possui relacdo direta, imediata e de maneira momentanea com o motivo,
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que se coincide como objeto da atividade. Entretanto, sobre a atividade humana, as a¢Ges séo
relacdes indiretas com o motivo, mas que ocorrem de maneira mediatizada com vistas ao
objetivo. Assim sendo, Duarte (2002, p. 285) relata:
Vista em si mesma, uma acdo individual integrante de uma atividade coletiva pode
até mesmo aparentar ndo manter relacdo com o motivo dessa atividade, se ndo forem

levadas em conta as relagBes entre essa a¢ao individual e o conjunto das a¢bes que
constituem a atividade coletiva.

Portanto, a atividade humana possui, em sua estrutura, diversos elementos que se
interligam, assim sendo, segundo Asbahr (2005, p. 110) ao investigar a atividade é essencial
analisar a estrutura, bem como as relagdes dos seus elementos. A autora descreve:

Necessidade, objeto e motivo sdo componentes estruturais da atividade. Além
desses, a atividade ndo pode existir sendo pelas a¢Ges, constituindo-se pelo conjunto

de ac¢Bes subordinadas a objetivos parciais advindos do objetivo geral. Assim como a
atividade relaciona-se com o motivo, as acdes relacionam-se com o0s objetivos.

Analisar a atividade humana requer a investigacao sobre todos os elementos que fazem
parte da estrutura da atividade que influenciam e séo influenciados pelo objetivo. Ou seja, 0s
elementos da atividade sdo capazes de adquirir diversas funcGes, uma vez que fazem parte de
um processo que esta em movimento e transformacdo (ASBAHR, 2005). Os elementos que
estruturam a atividade sdo: necessidade, objeto, motivo, acdo e operacao.

De acordo com Leontiev (1979), a primeira situacdo que desencadeia o surgimento da
atividade é a existéncia de uma necessidade. Segundo o exemplo do autor, quando uma
pessoa do coletivo realiza um trabalho, esta produzindo-o a fim de satisfazer sua necessidade.
Nesse sentido, necessidade pode ser conceituada como a base tedrica da organizacdo
intencional de uma atividade. No ambito escolar, a atividade de ensino se torna a base para
criar necessidades que irdo formar a consciéncia dos sujeitos (professor e aluno), necessidades
estas que desencadeardo uma atividade de estudo no aluno, e no professor contribui para sua
formacdo continua, ou seja, possibilita-o ter a consciéncia que formar € uma situacdo
constante, ou seja, contribui para a necessidade de conhecimento sobre os fendmenos da
realidade que em diversos momentos precisam de diversas novas formas de se buscar as
problematizacOes e solucdes. Na medida em que as necessidades promovem mudancas na
qualidade da consciéncia, ocorrerdo mudancas na qualidade das necessidades humanizadas
(FILHO, 2011).

Isso esta de acordo com o que relata Asbahr (2005), ao afirmar que "[...] a necessidade

é 0 que dirige e regula a atividade concreta do sujeito em um meio objetal.” Desse modo, 0s
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homens construiram, no decorrer da historia, permanentes objetos que puderam satisfazer suas
necessidades e, ao produzir os objetos, produziam novas necessidades e, assim, novas
atividades.

Contudo, quanto mais se apropria da cultura, mais complexas serdo as necessidades do
sujeito; quanto mais a atividade de ensino proporcionar um desenvolvimento psiquico, ou
seja, desenvolver novas formacGes, mais rico serd o desenvolvimento cultural e mais
humanizado sera o sujeito.

Segundo Leontiev (1979, p. 115), as necessidades s6 serdo satisfeitas quando se
encontrar sua determinacdo em um objeto, ou seja, 0 motivo real, assim sendo, o autor
descreve:

A primeira condicdo de toda atividade é uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma atividade pois é
apenas no objeto da atividade que ela encontra a sua determinacdo: deve, por assim
dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua determinacgéo no

objeto (se "objetiva" nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o
estimula.

Desse modo, se atividade sdo 0s processos psicoldgicos que se caracterizam pelo
propdsito a que o processo se dirige (objeto), sendo que o motivo coincide com o objetivo que
leva o sujeito a realizar a atividade (LEONTIEV, 2016). Conforme Longarezzi e Franco
(2011, p. 569), “O motivo diz respeito aquilo que impulsiona o comportamento do sujeito, o
gue move sua acao, e este, por sua vez, se relaciona diretamente a uma necessidade que se
quer satisfazer”.

Mediante a visdo psicoldgica, a atividade social constitui-se um conjunto de processos
organizados pelos motivos, ou um conjunto deles, para a aquisicdo de um objetivo. Portanto, a
organizacdo intencional e consciente desse processo, ira estabelecer relacdes que,
posteriormente, de maneira estruturada alcancara a consecucdo do objetivo. Por objetivo da
atividade se entende que é o agir humano que se dirige a uma finalidade, porém, essa
finalidade precisa ser objetivada de maneira material ou idealizada. O objetivo, dessa forma,
sera o produto resultante da atividade (EIDT; DUARTE, 2007).

As necessidades, ou motivos e interesses dos seres humanos ndo nascem com 0s
individuos, mas sdo historicos e socialmente desenvolvidos, isto €, sdo potencializados pela
sociedade, por meio das condigOes reais de vida e educacdo (EIDT; DUARTE, 2007). O
corpo é fonte da existéncia humana, e suas necessidades mais elementares (aquilo que faz
parte do aparato bioldgico do individuo) sdo culturalmente condicionadas, as forcas motoras

da atividade, ou seja, seus motivos, ainda que estruturados socialmente, sdo transformados



82

mediante saltos e crises no decorrer da ontogénese, com o0 passar dos anos e suas situacgoes de
vida, posto que as criancas, suas relagbes consigo e com 0s outros se transformam e, da
mesma forma, os motivos vao se transformando (MESQUITA, 2010).

Assim sendo, Filho (2011) salienta que as necessidades se desenvolvem como um
conjunto de condicdes (internas e externas) que requer a formacdo de novas atividades e,
consequentemente, demanda conhecimentos, aprendizagens e recursos que foram construidos
pelas geracOes passadas ou pelas geracBes atuais. Nesse sentido, o autor complementa: "[...]
pode-se entender que o individuo, enfrentando as suas necessidades tanto se torna mais
humano quanto mais se expandem as suas possibilidades sobre as transformacfes da sua
atividade, por meio da aprendizagem™ (FILHO, 2011, p.81).

Em sintese, ao final de cada atividade, novas necessidades vao sendo formadas. Vale
dizer que, por meio da satisfacdo de uma necessidade e desenvolvimento da consciéncia,
surgem, socialmente, outros objetivos e outros motivos, uma vez organizados por principios
0s quais buscam a explicacdo da realidade material e imaterial, impulsionando o ser humano a
agir na sociedade a medida que vai adquirindo conhecimentos.

Entretanto, para se atingir o objetivo, € necessario realizar acdes que impulsionem o
sujeito a querer satisfazer uma necessidade. Desse modo, as atividades dos seres humanos, na
maior parte, sdo “[...] atividades complexas, constituidas por varias agdes conectadas umas as
outras, relacionadas entre si” (EIDT; DUARTE, 2007, p. 59). Sem perder de vista a
concepcao do todo, ao desenrolar por parte as acOes, necessidades e motivos ndo podem ser
entendidas em separados, mas como um sistema concomitantemente entrosado e ajustado, no
qual um influencia o outro, a0 mesmo tempo que sdo induzidos uns pelos outros.

Segundo Leontiev (2016, p. 69-72), o “[...] ato ou ag@o é um processo cujo motivo nao
coincide com seu objetivo, (isto é, com aquilo para o qual ele se dirige), mas reside na
atividade da qual ele faz parte. [...] O objeto de uma acéo €, por conseguinte, nada mais que
seu alvo direto reconhecido.” Mas para que surja uma agao “[...] € necessario que seu objetivo
(seu proposito direto) seja percebido em sua relagdo com o motivo da atividade da qual ele faz
parte” (idem). Vemos, portanto, a necessidade da consciéncia e intencionalidade na atividade.

Para o0 autor esse € um ponto que merece destaque, pois parte-se disso a intencdo de
que, “[...] um mesmo ato pode ser percebido diferentemente, dependendo de qual ¢ o motivo
que surge precisamente em conexdao com ele.” (LEONTIEV, 2016, p. 72). Mediante esta
concepgdo, compreendemos que a agdo esta intimamente relacionada ao objetivo, todavia,
cabe destacar que as acdes ndo sdo elementos especificamente separadas e independentes, mas
sdo integrantes e constituintes da atividade (MESQUITA, 2010; ASBAHR, 2005).
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Nesse sentido, com base nesses conceitos de Leontiev, Asbahr (2005, p. 110)
exemplifica as relagcdes entre eles expressando que:

[...] um sujeito estd com fome (necessidade de comer) e pode satisfazer essa

necessidade se buscar comida (objeto). Encontra-se motivado para a atividade de

buscar comida quando sente a necessidade de comer e quando idealiza um objeto

gue possa satisfazé-lo. PropGe-se, entéo, objetivos: o que podera fazer (agbes) para

satisfazer sua necessidade? As acdes possiveis dependerdo das condicdes concretas
de vida do individuo, e sdo engendradas historicamente.

As acdes, portanto, demonstram mais do que um aspecto intencional, exprimem
também, um aspecto operacional, ou seja, as maneiras como sao realizadas (ASBAHR, 2005).
Para melhor compreensdo, remetemo-nos a Leontiev (2016, p. 74) para explicar que a
operacdo é o conteldo da acdo, entretanto, ambas sdo diferentes, uma vez que, uma acao
necessita de varias operagdes, o que pode acontecer de maneira inversa, “[...] isto ocorre
porque uma operacdo depende das condi¢cdes em que o alvo da acdo é dado, enquanto uma
acdo ¢ determinada pelo alvo.” Portanto, da mesma forma que a agdo ¢ estabelecida por uma
finalidade, as operagfes estdo sujeitas a maneira pela qual estd dado este fim, isso quer dizer
como sdo satisfeitas as necessidades.

Nesta perspectiva, no exemplo dado por Asbahr (2005, p. 110), as operacGes seriam 0s
diversos procedimentos realizados pelo sujeito para conseguir o seu objetivo. Para a autora, 0
conceito de operagdo refere-se a “[..] tecnificagdo da agdo e, em geral, realiza-se
automaticamente.” Em outras palavras, tecnificar significa tornar a agdo que seria complexa,
em algo simples e automatizado.

Os objetivos devem ser conscientes, isso € crucial para a génese da consciéncia
humana, pois conforme vao se realizando as acgdes, carece a conscientizacdo dos vinculos
objetivos que se interligam aos produtos das acdes, que vao ao encontro da satisfacdo das
necessidades do sujeito, tal satisfacdo de uma necessidade tem papel importante para o
desenvolvimento da consciéncia (MESQUITA, 2010).

Para além de identificar a estrutura e os elementos que compdem a Teoria da
Atividade Humana, a apropriacdo de seu processo requer uma compreensao dialética, pois a
anélise dos elementos de maneira fechada, isolada ou constituida de uma somatoria de
conceitos possivelmente acarretaria imperfeita interpretacdo da teoria, uma vez que ha a
necessidade de compreender o processo como uma totalidade, em que os elementos se inter-
relacionam e se transformam.

Nas sociedades de classes, as relacdes humanas sdo separadas, alienadas, por isso é

essencial o planejamento das estruturas da atividade humana, para que ndo se formem sujeitos
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com a consciéncia alienada. Assim sendo, quando 0s motivos ndo correspondem com 0 seu
resultado objetivo, ou seja, quando ha dissociacdo entre 0s motivos e as acdes da Atividade,
isso contribuird para a alienacdo dos sujeitos, uma vez que 0s atos sdo relacionados
externamente com 0s motivos que os impulsionam (LEONTIEV, 1979). A visdo aqui
analisada e debatida consta exemplificada na primeira secdo desta dissertacdo. A seguir,
examinamos a periodizacdo do desenvolvimento psiquico infantil na perspectiva

historicizadora.

2.3 Periodizacgao do desenvolvimento psiquico

Na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, o desenvolvimento psiquico ocorre
mediante a atividade principal da crianca (0 modo como ela se relaciona com a realidade)
(LEONTIEV, 1979; 2016; FACCI, 2004). Entretanto, a formacao psicolégica se estrutura na
relacdo dos individuos entre si, influenciada pelos condicionantes sociais, e por eles
internalizados.

Assim, neste estudo, pretendemos realcar a importancia da periodizacdo do
desenvolvimento psiquico, entendendo-o como um processo historico-cultural, em que possui
atividades humanas em que o individuo as realizam de maneira intensa e que promove 0
desenvolvimento do psiquismo, ou seja, as atividades principais realizadas em determinada
etapa do desenvolvimento humano. Reforcamos que precisamos mesmo nos ditames
capitalista pensar uma sociedade revolucionaria, e que para isso a Educacdo possui papel
fundamental, pois faz parte do projeto historico da busca pela transformacao social.

Consideramos que o desenvolvimento € fruto de um processo histérico-cultural, ou
seja, ndo obedece a leis naturais pré-estabelecidas, mas ocorre nas relacdes condicionadas
histdrica e culturalmente, nesse sentido, desconsideramos a possibilidade de acontecer fases
naturais e universais relativas ao desenvolvimento nos ciclos de vida do ser humano
(PASQUALINI, 2013).

Sdo as condicdes reais de vida que irdo interferir no desenvolvimento e na formacéo
do ser humano, por isso é que se almeja uma Educacdo publica de qualidade que possa, de
fato, desenvolver as criangas, ndo as sujeitando a uma mera concepcdo de Educacdo que
promova a adaptacao do ser humano as condi¢es de vida.

A Educacéo escolar cuja fungdo é possibilitar aos alunos a apropriacéo da cultura mais
elaborada, produzindo nos sujeitos a humanidade historicamente construida, precisa atuar no

desenvolvimento psiquico das criancas no que se refere ao ensino e a aprendizagem. Para que
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ocorra 0 desenvolvimento psiquico é necessario, portanto, também organizar o ensino e a
aprendizagem (VIGOTSKI, 2016).

Muitos séo os estudos que nos levam a investigar o desenvolvimento psiquico infantil,
analisamos que para compreendé-lo é necessario ter como base alguns tedricos que se
dedicaram a investigar esta area, como Elkonin (2017), que estudou a fundo a questdo do
desenvolvimento do psiquismo, apresentando periodos desse desenvolvimento, seguindo e
dando prosseguimento as ideias de Vigotski e Leontiev.

Para Elkonin (2017, p. 149),

A periodizacdo do desenvolvimento psiquico na infancia € um problema
fundamental da Psicologia infantil. Sua elaboragdo tem grande importancia teorica,
dado que nos periodos do desenvolvimento psiquico a revelagdo das leis de transicéo

de um periodo a outro permitem resolver, no final, o problema das forcas motrizes
do desenvolvimento psiquico.

A teoria desenvolvida por esse autor, conhecida como Teoria da periodizagéo,
possibilita o entendimento de que o desenvolvimento do psiquismo € tido por periodos e que
possuem leis que postulam sua transicdo de um a outro periodo, problematizado por aquilo
gue move o desenvolvimento psiquico do sujeito, como uma forma de coordenar as acGes
adotadas na estrutura do sistema de educacéo e ensino daquela época (ELKONIN, 2017), que
pode relacionar investigacbes e estudos que permitem explicar a crianga e seu
desenvolvimento nos dias atuais.

Qual a real importancia da periodizacdo do desenvolvimento psiquico? Elkonin
(2017) expbe que, teoricamente, nos permite: 1) superar a ruptura que existe na visdo da
Psicologia infantil, entre desenvolvimento da motivagdo, das necessidades e do intelecto-
cognoscitivo; 2) a compreensdo de desenvolvimento do psiquismo COmMO um pProcesso
contrario ao linear, um processo espiral ascendente, ou seja, que evolui progressivamente; 3)
0 estudo de vinculos que ha nos periodos, considerando as relacdes que interferem e séo
interferidas nos periodos de desenvolvimento; e 4) a realizacdo de divisdes com leis internas
dos periodos de desenvolvimento psiquico em épocas e estagios. De maneira pratica, tal
periodizacdo auxilia a resolucdo de questdes diante dos sistemas de ensino que deveriam se
sensibilizar a alguns periodos do desenvolvimento psiquico, na busca de um novo sistema
educativo e de ensino.

Ressaltamos que a visdo de sociedade perspectivada pelo autor estd pautada em uma
sociedade socialista, por isso esperar para que isso aconteca se apresenta como uma limitagéo.
Desse modo, surge a tentativa da luta em busca de educacdo de qualidade, mesmo com as

limitagGes do capitalismo, com o foco no desenvolvimento do psiquismo humano.
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Pasqualini (2006) em andlise aos estudos de Vigotski, entende a “[...] impossibilidade
de compreender o desenvolvimento psiquico desvinculado da atividade humana”. Assim
sendo, Elkonin (2017) apresenta os estagios pelos quais cada individuo passa, levando em
conta a atividade principal: comunicacdo emocional do bebé, objeto-instrumental ou
manipulatéria objetal, jogo de papéis, atividade de estudo, comunicacdo intima pessoal e
atividade profissional/de estudo. Esses periodos ndo sao estaticos e ndo funcionam como
degrau de desenvolvimento, eles se relacionam entre si, pois cada periodo caminha nas
formagdes de necessidades e motivos.

Na medida em que h& a apropriacdo da atividade, ocorrem saltos qualitativos no
desenvolvimento. Esse momento qualitativo se torna um momento da revolucdo, processa
mudancas bruscas em um pequeno periodo de tempo promovendo uma reestruturacdo do
psiquismo humano (PASQUALINI, 2013). Com base nessas atividades principais € que 0
homem se apropria do mundo, ou seja, cada periodo proporciona uma maneira de se
relacionar com o mundo real e as condigdes reais de vida proporcionam a interferéncia no
desenvolvimento do sujeito.

Para cada estagio de desenvolvimento psiquico ha potencialidades e perspectivas para
a atuacdo com a crianga, entretanto, tendo em conta nosso objeto de estudo, tomaremos, para
a analise a seguir, o papel do jogo no desenvolvimento infantil, considerando o estigio em

que a atividade principal da crianga € o jogo de papéis.

2.4 A brincadeira de papéis no desenvolvimento das criancas de 3 a 6 anos

N&o raro 0 jogo e a brincadeira sdo caracterizados em alguns estudos como agOes
semelhantes, além de configurarem como termos sindnimos. Entretanto, algumas analises
apresentam diferencas entre eles no tocante as regras; motivo pelo qual consideramos
importante uma averiguacdo mais precisa em relacdo aos conceitos.

Em primeiro lugar, destacamos que as traducgdes nos apresentam defini¢des passiveis
de causarem davidas acerca das reais pretensdes dos autores referéncias. Analisaremos a
brincadeira e 0 jogo a partir da 6tica dos principais autores da Psicologia Histérico-Cultural e
sua contribuicdo para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Em relacdo ao
aspecto semantico, a palavra “lgra”, do russo - de onde vém 0s principais autores da Teoria
Historico-Cultural - quer dizer tanto jogo quanto brincadeira, como nos relata Prestes (2008).
Assim, se considerarmos 0s postulados tedricos advindos desses estudos e traduzidos para o

nosso idioma, a definicdo torna-se complexa e confusa.
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Segundo a Psicologia Historico-Cultural, na brincadeira a crianca comeca a aprender e
a compreender sua realidade, os elementos do mundo, e assim, em forma de uma situacdo
fantasiosa, ela observa e generaliza as a¢cdes dos adultos e se apropria dos conhecimentos do
universo humano, bem como aprende as fungdes sociais dos instrumentos e dos objetos, e a
maneira de se relacionar com eles. Por isso dizemos que o brincar tem enorme relevancia para
a formacdo da personalidade da crianca. A partir dessas consideragdes, discorreremos sobre o
conceito de brincadeira.

Para Vigotski (2008, p. 25), a brincadeira é compreendida “como uma realiza¢do
imaginaria e iluséria de desejos irrealizaveis”, ou seja, uma situacdo em que a crianga, por
meio de seus desejos e necessidades, ndo realizaveis em um determinado momento, imagina e
executa acdes ficticias e fantasiosas, as chamadas ac6es Iudicas. De acordo com Leontiev
(2016, p. 123), a brincadeira ¢ caracterizada “pelo fato de seu alvo residir no proprio processo
e nao no resultado da a¢do”. Isto é, o contetido da agdo da crianca se torna elemento central no
seu desenvolvimento e se destaca como o fator mais importante para que isso aconte¢a. Em
Elkonin (2009, p. 19) a brincadeira’ ¢ entendida como “[..] uma atividade em que se
reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as relagdes sociais.”. Ao reconstruirmos o conteudo
das relacOes sociais - as tarefas e normas - desse tipo de atividade humana, no processo
educativo, contribuiremos para a formacéo da personalidade humana.

Portanto, podemos destacar que a brincadeira € uma situagdo imaginaria e ficticia cujo
conteddo necessita envolver acdes relevantes para o desenvolvimento da crianca, para que ela
consiga se apropriar da cultura humana e nela possam ser construidas e reconstruidas as
relacbes sociais. Desse modo, Leontiev (2016) nos alerta para que compreendamos a
brincadeira como um processo decorrente das relagdes humanas produzidas historicamente;
contudo, é um erro acreditar que o brincar seja algo proprio da estrutura bioldgica do ser
humano, ou seja, uma caracteristica inata ou natural.

Para a Psicologia Historico-Cultural, hd uma estreita relacdo entre a brincadeira e o
desenvolvimento, ambos entendidos pela perspectiva eminentemente histérica. O conceito de
brincadeira se relaciona a um tipo especifico de atividade humana - a atividade ludica, a qual,
ao ser desenvolvida como principal atividade da crianca, além de permitir a ocorréncia de
relevantes transformagdes no psiquismo do sujeito, também se caracteriza por “[...] uma

atividade que s6 pode surgir em um determinado momento da vida em sociedade”

(NASCIMENTO; ARAUJO; MIGUEIS, 2009, p. 294). Desse modo, seu significado esta

® Destacamos que Elkonin (2009) utiliza a expressdo jogo, mas que estudos, como o de Prestes (2008) e
Lazaretti (2011), nos possibilitam perceber que as traducdes sofreram com as interpretacdes equivocadas.
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relacionado a uma forma de atividade em que ocorre a reconstrucdo das relacGes sociais, sem
almejar um comportamento direto, mas que, pautada em uma perspectiva pedagogica, como
por exemplo, da Pedagogia Historico-Critica, pode contribuir para o desenvolvimento de
valores e atitudes coletivas.

A brincadeira precisa ter um conteldo que atenda as necessidades do sujeito no
tocante ao seu pleno desenvolvimento em uma sociedade que visa a transformacdo dos
ditames alienantes e distintos de classe, uma vez que seu papel contribui para o
desenvolvimento e a apropriacdo de contelldos humanizadores e objetivos.

Segundo Leontiev (2016, p. 125), a brincadeira surge da necessidade de a crianca agir
ndo unicamente no mundo dos objetos acessiveis diretamente a ela, mas agir em um universo
mais amplo, o dos adultos. Assim, o autor exemplifica que o desejo de montar em um cavalo
é irrealizavel para a crianga, pois ainda ndo tem habilidade e capacidade suficientes para tal.
Consequentemente, essa lacuna faz gerar um tipo de substituicdo do objeto real, que é a
premissa para construir a capacidade ludica e a brincadeira de papéis — e surge a utilizacao de
um cabo de vassoura para suprir a auséncia do animal para a montaria. Nessa situacdo real,
“[...] um objeto pertencente ao mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela toma o lugar
do cavalo em suas brincadeiras”.

Portanto, para a crianga o significado da palavra se distancia do objeto real e sua agao
ndo parte do objeto em si, mas do significado que ele evoca. Em vista disso, podemos dizer
que ela se utiliza de algum objeto, mas brinca como se fosse outro, como uma substituicdo do
objeto real.

O exemplo de Leontiev (2016) acima é empregado também em Vigotski (2008), que
explica ser 0 objeto (cabo de vassoura), o ponto de apoio ou o pivd (no sentido de dar suporte)
para que a crianca faca distincdo entre o significado do objeto e a acepcédo real da palavra, isto
é, no inicio da etapa de desenvolvimento com a brincadeira ela ndo consegue desvincular
esses conceitos; portanto necessita de um suporte — representado pelo cabo de vassoura, ou
seja, no plano mental “ela v€ o objeto por detras da palavra.” (VIGOTSKI, 2008, p. 32).

Nesta etapa de desenvolvimento, Vigotski (2008) diz que a brincadeira da crianca se
encaminha para 0s processos internos e destaca as fungdes psiquicas superiores como a fala
interna, a memoria logica e o pensamento abstrato, para relatar que a crianga opera com 0s
significados separados dos objetos, mas sem finalizar suas agdes na realidade com os objetos
da realidade. A partir de sua relacdo com o0s objetos e seus significados gue as funcoes
psiquicas superiores sdo formadas.

Portanto, afirmamos que a crianca comeca a aprender na brincadeira, pelas



89

caracteristicas precisamente humanas, surgidas em suas acdes no decorrer dessa atividade,
que por ser a principal na fase Pré-escolar, se constitui uma base perceptiva em relacdo ao
mundo dos adultos, e isso determina o conteudo das brincadeiras realizadas, ou seja, por meio
de sua percepcdo de mundo a crianga se relaciona com 0s outros sujeitos e com 0s objetos e
nessa interacdo as agoes sao interiorizadas e exteriorizadas. A maneira como a crianga brinca
contribui para compreendermos como ela esta se apropriando do mundo dos adultos, e assim
podemos intervir, enquanto professores, para auxiliarmos o desenvolvimento de suas funcdes
psiquicas superiores mencionadas por Leontiev (2016).

Isso ocorre, por exemplo, quando, ao brincar, a criangca imagina que um pedaco de
madeira (objeto) seja um cavalo, um aviéo, ou outro e ao operar com esse objeto ela realiza de
modo singular uma caracteristica real daquilo que imagina. Quase sempre o0 objeto real ndo
esta acessivel para a crianga, e assim suas ac0es e operacdes ao substituir o objeto real e o fato
de sua realidade ja ter Ihe oportunizado observar um avido ou um cavalo (condicGes objetivas)
oportunizard imaginar que aquele pedaco de madeira seja um avido ou um cavalo. Portanto,
para que a crianga consiga imaginar, precisa anteriormente das condi¢Oes objetivas da
realidade para conhecer, e esse se torna o papel fundamental do trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil: fazer com que a crianga conheca, vivencie, experimente e aprenda, como
consequéncia trabalharemos para humanizagéo das criangas.

Assim, a brincadeira pode ser considerada um grande impulsionador da imaginagao
infantil, pois ao brincar a crianga representa, no plano psiquico, as imagens internalizadas
condizentes com a realidade vivida e apropriada nas suas relagdes com outras pessoas, seja no
ambiente familiar, escolar ou social.

Desse modo, por meio de sua atividade social, a crianca cria situagdes imaginarias que
condizem com aquilo que ela ja experimentou, conheceu ou vivenciou no decorrer de sua
vida, ou seja, suas experiéncias no mundo real. Ela constroi novas formacdes que possam dar
significados a realidade, e isso constitui uma relacdo dialética entre seu psiquismo e a
realidade. Aqui se apresenta a relevancia do contetdo das agdes, pois nele a crianca
compreende a realidade concreta, da sentido e significado as suas atitudes, aos seus valores
por meio das suas relaces com as outras pessoas. Por esse motivo o brincar deve ser
entendido como uma forma de desenvolvimento psiquico da crianga, sobretudo no ambito
educacional, em especifico na etapa em que se trabalha com a crianga de trés a seis anos.
Conforme nos apresenta Elkonin (2017), o brincar para a crianga pode ter sentido multiplo ao
se tratar do desenvolvimento psiquico, pelo fato de que ao se apropriar dos significados e dos

objetos da realidade mediante a brincadeira, formar-se-a sua personalidade.
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Elkonin (2009) julga necessario encontrar a unidade de anélise da brincadeira. Em
seus estudos, aponta que isso ocorre pelo fato de acreditar no método empregado por Marx e
também concebido por Vigotski, que seria de grande contribuicdo para seus estudos sobre a
tematica. A unidade de andlise é o elemento minimo que guarda em si as caracteristicas
essenciais do objeto analisado, mediante suas manifestagdes mais desenvolvidas. Para isso
precisa analisar "as manifestacfes de um nivel superior de desenvolvimento de um fenémeno
em seus niveis inferiores s6 poderdo compreender-se se esse nivel superior ja for conhecido."”
(ELKONIN, 2009, p. 24).

Na brincadeira o nivel mais elevado é a brincadeira de papéis. Elkonin (2009) sintetiza
que por meio da agdo da crianga com outros mais experientes ela se apropria da realidade e
das acgdes reais com os objetos, substituindo-os e interpretando papéis, e dessa interacdo surge
a brincadeira de papéis.

Por meio da atividade objetal-manipulatdria a crianga se apropria das a¢Ges realizadas
com 0s objetos, conforme o adulto e isso resulta nas suas brincadeiras com a interpretagdo de
papéis. Elkonin (2009) denomina que as acdes com objetos sdo processos pelos quais as
criancas se apropriam dos modos sociais historicamente formados pela humanidade com os
objetos e posteriormente passa a utiliza-los. Quem deles se apropria — adultos ou pessoas mais
experientes — servirdo de modelo para que as criangas consigam realizar as agdes reais com 0s
objetos da realidade, fator que pode ser aprimorado no ambito escolar, por meio da eficiente e
necessaria intervencdo do professor, mas que de maneira excessiva, pode comprometer o
brincar (KUNZ; COSTA, 2017), além disso, ressaltamos que a simples manipulacdo arbitraria
e aleatdria acrescentard de maneira limitada o entendimento acerca da funcéo social do objeto,
gue sera muito pouco ao desenvolvimento infantil.

Ao entender que a brincadeira de papéis sociais € o nivel mais elevado da brincadeira
e ao perceber que ela parte da atividade objetal-manipulatoria, Elkonin (2009) relata que essa
possui quatro niveis de desenvolvimento ndo relacionados diretamente com a idade da
crianca, e sim com a experiéncia dela na brincadeira de papéis'®. O autor argumenta que
criancas da mesma idade podem se encontrar em niveis diferentes da brincadeira, por isso
relata que o lugar central da brincadeira € composto por diversos aspectos da realidade, pois
para cada individuo terd um sentido e um significado.

O primeiro nivel de desenvolvimento da brincadeira pode ser percebido na realidade

19 Destacamos que a idade cronologica é uma simples indicacdo para que possamos compreender a teoria da
periodizacdo e as Atividades principais. Ao nos embasarmos na Teoria Histdrico-Cultural, precisamos interpretar
a condigdo social do desenvolvimento, ja que ele nos apresentara o nivel real de desenvolvimento da crianca.
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de trés formas. Nas agdes com objetos com ordens desconexas de um papel especifico, as
operacgdes se repetem, e nesse nivel a crianca assume um papel e suas acdes estdo ligadas a
um nome, como, por exemplo, a cozinheira, a professora; contudo, a crianca ndo atribui a si as
nomenclaturas do personagem interpretado (BORONAT, 2002). Segundo Elkonin (2009, p.
296) a "[...] ld6gica das acOes infringe-se com facilidade sem que as criangas protestem. A
ordem da refeicdo ndo € o essencial.”. Assim, ela d& de comer sem que lave as méos da
boneca, por exemplo, pois ndo ha o cumprimento de a¢cdes conectadas umas as outras, ja que
por meio de seus impulsos e desejos ela realiza suas agoes.

O segundo nivel de desenvolvimento da brincadeira possui quatro aspectos relevantes.
Em primeiro lugar o conteudo da brincadeira ainda é referente as acdes com 0s objetos,
porém, em primeiro plano esta a acao ludica frente a acdo real. Em um segundo momento, as
criancas ja comegam a denominar seus papéis, e a partir dai suas acbes comecam a ter logica:
"cozinhar, por a mesa, repartir os alimentos nos pratos etc." (ELKONIN, 2009 p. 301). Esse
terceiro elemento € a légica das agdes (BORONAT, 2002). No quarto elemento vemos que a
alteracdo continua de uma acdo ndo é aceita prontamente pela crianca, mas ainda assim ndo ha
protestos, nem se da motivos para isso. A atividade em conjunto ja é apresentada e as funcoes
das criangas também sdo elaboradas.

No terceiro nivel, o contetdo da brincadeira é relativo a interpretacdo dos papéis e as
acOes realizadas por eles sdo operadas. Os papéis sdo bem ilustrados, s&o mencionados antes
de ser interpretados, e o comportamento da crianca estd condicionado a ele. Ou seja, a
conduta das criancas na brincadeira é relativa ao seu papel e isso interfere decisivamente no
ato de brincar quando realizam juntas a acdo. Nesse momento surge uma fase de qualidade
peculiar: a fala teatral, dirigida a outra crianga que brinca. A partir daqui as acbes com 0s
objetos ficam em segundo plano e as funcdes sociais das pessoas passam para 0 primeiro
(ELKONIN, 2009; BORONAT, 2002).

Nesse sentido, no quarto e ultimo nivel de desenvolvimento a brincadeira passa a ter
suas acOes relacionadas as atitudes que o papel possui com o0s outros papéis. A crianca
consegue definir seu papel, sua conduta e os demais devem seguir uma linha continua de
acdes. Caso haja infracdo das acdes, ocorre a rejeicdo. A fala teatral € manifesta para o outro e
do outro para ela, isto é, as criangas assumem papeis e esses se relacionam na brincadeira.
Aparece entdo uma ldgica da realidade, por isso ndo se pode infringir as regras de conduta e
comportamento dos papéis assumidos (ELKONIN, 2009; BORONAT, 2002).

O percurso elaborado por Elkonin (2009, p. 258-259, grifos do autor) sinaliza que o

desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais parte “[...] da acdo concreta com os objetos
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a acdo ludica sintetizada e, desta, a agdo ludica protagonizada”. Desse modo, o autor
exemplifica que “[...] ha colher; dar de comer com a colher; dar de comer com a colher a
boneca; dar de comer a boneca como a maméae”. Essa ¢ uma forma esquematica, que se torna
complexa, até chegar a brincadeira protagonizada. Nesse sentido, a crianca compreende 0
nome do objeto, sua funcdo, como atuar com ele e posteriormente protagoniza a atuagao do
adulto com aquele objeto, e nesse processo a crianga se apropria das relacbes e como
resultado, forma sua personalidade.

Cabe ressaltar a importancia de se entender que esse processo evolutivo da brincadeira
ndo pode ser considerado linear, tampouco continuo, mas que é um processo dialético e que
em diversos momentos e niveis de evolucdo estardo se relacionando. Por exemplo, no
segundo e no quarto nivel a crianca ja apresenta uma légica das acdes frente a brincadeira
desenvolvida; no quarto se assemelha, mas adquire carater qualitativo: a acdo protagonizada
com papéis sociais. Elkonin (2009) entretanto assevera: para que a brincadeira chegue ao
quarto nivel de desenvolvimento é necessaria a realizacdo da andlise e da experimentagédo da
realidade concreta, pela crianga, com a ajuda de outra mais experiente, para que assim,
consiga se apropriar das acBes dos personagens, para consequentemente interpretd-los.
Conforme suas experiéncias e vivéncias na realidade se complexifica, ela produzir, néo de
maneira natural, mas socialmente construidos, os sentidos e significados da realidade.

Portanto, a partir das analises dos estudos de Leontiev (2016) e com o entendimento
acerca do fator tacito das traducBes dos conceitos de jogo e brincadeira, podemos considera-
los por um elemento primordial: a brincadeira se refere a processo e jogo a resultado.

Leontiev (2017) nos relata que na brincadeira o processo (fazer) é o ponto crucial, ou
seja, 0 conteudo da propria acdo se torna o elemento mais importante, que faz a crianca
continuar brincando. O autor menciona ainda que ao brincar com cubos de madeira, 0
objetivo da crianga ndo é construir uma estrutura (castelos, edificios, entre outros), e sim
fazer. Destacamos que nédo seja um fazer por fazer, mas um fazer que oportunize conhecer,
aprender e, consequentemente, se desenvolver. Nesse sentido, 0 contetdo da propria acdo faz
com que a crianca brinque. Por isso entendemos brincadeira como uma situagao ficticia em
que o fator primordial € o préprio processo.

Ja o elemento relevante/crucial do jogo € o resultado da acdo (LEONTIEV, 2016), o
qual é o foco da atividade para quem joga, seja a competi¢ao, a cooperagdo, 0 artistico, entre
outros. Importante destacar que o foco pode ser alterado por diversas vezes no mesmo jogo.
Como exemplos podemos citar um jogo esportivo (ou pré-desportivo), cuja finalidade é

compreender um aspecto relativo a um esporte especifico; ja o jogo educativo possui fins
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educacionais, e no jogo recreativo o objetivo é a recreagdo, entre outros.

Portanto, dessa analise compreendemos que a brincadeira precisa ser impulsionada na
Educacao Infantil, por isso adotaremos a concep¢do de que 0 termo mais oportuno e
destacado pela comunidade académica seja a ‘brincadeira de papéis sociais’ ¢ ndo ‘jogo de
papéis’, atividade principal, com a qual sdo promovidas as essenciais mudangas no psiquismo
infantil.

Nesse sentido, enfatizamos o primordial constituinte da brincadeira - o conteudo, por
envolver as relacdes humanas, e destacamos que 0s papéis protagonizados representam a
apropriacédo das atividades adultas e escolares pela crianca. Nesse sentido, Elkonin (2009, p.

35) ressalta que o contetido da brincadeira

[...] revela a penetragdo mais ou menos aprofundada da crianca na atividade dos
adultos; pode revelar somente o aspecto externo da atividade humana, ou o objeto
com o qual o homem opera ou a atitude que adota diante de sua atividade e a de
outras pessoas ou, por ultimo, o sentido social do trabalho humano.

Ainda, segundo o autor, dependendo das condic¢des concretas de vida da crianca, suas
relacGes nas brincadeiras serdo de cooperacdo, de ajuda mdtua, de atencdo, mas podem ser
relacBes de autoritarismo, hostilidade, ou outros valores desfavoraveis a uma perspectiva
coletiva e de comunidade (ELKONIN, 2009).

Com base na Pedagogia Historico-Critica, consideramos deveras relevante
proporcionar a¢Bes coletivas no conteldo da brincadeira de papéis sociais, na promog¢do da
possibilidade de a crianga pensar as agOes do papel que ela realiza. Segundo Magalh&es e
Mesquita (2014), a brincadeira de papéis é um importante aliado no processo educativo da
crianca, na busca pelo desenvolvimento de valores e atitudes anticapitalistas, isto €, promover
o desenvolvimento da cooperacdo, do altruismo em contraste com a relacdo custo-beneficio e
de maximo lucro no menor tempo. E necessério que o professor compreenda de que modo sio
estabelecidas as relacdes capitalistas que, demasiadamente, privam as pessoas de acesso ao
que de mais elaborado possui no mundo.

O conteddo da brincadeira de papeéis propicia 0 ensino de atitudes e valores que
contribuirdo para o desenvolvimento da personalidade da crianca. Tal fato produzira tensdes
aos valores e modelos impostos pela atual estrutura social e proporcionara novos objetivos a
vida da crianca. Entretanto, ha grande dificuldade em concretizar tais preceitos, pois a
contradicdo consiste em promover intervencdes em busca de ajudar a crianga a entender 0s
ensinamentos do mundo e o0 que a escola quer ensinar, mas nesse confronto com a realidade

capitalista “[...] a crianca pode aprender que alguns ensinamentos podem estar errados, que
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certas influéncias devem ser filtradas, interpretadas e criticadas” (MAGALHAES;
MESQUITA, 2014, p. 276). Nesse sentido, ha a busca pela emancipa¢cdo humana.
Como enfatiza Pasqualini (2015, p. 207), na brincadeira de papéis**

[...] a crianga tem a oportunidade de vivenciar uma atividade coletiva, o que implica
0 respeito aos interesses dos companheiros, abrindo a possibilidade de
desenvolvimento de critérios cooperativos a orientar as relagbes humanas.[...] O
direcionamento educacional do desenvolvimento da sociabilidade nessa faixa etaria
se faz fundamental, em especial tendo em vista que uma das importantes conquistas

alcancadas ao final do periodo pré-escolar do desenvolvimento é a estruturacéo das
bases afetivo-motivacionais da personalidade.

A construcdo de atitudes cooperativas € possivel na medida em que se tenha um
trabalho pedagdgico intencional e com objetivos delineados, uma vez que é papel do ensino
possibilitar a crianca a percep¢do da realidade dominante e autoritaria da qual ela faz parte e
na qual, muitas vezes, os valores e atitudes apropriados, demonstrados em suas brincadeiras,
expressam uma realidade conservadora e manipuladora da sua vida na sociedade, tais como
ganhar a qualquer custo; submeter-se ao outro; ndo se solidarizar, entre outros - acOes
constituintes de um sistema que negligencia e constrdi valores e atitudes nao coletivas.

Todas as relagOes individualistas referenciadas sdo apropriadas pela crianga no
cotidiano dessa sociedade calcada em vencer o outro, ser o melhor, ser o primeiro, de tal
modo que a formacéo infantil seja mediada por um contexto de alienacdo das formas mais
elaboradas e desenvolvidas de pensamento. Por isso os defensores da Psicologia Historico-
Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica postulam um mundo mais coletivo e igualitario, no
sentido de transformar o que esta posto.

Sem duvida, a busca por uma transformacao da sociedade em uma direcdo mais justa e
igualitaria passa pelo comprometimento do professor da Educacédo Infantil, ao atuar em suas
atividades pedagdgicas com as brincadeiras de papéis na superacdo da atual organizagdo
social, ao concretizar um ensino pautado na luta pelo desenvolvimento da classe trabalhadora.
Tendo em vista essa premissa, por meio da atividade de ensino, o professor pode possibilitar
aos alunos a apropriacdo de valores e atitudes mais colaborativas e postular uma visdo de

comunidade, de compartilhamento e de convivéncia.

2.5 O trabalho pedagdgico consciente do professor com a brincadeira de papéis

™ Cabe ressaltar que a autora utiliza a palavra jogo, mas conforme relatado anteriormente, pode ter sido alvo de
tradugBes equivocadas.
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Com o foco centrado no brincar, as investigagOes realizadas em diversos livros,
artigos, dissertacdes e teses revelam que os autores consideram deveras relevante o trabalho
com esse elemento para o ensino das criangas, ainda realizado de maneira espontanea e por
concepgdes naturalistas na Educacdo Infantil - tanto no que tange as aulas de Movimento,
quanto as outras.

Frente ao trabalho pedag6gico € notorio que almejamos o ensino na Educacédo Infantil,
mas ndo como uma forma de preparacdo para etapas posteriores, e sim um ensino mais
humanizado, que oportunize as criangas 0 conhecer, 0 experienciar e o aprender, para que
consigam se desenvolver. Assim, compactuamos com a corrente pedagdgica que julga a
brincadeira de papeéis sociais a Atividade principal da crianca e que contribui para seu
desenvolvimento, porém, como Kunz e Costa (2017), salientamos que ndo a entendemos
como um momento de preparacdo para um futuro adulto, que possui em sua vida tempos
cronometrados para estudar, praticar algum esporte, aprender algum instrumento, para aulas
de inglés, etc. Entendemos a brincadeira como um momento de brincar, comunicar,
movimentar, expressar e desenvolver.

Precisamos primeiramente ter a concepc¢do de que na brincadeira o fator primordial é
Seu processo, ou seja, seu conteudo, o qual envolvam agdes e relacdes humanas que fazem
parte da brincadeira, subsidiadas pelo tema escolhido e pelo papel interpretado. De fato, a
brincadeira requer uma intervengdo do professor, mas ainda assim acreditamos que para ela
promover o desenvolvimento das criangas precisa satisfazer as suas necessidades. Essa
interferéncia devera subsidiar as acfes da crianca e fornecer-lhe os materiais para que possa
construir e produzir as brincadeiras, pois assim serd possivel interferir sem deixar perder a
esséncia da acdo de brincar, como analisa Elkonin (2009) sobre as contribui¢Ges de Utchinski.

Entretanto, importa frisar: no ambito da Educacdo Infantil as criancas estardo em
diversos niveis e diferentes estdgios de desenvolvimento da brincadeira, porém, em uma
mesma sala de aula. Para que a brincadeira, ndo fique na espontaneidade, é preciso que o
trabalho pedagdgico considere os pilares da organizacdo e do planejamento, para que durante
as acOes, as criancas possam ficar no mesmo nivel por meio de atividades coletivas, pois
aprenderdo com 0 outro mais experiente. Para que iSso se concretize sdo essenciais as
intervencdes realizadas pelo professor.

Assim, para conseguirmos estruturar a brincadeira de papéis a nivel didatico-
metodoldgico, precisamos dar conta de, no trabalho coletivo, formar a brincadeira de papéis
em sua plenitude e complexidade nas criancas, pois desse modo proporcionaremos um ensino

que oportunize aprender contetudos de ensino e desenvolvimento pleno. Como vemos, as
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premissas e a construcdo da brincadeira de papéis sdo formadas, e conseguiremos atuar com
contelldos de ensino somente quando produzirmos a brincadeira em sua forma mais
desenvolvida. Mas enfatizamos que mesmo assim, na brincadeira o contetdo de ensino fica
em segundo plano e as rela¢des sociais sdo 0s aspectos que carecem de maior atencgéo.

Como a Psicologia Histérico-Cultural aliada a Pedagogia Histdrico-Critica defende, o
ser humano precisa se apropriar dos conhecimentos em sua profundidade, “[...] a
espontaneidade — ou o pensar e agir sem uma reflexdo consciente e critica — seria a
caracteristica dominante da vida cotidiana. A espontaneidade constitui-se em uma tendéncia
de toda e qualquer atividade cotidiana” (ROSSLER, 2004, p. 106, grifos do autor). Nessa
andlise de Rossler, a partir da concepcdo de Heller, percebemos que 0s conhecimentos,
qguando obtidos sem uma reflexdo consciente e critica, reproduzem a espontaneidade e a
empiria que fazem parte do cotidiano.

Nesse sentido, com vistas a superar os imediatismos e as tendéncias naturalistas,
acreditamos que o0 ensino precise promover a humanizagdo dos sujeitos como a finalidade do
processo educativo de forma globalizante. Por sabermos que o processo de humanizacédo esta
atrelado a forma como o individuo se apropria da cultura humana e desenvolve suas funcoes
psiquicas superiores, e que o trabalho pedagogico tende a propiciar aos alunos a Vvisdo
sistemética dos fendmenos da realidade, salientamos a necessidade de planejar o ensino, pois
assim, podemos orientar e refletir sobre a construgdo de um ensino intencional, eficaz e
eficiente.

A apropriacdo da cultura mediante os signos do universo simbélico torna-se o alicerce
para a formacdo da imaginacdo, da criacdo, do pensamento, entre outras fungdes psiquicas
superiores como a primeira condi¢cdo para que o homem, enquanto ser social, exista. Desse
modo, € funcdo da Educacdo escolar elevar progressivamente 0s sujeitos a conquista de
apropriacfes que superem a vida cotidiana e a aquisicdo superficial dos fendmenos da
realidade formada pela cotidianidade (MARTINS, 2016).

Essa superacdo sO sera garantida se os seres humanos se apropriarem dos signos no
nivel cientifico-técnico, ou seja, superior a aparéncia superficial e ao se estruturar nessas
bases, a educacdo escolar age no desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, de modo
que tais func¢des construam um psiquismo que age de maneira complexa e profunda sobre a
realidade (MARTINS, 2016).

A atividade pedagogica tem como funcdo transmitir os conhecimentos em sua
complexa estrutura, mas para isso, 0 docente necessita compreender como organizar seu

trabalho, para planejar suas a¢des, com a finalidade de intervir nas apropriacées que superem
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a vida cotidiana. Na escola ainda notamos que o professor - de modo geral - necessita estar
engajado para implementar o ensino cada vez mais intencional, mesmo em virtude de diversos
fatores que configuram a precariedade de seu trabalho. Por isso julgamos necessaria a
consciéncia do profissional docente acerca de seu papel na sociedade e no processo de
desenvolvimento infantil.

O conceito de consciéncia estd estritamente relacionado as fungdes psiquicas
superiores, as quais sdo responsaveis pela consciéncia humana. Portanto, sabemos que a
consciéncia ndo é fruto das concepgdes inatas do individuo e que precisa ser socialmente
construida, como nos orienta Leontiev (2004). O autor ainda salienta que a consciéncia é
formada por meio da atividade dos individuos e das condic¢des de vida, ou seja, € uma forma
de psiquismo humano superior e complexo. O auotr enfatiza que a consciéncia é o reflexo da
realidade no plano psicologico, refratada por meio "das significagfes e dos conceitos
linglisticos, elaborados socialmente” (LEONTIEV, 2004, p. 94).

Segundo Martins (2011), a consciéncia € uma forma idealizada, no sentido de ideias,
de o psiquismo se expressar na realidade, que alcanga uma forma mais complexa de existéncia
por meio da imagem psiquica construida no ambito real. A autora relata que o
desenvolvimento do psiquismo é alcangado quando o sujeito forma uma imagem subjetiva da
realidade objetiva, ou seja, quando o psiquismo se relaciona com os 6rgdos do sentido, 0
corpo, e comega a explorar e compreender a realidade, o individuo passa a ter consciéncia da
realidade objetiva e age nela de maneira consciente. Agir de maneira consciente guer-dizer
significa que o sujeito consegue analisar e sintetizar a realidade objetiva de maneira
percebida, sentida e pensada.

Nesse sentido, enfatizamos que o fazer pedagdgico precisa ser realizado de maneira
consciente pelo professor, o qual necessita: ter pleno dominio de suas funcfes; entender seu
real papel; compreender o desenvolvimento infantil; conhecer as atividades principais dos
sujeitos que fazem parte de sua atividade laboral, para atuar nas suas necessidades; se
apropriar de formas de ensino possiveis e certeiras ou construi-las e compreender/conhecer 0s
conteudos do curriculo.

Nossa visdo sobre o professor de Educacdo Infantil se assemelha a proposta por Arce
(2010, p. 35)

O professor aqui planeja antes de entrar em sala, prepara-se estudando os contetdos,
desenvolvendo estratégias de ensino e buscando metodologias eficazes para a
aprendizagem. Enfim, ele sabe que o desenvolvimento de suas criangas serd

marcado pelo seu trabalho intencional em sala de aula. Desde o momento em que
entra na escola, o professor tem plena consciéncia de que precisa estar 100% com as
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criangas, que suas atitudes, sua fala reverberam na humanizagdo das criancas sob sua
responsabilidade.

Apesar de acreditarmos que a brincadeira de papéis é uma atividade cujo contetdo -
entendido como aquilo que vai fazer parte da brincadeira, as relacfes humanas - é importante,
ainda assim consideramos a necessidade de o professor pautar-se em conteudos de ensino que
promoverdo o conhecimento dos alunos. Entretanto, enfatizamos que para a brincadeira ser
realizada de maneira ativa e participativa pela crianca é preciso deixar os conteidos de ensino
enquanto objetivo, resultado final, em segundo plano. Primeiramente faz-se necessario
considerar as relages sociais realizadas durante a brincadeira, ou seja, os fatores a serem
levados em consideracdo durante o processo pedagogico de ensino.

Assim, as atividades da disciplina de Movimento Corporal, com o devido respeito as
individualidades dos alunos, precisam ser trabalhadas com vistas a possibilitar o
desenvolvimento da personalidade mediante um trabalho coletivo. Para isso é necessario atuar
com as brincadeiras de papéis, mas sem deixar de lado as especificidades de sua area.
Contudo, como relatado, o trabalho pedagogico contribui para o desenvolvimento do
movimento corporal - ou seja, para torna-lo consciente, mas deve partir da compreensao de
que nas brincadeiras o primordial sdo as relacGes sociais, para fazer com que as criangas
pensem a realidade contraditéria e suas atitudes e valores, transformando-as. Por isso
devemos trabalhar para aléem das questdes motoras, tal como problematizado por Nascimento
(2014).

Partindo da compreensdo de que a brincadeira serve para que a crianga possa se
apropriar da realidade, ela se torna um fator mediador da relagéo infantil com os fenémenos
sociais. E no trabalho pedagdgico que a crianga aumenta seu grau de contato com a realidade;
portanto, esse € um papel fundamental do ensino no @mbito pre-escolar. Para Elkonin (2009),
a mediacdo é o processo em que as criangas se apropriam do objeto, compreendem sua funcéo
e agem com ele, com a ajuda de uma pessoa mais experiente, porém ndo devemos entender a
mediacdo do trabalho pedagdgico como um meio de facilitar, e sim uma intervencédo
processual de atividade pratica e tedrica que provoca transformacbes no psiquismo dos
sujeitos.

Ao colocar o desenvolvimento como algo que acontece naturalmente por meio da
brincadeira, o adulto/educador/professor se torna um espectador desse desenvolvimento. Na
escola, a partir dessa perspectiva, a questdo que se provoca ¢ a atuagdo do termo “professor
mediador”, em que o mesmo deve ser um “facilitador” da aprendizagem. Consideramos que

esse termo seja empregado erroneamente, pois o professor ndo procura facilitar a
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aprendizagem, nem ser ele 0 mediador. Esse profissional é sujeito, e sua funcéo é organizar as
atividades que promovam 0 ensino e a aprendizagem dos alunos, por isso tais atividades de
ensino fazem as mediacgdes, que podem acarretar em conflitos durante a execucdo e sofrerdo
as intervencdes do professor no decorrer da atividade. (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA;
BUSS; SILVA, 2016). Desse modo, ndo se deve “facilitar” a aprendizagem, mas atuar com
provocacdes e situacOes reais que instiguem o aluno, produzindo suas func¢des psiquicas
superiores ao solucionarem os problemas apresentados

A intencionalidade na mediagcdo do ensino se torna algo importante para que 0S
conhecimentos ndo sejam empregados empiricamente; entretanto, a forma como essa
mediacdo serd organizada necessita de atencdo. Sem a devida organizacdo da atividade
mediadora haverd um desenvolvimento empirista, que ndo possibilita ao ser humano o
méaximo desenvolvimento de suas potencialidades. Essa capacidade sera adquirida por meio
da organizacdo intencional das atividades mediadoras, que proporcionem a apropriacdo das
formas mais desenvolvidas de cultura humana, que sdo aliados na forma de organizar o ensino
das criancas, no ambito da Educacéo Infantil.

Cabe destacar que na escola a brincadeira de papéis sociais ndo necessita ter uma
forma escolarizada para que haja desenvolvimento psiquico nas criangas; o professor, pelas
atividades mediadoras, tende a ter um cunho intencional, que pode alcangar as formas mais
desenvolvidas do psiquismo humano, formas que ndo seriam apropriadas pelas criangas ao
brincar isoladamente, ou seja, as brincadeiras possuem o seu papel e precisam ser inseridas na
escola. E, portanto, papel do professor organiza-las por meio da atividade pedagégica.

Desse modo, a brincadeira de papéis se torna um elemento de grande importancia no
processo educativo, pois a mediacdo dirigida pelo adulto pode acarretar na crianca aspectos
contributivos para a sua vida em sociedade, como valores ¢ atitudes, uma vez que ela “[...] ¢ a
atividade em que a crianga assimila as relacdes sociais, que estdo presentes nos diversos
contextos em que ela se insere.” (MAGALHAES; MESQUITA, 2014, p. 271).

O que seria entdo uma forma escolarizada de brincadeira? Trata-se da brincadeira que
preconiza atencao aos objetivos educacionais, tais como: a alfabetizacdo, a aprendizagem de
numeros, a realizacdo de movimentos de técnica esportiva ou padronizada, entre outras fora
do contexto da brincadeira realizada pelas criancas. De maneira contraria, considera-se que a
brincadeira, por seus aspectos histdricos e sociais, possam constituir uma forma importante de
ensino, contrastada com a forma escolarizada, citada anteriormente.

Isso contribuird para que a crianca aprofunde seu conhecimento sobre a realidade

vivida, ou seja, no seu papel desempenhado na brincadeira, e em conformidade com ele, as
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diferentes acdes e sistemas de acdes da realidade social, bem como as diversas relagdes entre
as pessoas daquela realidade (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA,; BUSS; SILVA, 2016).

2.6 As brincadeiras de papéis sociais e suas contribui¢des para o ensino do movimento
corporal na Educacédo Infantil: principios para o planejamento de aulas.

Nesta subsecdo trataremos do trabalho do professor que atua com o movimento
corporal na Educacdo Infantil. Tendo em vista que nas instituicdes isso fica a cargo dos
professores de Educacdo Fisica, as vezes, de Pedagogia'?, ndo queremos polemizar sobre qual
profissional seria 0 mais importante, por isso trazemos para este estudo o termo trabalho
pedagdgico com o Movimento Corporal, pois acreditamos que fica mais viavel para falar da
atuacdo do profissional com a disciplina escolar presente, e necessaria, no curriculo da
Educacdo Infantil que é o Movimento Corporal. Portanto, neste momento daremos
visibilidade a atuacdo consciente do professor ao seu planejamento, com énfase na

necessidade de planejar as aulas com vistas a humanizacéo dos alunos.
2.6.1 Consideracdes sobre o planejamento pedagdgico

Em uma sociedade que concebe o minimo na formacdo, oferece uma formacéo
continuada fragil e ndo fornece equipamentos e materiais necessarios para a realizacao de seu
trabalho, o professor necessita, entdo, estar cada vez mais atuante nos processos de ensino e
de aprendizagem, atualizar-se acerca do completo contedo dos documentos e referenciais
para que, de maneira critica e consciente, consiga entender, debater, questionar e intervir
naquilo que € designado para seu trabalho, bem como lutar para conseguir realizar uma
pratica desenvolvente e transformadora, embora o0 acesso ao conhecimento seja ainda
limitado.

O professor necessita conhecer a realidade para atuar pautado em um ensino que
enfatize o desenvolvimento da crianc¢a, de forma intencional. Dessa maneira, o docente deve
realizar em seu trabalho alguns fatores, como:

a) elaborar o planejamento pedagdgico; b) conhecer e ter dominio das

especificidades dos aspectos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem; c)
conhecer os contetdos curriculares propostos e a execu¢do dos mesmos; d) conhecer

12 1ss0 ocorre porque em alguns locais ha a falta do professor de Educacdo Fisica; portanto, as aulas sdo
atribuidas aos professores de Pedagogia. Outra questdo € a busca desenfreada pelo bacharel da &rea, bem como a
desvalorizagdo da figura professor que tem tornado as licenciaturas vazias.
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os materiais utilizados e os espagos fisicos de modo que 0s mesmos sejam
adequados a periodizacdo dos alunos. (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA; BUSS;
SILVA, 2016, p. 232).

Desse modo, o professor organizaré o processo de apropriacdo por parte dos alunos de
maneira planejada. Por isso, tendo em vista o propdsito deste trabalho de dissertacdo,
buscamos analisar o planejamento pedagdgico de um professor para, em uma pesquisa
colaborativa, ser estruturado e organizado o ensino com o Movimento Corporal, mediante as
contribuicGes da brincadeira de papéis sociais.

Para Martins (2013), o que deve orientar o planejamento pedagdgico é a triade
conteudo-forma-destinatario, com énfase na necessidade de esses elementos estarem conexos,
ou seja, ao professor cabe compreender os elementos de maneira dialética e com suas
ligacbes, pois se isso ndo acontecer o trabalho pedagdgico ndo sera orientado pela
intencionalidade ou serd esvaziado. Baseando-nos na triade e na compreensao dialética que
ela possui, o trabalho pedagdgico é entendido como uma “[...] sintese das articulagdes internas
entre aquilo que se ensina, como, quando e para quem se ensina” (MARTINS, 2018, p. 92).

Destarte, em relagdo aos contetdos, como ja foi relatado, séo considerados elementos
culturais que precisam ser identificados pelos professores, na distin¢do entre o “[...] essencial
e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio.” (SAVIANI, 2013, p.
13). Conforme apregoa o autor, avaliar contetdos classicos como importantes e essenciais
pode ser um critério a ser considerado na selecdo dos contetidos das aulas, os quais podem
surgir nas rodas de conversas do professor com o aluno (LAZARETT], 2013).

Libaneo (2016) corrobora essa assertiva e defende que para realizar o planejamento de
ensino o professor deve se atentar ao conteldo, pois sao relacdes importantes e essenciais para
o desenvolvimento do aluno. Nesse caminho, o docente precisa investigar o contetdo a ser
ensinado e nele reconhecer seu principio interno, ou seja, reconhecer o nicleo do contetdo e a
sua relagdo com outros elementos constituintes de um objeto de estudo; entender como ele se
constitui na pratica social e histérica, no ambito cientifico e também se apropriar do
desenvolvimento.

Assim sendo, o conteddo ndo possui um fim, mas evoca elementos que o constituem, o
instituem na pratica social e ddo sentido e significado ao seu processo de génese, consolidacdo
e desenvolvimento ao longo do processo histdrico. Todas as relages que possuem o objeto de
estudo sdo essenciais para compreendé-lo como um processo, por isso as disciplinas escolares

possuem contetdos relacionados ao seu objeto de estudo e para serem transmitidos
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necessitam fazer com que o aluno possa se apropriar dessas relagdes, e para isso a didatica é
essencial, ou seja, a forma como séo transmitidos os contetdos aos alunos.

A forma de ensinar é compreendida, em Saviani (2011), como a maneira pela qual
ocorre a organizacdo dos conteudos, espacos, tempos e procedimentos, pois por meio disso 0s
individuos se apropriam da humanidade historicamente produzida. J& Lazaretti (2013, p. 106)
utiliza o conceito de “metodologia” para se referir a “[...] forma planejada e sistematizada de
acdes e atividades para o ensino de contetidos”. Destarte, a forma ou a metodologia refere-se a
maneira mais apropriada de organizar os contetidos que serdo ensinados aos alunos, mediante
0 planejamento e a sistematizacdo dos conteldos, espacos, tempos e as maneiras de agir
(agdes) conforme a atividade desejada.

Das formas ou metodologias pelas quais serdo ensinados 0s conteddos, surgem 0s
motivos pelos quais os alunos irdo aprender determinado conteudo. Libaneo (2016, p. 378)
destaca o ensino mediante o papel dos motivos, e esse tem grande potencial na aprendizagem
dos discentes. Segundo o autor, a aprendizagem de conteidos provoca “[..] o
desenvolvimento da personalidade quando existe uma relacdo entre o contetdo e 0s motivos
do estudante para aprender, o que implica a necessidade de adequar os contetdos as
disposi¢des internas e interesses dos alunos.” Entretanto, ressaltamos que o fator motivacional
esta na organizagdo do ensino, na forma como é realizada e no conte(do da atividade de
ensino realizada pelo professor.

Referente ao destinatario, Martins (2013) relata que nao pode ser considerado somente
pelo reconhecimento do aluno empirico, que possui especificidades e caracteristicas
aparentes, mas precisa considerar a natureza social delas. A autora complementa que “[...] o
aluno é entendido, nessa perspectiva, como alguém que sintetiza, a cada periodo da vida, a
historia das apropriacdes que lhes foram legadas” (MARTINS, 2013, p. 232). Contudo,
entender e atuar almejando um trabalho que possa atingir um potencial desenvolvente
necessita da compreensdo do professor sobre as atividades que guiam o desenvolvimento do
sujeito para, assim, conseguir realizar um trabalho mais estruturado e propositivo.

Orientado pela triade, o planejamento pedagoégico se transformara em um ensino
organizado para proporcionar aprendizagens e desenvolvimento. Com as devidas
organizacgOes e intencionalidades, o professor pode transmitir a cultura em sua forma mais
elaborada, tendo em vista a especificidade e as condigdes, pautadas nas possibilidades de sua
sua realidade para apresentar determinado conteudo em suas maximas possibilidades, pois
como relata Magalhdes (2014, p. 56), “Atuar como professor da educacdo infantil nesta

direcdo significa promover a socializacdo dos conhecimentos historicamente acumulados, as
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conquistas culturais e cientificas, conduzindo ao desenvolvimento das méximas qualidades
humanas em cada crianga.”.

Conforme exposto, a escola precisa ser um local de acbes planejadas
intencionalmente, de fazer junto com a crianca e ndo pela crianga, visando a promocéao da
humanizacdo, em contraste com as praticas infantilizadas, sem sentido, ideias que pouco ou
nada proporcionam & apropriacdo da cultura humana pela crianga, pois a consideram um ser
incapaz (MAGALHAES, 2014).

Em defesa do planejamento previamente realizado e pensado, de forma intencional, na
organizacgéo da escola como um todo, Arce (2016, p. 102) afirma que as atividades realizadas
pela escola precisam ser planejadas para conseguir travar a relacdo entre 0s conceitos
cientificos vigentes no cotidiano infantil e os conhecimentos cientificos produzidos pela
humanidade. Assim sendo, a crianca passa a entender e pensar 0 mundo em que vive em sua
abrangéncia; a escola ganha sentido na vida infantil, pois proporciona “[...] caminhos,
ferramentas e formas para explorar, compreender, apreender, criar, recriar, pensar o mundo.”.

Portanto, para se almejar uma Educacdo Infantil de qualidade, mais direcionada e
intencional, os elementos da didatica e a especificidade do desenvolvimento infantil precisam
estar em concordancia e se relacionando, pois sdo as estruturas que propiciam condicdes
pedagogicas (BORONAT, 2002) para que 0 ensino seja realizado de maneira organizada.
Desse modo, mesmo no momento de planejar as relagdes existentes na aula, o professor deve
considerar e ter clareza das atividades principais que guiardo o desenvolvimento do aluno, por
isso é necessario que ele tenha consciéncia da periodizacdo do desenvolvimento psiquico,
bem como dos elementos fundamentais do seu trabalho. Uma vez que isso ocorra, a educacao
escolar passa a contribuir para o ensino e a aprendizagem de seus alunos.

De fato, compreender como ocorre o desenvolvimento humano, as formas como seu
aluno aprende determinado fendmeno da realidade em sua profundidade, bem como a
importancia de se basear em uma teoria pedagogica e seus conceitos, orienta o docente para
uma analise mais intencional de seu trabalho, visto que ao se tratar de planejamento
pedagdgico, todas as concepcdes anteriormente relatadas precisam estar em conjunto para a
formacéo do aluno, por uma perspectiva diretiva de ensino.

Entretanto, ha alguns percal¢os que envolvem a acdo de planejar, ddo-lhe o status de
ferramenta de controle do ensino, engessam e inibem o ato de criacdo docente. A partir dessa
reflexdo, sobrepdem-se algumas criticas as concepcdes de planejamento na pratica docente

alienada, entre as quais se destacam:



104

[...] reduzir o planejamento a um simples instrumento de operacionalizagcdo do
ensino, destituido de qualquer orientacdo tedrica; restringi-lo a descrigdo de
atividades, seguindo um programa oficial, sem analisar as devidas demandas da
pratica concreta, descontextualizando professor e alunos; torna-lo apenas mais uma
tarefa burocrética, abstrata e sem sentido, cumprindo as exigéncias formais; ser um
receitudrio anual, sem andlise nem critica; reproduzindo e executando, ano apds
anos, a mesma logica estabelecida. (LAZARETTI, 2013, p. 108-109).

Mediante esses percalgcos na atividade de planejar, compreendemos que a orientagao
teodrica proporcionada pelo RCNEI (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2019) sujeita a um
ecletismo de teorias; deixa o professor confuso em sua pratica, que se perpetua com o passar
dos anos; obriga o docente a cumprir a exigéncia de se pautar em um curriculo por
competéncias, que naturaliza um padrdo em relacdo ao ato de planejar as aulas.
Consequentemente elas acabam por ser elaboradas e realizadas sem sentido e intencdo e

tornam o ensino defasado, pautado na organizacao burocréatica da escola.

2.6.2 O planejamento pedagogico das brincadeiras de papéis nas aulas de Movimento

Corporal: conceitos fundamentais para o trabalho pedagdgico

Tendo em vista as questdes com relagdo ao planejamento pedagdgico anteriormente
relatadas, consideramos viavel destacar que na disciplina de Movimento Corporal tais
preceitos sobre as ideias de como realizar um planejamento intencional precisam estar em
concordancia e devem fazer parte da pratica do professor, para que sejam atingidos os niveis
mais elevados de conhecimento dos alunos. Nesse sentido, 0 ensino tende a ser conduzido e
orientado de maneira intencional, mediante alguns conceitos relevantes sobre o corpo,
movimento corporal, corporalidade/corporeidade, com vistas a finalidade social da disciplina
e por meio da atividade que guia o desenvolvimento da crianga de 3 a 5 anos.

Desse modo, o foco estd em proporcionar, mediante a disciplina de Movimento
Corporal, o autodominio da corporeidade, ou seja, tornar 0 movimento consciente e
intencional, mas para isso é necessario que o professor tenha clareza sobre o que ensinar e
como ensinar para que atinja esse objetivo.

Como ja pontuamos anteriormente, a brincadeira de papéis é a atividade que guia o
desenvolvimento das criancas de 3 a 5 anos, e sem ddvida, possui papel relevante no
desenvolvimento humano infantil. O trabalho intencionalmente planejado e organizado
propicia as varias disciplinas escolares trabalharem com seus conteudos especificos, a fim de
promover a humanizagéo dos individuos.

Se considerarmos que a disciplina de Movimento Corporal deve contribuir para a
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construcdo da natureza humana nos sujeitos (SAVIANI, 2011),0 objetivo da disciplina passa a
ser 0 de possibilitar, por meio das brincadeiras de papéis, que o aluno reflita sobre seu corpo,
o0 do outro e suas manifestacGes corporais, para que, conscientemente, possa adquirir habitos
saudaveis e os cuidados necessarios para uma boa qualidade de vida.

Diferentemente das teorias arcaicas, em que 0 corpo era visto como um conjunto de
0ssos e musculos sem expressdo cultural, mediante uma caracteristica exclusivamente
bioldgica e sem vinculo com as dimensfes socioculturais do ser humano, consideramos o
corpo em suas concepgdes culturais de movimento, eminentemente historicas e dotadas de
expressividade, por meio dos conhecimentos produzidos pelos seres humanos (DAOLIO,
2004).

Baseando-nos nessa concepcéo de corpo, 0 movimento corporal se torna um meio para
se relacionar com o mundo, por isso consideramos que seja além de um simples deslocamento
do corpo em um espaco e tempo. Entendemos o movimento corporal como uma linguagem
social e historicamente construida, pelo fato de ser uma forma de comunicagéo/interacdo do
sujeito com o mundo, pois dessa forma os movimentos possuem sentidos e significados, como
em “[...] um piscar de olhos enquanto expressio de namoro e concordancia; um beijo
enguanto expressdo de afetividade; uma danga enquanto expressao de luta, de crengas. Com
as maos os surdos se comunicam pela linguagem gestual.” (COLETIVO DE AUTORES,
2012, p. 40).

Desse modo, entendemos que o movimento corporal é uma forma de expressdo da
crianca, pois como relata Rossi (2013), é dotado de sentimentos, emocdes, entre outras,
manifesta circunstancias fisicas, emotivas e mentais. Nesse sentido, a pratica com o
movimento corporal requer uma acao intencionalmente planejada e o trabalho pedagdgico
com essa Visdo esta propenso a disseminar a liberdade para que o aluno possa usufruir de uma
vasta amplitude de acbes corporais planejadas, organizadas e mediadas. A consequéncia
dessas acOes é a promogdo do desenvolvimento infantil.

Sobre todos esses principios e a visdo de Ortigara (2011), acreditamos que o
movimento humano € o agir do homem com seu corpo em um complexo de elementos (como
0 jogo, a brincadeira, o esporte, entre outros) que proporcionam a formacao e a organizacéo
dos sujeitos diante de suas relagdes sociais.

Atualmente, baseados na perspectiva Historico-Cultural, alguns autores consideram

que a disciplina de Movimento Corporal/Educacdo Fisica tem como foco, na educacéo
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escolar, o desenvolvimento da corporeidade/corporalidade®®, que é entendida:

[...] como uma relagéo ativa, consciente, intencional e critica, porém indireta, entre o
individuo e seu corpo, do individuo consigo mesmo e com 0s outros homens,
engendrada por condi¢des histéricas determinadas, em direcdo ao autodominio da
corporalidade, forma superior de conduta produzida na esteira da atividade
complexa. (FERREIRA, 2018, p. 15)

Esse ponto de vista proporciona uma superacdo da area perante as concepcdes de
adaptacdo a condi¢cbes morfoldgicas, que acreditam apenas nos movimentos humanos
padronizados e unicamente técnica, para que suas capacidades motoras possam se adaptar as
condicdes fisicas e morfoldgicas e s6 entdo se chegar ao movimento consciente. Vemos que
essa perspectiva arcaica ainda acredita na busca por um padrdo de movimento, ou seja,
realizado de maneira técnica e sempre da mesma forma em todos os individuos.

Segundo Bracht (2005), a corporeidade € relacionada ao aspecto corporal e
movimentalidade é relativa ao movimento, estas sdo expressdes que dao significado as
manifestagdes da cultura corporal de movimento. Por entender os conceitos como uma
unidade dialética, o autor relata que os seres humanos constroem, conformam, confirmam e
reformam as significacbes e os sentidos das praticas corporais. Segundo o pesquisador,
mediante uma concepcdo dialética, corporeidade-movimentalidade devem ser entendidas
como “[...] expressdes concretas, historicas, modos de viver, de experenciar, de entender o
corpo e 0 movimento e as nossas relagbes com o contexto” (BRACHT, 2005, p. 100).

Assim, a concepgdo de corpo e movimento, fundamentada no conceito de
corporeidade ou na unidade dialética corporeidade-movimentalidade, é analisada como uma
relacdo social. Calcados nesse conceito, emergem novos sentidos e significados ao
movimento e ao corpo, que anteriormente nenhuma outra abordagem pedagoégica pdde
alcancar. Desse modo, apds a apropriagdo de alguns conceitos importantes, buscamos
entender como pode ser realizado o trabalho pedagdgico mediante uma concepgdo de
movimento e corpo respaldada na Teoria Histérico-Cultural.

Traremos a discussdo para a area da Educacédo Fisica, a qual apresenta subsidios para
entender melhor as proposic¢des aqui debatidas. Embora essa disciplina seja pautada em cunho
critico, ndo possui uma abordagem pedagdgica, conceitos de corpo e movimento pautados em
uma visdo ontologica. Ortigara (2011, p. 64), baseado nos conceitos de Lukacs, explicita que

0 ponto principal da Educacao Fisica numa perspectiva ontologica historico-materialista: “[...]

BConforme BRACHT (2005), corporeidade e corporalidade sdo sinbnimos; entretanto, utilizaremos
corporeidade na maioria das vezes.
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o agir humano no complexo de relagdes que o institui e constitui.” Ou seja, a agdo do homem
em um conjunto de elementos (conteudos culturais da cultura corporal de movimento como o
jogo, a danca, a luta, etc.) que formam e organizam as relagcdes dos seres humanos. Trata-se
de uma concepg¢do de movimento corporal mediante a perspectiva das bases filoséficas do
materialismo historico-dialético, da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-
Critica, superando a visdo de um corpo e movimento consciente sob influéncia da técnica
padronizada.

Segundo Ferreira (2017), a objetivagdo da corporalidade humana na escola, em
conformidade com os objetos mais gerais e amplos do desenvolvimento historico e social do
homem, sera alcangada por meio da subjetivacdo da realidade objetivada historicamente, em
forma de imagem artificial. Somente por intermédio dessa perspectiva realizar-se-a, na
corporalidade dos individuos, 0 movimento de maneira consciente, cuja finalidade é o
desenvolvimento do autodominio da corporeidade - o produto do trabalho pedag6gico com a o
movimento corporal na escola. Essa perspectiva pedagogica caminha em dire¢cdo a formagéo
das funcdes psiquicas no aluno.

Ao se colocar o individuo em atividade, perante um trabalho pedagogico intencional,
com bases nos conteudos culturais ou temas proporcionados pela cultura corporal de
movimento e a forma como isso sera feito, serdo dados sentido e significado ao agir humano,
além de fortalecer o desenvolvimento do autodominio da corporalidade, tornando o
movimento consciente e voluntario/autdnomo.

Para isso, é necessario que o docente estruture e apresente os objetivos e os motivos da
atividade realizada para os alunos e planeje suas acGes anteriormente. Desse modo, passa-se a
dar condicdes de ensino para que o sujeito esteja em acdo com a realidade e se aproprie do
movimento corporal de maneira qualitativa.

A efetivacdo da atividade de ensino nas aulas de Movimento Corporal ocorre pelo
caminho “[...] da transformag@o de agdes conscientes autdnomas em operagcdes motoras
auxiliares [...]” (FERREIRA, 2017, p. 108), e isso so6 serda alcancado se for realizada a
formacdo e a producdo de movimentos voluntarios nos alunos. Entretanto, cada individuo
singular precisa se apropriar das acGes autdbnomas de maneira consciente para que,
posteriormente, se tornem operagdes motoras auxiliares. E necessario que os individuos se
apropriem do contetdo das atividades, pois esse € o elemento mediador que, com o
desenvolvimento de um trabalho intencional, possibilitara aos alunos desenvolverem as
funcBes psiquicas superiores, bem como da atividade humana mais complexa e elaborada da

corporeidade humana determinada pela cultura, fruto da experiéncia socio-historica e
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ontogenética, a atividade esportiva.

O autodominio da corporeidade € um processo no qual o individuo precisa se apropriar
dos contetdos culturais, porém, para chegar a autodominacao de seu corpo exige-se elevar 0s
graus de desenvolvimento as suas fungdes psiquicas superiores. Por isso

[...] o desenvolvimento das func¢Bes psicoldgicas em suas formas complexas, na
esteira da atividade pratica, e isso pressup8e ensino-aprendizagem de contedos, as
relagdes entre as fungdes produzem niveis cada vez mais elevados de consciéncia da

realidade, tais como o autodominio da conduta, a personalidade e a concepgédo de
mundo dos individuos (FERREIRA, 2017, p. 109).

Nesse sentido, ao superar as concepgdes de formacdo dos habitos motores pela
perspectiva da adaptacdo as condi¢cbes reais, no decorrer da realizagdo de uma acdo, a
formacdo de habilidades motoras a substitui, d& novo sentido e significado as agdes corporais,
bem como aos conteddos culturais, as formas de ensinar e 0s objetivos para se chegar a
finalidade da disciplina de Movimento Corporal, qual seja: “[...] contribuir para que os alunos
apropriem-se da realidade humana ou das atividades e conhecimentos historicamente
elaborados na esfera da cultura do movimento humano.” (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA;
BUSS; SILVA 2016, p, 246).

Importante ressaltar que o foco na Educacdo Infantil € a brincadeira de papéis
(Elkonin, 2009) - construtora e reconstrutora das relacdes sociais, de extrema importancia
para o trabalho pedagdgico, pois por meio dela sera formada a personalidade infantil, a partir
dos processos psiquicos pelos quais os individuos passam, das interacbes com outros
individuos e com o mundo, em um longo percurso na construgao de seu ‘eu’ (ARCE, 2013).

Em razdo disso, o docente deve organizar o ensino a fim de promover o
desenvolvimento, pois sua mediacdo ¢ um dos fatores primordiais no processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento, ja que “[...] o professor é o elemento imprescindivel nesta
acdo, organizando a atividade de ensino.” (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA; BUSS;
SILVA, 2016, p. 232), na elaboracdo das atividades que fardo a mediacdo da crianga com 0
conhecimento. Nesse processo de planejamento do ensino sdo produzidos processos psiquicos
que constituirdo o sujeito e formardo sua personalidade.

Entretanto, alguns principios sdo fundamentais para que o professor possa organizar as
atividades de ensino na Educacdo Fisica infantil, como conhecer as concep¢fes de ensino,
aprendizagem, desenvolvimento, entre outros. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico é
materializado na pratica do professor mediante a promocdo de vivéncias e experiéncias

capazes de ampliar o conhecimento da crianga, pois
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A prética pedagogica do professor com a disciplina de Educacéo Fisica na Educacéo
Infantil deve, além das vivéncias fisico-motoras, promover uma acdo didatico—
pedagdgica que contribua com a ampliagdo de conhecimentos da cultura de
movimento humano dos alunos, instrumentalizando-os para que se constituam como
sujeitos construtores da histdria, capazes de argumentar, confrontar e resolver
situacBes da vida préatica. Neste sentido, o professor deve intervir no processo de
aprendizagem dos alunos, dentre elas, principalmente, as relacionadas ao jogo.
(NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA; BUSS; SILVA, 2016, p. 244).

Observa-se, nessa citacdo, a relevancia em se trabalhar para além das concepcoes
motoras e fisicas, que historicamente foram o foco da Educacéo Fisica na escola, bem como a
necessidade do ensino nessa etapa educacional. A relacdo dialética entre a acdo didatica e
acao pedagodgica sdo elementos que contribuem para a ampliagdo do conhecimento das
criancas perante as manifestacbes da cultura corporal, na direcdo de fornecer-lhes
instrumentos para se constituirem como produtores da cultura humana, de modo que,
conforme forem oportunizadas as condigdes necessarias, 0s alunos possam ser capazes de
argumentar e confrontar a realidade na resolucdo de situacBes problematizadas na vida
cotidiana.

Conforme destaca Zaporozhets (1987), ndo podemos atuar com objetivos de
desenvolver unicamente a capacidade fisica das criangas, com vistas & promogéo apenas dos
aspectos motores. Assim sendo, para que haja dominio dos tipos complexos de habilidades
motoras, durante o processo educativo e nas atividades laborais futuras, o fator mais relevante
é aprender a controlar conscientemente os préprios movimentos, de modo a torna-los
voluntarios.

Nesse sentido, o objetivo das aulas com o movimento corporal deve pautar-se na
promocdo de um ensino que desenvolva a classe trabalhadora na perspectiva critica, por isso a
pratica educativa deve estar organizada para que haja a apropriacdo do saber historico,
produzido socialmente pelo homem nas diversas esferas da vida, bem como o estimulo a
formacao politica, na luta por uma sociedade superadora da vigente (LOMBARDI, 2013).

A organizacdo intencional da brincadeira na Educacdo Infantil possibilita a
apropriacdo de contetdos e conhecimentos condizentes com a premissa acima relatada, pois
sdo formas de reconstruir as relacfes sociais de uma sociedade capitalista, cuja educacgdo é
subsidiada por burgueses que prezam a manutengdo de seus principios, contrapondo-se aos
principios da classe trabalhadora. Diante disso, a pratica pedag6gica necessita ter
embasamento tedrico e cientifico, para a luta do ensino sistematicamente estruturado e
desenvolvido.

O planejamento das brincadeiras deve ter como topicos relevantes as relagdes surgidas
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entre a crianga com a aprendizagem, o conhecimento, a cultura, as outras criangcas e 0S
professores, tdo importantes para o desenvolvimento infantil. Planejar uma brincadeira de
papeis requer partir de uma necessidade da crianca, analisar uma forma (metodologia) para
que consigamos estruturar e satisfazer a necessidade e organizar o conteudo da tematica
apropriada pelas criangas. Assim, a exploragdo e as vivéncias inter-relacionadas com as
situagdes cotidianas e cientificas sdo de extrema relevancia para a formacdo das funcGes
psiquicas superiores.

Desse modo, as intervengdes realizadas pelo professor que atua com o Movimento
Corporal sdo fatores de destaque. Intervir nas acOes realizadas pela crianca pode ter sido, para
algumas teorias, um fator prejudicial a atividade, mas ndo para a Teoria Historico-Cultural, a
depender do tipo de intervencdo realizada. Assim, almejamos aquela que seja de contributo
para o desenvolvimento da brincadeira, e ndo um motivo para encerrd-la. Se o adulto
interferir, na tentativa de fazer com que a brincadeira se torne um recurso totalmente didatico,
com finalidades que ndo condizem com o desenvolvimento da propria acdo de brincar,
acabara com ela, e dessa forma ocorrerd uma interferéncia negativa (NASCIMENTO;
SOUZA; ROSSA; BUSS; SILVA, 2016).

Se o sentido da intervencdo na brincadeira de papéis, por exemplo, for voltado para o
desenvolvimento da propria brincadeira, mediante uma acdo consciente, o professor podera
atingir objetivos humanizadores no processo educativo. Cabe destacar que o objetivo ndo é
afirmar que a acdo do profissional docente com a brincadeira de papéis é fator negativo,
porém, defendemos que a acdo pedagogica e didatica com a brincadeira precisa estabelecer
relacdes intencionalmente planejadas, com intervencdes positivas (NASCIMENTO; SOUZA,
ROSSA; BUSS; SILVA, 2016).

Para Arce (2013) ha importancia na interacdo do professor com a crianca, contudo ela
precisa ser planejada cuidadosamente, pelo fato de ser a principal fonte de desenvolvimento,
sobretudo com menores de cinco anos. Assim sendo, a autora compreende que seja um mito
dizer que a brincadeira livre é a fonte de desenvolvimento infantil, pois ndo basta deixar
brincar livremente, sem que haja interferéncia, uma vez que algumas teorias acreditam ser a
intervencdo um fator danoso.

A autora salienta que o brincar é construido pelos adultos/professores, ja que essa acao
€ um processo interativo das criangas com os adultos e o mundo sécio-histérico e cultural, e
um meio que precisa constituir-se de momentos de aprendizagem de conceitos, com 0s
devidos cuidados didatico-metodoldgicos. Dessa maneira, quanto mais forem oportunizadas a

crianca as vivéncias nas atividades realizadas pelos adultos, “[...] mais rica sera a
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brincadeira.” (ARCE, 2013, p. 37).

Por compreendermos que as interacdes e as intervencdes devem ocorrer nas atividades
com as brincadeiras de papeéis sociais, ndo podemos perder o motivo que leva a crianca a
realizar a agdo, como por exemplo, a reproducdo de uma atividade real. O professor, ao atuar
pode transformar um conteddo em ensino, como: intervir por meio de relatos para que as
criancas possam realizar outros tipos de movimentos corporais, questionar as formas de se
movimentar, querer saber a relacdo daquele papel realizado pela crianga com o papel da outra,
entre outras intervencles, ou seja, 0 objetivo das intervengdes esta no fato de indagar a
crianga para que possa ser feito o aprofundamento daquilo que ela conhece da realidade.
Desse modo, ela realizard e pensaré diferentes acoes e relagdes com a realidade protagonizada
(NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA; BUSS; SILVA, 2016).

Nesse sentido, acrescentam-se outras maneiras para se intervir nas brincadeiras
realizadas pela crianca, na busca pela evolucdo da mesma, e para que haja apropriacdo de
determinada atividade, como:

[...] brincando junto com as criancas; lendo histdrias a respeito de uma tematica com
as quais a crianga esteja brincando em seus jogos; organizando uma visita a uma das
situacdes em que elas estejam brincando [...] etc. Todas essas formas de intervencédo
procuram explicitar ainda mais para a crianga a realidade com a qual ela esta
brincando em seus jogos, de modo que os conteldos de suas brincadeiras possam,
também, ser mais explicitos para elas e tenham mais chances de se desenvolver
(tanto no que diz respeito as agcBes com o0s objetos, quanto as acles entre 0S
personagens ou papéis que estdo sendo representados). Trata-se, assim, de uma
intervengdo educativa que efetivamente é capaz de contribuir para o

desenvolvimento humano dos alunos (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA; BUSS;
SILVA, 2016p. 247).

Outro aspecto que merece destaque é o planejamento dos conceitos que fardo parte do
ensino por meio das brincadeiras de papéis, j& que esta atividade é essencial para o
desenvolvimento psiquico da crianca, a producdo de conceitos se tornam referéncias para que
a crianca compreenda a realidade de maneira concreta, e isso s seré realizado mediante um
ensino planejado e organizado.

S0 muitos os autores estrangeiros que tém contribuido com pesquisas e estudos sobre
0 ensino que proporciona o desenvolvimento infantil perspectivado na Teoria Historico-
Cultural. No Brasil, destacam-se, entre outros, os estudos trazidos por Arce (2013; 2016).
Para a autora, a formacdo de conceitos na crianga, ou como Marilyn Fleer (2010) concebe, a
formacdo da intersubjetividade conceitual ndo é um trabalho simples, mas gue precisa ser
dirigido e pensado pelo professor, que no seu entendimento, precisa ter habilidades didatico-

metodoldgicas e conhecimentos bem fundamentados dos conteudos para que dialeticamente
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consiga entrelacar os conceitos cotidianos aos cientificos. I1sso formara o que a autora chama
de pensamento compartilhado sustentado™* (ARCE, 2013), definido como o envolvimento do
professor com a crianga, 0 pensar junto, na busca de desafios colocados em situacOes-
problema elaboradas para que a crianca seja desafiada intelectualmente a pensar nas possiveis
resolucgdes e assim nas acdes planejadas possam ocorrer interacdes e, consequentemente, haja
0 desenvolvimento do interesse e significado nas atividades realizadas (ARCE, 2013).

Desse modo, sem perder o carater ludico, as atividades com a brincadeira de papéis
adquirem profundidade e impacto na vida da crianca, visto que atuard na formacdo do
pensamento e pode resultar futuramente na formacao do pensamento teérico nos alunos. Na
acdo de interferir nas atividades propostas, como na brincadeira, o professor, mediante o
pensamento compartilhado sustentado, auxilia a crian¢a na producdo de modelos mentais
(ARCE, 2013). Isso é materializado na Educacéo Fisica na corporeidade do individuo que, ao
se apropriar das agdes realizadas na brincadeira de papéis, produzird, por meio da natureza
social, condigdes para que os alunos se apropriem do movimento voluntério e consciente.

Mediante o exposto, acreditamos que podemos caminhar na dire¢do de construir uma
investigacdo da formacdo do pensamento compartilhado sustentado, nas aulas de Educacao
Fisica, partindo de alguns encaminhamentos metodologicos e didaticos a fim de trabalhar e
organizar as brincadeiras, no &mbito da Educacdo Fisica infantil. Importa destacar, contudo,
que as manifestacGes corporais sdo inimeras e, entre elas, os conte(dos aqui mencionados,
foco deste estudo, sdo essenciais para o desenvolvimento infantil.

Destacamos, a seguir, como sistematizar e planejar o conhecimento com os conteudos
de ensino na Educacgdo Infantil, por meio das aulas de Educacdo Fisica, tendo em vista 0s
aspectos mencionados anteriormente para a realizacdo do planejamento das aulas com as
brincadeiras de papeis, no eixo do Movimento Corporal.

Para que a crianca consiga se apropriar do dominio consciente de seu corpo, ela
precisa constantemente realizar novas formas de movimentos. Contudo, ha a necessidade de
serem bem organizadas as condigOes para que ela atinja, por meio de formas elementares de
aprendizagens diretas, niveis superiores da sua capacidade de autodominio corporal.

Vale ressaltar que novas e complexas habilidades motoras ndo podem ser produzidas
na brincadeira, e sim assimiladas pela crianca por meio da aprendizagem direta, ao
possibilitar-lhe condi¢Bes durante a acdo de brincar, e assim ela vivenciard, experimentara, de

tal forma e tanto que alcancard, por exemplo, habilidades para mostrar como corre um

14 Conceito desenvolvido por Alessandra Arce (2013) a partir das pesquisas de Siraj-Blatchfor e Sylvia Kathy.
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soldado, como um motorista dirige um automovel, entre outras (ZAPOROZHETS, 1987).

Esse primeiro exemplo, acima citado, nos faz pensar em uma infinidade de papéis que
podem estar alicercados nas manifestacGes corporais, como exemplo, os artistas de circo com
seus diversos movimentos, os jogadores dos diversos esportes oportunizados as criancas pelos
meios de comunicacdo, os ginastas, 0s dangarinos, entre outros papéis que podemos trabalhar
com as criangas, para almejar as experiéncias e vivéncias corporais que possam colaborar para
que 0 movimento corporal se torne consciente.

Para que os contetdos sejam explorados criticamente pelo professor, destacamos sua
compreensdo historica e a contextualizacdo do tema da brincadeira, as diversas formas de
realiza-los, além de fomentar a busca por novos conhecimentos relativos ao que se brinca.
Para isso, estruturamos as aulas em trés momentos importantes, que devem ser dialeticamente
compreendidos, o que significa que ndo sdo estanques nem fragmentados, mas estdo em
permanente movimento.

Primeiramente, o professor pode utilizar a roda de conversa, que é um aliado no
didlogo com as criancas, na tentativa de questionar e levantar hipdteses na busca pela
expansdo dos conhecimentos (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA; BUSS; SILVA, 2016).
Esse momento é relevante para o desenvolvimento da aula, bem como na compreensdo do
nivel de conhecimento do aluno, quando se faz necessério o professor relatar as criangas 0s
seus objetivos e como sera desenvolvida a aula.

No segundo momento, embasado no tema proposto, o professor pode realizar as
brincadeiras. Para que o ensino seja estruturado, é necessario que as aulas se articulem em
projecdo a uma temética com vistas ao conhecimento essencialmente organizado e néo
aleatdrio/espontaneo. Nesse momento, o professor organizard o planejamento de sua aula,
propora 0s conceitos a serem trabalhados, de modo a ampliar o arcabouco motor e de
conhecimento dos alunos.

Para que esse arcabouco de conhecimento possa ser ampliado, podem ser realizadas
atividades em sincronia com os conhecimentos dos quais a crianga precisa se apropriar, por
meio de atividades diversas, como: visitas em alguns locais, contacdo de historias, videos,
fotos e figuras, pecas teatrais, entre outras. (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA; BUSS;
SILVA, 2016).

Essas atividades refletirdo nas acdes organizadas para as brincadeiras de papéis, que
serdo estruturadas posteriormente, de modo que o repertério intelectual das criangas seja
expandido, torne mais diversificadas e sofisticadas suas acdes. A resolucdo de situacOes-

problema é otimizada mediante as funcdes psiquicas superiores sistematicamente
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desenvolvidas, na medida em que o aluno se apropria da cultura historicamente produzida.
Contudo, as acOes realizadas devem ter como primazia a elaboracdo de papéis que,
protagonizados pelos alunos, na tentativa de resolver uma situacdo, possam externar o
aprendizado internalizado. A consequéncia disso € a realizacdo de a¢des mais complexas, pelo
fato de o aluno ter se apropriado da realidade em que circula.
Nesse sentido, chega-se ao terceiro momento, a necessaria avaliagdo do processo
educativo. Para tanto, o professor precisa
[...] observar e registrar andlises sobre os alunos e seus trajetos no desenvolvimento
das aulas, consolidando situacfes e possibilidades de aprendizagem de todos os
alunos. O professor deve realizar o acompanhamento individual e didrio de cada
aluno, observando a participacao efetiva nas atividades praticas corporais sugeridas,
registrando 0s avancos e recuos de cada aluno, respeitando o nivel de complexidade

de cada conteldo trabalhado. (NASCIMENTO; SOUZA; ROSSA; BUSS; SILVA,
2016, p. 258)

Dessa forma, o professor emprega uma metodologia para desenvolver o conhecimento
de maneira sistematica, entretanto, enfatiza-se a importancia de o profissional docente
compreender alguns conceitos elencados ao longo desta dissertacdo, para que sua pratica
pedagogica seja organizada e orientada, uma vez que a clareza do processo educativo alcanga
a intencionalidade no seu trabalho na busca pela formacdo do pensamento tedrico. Esse
procedimento redimensiona o papel desse valioso profissional para a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria e emancipada.

Portanto, nesta secdo buscamos destacar a importancia de se planejar as agdes
realizadas pelo professor (antes, durante e apds a aula), para que de maneira intencionalmente
planejada o ensino possa contribuir para o desenvolvimento das criancas. Com foco na pré-
escola, discutimos as principais intervengfes que possibilitam uma visdo compartilhada de
educacédo escolar, com vista ao desenvolvimento da corporeidade humana na disciplina que
atua com o movimento corporal no ambito escolar. Na sequéncia fazemos a apresentacéo,
discusséo e a sintetizacdo da pesquisa de campo realizada, para contextualizar na pratica as
principais perspectivas até aqui elencadas, a fim de dar subsidios para os profissionais que

visam uma educagdo mais intencional nas aulas de movimento corporal.
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3 A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO COM O MOVIMENTO
CORPORAL NA EDUCACAO INFANTIL: o experimento didatico-formativo

Nesta sessdo realizamos uma aproximacdo de nosso objeto de pesquisa aos principios
tedrico-metodologicos do materialismo histérico-dialético, tendo em vista os procedimentos
metodologicos utilizados neste estudo (Experimento didatico-formativo, Entrevista e
Observacéo). Fazemos a apresentacdo do sujeito da pesquisa, para que posteriormente seja
realizada a analise das informac@es utilizando as seguintes categorias de andlise: Atividade,
Consciéncia, Desenvolvimento Infantil e Planejamento.

Com base nos postulados do materialismo histérico-dialético pretendemos ir além da
aparéncia dos fendmenos observados, explorando os resultados conquistados, na tentativa de
contribuir para a producdo do conhecimento na rea, mediante uma intervengdo no trabalho
pedagdgico do docente que atua com a disciplina de Movimento Corporal, também chamada
de Educacéo Fisica.

Esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa de campo por consistir em um estudo
empirico, com a principal finalidade de analisar as caracteristicas dos fatos, por meio de
coleta sistemética das informagdes (LAKATOS; MARCONI, 2010). No nosso caso, sera
utilizado como sujeito um professor que atua com a disciplina de Movimento Corporal na
Educagéo Infantil, em um Centro de Educacdo Infantil, localizado na cidade de Paranaiba-
MS.

Justificamos realizar a pesquisa neste Centro de Educacdo Infantil (CEINF) pelo fato
dele estar vinculado a um projeto de pesquisa realizado desenvolvido junto a UEMS
(Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul) e coordenado pela professora Maria Silvia
Rosa Santana. Devido ao local possuir poucos professores que atuam com a disciplina de
Movimento Corporal, apenas dois atuavam com a etapa de desenvolvimento selecionada para
a pesquisa, a principio delimitada entre 4 e 5 anos. Desses dois, um deles se prontificou a
participar da pesquisa a fim de apropriar de conhecimentos tedricos e praticos.

Nosso foco inicial era realizar uma investigagdo com todos os profissionais que
trabalham com o Movimento Corporal, nesta instituicdo de ensino, porém compreendemos a
recusa a participacdo na pesquisa, pois sabemos da dificuldade em realizar um trabalho de
investigacdo como esse, uma vez que o professor é muitas vezes pressionado pelas suas
condigcdes de trabalho, 0 que torna as situacbes de observacdo e entrevista, como nesta
pesquisa, uma acdo que pode ser constrangedora para algumas pessoas, como relatado no

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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O CEINF possui localidade periférica no municipio, o0 espa¢o da instituicdo é
composto por salas de aula, da coordenacédo, dos professores, da direcdo, refeitério, parques
(brinquedos e areia), pouco espaco de grama e de calcada. Enfatizamos os locais que fazem
parte da vivéncia dos alunos. A sala na qual se realizavam as aulas da professora regente do
Jardim Il possui ar-condicionado, cartazes nas paredes com informagdes sobre véarias
tematicas de ensino (graficos matematicos, frases dos alunos diante de algum tema, niumeros,
calendarios, datas de aniversario das criancas, etc.), o local em que realizavam as aulas de
Movimento Corporal girava em torno de alguns espacos na grama e no patio da escola, bem
COMO 0S parques.

Vale ressaltar que 0 municipio recentemente adotou a Pedagogia historico-critica, que
apresenta algumas dificuldades para os professores em fase inicial, instituindo certa
resisténcia dos mesmos para que seja implementada tal teoria pedagogica. Mas conforme
destacado, ha professores da extensdo universitaria que fazem um trabalho de formacéo
continuada com os professores da rede municipal de ensino, com grupos de estudos em alguns
Centros de Educacéo Infantil, como no caso deste em que realizamos nossa investigacao.

Conforme relata Gil (2002, p. 98): “No planejamento de um experimento, € necessario
determinar com grande precisdo a populacdo a ser estudada. Para isso devem ser consideradas
as caracteristicas que sdo relevantes para a clara e precisa defini¢do da populagdo.”.

Desta forma, cabe destacar que nosso sujeito da pesquisa € um professor que atua com
a disciplina de Movimento Corporal, com 44 anos de idade, possui graduacdo em Pedagogia,
estava no primeiro ano de atuacdo no ambito escolar, em regime temporario, quando
iniciamos a pesquisa de campo em 2018. Trabalha na instituicdo de ensino (CEINF) durante
um periodo de 16 horas semanais, nos outros periodos realiza outras fungdes variadas para
complemento de sua renda. Mesmo tendo concluido sua graduacdo em 2011, somente em
2018 o professor deu inicio a profissdo docente.

Destacamos que ao iniciar estd pesquisa nosso sujeito atuava com o Jardim il
(criangas de 5 anos), em um CEINF que possui um grupo de estudos vinculado a uma
pesquisa da Universidade Estadual da cidade. Durante a pesquisa ele passou a atuar em outra
instituicdo pelo fato de que houve um processo seletivo da Secretaria Municipal de Educacéo,
que é realizado a cada ano, e outro professor acabou assumindo as suas aulas. Na nova
instituicdo, o sujeito da pesquisa passou a atuar com os alunos do Jardim | (criancas de 3
anos). Portanto, tivemos que reorganizar, com as contribui¢es da banca de qualificagdo, as
proximas etapas do experimento didatico-formativo, tendo em vista a atividade principal da

crianca, passando a atuar com as premissas da brincadeira de papéis.
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3.1 METODO

Nesta subsecdo € momento em que apresentamos 0s principios que embasam nossa
pesquisa bem como nossa visdo de mundo, uma vez que o materialismo histérico-dialético,
esta além de um simples meio para se pesquisar ou de um instrumento para se analisar o
fendmeno investigado. Assim sendo, apresentamos sua concepg¢do que nos fazem entendé-lo
como uma forma de agir na realidade objetiva, originada na maneira com que Marx fazia
pesquisa, buscando a compreensao na realidade e nos seus condicionantes, a profundidade do
objeto de estudo, isto é, a esséncia do objeto investigado. Enfatizamos também, todo o
processo de pesquisa e seus principais condicionantes teoricos, subsidiados pelos
procedimentos de metodoldgicos como a entrevista, a observacdo, o experimento didatico-

formativo e nossa consequente analise mediante as categorias elencadas.

3.1.1 Os principios tedrico-metodoldgicos do materialismo histérico-dialético

Compreendemos o materialismo histérico-dialético como o estudo da matéria em
movimento dialético, pois se constitui como a Idgica da contradigdo, ou seja, 0 processo de
pensamento sobre o fendmeno e suas conexfes com 0 universo, no qual sua existéncia é
entendida em permanente transformacao. Assim sendo, “[...] considera as condigdes reais,
materiais e sociais encarnadas nas relagcdes sociais de producdo como ponto de partida e
critério de validagdo do saber” (MARTINS, 2016, p. 90). Também ¢é histdrico, segundo a
autora, ao considerar o trabalho social como uma forma do homem se relacionar com a
natureza, produzindo e reproduzindo suas condi¢fes de existéncia, deixando sua marca de
geracao a geragéo.

E comum utilizar o materialismo histérico-dialético nas pesquisas em educac&o cujas
referéncias sdo de cunho marxista, observadas principalmente nos estudos da Psicologia
Histdrico-Cultural, uma vez que esta forma de se fazer pesquisa advém das concepcBes de
Marx, do modo como ele conduzia suas investigacoes.

O materialismo histdrico-dialético é entendido para além de um simples método de
pesquisa - € um ato ideologico e politico, que proporciona a pesquisa cientifica uma
elaboracdo mais profunda da andlise do fendmeno estudado, pois se apresenta como uma
ferramenta, elaborada por Marx durante sua vida, que tem como objetivo investigar a esséncia
do fendmeno, assim sendo, superando sua forma aparente.

Para Netto (2011), o materialismo histdrico-dialético fundamenta a pesquisa, 0 que

induz o pesquisador a compreender seu objeto de estudo na esséncia, isto €, o leva a analisar a
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estrutura e a dindmica desse objeto por meio das problematizagdes, uma vez que tal método
de pesquisa proporciona ao pesquisador perceber seu objeto de estudo mediante a génese
(origem), a forma que foi consolidado, como se desenvolveu e se desenvolve (aspectos
historicos), bem como os condicionantes que se relacionam com o fenémeno pesquisado.

Isso estimula o pesquisador a se relacionar com esse fendmeno, uma vez que para
interpreta-lo é necessario se aproximar do objeto de estudo para a compreensao da realidade,
isto €, uma compreensdo mais profunda da realidade, desse modo, a teoria e a pratica devem
ser dindmicas estando, pois, em movimento dialético em que uma transforma a outra e por ela
é transformada.

Portanto, a realidade é entendida por meio de um processo de apreensdo do fendbmeno,
cuja finalidade é a formacdo de um pensamento mais elaborado sobre aquilo que se observa
na natureza. Diante disso, Marx (1985) articula duas fases dialéticas para compreender a
realidade. Uma fase inicial € a da aparéncia, que considera como uma etapa empirica, ou seja,
a observacdo do fendmeno como ele é superficialmente; a outra fase é a da busca pela
esséncia, que é constituida de analises profundas, proporcionadas pelo pensamento tedrico.

Os conflitos que surgem ao se fazer pesquisa sdo: quais caminhos percorrer? Como
analisar o objeto de estudo? Qual método utilizar? Entretanto, manifestam-se duas formas de
conceber a logica do objeto: a logica formal e a ldgica dialética.

A ldgica formal se apresenta como o primeiro sistema de conhecimento cientifico,
com originalidade aristotélica, na qual o pensamento € expresso mediante um processo
dedutivo cujas relacGes sdo reveladas pelo processo de causa/efeito, 0 que proporciona a
definicdo do fendmeno por meio de classificacbes, nos juizos sensiveis, etc. (MARTINS,
2016).

Constitui-se como um instrumento que serve para conhecer algo, porém, de maneira
superficial, uma vez que tal relacdo de deducdo provoca a generalizacdo do fenémeno de
estudo. No entanto, o resultado obtido em uma pesquisa pode variar de acordo com 0s
condicionantes sociais que influenciam um mesmo fendémeno, pois podem possuir realidades
diferentes. Outro fator é a observacdo do fendmeno em sua realidade imediata, que se
processa em formas insatisfatorias de analise.

Dessa forma, compreendemos que analisar 0 objeto de estudo somente pela légica
formal limita sua analise, por isso tal l6gica é considerada como um sistema redutivo, baseado
na metafisica, na visdo de mundo da aparéncia dos fendbmenos, que é em demasia conduzida
por elementos com leis naturais (LEFEBVRE, 1983).

Ja a logica dialética incorpora um sistema de evolucdo e mudanca. Para Lefebvre
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(1983), tal l6gica é entendida como a l6gica concreta, uma vez que analisa as relagfes duais e
com concretude, é baseada em reciprocidade, complementaridade, dupla determinacédo, da
mesma maneira que investiga a recorréncia dos fenémenos, suas semelhancas, repeticdes e
divergéncias, entre outras.

A dialética moderna é considerada um modo de pensar, compreender a realidade
contraditdria e em continua transformacéo. A vista disso, Martins (2016) relata que pode ser
entendida em trés categorias: totalidade, contradicdo e mediacéo.

A Totalidade considera a atividade humana um processo que ndo alcancga sua definicao
e nunca termina, ou seja, um processo de totalizagdo. Entéo, toda criagdo humana faz parte de
um todo, pois cada agdo realizada pelo homem nessa producdo traz um complexo de
problematizacdes, que sdo investigadas e possivelmente solucionadas mediante a visdo de
conjunto desses problemas, avaliando cada um dos elementos constituintes de maneira
provisoria (MARTINS, 2016).

Marx (2004) compreendia que as condigdes concretas de vida impostas pela sociedade
de classes, que partem dos meios de producéo, influenciam e formam o todo. Assim, todos
elementos constituintes do objeto investigado precisam ser destacados para entendermos as
partes que se relacionam com o todo, da mesma forma, esse todo correlaciona com as partes
que o constitui.

Segundo Lukacs (1967) a Totalidade se refere de uma maneira a realidade objetiva,
que é ligada ao todo coerente, possuindo elementos que se correlacionam entre eles, de outra
forma, diz o autor, temos na Totalidade relagcdes constituintes de uma realidade concreta
ligada por unidades, conjuntos, que séo determinadas entre si, por meio das suas ligacoes.

A contradigdo se refere a investigacao das partes de um todo, com suas relagdes entre
si, sem negar o todo e suas partes, pois 0s fendmenos da realidade ndo podem ser superados
sendo compreendendo-os por meio da revelacdo das conexfes que ha e aquilo que ndo ha
entre eles. A contradicdo é o principio basico da dialética que concebe tudo em continua
transformacéo e movimento (MARTINS, 2016).

Para Marx (2004) observar o todo e suas partes, implica em problematizar os
elementos e constituintes que os relacionam, pois assim, ao entender as diferencas entre elas,
podemos compreender como sua unido pode promover mudancas qualitativas ao objeto
estudado, ou a realidade concreta vivida. Assim, os elementos aparentes podem mascarar a
realidade, portanto a busca pela esséncia parte das problematizagdes das partes, sem negé-las,
sem buscar a superficialidade do fendmeno e sim abstrair, produzir movimentos sobre o

objeto investigado.
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Para a mediacdo, todo fendmeno possui suas relacbes mediatas e imediatas, a
mediacdo é a compreensdo das relacdes em uma dimensdo mediata, sendo essencial para
conhecer os fenomenos do mundo, para isso ¢ necessario “[...] ir além das aparéncias e
penetrar na esséncia dos fendmenos.” (MARTINS, 2016, p. 88).

Em Marx (2004) vemos que 0 ser humano sé compreende a natureza e nela intervém
no momento em que ele produz instrumentos que fardo a mediagéo das relagdes, assim, para a
compreensdo dos fendbmenos da realidade é necessario que haja objetos e instrumentos
mediadores que proporcionardo ao investigador extrair o maximo de informagdes do objeto
investigado.

Estes principios do método se articulam na resolucdo de uma problematica real, por
esse motivo a logica dialética € um processo de compreensdo da realidade mediante sua
evolucdo e mudanca; ndo se nega o todo ou suas partes, mas se busca analisar as influéncias
que cada uma de suas relagOes revela na realidade objetiva.

Assim sendo, o0 objeto de estudo de Marx (2004) é a sociedade burguesa. Seu objeto
manifesta diferentes circunstancias, que sdo explicadas a partir das relacBes sociais e
econbmicas. Marx procura ir além da forma aparente dessas relagdes. Sua analise parte da
realidade social em vigéncia, mediante um sistema econdmico determinante das demais
relacdes sociais e que influenciam a vida da sociedade como um todo.

Destarte, Marx analisa a sociedade burguesa em sua totalidade concreta e suas
contradicGes existentes, por meio disso ele compreende a estrutura e a dindmica expressas em
seu objeto de estudo.

Em vista disso, Saviani (2013) relata que o materialismo histérico-dialético € um
método de conhecimento de Marx, em que a ldgica formal é expressa, mas é superada:

A logica formal se detém no momento analitico e abstrato, promovendo as
distingGes dos varios aspectos e enunciando na forma das categorias simples, isto &,
os elementos do objeto estudado. Pela I6gica dialética esse momento é superado,

sendo recuperado o concreto real agora compreendido e enunciado teoricamente em
toda a sua complexidade. (SAVIANI, 2013, p. 191)

O materialismo historico-dialético € um método que possibilita a compreensao da
totalidade de um fendmeno ou objeto de estudo, visdo revelada pela profundidade, como em
uma sociedade, com sua organizacao de poder, as desigualdades sociais e como é organizado
o0 sistema de producdo capitalista. Tal ponto de vista referencia o professor no &mbito escolar,
ja que propicia ao educador a ampliacdo da visdo de mundo e isso contribui com o seu

trabalho pedagdgico, pois possibilita a ele trabalhar conteddos que vao além da aparéncia e o
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facam compreender a dinamica real da sociedade estruturada em classes (CASAGRANDE;
PELETTI; BATISTA, 2016).

Nesse caminho, 0 pensamento sobre um objeto estudado perpassa pelo empirico, pelo
abstrato e consequentemente se chega ao concreto, desse modo, o abstrato é uma forma de
mediacéo para se chegar ao concreto (SAVIANI, 1996).

Esse método se torna de extrema relevancia para os estudiosos e pesquisadores que se
pautam na Psicologia Histérico-Cultural, por possuir suas bases em Marx, fazendo com que o
investigador possa analisar algum fendmeno expresso no ambito educacional, como o
desenvolvimento humano, a aprendizagem, o ensino, entre outras, mediante uma
compreensdo profundamente cientifica, ja que suas intervencdes irdo possibilitar a busca para
além da aparéncia de determinado fendmeno, propiciando a investigacdo da esséncia do que
se estuda, compreendendo suas mdultiplas determinacfes e como resultado vira a intervencao,

de maneira a desvelar e superar a realidade concreta.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Neste estudo, a pesquisa de campo foi realizada em quatro momentos: primeiramente,
como ponto de partida, a fim de conhecer as concepcdes do professor sujeito da pesquisa
frente & tematica estudada, foi realizada uma entrevista semiestruturada. Em um segundo
momento, foram realizados treze encontros formativos que girava em torno de 30 minutos a
uma hora, pois o professor complementava sua renda com outros trabalhos fora o &mbito
escolar, sendo que isso dificultava dedicar mais tempo as a¢Ges que seriam realizadas.

Nestes encontros formativos fizemos as filmagens de todos, que foram armazenadas
como dados de pesquisa, para posterior andlise, com a finalidade de entender mais
precisamente o que foi relatado, questionado e desenvolvido durante cada encontro. A terceira
etapa consiste na observacdo do pesquisador as aulas dos professores, que foram registradas
por diarios de bordo. Fizemos as observac@es ap0s cada encontro didatico-formativo, para que
a compreensdo de que forma o processo estava contribuindo para o desenvolvimento da
pratica do professor, as observacGes foram diretamente focadas na figura do professor, a
maneira como desenvolve as atividades planejadas. E, por fim, novamente entrevista
semiestruturada, a fim de levantar informacdes para analise, que possam responder a questdo
inicial da pesquisa.

Os instrumentos pelos quais optamos para a coleta das informacgdes foram: 1 —

Entrevista inicial e final (anexo), que possuia a identificacdo do participante (exceto nome,
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conforme, previsto nos termos de comprometimento), e quais eram suas concepcdes sobre a
Educacao Infantil, o Movimento Corporal e sua pratica pedagogica; 2 — Observagdes. Quanto
as filmagens e os diarios de bordo, tais procedimentos foram guardados para uso exclusivo do

pesquisador, pois constituem material de andlises.

3.2.1 Elaboracédo do roteiro de entrevista e as observacgoes

Para estruturar nossas intengdes com o instrumento de pesquisa “Entrevista”,
realizamos uma breve compreensdo do que seria a entrevista, qual sua importancia e para que
serve, seus reais objetivos, para, posteriormente, relatar sobre como elaboramos nosso roteiro
de entrevista.

Entendemos que a entrevista € um instrumento para coleta de informacgdes, que
possibilita a relacdo do pesquisador com 0s sujeitos da pesquisa, uma vez que pode produzir
fins especificos na construcdo do conhecimento, principalmente no ambito da Educacéo, pois
podem ser compreendidas e analisadas como estdo as condi¢cbes do ensino, fatores que
agravam uma intervencdo mais intencional, entre outras caracteristicas que podem
transformar o objeto de estudo.

Segundo Marconi e Lakatos (2010), a entrevista aproxima duas pessoas, com a
finalidade de que uma delas obtenha informag6es sobre determinado assunto, sendo muito
utilizada para coletar informacdes na investigacao social, em diagnosticos ou na resolucéo de
um problema social. Caracteriza-se por ser metodica, por isso é considerada um adequado
instrumento de coleta de informacdes.

Esse instrumento de pesquisa foi de grande importancia para nos aproximarmos do
sujeito da pesquisa e verificarmos as suas concepcdes e as praticas referentes a educacdo das
criancas, pois por meio dele aparecem conflitos e contradigdes que ndo estejam claros ao
pesquisador, ou que se projeta ocultamente. Assim sendo,

[...] se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de
mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles
sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informacfes consistentes que
Ihe permitam descrever e compreender a légica que preside as relacdes que se

estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter com
outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 215).

Nesse sentido, conforme o materialismo histérico-dialético, a materialidade deve ser
estudada em movimento, bem como em sua profundidade, pois tal método por si mesmo

apresenta uma caracteristica de estudo do objeto em sua esséncia, que é adquirida mediante a
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atuacdo do pesquisador com seu objeto de investigacdo e que lhe proporcionara a apropriacéo
de multiplas determinacdes diante da realidade.

Com relagdo a sua forma, as entrevistas podem conter diferentes estruturas,
colaborando para que o pesquisador possa ter possibilidade de escolher a que mais se destaca
com seu objeto de estudo. Desse modo, a pesquisa por entrevista pode ser de quatro tipos:
estruturada, ndo-estruturada, parcialmente estruturada e semiestruturada, conforme Lavine e
Dione (1999).

Para este estudo utilizamos como instrumento de pesquisa a entrevista
semiestruturada, que consiste em um instrumento que proporciona um roteiro “[...] de
perguntas abertas feitas oralmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador tem a
possibilidade de acrescentar questdes de esclarecimento” (LAVINE; DIONE, 1999, p. 333).
Assim, as questdes ndo sdo fechadas, limitando a Entrevista.

Contudo, o roteiro de entrevista precisa ser previamente planejado para que néo
ocorram desinteresse e desmotivacdo do pesquisador e do entrevistado. Desse modo, uma
entrevista que seja estruturada ou semiestruturada, pode se tornar um questionario e vice-
versa. Gil (2008) estabelece algumas regras gerais para a entrevista semiestruturada, como: a)
a clareza nas instrucdes em que o0 pesquisador deve seguir (como iniciar, tempo, local
realizado, etc.); b) a elaboracéo das questdes deve permitir ao entrevistador/pesquisador ler e
entender de maneira que o entrevistado possa também entendé-lo, sem dificuldade, por isso
necessita de objetividade; c) elaborar questdes que ndo sejam ameacadoras, de maneira que
possam ser interpretadas e respondidas pelo entrevistado sem que haja constrangimentos; d)
evitar questBes abertas, pois fica dificil para que o entrevistador possa registra-las em papel,
por exemplo, uma vez que a pesquisa depende de um tempo restrito; e) as questdes devem
possibilitar o interesse do participante, por isso devem ser ordenadas para rapido engajamento
do pesquisado.

Dessa forma, estruturamos 0s roteiros de entrevistas baseados nas regras citadas
acima, com a intencdo de caminhar no sentido de responder as questdes problemas, bem como
organizar as acgdes realizadas, com vista a deixar 0 sujeito da pesquisa a vontade para
responder a entrevista.

A observacdo é um elemento primordial para a pesquisa, pois ao formular o problema,
construir hipdteses, coletar, analisar e interpretar os dados, ela se mostra uma funcéo relevante
para 0 processo de pesquisa, uma vez que atua de maneira incisiva na investigacdo (GIL,

2008). Assim sendo, muitas das pesquisas em que as observac@es sdo utilizadas acaba por
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desempenhar um papel que se mostra a real compreensdo do pesquisador acerca do objeto
investigado.

Consideramos a observacdo um processo que precisa focar no objeto de estudo, no
sujeito da pesquisa e nas condigfes em que ele realiza suas acOGes, bem como os meios
utilizados. Para isso o observador precisa ter em mente o real objetivo de investigacdo, para
que ndo reproduza de maneira superficial a realidade, mas possa dela compreender as
essenciais constituicdes do objeto, isto posto, salientamos o fato de nos subsidiarmos no
método do materialismo histérico-dialético.

Destarte, utilizamos a técnica de observagdo participante, em que o pesquisador é
sujeito ativo do processo e da situacdo (LAVINE; DIONE, 1999). Cabe ressaltar que este tipo
de observacdo gera expectativas no observado, provoca reacdes em quem esta no contexto da
observacao, pode ocorrer situacdes inesperadas, e necessita do pesquisador para contorna-las
sem que haja interferéncia no processo cotidiano do sujeito da pesquisa.

A entrevista foi realizada no inicio e no final da pesquisa, com a finalidade de analisar
as concepcdes preliminares e as concepcdes finais do professor sujeito da pesquisa, para
posterior analise de como o experimento didatico-formativo péde colaborar para que o
professor pudesse ter consciéncia de seu trabalho pedagdgico, assim, as observacdes foram

realizadas durante todo o experimento.

3.2.2 O experimento didatico-formativo

Para investigar a realidade, este estudo busca responder aos questionamentos
propostos na introducdo, a fim de se chegar aos objetivos desta dissertacdo (no que tange a
pesquisa e ao experimento), sendo eles: Conhecer e intervir na organizacdao do planejamento
pedagdgico de um professor que atua com a disciplina de Movimento Corporal em um Centro
de Educacdo Infantil do municipio de Paranaiba/MS. Para objetivo principal do experimento,
propomos: estruturar um processo de formacdo para tornar o trabalho pedagdgico mais
consciente e organizado. Como objetivos especificos do experimento, temos: desenvolver
uma intervencgdo na concepcao do professor frente a concepcéo de desenvolvimento infantil e
de ensino na Educacao Infantil; formar um individuo auténomo nas decisdes frente a atuacéo
com o0 Movimento Corporal.

Para melhor desenvolver e conhecer a esséncia do objeto de estudo, utilizamos o
experimento didatico-formativo, que atualmente se constitui como um método de investigacao

que parte dos pressupostos do ensino desenvolvimental. Para estruturar este estudo, trazemos
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a definicdo dos principais autores, os principais objetivos do experimento, bem como sua
contextualizacdo nos dias atuais.

O método experimental foi muito utilizado pelos principais tedricos russos da
Psicologia Historico-Cultural, dentre eles Vigotski (2004), Davidov (1988), Leontiev (2004),
Elkonin (2009), entre outros. Segundo Vigotski (1991) no método genético-experimental,
como era conhecido pelo autor, a investigacdo por experimento estuda o curso real de
desenvolvimento de um processo mental mediante o comportamento e a consciéncia,
entretanto, baseados nos seus pressupostos de desenvolvimento e aprendizado.

Desse modo, Marzari (2010) ressalta que o método de investigagdo mediante
experimento da origem ao experimento didatico-formativo, uma vez que tal método surge
com o0s psicdlogos russos na tentativa de criar uma psicologia que fosse diferente, baseada nos
fundamentos do materialismo historico-dialético de Marx, isso ocorreu em meados de 1917,
ao longo do processo de fortalecimento da Revolucéo Socialista.

Cabe destacar que o experimento didatico-formativo, atualmente, € expresso nos
estudos como um meétodo, as vezes aparece como um procedimento metodolégico ou um
procedimento de intervencdo, da mesma forma os autores da Psicologia Histérico-Cultural™
empregam a pesquisa por experimento como um método (VIGOTSKI, 2004; DAVIDOV,
1988, entre outros). Dessa maneira, salienta-se que o objetivo do experimento é a busca pelo
desenvolvimento mental dos sujeitos.

Segundo Davidov (1988), 0 método de pesquisa que visa a estudar as peculiaridades
da organizacdo do ensino por meio de experimentos e 0 modo como isso influencia no
desenvolvimento mental do professor é identificado como um experimento formativo. Assim
sendo, o autor relata que o método:

[...] tem como caracteristica a intervencdo ativa do pesquisador nos processos
mentais que ele estuda. Neste aspecto, difere substantivamente do experimento de
constatacdo que enfoca s6 o estado, ja formado e presente de uma formagdo mental
particular. A realizacdo do experimento formativo pressup8e a projecdo e modelacéo
do conteldo de novas formagBes mentais a serem constituidas, dos meios
psicoldgicos e pedagdgicos e das vias de sua formagdo. [...] Este método se baseia

na organizacao e reorganizacdo de novos programas de educacdo e ensino e dos
procedimentos para concretiza-los. (DAVIDOV, 1988, p,187-188)

Desta forma, a pesquisa realizada por meio de um experimento formativo ocorre a

partir da comunicacdo ativa entre pesquisador e sujeitos, ja que € por meio da acdo efetiva,

15 Neste estudo usaremos o experimento didatico-formativo como um método, pois é um processo de ensino, que
ao ser estruturado constréi um caminho para se atingir um objetivo (FERREIRA, 2004), que no nosso caso €é 0
ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito da pesquisa.
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materializada na comunicagdo, que pode ser promovido um “[..] novo nivel de
desenvolvimento das capacidades” (DAVIDOV, 1998, p. 188). Por isso que o autor defende
que o processo de experimento formativo ocasiona desenvolvimento mental em seus sujeitos,
a partir da relacdo dialética estabelecida entre eles, onde o pesquisador possui uma
intencionalidade formativa e o0s sujeitos contribuem com suas vivéncias e conhecimentos.

No caso desta pesquisa, a comunicagdo pesquisador/sujeito da pesquisa possibilita o
surgimento de novas problematicas, bem como a apropriacdo de conceitos referentes a
tematica estudada. Nesse sentido, o pesquisador planeja intencionalmente aquilo que sera
apropriado e a forma como sera promovida a atividade, mediante as concepgles de
aprendizagem e desenvolvimento da Teoria Histérico-Cultural, sendo que o foco do
pesquisador esta nas acdes em que 0 sujeito da pesquisa ainda ndo se apropriou, ou seja,
aquelas agdes que ainda ndo estdo desenvolvidas, mas que estdo em vias de se desenvolver.

Para Zankov (2016), o que direcionara e regulard o processo de ensino, de maneira
variada, sdo os principios didaticos, cujo objetivo é que 0 ensino exerca intencionalmente o
desenvolvimento dos alunos. Entretanto, o autor ressalta quatro principios do sistema didatico
experimental, expostos a seguir:

- Principio do ensino como um alto nivel de dificuldade: nesse principio, o foco
consiste em dificultar o processo de ensino, pois conforme relato acima, o ensino deve atuar
naquilo que o sujeito ainda ndo sabe, para que dessa forma possa ocorrer o0 desenvolvimento,
ou seja, para que haja superacao daquilo que ja se apropriou. Entretanto, o grau de dificuldade
deve ser regulado, ja que ndo ha como estipular o nivel de conhecimento dos sujeitos, para
ISSO necessita ter como interdependéncia os fenémenos e sua relagéo substancial interna deles
(ZANKOV, 2016).

Se realizarmos uma breve relacdo deste principio com a Zona de Desenvolvimento
Iminente (VIGOTSKI, 2016), podemos notar que o pesquisador precisa elaborar seu
experimento, a fim de planejar as intervencGes que atuaram naquilo que os sujeitos da
pesquisa ndo se apropriaram, como consequéncia teremos um nivel elevado do
desenvolvimento psiquico dos sujeitos, que sera regulado e gradualmente elevado, conforme a
decorréncia das intervencgdes realizadas no experimento.

- Principio do papel principal do conhecimento teorico: trata-se da compreensao
mais profunda da realidade de determinado fenémeno, somente possivel ao se apropriar dos
conceitos, de suas relagfes e aquilo que se liga a ele, a consequéncia disso € a apropria¢do do
conhecimento tedrico por parte do sujeito (ZANKQOV, 2016).
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- Principio de avancar o ritmo rapido, durante o estudo do material planejado:
consiste na necessidade de se dificultar o ensino, sem que isso ndo o impeca de aprender.
Surge, pois, a necessidade de estruturar o ensino propondo caminhos que ndo diminuam o
ritmo de aprendizagem sem justificativa, que o ensino ndo se torne repetido e monétono, pois
ird criar obstaculos e tornard o ensino impossivel. Esse principio pode ser tido como
guantitativo e qualitativo (ZANKOV, 2016).

- Principio de conscientizagdo do processo de aprendizagem por parte dos
escolares: é entendido como o principio que, comparado ao primeiro, possui diferencas no
objeto e na forma de conscientizagdo. No primeiro principio sdo estruturados 0s
conhecimentos, as habilidades e os habitos que precisam ser dominados e a conscientizacéo
estd externa ao objeto. J& no segundo, a conscientizacdo esta contida no decorrer do processo
de atividade docente, ou seja, a conscientizagdo é interna (ZANKOV, 2016).

Organizar esses principios para que 0 pesquisador possa se orientar no processo
docente, de forma a fazer com que o sujeito da pesquisa compreenda a fundamentagéo de
como sera estruturado o ensino, sua disposicdo, a necessidade de aprender elementos
essenciais, a percep¢do dos erros durante o processo de apropriacdo, entre outras, exige do
professor/pesquisador um trabalho concreto e sistematico, pois assim o foco ndo sera a
obtengcdo de notas ou algo similar, mas a compreensdo da riqueza dos conhecimentos
progressivamente novos, das reflexdes, atrair para si a descoberta da verdade, etc (ZANKOQOV,
2016).

Desse modo, compreendemos que 0 experimento didatico-formativo, aplicado a
pesquisa, estimula o pesquisador a atuar com o0s sujeitos e 0s condicionantes da pesquisa, 1SS0
é verificado no planejamento das atividades realizadas, tendo em vista a finalidade da
trabalho, com a intencdo de intervir em um dado fenbmeno ou objeto da realidade, na busca
pela organizacdo da pesquisa, compreendé-la como processo que muda ou se altera conforme
as relagdes internas e externas do objeto na realidade objetiva.

O pesquisador possui liberdade para estruturar seu programa de ensino, com vistas a
aprendizagem e ao desenvolvimento dos sujeitos da pesquisa, por meio de diversos
elementos. Neste trabalho, tais elementos sdo relativos a Psicologia Histérico-Cultural
(desenvolvimento infantil e atividade principal), a Pedagogia Historico-Critica (compreensao
da organizacdo das praticas pedagogicas) e a disciplina de Educacdo Fisica (concepcdo de
Cultura Corporal de Movimento).

Porém, a didatica desenvolvimental tem como funcdo concretizar-se na pratica

mediante um processo, a conquista dos objetivos da educacdo, da escola e da pedagogia em
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conformidade com os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural (elencados no decorrer
das duas primeiras secdes desta dissertacdo). Da mesma maneira, tal didatica visa a producao
de conhecimentos novos diante da realidade investigada, para que assim possa resolver os
problemas reais enfrentados no ambito da educagdo. Assim, baseia-se numa organizacao
didatica que promova o ensino-aprendizagem-desenvolvimento, pois tem no planejamento
ensino seu objeto, na aprendizagem sua condigdo e no desenvolvimento das neoformagoes, da
personalidade e na formacdo do pensamento tedrico, o seu objetivo (PUENTES;
LONGAREZI, 2013). Fatores que se articulam para que haja uma didatica organizada.

Em tese, 0 ensino desenvolvimental é um ensino capacitado em alcangar o
desenvolvimento dos sujeitos, cujo contetdo deve ser o conhecimento tedrico (DAVIDOV,
1988). Para isso, em um ensino que tenha como foco o desenvolvimento, todo seu processo
deve estar imbuido de conhecimento teorico, pois por meio disso é que serd construido nos
sujeitos a apropriacdo de elementos e de conceitos relativos ao fendmeno e/ou objeto
estudado.

O ensino desenvolvimental também se baseia em um ensino que possibilita a
resolucdo de problemas, mas que ndo fica somente neste plano, proporcionando aos sujeitos
irem além daquilo que estd sendo estudado. Visto que nessa perspectiva, o ensino “[...] deve
caracterizar-se como um processo que proporciona aos alunos a possibilidade de recriagdo
critica da cultura.” (FREITAS, 2012, p. 411).

Contudo, tendo em vista as problematicas enfrentadas pela Educacdo Fisica,
principalmente no &mbito da Educacdo Infantil, esta pesquisa posiciona-se em busca de uma
metodologia que almeja uma maior apropriagdo dos conceitos referentes ao trabalho
pedagdgico do professor que atua nas disciplinas de Movimento Corporal, visando a
superacdo de praticas espontaneas e despretensiosas.

Desse modo, apresentamos a seguir a forma com que foi elaborado o ensino para que o
sujeito da pesquisa pudesse se apropriar dos principais conceitos da Psicologia Histérico-
Cultural, Pedagogia Historico-Critica e da Educagao Fisica na Educagao Infantil. Por meio de
atividades de ensino buscamos possibilitar aos sujeitos a aprendizagem e o incentivo pela

atuacdo com a disciplina de Movimento Corporal.

3.2.2.1 A organizacdo do experimento didatico-formativo

Para estruturar o experimento, foi proposto, inicialmente, & Plataforma Brasil, cinco

encontros didatico-formativos, contendo duas horas cada, abrangendo teoria e a pratica, sendo
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todos os encontros filmados. Entretanto, tivemos que propor algumas alteragdes visto que o
participante de pesquisa possuia horarios inflexiveis por possuir diversos empregos, como
caracteristico de um mundo capitalista e da forma como o sistema de ensino esta estruturado
atualmente.

Isto posto, conversamos para que 0s experimentos fossem realizados logo no inicio de
seu planejamento de aulas, na escola mesmo, o que mudou posteriormente para o contra turno
escolar. Contudo, o experimento ficou firmado que seria realizado entre 30 minutos a uma
hora, desse modo, tivemos que propor mais encontros para a apropriagdo dos conceitos
importantes ao experimento.

Assim estabelecido, realizamos treze encontros, inicialmente elaboramos o plano de
ensino com base na entrevista inicial (anexo), esse plano era flexivel, pois conforme se
desenvolveu o experimento foram surgindo novos conceitos que deveriam ser apropriados
pelo participante, bem como novas contribui¢des para que a atividade de planejar passasse a
ser mais consciente por parte do sujeito da pesquisa, isto €, planejamos o experimento, mas
tivemos que realizar mudangas durante o processo.

Planejamos o experimento didatico-formativo baseados na necessidade do sujeito da
pesquisa (0 professor) em ter que planejar e organizar situacdes de ensino de maneira
intencional, com foco na promogédo do desenvolvimento infantil, por meio das atividades da
disciplina de Movimento Corporal. Isso partiu do motivo de se ter uma organizagédo didatica
para que o ensino fosse mais intencional, almejando o desenvolvimento e a apropriacédo de
conceitos referentes ao Movimento Corporal, ou seja, 0 que nos impulsiona neste estudo é o
planejamento pedagdgico consciente do professor. Para isso, ele precisa se apropriar de
conceitos fundamentais da Psicologia Histérico-Cultural, da Pedagogia Histérico-Critica e da
disciplina em que atua.

Nosso objetivo diante os encontros foi de possibilitar ao professor a compreensédo de
que planejar e organizar o ensino com a atividade que guia o desenvolvimento da crianga €
uma das formas de se trabalhar na Educacgéo infantil de maneira intencional, com um ensino
capaz de promover a humanizagdo dos alunos. Portanto, o professor precisa analisar e saber
quais sdo 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que sustentam o ensino, qual seja a
Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica, identificar como podem ser
realizadas as a¢des de ensino para que posteriormente possa saber organizar um processo de
ensino capaz de formar a¢des que irdo desenvolver os alunos.

Nesse sentido, nos encontros tivemos que propor algumas a¢oes, tais como leituras de

textos relativos aos aspectos que determinam o ensino baseado no referencial teorico,
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elencando alguns conceitos importantes para serem apropriados (como educagédo, ensino,
desenvolvimento, aprendizagem, atividade principal, brincadeira de papéis, etc.),
compreensdo de imagens gue contrastam com a disciplina de Movimento Corporal, acdes de
controle como diélogos sobre 0s encontros, bem como a avalia¢do de todo o processo. Para a
concretizagdo disso, realizamos estudos coletivos e individuais, didlogos e ideias de como
preparar 0 processo posterior e registros dos encontros, para posterior analise.

As unidades didaticas foram separadas em cinco, que se articularam na obtencdo do
objetivo desta pesquisa vale destacar que elas ndo foram trabalhadas de maneira sequencial,
mas de maneira dialética, uma vez que pautamo-nos no materialismo histdrico-dialético,
concretizando-se da seguinte maneira:

1 — Principios da Psicologia Historico-Cultural: nessa parte destacamos 0s conceitos
de desenvolvimento humano, humanizacdo, periodizacdo, aprendizagem, atividade,
necessidade, entre outros. A primazia do conteudo foi o percurso historico e cultural do
desenvolvimento humano e a importancia do ensino no processo de aprendizagem;

2 — Movimento Corporal: o foco era a compreensdo da finalidade do movimento
corporal, acrescentando sua funcdo como disciplina escolar, com énfase na Educacdo Infantil.
Destarte, elencamos como 0s principais conceitos perante a temaética: cultura corporal,
brincadeira, brincadeira de papéis, entre outros. O contetdo dessa unidade versou sobre a
formacgédo de um conceito de movimento corporal, corpo e cultura corporal com o intuito de
compreender a finalidade da disciplina de Movimento Corporal,

3 — Planejamento e organizacdo do ensino: o conteudo dessa unidade consistiu em
planejar e organizar o ensino e a aprendizagem dos alunos fundamentando-nos na atividade de
jogos de papéis na disciplina de Movimento Corporal. Dessa forma, foram pontuados
conceitos como o planejamento de ensino, a triade contetdo-forma-destinatario, entre outros,
para que, doravante, possam ser realizados os planejamentos das a¢cdes com 0 jogo de papéis
diante do movimento corporal.

4 - Conceitos de jogo e brincadeira: esta unidade representa a utilizagédo do conceito
mais viavel para se referir a atividade principal no &mbito da crianca pré-escolar, dessa forma,
utilizamos as ideias de Elkonin (2009), Lazaretti (2011) e Boronat (2001) para compreender
0s conceitos e a formacdo dos niveis da brincadeira de papéis nas aulas de Movimento
Corporal.

5 - Planejamento coletivo (sujeito da pesquisa/pesquisador): Tal unidade compde um

momento significativo no processo onde pesquisador e pesquisado sdo colocados a pensar e
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organizar o ensino mediante os principais conceitos teoricos que foram apropriados durante o
experimento didatico-formativo.

Realizamos os encontros entre novembro de 2018 ao final de setembro de 2019, cabe
ressaltar que conforme o calendario letivo dos centros de Educacdo Infantil do municipio,
encerraram-se as aulas em 21 de dezembro de 2018, logo, foi preciso renegociar com 0 sujeito
da pesquisa as agOes posteriores, portanto, optamos por desenvolver a terceira unidade
didatica e outras observacdes, apds o inicio do ano letivo de 2019. Contudo, ao iniciar o0 ano
letivo, o professor trocou suas aulas com o Jardim Il (criangas de 5 anos) para o Jardim |
(criangas de 3 anos), isso pelo fato de ndo conseguir as aulas na mesma escola, pois 0
processo seletivo do municipio fez com que o sujeito da pesquisa conseguisse aulas somente
na etapa relatada, ocasionando mudancas nos caminhos da pesquisa planejados inicialmente,
ja que houve alteracdo na etapa de desenvolvimento, bem como na compreenséo teorica sobre
a maneira como se planejar tendo em vista o nivel de periodizagdo do desenvolvimento das

criangas.

3.3 Analise dos dados

Inicialmente temos em mente apresentar a realidade do professor, o seu trabalho
pedagogico na Educacdo Infantil, com a disciplina de movimento corporal. Para tanto,
devemos compreender como ele e a escola organizam as suas atividades, e por esse motivo
usamos a entrevista como instrumento de coleta de informacdes. A entrevista e as
observacdes preliminares com o professor nos ofereceram um norte sobre como trilhariamos
nossa pesquisa, bem como nos proporcionaram condigdes de: a) Conhecer e interpretar sua
realidade; b) Entender como a escola pretende que ele organize o ensino; ¢) ldentificar quais
fatores limitam e facilitam seu trabalho, entre outros aspectos que influenciam o seu fazer
pedagogico, mais especificamente o planejar pedagdgico.

A partir das premissas do metodo utilizado neste estudo, nosso objetivo nesta parte da
dissertacdo € ir além de descrever o fenébmeno, por acreditarmos que o materialismo histérico-
dialético € um método essencial para que a analise possa dar suporte ao objeto estudado na
tentativa de compreendé-lo, interpreta-lo, questiona-lo e soluciona-lo previamente, ja que tal
método parte da realidade, faz as abstracBes e volta para realidade novamente com outra
visdo, a fim de nela intervir. Desse modo, faremos 0s seguintes percursos realizados com 0s
instrumentos metodoldgicos e as categorias de analise: 1) Primeira concepcédo, o contato com

a realidade investigada (apreensdo inicial); 2) Abstracdes sobre a realidade estudada
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(apreensdo e discussdo tedrica por meio de analises); e 3) Sintese final sobre a realidade
investigada. Portanto, com base neste percurso e ao entendé-lo de maneira dialética,
postulamos nossa analise mediante as seguintes categorias: Atividade, Consciéncia,
Desenvolvimento Infantil e Planejamento, que serdo expostas nos préximos subtitulos.

A justificativa para realcar essas categorias ocorre pelo fato de acreditar que para o
professor ter consciéncia de seu trabalho pedagdgico, € necessario estar em atividade de
planejar, pois dessa forma, seus planejamentos terdo um cunho mais desenvolvente e

promovera o desenvolvimento infantil.

3.3.1 Categoria de analise: ATIVIDADE

Conforme Leontiev (2004) e a Teoria da Atividade, para se obter éxito em uma
Atividade € necessario se concretizar um trabalho coletivo; porém, é importante frisar que as
acoes individuais sdo importantes para 0S processos grupais, assim, individualidade e
coletividade fazem parte de uma atividade. Para autores como Franco e Longarezi (2011),
Mesquita (2010), Magalhdes (2014), entre outros, a Atividade Pedagdgica deve ser sempre
coletiva.

Na realidade investigada vemos uma tentativa de colocar os professores em Atividade
de planejar, orientado pelo Projeto de Pesquisa instituido pela UEMS/Paranaiba, do qual
fazemos parte. Entretanto, de acordo com o sujeito da pesquisa tal fato é dificil de acontecer,
pois se tem momentos diferentes de planejamentos, 0 que acaba por privar uma acdo coletiva
por parte dos professores mas, ainda que de modo nao sistematizado, acontece tal fato, uma
vez que os professores conversam entre si durante alguns momentos, sem ser o destinado a
realizacdo do planejamento.

Duarte (2004) considera que a atividade humana deve ser coletiva, ja que provoca
relacbes entre os individuos integrantes de um conjunto, cujas a¢fes sdo realizadas com
carater social que, por meio dos instrumentos e da experiéncia social, produzem e reproduzem
na consciéncia dos sujeitos os significados (0 que o sujeito faz) e sentidos (a unido na
consciéncia do sujeito, do contetdo de sua acdo com o motivo para realiza-la), que se
objetivam no coletivo.

De acordo com Leontiev (1978), para que as criangas possam se apropriar da cultura
humana, devem ser evitadas as a¢des individuais e espontaneas, ja que o processo educativo
exige objetivacdes materiais e imateriais oriundas da mediacdo intencionalmente planejada e

organizada para produzir a cultura humana nos sujeitos envolvidos no processo. Nesse
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sentido, faz-se mister o planejamento coletivo para ocorrer a apropriacdo das producdes
humanas, mediante um ensino calcado em acgfes coletivas e planejadas por parte dos
professores.

O trabalho coletivo realizado pelos professores se constitui uma Atividade, a
Atividade Pedagdgica Coletiva, capaz de promover processos psiquicos em quem ensina, isso
pelo fato de estarem movidos por um objetivo em comum, o ensino. Por meio das relagdes
coletivas, os docentes terdo condi¢cdes de produzir acGes objetivas, com motivos em comum e
com clareza para as criangas. No movimento social da internalizacéo, os sujeitos (professores)
sdo capazes de estruturar e conscientemente elencar a finalidade de um projeto, de um
processo de intervengdo ou outro, que promova o desenvolvimento infantil. Assim, mais do
que oportunizar atividades restritas as disciplinas, os professores se articularam com um
propdsito real em prol da humanizagéo das criangas.

A partir disso, surge a necessidade de se trabalhar em equipe, pois embora a realidade
estudada apresente um quadro de atividades coletivas, elas ndo acontecem devido a falta de
tempo dos professores em relacdo ao planejar, o que torna as acdes individualizadas e
acopladas em disciplinas, tal perspectiva s6 serd superada na medida em que professores,
coordenadores e diretores, conscientes de seu papel no ensino, oportunizem, na organizacéo
escolar, momentos para que ocorra a atividade de planejar intervencdes coletivas.

Consideramos de extrema relevancia a oportunidade do planejamento coletivo, e isso
passa também, pela atuacdo da secretaria na medida em que ela estrutura momentos para que
haja o trabalho e estudos continuos da Teoria Pedagdgica inicialmente implementada no
municipio, momentos para que o professor possa ter tempo necessario para planejar as aulas e
debates referentes as situa¢fes que provoquem a atuacdo docente ndo sO dele enquanto
disciplina, mas de todos os outros, por isso enfatizamos que dar a possibilidade de realizar a
Atividade de Planejar, passa ndo so pela forma com que a Secretaria de Educacdo dispde a
quantidade de horas/aula, mas também, pelo momento dado ao planejamento, pela clareza ao
coordenador de atuar ao lado do grupo docente com vistas ao desenvolvimento da crianca.

Assim sendo, na realidade investigada o professor, inicialmente, considera importante
a necessidade de planejar, de compreender aspectos tedricos, mas fruto de um sistema onde as
relacdes s@o subsidiadas pelo capital, torna seu trabalhno como uma forma de subsisténcia, o
que o impede de se apropriar da realidade e de momentos para estudos, isso faz com que sua
necessidade no processo educativo seja a manutencéo de sua vida.

A atividade docente passa a ser alienada na medida em que o docente aliena a si

mesmo, quando o resultado de sua atividade docente estd em atender necessidades e
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premissas mercadologicas, ao se aliar a competitividade exacerbada, ao incorporar o
conhecimento que gera valores de mercado a sua trajetoria profissional, como um produto que
sera prestigiado pelas relacdes de mercado (FRANCO; LONGAREZI, 2011).

Por isso que a atividade pedagdgica precisa ser destituida das relaces capitalistas,
sendo que na nossa sociedade atual fica muito distante pensarmos em uma forma de tornar o
professor consciente e autbnomo plenamente em seu trabalho, pois mesmo que a consciéncia
fosse desenvolvida ainda seria uma condicdo precaria, ja que estaria imerso ao sistema.
Contudo, durante os encontros formativos, podemos analisar que o professor tomou
consciéncia de seu trabalho, mas ainda ndo consegue agir de forma plenamente autbnoma na
sua atuacdo com tal disciplina, observado em seu relato durante a entrevista final, onde o
mesmo salienta que precisa de mais estudos para que consiga realizar uma atividade

pedagdgica transformadora e que promova o desenvolvimento pleno da crianca.

3.3.2 Categoria de analise: CONSCIENCIA

Por meio dessa categoria, analisaremos a pesquisa, como ela agiu e tornou a Atividade
Pedagogica do professor mais consciente, com vistas a promover o desenvolvimento infantil.
Dessa forma, alguns acontecimentos sdo importantes e precisam ser destacados para
podermos salientar que o professor conheceu, debateu e experienciou condi¢fes que puderam
atuar na sua consciéncia em relacao ao ensino e aprendizagem das criangas.

A partir das concepgdes prévias do professor frente & Educacdo Infantil, expressas em
suas palavras, concluimos que ele tem consciéncia de que a brincadeira € algo que deve ser
trabalhada na referida etapa de ensino, e o CEINF contribui para isso. Dessarte, o professor

relata:

Entdo, aqui trabalhamos bastante a brincadeira, bastante desenho,
trabalhamos com a contacdo de histdria, a crianga elabora suas
historias, trabalhamos sempre com o concreto sabe?! E nos da
Educacdo fisica trabalhamos junto com as Professoras Regentes.
Entdo, se a gente tem um plano de Monteiro Lobato, por exemplo,
fazemos, contamos as historias, nés trabalhamos com o concreto,
fazemos os bolos, fazemos estas coisas com a crianca. Os personagens
a gente cria com eles, sempre trabalhamos juntos. E ja tiro as
brincadeiras que tem do Monteiro Lobato, ou outro tema, nos
trabalhamos sempre em conjunto nas atividades.

Durante a entrevista inicial, ele aponta a necessidade de desenvolver contetidos que

aprimorem o senso critico do aluno, sem, contudo, defini-los ou caracteriza-los. Entretanto, na
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sua compreensdo sobre os contetdos ou conhecimentos primordiais para a Educagdo Infantil,
o professor acredita que sua disciplina tenha como principio desenvolver os aspectos
corporais, motores e emocionais da crianca, mediante a formacéo da conduta, de tal modo que
ela seja capaz de reconhecer a existéncia de regras, tenha habilidade para compreendé-las e
utiliza-las em todos os segmentos sociais. Salientamos a necessidade do professor em possuir
um conhecimento aprofundado acerca dos conceitos de movimento corporal; de como atuar
com eles; dos contetidos apropriados para a promoc¢édo do desenvolvimento infantil, embora o
docente tenha dado énfase no desenvolvimento de brincadeiras.

Desse modo, a partir da fala inicial do professor, podemos observar que ele acredita
em uma situacdo de instrumentalizacdo do movimento corporal, observado por ele nas agdes
das criancas, mas nao consegue defini-lo, nem conhece sua devida funcdo na escola; contudo,
pontua que atividades corporais poderiam facilmente ser trabalhadas pelo professor regente,

assim como ndo considera necessario haver um docente especifico para essa disciplina.

Eu sempre digo que eles tém que desenvolver bastante 0 movimento
corporal, porque tem muitas criangas com seis anos. Hoje na atividade
eu percebi que eles ndo apresentaram equilibrio, entdo, tem muitas
brincadeiras que eu acho, assim, que essa crianca ja sabe fazer
certinho, mas ndo sabe. Entdo, tem que trabalhar bastante mesmo 0s
movimentos, direita e esquerda tem que trabalhar bastante, pois tem
muitos que ndo sabem. (Sujeito da pesquisa)

Na verdade essa disciplina é importante, mas eu acho que ela poderia
ser uma s, com a Professora Regente ministrando. Acho que nao
precisaria dessa disciplina especifica para trabalhar com eles, porque
eu acho que o proprio Regente poderia trabalhar, o problema é néo ter
tempo, pois ndo da tempo mesmo, ndo tem jeito. Mas acho quer o
préprio regente fazendo atividade dele em cima do planejamento dele
ele ja& poderia trabalhar sabendo o que e como a crianga esta
desenvolvendo, como a crianga estd sentando, como que estad
movimentando, fazendo as brincadeiras. Mas mesmo assim, acho que
é muito importante nés trabalharmos juntos, ajudar o Regente, mas se
fosse o caso de ter sO 0 Regente para fazer isso, eu acho que ndo daria
nada ndo. (Sujeito da pesquisa).

Ao buscar um trabalho mais integrado entre os temas e atividades promovidos pela
professora regente e as de Movimento, o professor defende a ideia de que proprio regente
poderia assumir a disciplina que ele trabalha, talvez por sentir dificuldades em ver, de fato, o
trabalho coletivo ser viabilizado na escola. Mas, ap6s o0s encontros didatico-formativos e

durante a entrevista final, o professor expressa que ndo conseguia imaginar no inicio do
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processo, que a disciplina poderia abarcar de maneira tdo significativa a promocdo do
desenvolvimento infantil. Assim, no que se refere a atuacdo com a disciplina do Movimento

Corporal, ele considera:

[...] eu entendo que por meio das brincadeiras € que se desenvolve a
afetividade com outro colega, vocé desenvolve o respeito, 0 esperar a
vez e ndo é s o exercicio em si. (Sujeito da pesquisa)

No que consiste a atuacao docente com a disciplina, ele relata que:

Antes eu ndo tinha a nogédo disso tudo. Eu achava que Educacéo Fisica
era sO Educacéo Fisica, ndo tinha a concepcao de que existiam todos
os critérios que foram estudados, por exemplo, de atividade, da
afetividade, trabalhar o social das criancas, eu ndo tinha a concepgéo
de que dava para trabalhar toda esta volta. N&o tinha a concepgdo de
que envolve tudo no trabalho com a crianca e no desenvolvimento
dela. (Sujeito da pesquisa)

Durante a realizacdo desta pesquisa ficou evidente que se o profissional docente nao
tem uma formacé&o voltada para os conceitos e o desenvolvimento do ensino com foco no agir
humano disseminado nas relagBes sociais com o corpo e 0 movimento, fica inviavel sua
atuacdo inicial nesse universo tdo vasto e complexo, contudo, um de nossos desafios durante o
processo foi contextualizar o universo da disciplina de Movimento Corporal, bem como a
forma como ela poderia promover nas criangas as funcgdes psiquicas superiores, por meio da
brincadeira, atividade tdo significativa para a Educacdo Infantil, que em tese podemos
observar pela sua fala que conseguimos alcancar tal compreensdo. Enfatizamos que no ensino
desenvolvimental um fator de grande importancia é a mudanca de concepcao do sujeito da
pesquisa, assim, conseguimos alcancar um nivel de compreenséo diferente da qual foi iniciada
0 processo, ou seja, sua consciéncia em relacéo a disciplina o possibilitou ter uma outra viséo
da mesma.

Nos marcos do materialismo histdrico-dialético e da teoria pedagogica da Pedagogia
Historico-critica, ndo enfatizamos que a realidade exista fora da consciéncia dos homens, pois
sdo eles que vao representd-las em sua méxima fidedignidade, ou seja, aos homens é
necessario se apropriar da realidade para que sua consciéncia seja desenvolvida em suas
méaximas potencialidades, para que assim, consigam conhecer, intervir e transformar a
realidade (MARTINS, 2016).
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Vigotski (2004) relata que para ocorrer uma mudanca significativa na personalidade e
no proprio homem, tem que ocorrer uma alteracdo nas suas relagfes sociais. Assim, 0 autor
argumenta que as ideias, padrdes de comportamento, exigéncias, entre outras caracteristicas
humanas, sé sdo modificados conforme as relagdes entre as pessoas mudam. Enfatiza,
baseado em Marx, que a relacdo do individuo com o meio é a sua consciéncia, contudo, uma
mudanca significativa na compreensédo da realidade, bem como uma alteracdo nas relagdes
com 0s outros, propiciard ao homem uma transformacéao na sua consciéncia.

A qualidade da mediacdo muda na medida em que o nivel de consciéncia do professor
¢ complexificado, isso torna a acdo pedagOgica com a crianga, mais intencional e
transformadora, a possibilita entender melhor a realidade e promove o desenvolvimento
psiquico, conforme ocorre o0 processo de apropriacao de conceitos na brincadeira realizada por
ela, disso podemos entender que suas funcdes psiquicas sdo alteradas e modificadas na
tentativa de promover um psiquismo qualitativamente desenvolvido.

Nesse sentido, o experimento didatico-formativo serve para que a consciéncia do
professor seja alterada na medida em que ele se apropria de pressupostos teéricos que lhe
permitem compreender mais a esséncia da realidade. A possibilidade de se relacionar com os
conceitos primordiais para a atividade pedagdgica, compreender a realidade de maneira
transformadora e experienciar a¢cdes na pratica puderam fazer o professor se relacionar com a
disciplina de Movimento Corporal de outra forma durante e no final do processo, conforme
salientou na entrevista final, no que consiste a realizacdo do experimento e o que ele

apropriou. Assim, o professor relata:

[...] essa formacdo que nos tivemos acabou que eu tive um tempinho,
uma hora, pelo menos de estudo. N&o € muito? Néo é. Porque com o
estudo que tem, se ndo estudar vocé ndo aprende nada, pelo menos,
vocé ja tem uma nocdo de alguma coisinha [...] Assim, queira ou ndo
queira foi uma ajuda, porque eu estava perdido. Pois eu tenho uma
vivéncia, como vocé falou, tem uma CULTURA (enfatizando e risos)
daquela época, para vocé trabalhar hoje uma coisa que vocé nao sabe
trabalhar é dificil. [...] no meu caso, p6de abrir um norte, sabe?! Uma
direcdo do que fazer [...]. Entdo, foi muito bom, por causa disso dai,
porque pelo menos abriu minha mente (Sujeito da pesquisa).

Durante a segunda unidade do processo formativo, notamos que o conceito de cultura
corporal foi discutido gradativamente, pudemos formular nossa concep¢do acerca da
brincadeira de papéis sociais e como o ensino nas aulas de Movimento Corporal pode se

tornar mais intencional se trabalharmos com vistas a formar nas criancas a necessidade de

brincar com o corpo, protagonizando papéis da realidade, como no circo, proposta no texto;
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nos esportes, presentes na realidade infantil, mas sem perder de vista a necessidade de a
crianca brincar e protagonizar papé€is, sem que haja, necessariamente, a énfase sistematica nos
conteddos propriamente ditos, pois essas intervencdes podem possuir outro foco, que nédo
condiz com o desenvolvimento da brincadeira.

Apresentamos ao professor a real necessidade do trabalho de sua disciplina na
Educacdo Infantil, salientamos metodologicamente a constru¢do da brincadeira e seus niveis,
a fim de darmos subsidios para que o professor pudesse ter consciéncia de seu papel no
processo educativo.

No mesmo sentido, de tornar o trabalho do professor consciente, na terceira unidade
debatemos sobre o planejamento pedagdgico e a organizacdo do ensino na Educacgéo Infantil.
Na analise desse momento do processo de intervencdo, postulamos que o professor precisa
conhecer os aspectos essenciais da disciplina, pois nessa unidade observamos nas suas
indagacOes, que sua principal dificuldade era em como planejar e aplicar um ensino pautado
nos principais conceitos elencados durante esse processo, ou seja, como disseminar aquilo na
pratica. Isso fez com que, por meio de exemplos de atividades planejadas e de maneira
tedrico-metodologica, pudéssemos debater, como as atividades propostas no texto:
“Contribui¢des do ensino de educacdo fisica para a educacdo infantil fundamentada na
Pedagogia Historico-critica e a Psicologia Histdrico-Cultural”, de NASCIMENTO; SOUZA;
ROSSA,; BUSS e SILVA, publicado em 2016.

Enfatizamos neste trabalho que a consciéncia do professor no processo educativo,
torna o ensino mais intencional, melhor planejado e pode acarretar em uma pratica
transformadora da realidade. A acdo consciente do sujeito torna o processo cada vez mais
intencional, com condicGes de apropriar e refletir sobre todas as acgOes realizadas, e essa
premissa se aplica tanto para o professor quanto para o aluno, pois ao apropriar-se das acdes e
relacdes o homem produz conhecimentos, forma sua personalidade e se humaniza.

Segundo Leontiev (1978), a consciéncia so se apresenta quando as condic¢des de vida
necessarias sdo oportunizadas ao homem. Disso, entendemos que é ao agir com 0s objetos
culturais, mediante instrumentos, que o ser humano efetiva uma acdo capaz de formar e
transformar sua consciéncia. Assim sendo, o0 autor ainda salienta que a consciéncia individual
do homem sO existe porque temos condi¢des sociais, aquilo que o homem produziu
historicamente sera apropriado na medida em que ele conhece, produz significados e se
apropria dos conceitos socialmente elaborados.

Pelo fato de haver a mudanca na etapa de desenvolvimento em que o docente atua,

conforme relatado, os encontros passaram a ter como norte o desenvolvimento das criancas



139

nas premissas com a brincadeira de papeéis. Outro fator que promove uma alteracdo
significativa no trabalho do professor sdo as condicdes objetivas de sua atuacéo.

Assim sendo, antes nosso sujeito atuava em um CEINF que participa de uma pesquisa
vinculada a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul de Paranaiba/MS, na qual busca de
maneira sistematica estudar e colocar em pratica a Psicologia Historico-Cultural e seus
principais conceitos. Noutro momento, o professor passa a atuar em uma instituicdo em que
ndo oferece o suporte tedrico-metodologico necessario a uma formacdo continuada
consciente, isso pode refletir sobre sua pratica docente.

O experimento, assim como o0s conhecimentos apropriados nos estudos realizados com
os professores da Universidade, serviram para que o professor tomasse consciéncia do
processo educativo no que tange os conceitos da Psicologia histérico-cultural, bem como da
disciplina de Movimento Corporal, isso pode promover no docente a atuacdo de maneira
autébnoma, acOes que propiciam o desenvolvimento infantil e acima de tudo conhecer, intervir
e planejar o ensino desta disciplina na Educacédo das criangas pré-escolares.

Nesse sentido, na pratica pudemos observar que, pelas vivéncias e experiéncias do
sujeito da pesquisa, ele apresentou decisdes conscientes e autbnomas. Durante o experimento,
mais especificamente no decorrer da realizacdo do planejamento coletivo, inicialmente
pensado para ser realizado por pesquisador e pesquisado, o professor apresenta a necessidade
de buscar a colaboracgdo de outras professoras para realizagcdo de uma atividade que engloba a
tematica das quatro estacOes, trabalhada pelo coletivo de professores no momento do
processo.

Isso apresenta-se como uma tomada de decisdo consciente do professor, mediante a
experiéncia obtida na escola em que atuava durante seu primeiro ano como docente, assim, ao
levar tal iniciativa a escola em que atua no momento, evidencia que ele compreendeu e
estabeleceu na pratica tais condi¢cbes oportunizadas durante sua vida profissional,
apresentando caracteristica de sua consciéncia.

Tendo em vista tais concepgdes, compreendemos que as aulas com o Movimento
Corporal precisam e devem ser planejadas pelo coletivo de professores e porque ndo pelos
proprios alunos, com a devida orientacdo do adulto, atuando para produzir novas necessidades
e formacbes. Uma vez que se ocorrer uma ruptura entre sentido e significado da acéo, o
ensino se torna alienante e 0s sujeitos ndo conseguem se apropriar das riquezas materiais e
ndo materiais, bem como de um desenvolvimento livre e universal.

Na verdade, as praticas sem sentido e significado para as criancas tém tornado o

ensino deveras alienante, sobretudo na sociedade capitalista, que destitui 0s seres humanos de
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um desenvolvimento universal. Com o fito de superar tal realidade, acreditamos que nosso
estudo permitiu transformar as acOes, e em vista disso 0 processo de intervencdo realizado
com o docente caminhou por essa perspectiva, para que a acdo educacional esteja carregada
de sentido e de significado para todos os envolvidos, de tal forma que o ato de ensinar seja
capaz de desenvolver plenamente os individuos e lhes propicie a oportunidade de superacéo
da realidade alienante.

Um dos relatos do professor que se faz presente para entendermos a sua consciéncia,
conforme sua apropriacdo dos conceitos estudados junto a pesquisa da Universidade e no
experimento realizado neste estudo, estéa retratado na passagem a seguir, na qual expressa a
necessidade de suas agdes permitirem que os alunos compreendam o significado e atribuam

sentido para as atividades, e de maneira coletiva, assim, relata:

Entdo, tendo esta formacgdo aqui contribui bastante, ndo s6 para mim,
mas para trazer as meninas (Professoras Regentes) para contribuir
com as aulas. Entdo, tendo esta formacdo aqui e um tempo maior de
estudo, da para contribuir bastante para a formacdo das criancas, ou
seja, para o desenvolvimento das criancas né?! Para ndo ficar uma
atividade solta, assim, chegar 1a4 e vamos correr, vamos pular, sem um
sentido e sem um significado. E esta formacdo contribuiu para
enxergar esse lado e para tentar fazer diferente. (Sujeito da pesquisa).
No que tange a entrevista final, o professor expressa a necessidade de estudar mais
para que haja aprimoramento de seu ensino, mesmo diante das dificuldades apresentadas em
sua vida. Considera importante oportunizar atividades que visem o desenvolvimento da
crianga, pois como dito por ele no inicio e durante o processo muitas das atividades
planejadas eram buscadas na internet, mas que nao condizem com o real significado e sentido
almejado, planejando-as sem que houvesse um cunho critico, por parte dele, disso, julga a
falta de experiéncia como um aspecto que dificultou sua atuagdo, durante seu primeiro ano
como docente.
Entretanto, relata que ao planejar ele leva em consideracdo aspectos que formardo a

crianga, pois tal experimento o tirou da “zona de conforto”, mas acredita que sua atuagdo pode

melhorar, assim, relata que:

Esta formacdo me tirou da zona de conforto e esta colocando uma
dorzinha de cabega para fazer melhor, mas vamos ver se algum dia
conseguimos chegar la. Se algum dia conseguimos fazer direito.
(Sujeito da pesquisa).
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Destacamos que as condic¢des para que o professor pudesse compreender 0s conceitos
importantes e necessarios a atividade de planejar, foram colocadas durante o experimento
didatico-formativo, com base nisso que pontuamos que demos oportunidade para o professor
tornar-se consciente de seu papel. A consciéncia se forma na medida em que sdo
proporcionadas ao individuo condigdes para que ele possa vivenciar, experienciar e relacionar
com os fendmenos da realidade (LEONTIEV, 1978).

Portanto, ressaltamos que o experimento oportunizou o professor a ter consciéncia de
sua atividade no processo educativo, contudo, mesmo diante de uma realidade contraditoria,
ele considera a necessidade de estudar, ainda que o sujeito da pesquisa pode mudar sua
concepcdo frente ao ensino, é primordial uma formacao continua, para que o docente possa se

aprimorar, compreender a realidade e tome mais decisdes de maneira autbnoma.

3.3.3 Categoria de analise: DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Com a referente categoria buscamos analisar como o processo de pesquisa, pode
contribuir para que pudéssemos promover mudangas qualitativas, por meio do ensino, nas
criancgas pré-escolares, cuja atividade principal é a brincadeira. Assim sendo, as caracteristicas
essenciais como as condi¢des para que ocorra o desenvolvimento infantil, o conceito sob a
Otica da Teoria Historico-Cultural, a maneira como a disciplina de Movimento Corporal
contribui para que ocorram mudangas significativas e necessidade de superar algumas visoes
no processo educativo, foram consideradas durante o processo de pesquisa com vista a
intensificar o debate sobre tal categoria.

Analisamos nas concepcdes iniciais do professor e nas observacdes iniciais, que ele
apresenta uma pratica espontanea ao apresentar aulas em parques, visto que durante a
entrevista, ele relata que uma aula é realizada com atividades dirigidas e a outra, que sdo nas
aulas finais do periodo, sdo realizadas em parques, ou seja, com “atividades livres”. Tais
praticas podem recair em uma concepcdo de ensino que salienta a observacdo ao
desenvolvimento da crianca.

Importante frisar a necessidade de haver clareza acerca das concepgdes desenvolventes
do trabalho pedag6gico com o Movimento Corporal na Pré-escola, e para isso devemos nos
desvincular das concepgbes naturalistas e espontaneistas que salientam 0s aspectos
compensatorio e preparatorio do ensino infantil. Por concepgdes historicas, vemos que a
Educacao Infantil tem sido pensada para preparar as criangas de maneira mecanica e artificial,

inclusive chega a ser mencionada como um local indicado para prevenir as dificuldades de
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aprendizagens, sem considerar as especificidades de cada estdgio de desenvolvimento
(ARCE, 2016).

Assim, precisamos delinear que a Educacdo Infantil possui identidade prépria e uma
mera preparacdo para etapas posteriores, a realizacdo de atividades sem planejamento prévio
das agdes e intervencgdes podem vir a desfigurar os conceitos de crianca e de desenvolvimento
(PASQUALINI; TSUHAKO, 2016).

Cabe destacar que ndo queremos privar as acGes pedagOgicas em parques, mas
enfatizamos que toda acdo precisa ser planejada, organizada e visando o desenvolvimento
infantil, entretanto, muitas das acGes realizadas em parques podem recair sobre praticas que
ndo oferecem novos sentidos e significados & crianga, uma vez que sé realizam as ac¢Ges
rotineiras e cotidianas, ou seja, aquelas ja apropriadas pela crianca. Assim sendo, postulamos
que o ensino deve vir anterior ao desenvolvimento, isto €, o professor deve atuar naquilo que
a crianca nao sabe, mas pode vir a conhecer, se apropriar, pois caso contrario 0 ensino nao
promoveré o desenvolvimento (VIGOTSKI, 2016).

Nessa perspectiva, € necessario 0 ensino atuar na zona de desenvolvimento iminente
para que ocorra de fato desenvolvimento, sem desconsiderar aquilo que o ser humano ja sabe,
isto €, o seu real desenvolvimento. Nesse sentido, postulamos trés aspectos essenciais para a
Teoria Histdrico-Cultural e aplicaveis ao desenvolvimento infantil, quais sejam: o
instrumental, o cultural e o histérico. O primeiro se refere aos aspectos mediadores das
funcdes psiquicas complexas; o segundo concerne ao elemento que envolve meios pelos quais
a sociedade, professores e familiares organizam as tarefas das criancgas e os objetos (materiais
e imateriais) apresentados a elas; por fim, aliado ao cultural temos o aspecto historico, que diz
respeito & capacidade humana de inventar, criar e aperfeicoar os instrumentos culturais,
produto da acdo humana na interagdo homem-natureza (VIGOTSKI, 2016)).

No que tange a Atividade Pedagdgica que visa o desenvolvimento infantil, tais
aspectos precisam se fazer presentes, ja que ao alid-los tornam o ensino mais significativo e
atuante nas fungbes psiquicas das criangas, tornando-as superiores. Para isso é necessario se
ter uma visdo de mundo e de desenvolvimento humano, caso contrario o ensino recai sobre
aspectos alienantes e espontaneistas.

Observamos, neste estudo, as concepcdes do professor frente as praticas pedagogicas
expressas na entrevista onde relata as facilidades, as dificuldades, seu entendimento acerca de
sua definicdo de didatica; os critérios que ele considera primordial, sua rotina de trabalho,
entre outros. Segundo o professor, sua maior dificuldade em realizar o seu trabalho é a falta

de materiais. Nesse sentido, ele relata:
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As dificuldades sdo os materiais, que ndo temos. N&o temos um cone,
ndo temos bambolé [...] ndo temos muitos materiais para desenvolver
um trabalho melhor com o movimento corporal. Ai eu saio na rua,
peco alguma doacdo, pego algumas latas. Entdo € desse jeito, nos
temos muitas dificuldades de ndo ter um material concreto para
trabalhar com eles. (Sujeito da pesquisa)

Como € destacado por Taffarel (2016), as condi¢es materiais de vida dos individuos e
seu desenvolvimento promoverdo a capacidade de rendimento fisico, o desenvolvimento de
capacidades motoras no individuo, bem como os habitos de higiene e as capacidades vitais e
esportivas. Sem condi¢cdes materiais, como visto na maioria das escolas, o trabalho
pedagdgico se torna escasso; porém, embora enfrente varias dificuldades, o professor ainda
consegue criar, mediante o que sua realidade lhe permite.

Durante a formacéo, o professor questiona muito a questédo da mediacdo e as zonas de
desenvolvimento; portanto, os debates nesses primeiros encontros formativos realcam a
importancia do professor em querer aprender conceitos basilares da Teoria, questdo
primordial para o decorrer da pesquisa. As duvidas fizeram com que 0s encontros se
tornassem mais produtivos, porque foram mais dial6gicos.

Partindo da necessidade de humanizar as criangas da Educacdo Infantil, notamos
durante o processo formativo, por meio das leituras, que a Atividade Pedagodgica precisa ter
origem nessa necessidade, e a motivacdo do professor em realiza-la parte da possibilidade de
produzir a transformagdo do sujeito mediante 0 movimento de oportunizar a elas a
apropriacdo da cultura humana, mas que sob a égide do sistema capitalista isso pode se tornar
algo alienado, como analisado anteriormente.

Para evitar isso sdo indispensaveis o uso de recursos metodoldgicos que auxiliardo o
processo educativo. Consideramos importante também definir os procedimentos para se
chegar a tal propdsito, ou seja, instrumentos como a contacdo de historias, de brincadeiras, de
visita a um lugar especifico, entre outros, e isso sO sera concretizado na medida em que o
professor organizar o ensino, com destaque fundamental para o planejamento pedagogico,
com vistas a produzir a natureza humana em cada sujeito do processo.

Leontiev (1978) afirma que o processo educativo pode se assemelhar ao conceito de
humanizacgdo, pois ambos tém como caracteristica resultante, a producdo da cultura humana
nos sujeitos envolvidos no processo. Destarte, sob a mesma concepcdo, Pasqualini (2015)
relata que isso nos orienta a conduzir um ensino capaz de promover o desenvolvimento das

méaximas potencialidades da crianca, ainda na Educacdo Infantil.
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Nesse sentido, compreendemos que as brincadeiras de papéis precisam ser trabalhadas
com vistas as possibilidades de promover a humanizacdo dos individuos, por isso discutimos
as ideias contidas nos textos ja analisados e colocadas em anexo, e para melhor
direcionamento estudamos 0s principais conceitos até aqui elencados. Em seguida, debatemos
sobre os conceitos de jogo e brincadeira, bem como analisamos a necessidade de promover a
brincadeira na crianga com vistas a formar a natureza humano-genérica em cada individuo.
Para tanto, € primordial construir a brincadeira de papéis em cada crianca para gque, assim,
possamos posteriormente analisar, estruturar e planejar o ensino, sendo isso 0 que resultou na
unidade quatro, cujo objetivo € organizar e planejar junto ao sujeito da pesquisa 0 ensino do
movimento corporal.

Em nossa pesquisa o professor relata inicialmente sobre a disciplina em que atua e sua
funcéo; menciona seu desconhecimento sobre a importancia e a dimenséo do trabalho com o
Movimento Corporal; e segundo ele, a Professora Regente conseguiria ser capaz de abarcar
toda a complexidade em relagéo a disciplina.

A falta de conhecimento pode recair na premissa de silenciamento dos corpos, pois se
0 Movimento Corporal for deixado de lado pelo docente, o ensino passa a privar a crianga de
desenvolvimento, tal constatacdo ainda € recorrente nessa etapa educacional. Portanto,
enfatizamos que a concepgdo de silenciamento corporal priva as criangas de um
desenvolvimento infantil de maneira plena, isso é entendido como uma forma de nédo valorizar
0S movimentos, as experiéncias corporais e as influéncias que a cultura e 0 meio provocam
nas criancas, e como elas as levam para a escola (TAVEIRA, 2015).

Contudo, se nosso objetivo é promover o desenvolvimento infantil, isso s6 sera
garantido se proporcionarmos as criangas vivéncias e experiéncias para ela brincar,
movimentar e se expressar de maneira livre e autbnoma.

Conforme apregoam lIza e Mello (2009), a falta de conhecimento em atividades com o
Movimento faz com que os docentes priorizem a conservagdo do N&o Movimento, com
praticas que mantém as criancas “quietas e caladas”. Tal perspectiva foi notada pelas autoras
citadas em uma investigacdo resultante na dissertacdo de mestrado da primeira, na qual a
segunda era a orientadora. De acordo com as autoras, por mais que as professoras que
abarcavam todas as disciplinas possuiam experiéncia no trabalho com as criangas, ainda Ihes
falta o conhecimento de trabalhar atividades com cunho educativo, que intervém sobre a
corporeidade e que proporcione desenvolvimento as criangas.

Em anélise, frente aos aspectos conceituais do professor, durante o inicio da pesquisa,

em relacdo ao movimento corporal, podemos destacar que 0 mesmo ndo conhecia um
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conceito basico referente aos estudos com o corpo e 0 movimento. O professor da pesquisa
ndo conhecia o que € cultura corporal de movimento, tampouco como ela pode contribuir para
0 desenvolvimento humano. 1sso nos possibilita ter uma visao de que é preciso atuar para que
o conhecimento do docente em relacdo a disciplina em que atua seja aprimorado, sendo que
justificado pelo fato de sua formagdo ndo lhe ter dado subsidios para se apropriar
conceitualmente do movimento corporal, nosso experimento pode fazer com que ele atue de
maneira mais desenvolvente.

No que tange a como 0 movimento corporal pode contribuir para o desenvolvimento

infantil, o professor relata que:

Isso, ele vai trabalhar muito a questdo de saber respeitar o préximo e
da conduta que a pessoa tera no futuro. Ela vai saber muitas coisas
sobre 0 jogo. A crianga em uma situacao dificuldade vai saber que ela
pode perde, que ndo existe sO vitoria. A partir disso, no futuro ela tera
essa concepcao, de entender que ndo ha s6 o ganhar, no futuro na hora
que tiver uma decepgéo, ela vai entender. Entéo, ela encara muito isso,
na brincadeira, uma hora ele perde, uma hora ele vai cair e machucar,
ele vai entender que ¢ natural, né?! Que na vida passamos por altos e
baixos.

O professor se utiliza de questdes atitudinais, para explicar que as aulas de Movimento
Corporal podem e devem proporcionar por meio de seus conteudos e temas, os quais abordam
aspectos referentes ao saber perder e ganhar; que a crianga encare a competicdo e a
cooperacdo como naturais, apesar de serem avaliadas como fruto de um contexto social.
Partindo dessa concepc¢éo do professor, podemos notar um contexto naturalizante expresso em
suas palavras, e desse modo as atividades de brincadeira e jogo podem caminhar para o
desenvolvimento unilateral, como é possivel notar na passagem anterior. Enfatizamos que em
nossas observacfes prévias notamos uma pratica espontanea, com pouca orientacdo e
destituido de intervencgdes realmente planejadas.

Desse modo, a partir da Otica historico-cultural, compreendemos que as brincadeiras
ndo podem ter um carater naturalizante e espontaneo. Tais atividades devem fazer parte de um
arcabouco de desenvolvimento infantil, baseadas em situa¢fes ludicas voltadas para a
construcdo e a reconstrucdo das relacdes sociais. Partindo dessa concepcdo, a brincadeira
ainda ndo é vista pelo professor como uma atividade utilizada para organizar o ensino com 0
foco na formacao do género humano nas criancgas, assim, ele ndo relata que a maneira como
os individuos vdo se relacionar coincide com o modo como formardo e construirdo sua

personalidade e sua conduta.
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Na entrevista final realizada com o professor, pudemos observar que ele expressou a
necessidade do movimento corporal contribuir para o desenvolvimento infantil, consideramos
que o conceito de cultura e cultura corporal foram primordiais para que o sujeito se relaciona-
se com a complexidade que é tal disciplina.

Todavia, ele expressa que 0 ensino considere a cultura de cada crianga, e ao ser
perguntado sobre: sua compreensao a respeito de Movimento Corporal e de Cultura Corporal
de Movimento, o que ele considera que mudou apos o experimento didatico-formativo? ele

relata que:

[...] 0 que mudou? Mudou que agora eu entendo que cada crianga tem
sua cultura, cada crianca tem a sua bagagem, sua histéria. Por
exemplo, uma crian¢ca aprende de um jeito, enquanto outra nao
aprende daquele jeito. Entdo, cada crianca tem seu jeito de aprender,
tem sua cultura. Assim, ndo € todas que vao aprender do mesmo jeito,
uma pode aprender mais rapido, outra demora um pouco mais para
aprender. (Sujeito da pesquisa).

O nosso sujeito expressa a necessidade de atuar de maneira coletiva para que se
promova o desenvolvimento infantil, como expresso anteriormente, segundo ele todas as
disciplinas precisam atuar para desenvolver as fungbes psiquicas superiores, como a
concentracdo, atencdo, e que a Educagdo Fisica ajuda ndo sé na Educacdo Infantil, mas em

outras etapas de desenvolvimento, assim, expressa que a disciplina:

Ajuda ndo s6 na Educagdo Infantil, onde as criancas precisam
trabalhar com a brincadeira, em que as criancas ficam atentas, prestam
atencdo, mas no Fundamental e médio. Igual eu fiz na pescaria, eles
trabalharam a concentracdo, prestaram atencdo, usaram o psicologico,
sabe?! As criangas esperavam a vez de serem 0s pescadores. Entdo,
tudo isso vai ajudar tanto nas minhas aulas como nas dos outros... Ai
que entra o coletivo. (Sujeito da pesquisa).

Portanto, o experimento serviu para explorarmos principios gerais de desenvolvimento
da crianga no que esta relacionado a disciplina de Movimento Corporal, ainda que a promogao
de mudancas qualitativas seja um foco do ensino, pautado pela perspectiva em que estamos
nos embasando precisamos superar algumas visdes. Assim como Pasqualini (2015),
acreditamos que o ensino pode dar subsidios reais ao desenvolvimento da crian¢a, mesmo
diante de um sistema que nos priva de um desenvolvimento livre e universal, contudo, o
posicionamento do professor frente a um ensino que promova na crianga suas maximas
possibilidades é algo que objetivamos em estudos como este. A seguir destacaremos como a

categoria planejamento pode ser investigada durante o processo de pesquisa.
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3.3.4 Categoria de analise: PLANEJAMENTO

Os debates levantados durante o processo de investigacdo nos fizeram entender o
planejamento como uma manifestacdo da capacidade consciente do professor em organizar o
ensino que visa o desenvolvimento as criangas. Contudo, este ensino precisa fazer com que o
professor possa estar em Atividade, como destacado anteriormente, para que de fato consiga
transformar a realidade. Assim sendo, durante a analise desta categoria consideramos a
condicdo essencial da Atividade de Planejamento o propoésito de ensinar, jA que nele (o
planejamento) esté toda a capacidade de intencionalmente, organizar as a¢des, ordenando-as
no espaco e tempo da Educacéo Infantil.

Em relatos prévios, o professor diz que em relacdo ao seu trabalho com a
especificidade da Educagdo Infantil, o CEINF organiza um trabalho em conjunto, de
Professores Regentes e professores de outras disciplinas, incluindo a de Movimento Corporal.
Desse modo, visam colocar as disciplinas para trabalharem juntas nos planejamentos
pedagdgicos, mas ndo acontece isso na pratica, um fator limitante relatado pelo professor,
para que isso nao ocorra € o0 tempo. Segundo ele, tem pouco tempo para elaborar os
planejamentos pedagogicos, pois nesse momento os professores - inclusive o sujeito da
pesquisa - ddo almogo as criancgas e realizam os cuidados necessarios.

De acordo com os estudos de Pasqualini (2006), a Educacdo Infantil ainda precisa
rever sua especificidade, pois ndo raro é considerada uma etapa responsavel pelo binémio
cuidar-educar, além de a educacdo ser concebida com o carater assistencial-custodial.
Entretanto, a autora aponta a necessidade de haver a marcacdo de uma identidade, mas néo
pode ser contrastante com a psicologia histérico-cultural, pois pode remeter-se a uma
perspectiva anti-escolar, que preza pelas concepcdes naturalizantes de desenvolvimento
humano.

Ao embasar-se em uma concepgdo que salienta as especificidades da Educagéo
Infantil, o docente orienta-se sob uma perspectiva em que as a¢des planejadas com vistas ao
desenvolvimento das criangas sejam relevantes para o processo de ensino. Todavia, se tal
caracteristica ndo é considerada no processo educativo, 0 ensino, a aprendizagem e o
desenvolvimento sdo reduzidos, pois as particularidades de cada etapa de ensino precisam
estar presentes no trabalho educativo, sem isso 0 ensino passa ser desfragmentado e
descaracterizado.

A vista disso, 0 que é especifico da Educac&o Infantil pode ser direcionado ao ensino e

a aprendizagem por meio da brincadeira de papéis, isto é, no processo educativo organizado e
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planejado, devem aliar a atividade principal a uma viséo que, se bem planejada, pode tornar a
atuacdo pedagdgica desenvolvente e produtiva. Essas concepcdes devem estar interligadas,
com o fito de bem definir as especificidades desta etapa educacional, pois toda a pratica
docente - tal como organizacdo, planejamento, ensino, intervenc@es pedagdgicas - tem como
objetivo promover o desenvolvimento infantil.

Podemos analisar também que teoricamente e no papel, o CEINF possibilita um
momento para que os professores realizem um trabalho pedagogico coletivo intencionalmente
planejado, mas o tempo dado a isso é prejudicado pela especificidade do cuidado com a
crianca e as poucas horas dadas ao trabalho remunerado do professor. Tais fatores limitadores
das préticas estdo arraigados em um sistema que remunera o professor na sua quantidade de
horas/aulas prestadas, mas ndo propicia 0 tempo necessario de desenvolvimento de seu
planejamento de maneira devida, bem como as horas de cuidado de que a crianca precisa, ja
que a preocupacdo maior fica por conta do acimulo de capital, tdo determinante em nossa
sociedade. Entretanto, essa questdo fica oculta na pratica pedagdgica, devido ao fato de esse
profissional receber por horas trabalhadas, que mesmo havendo um momento de
planejamento ainda acontece de maneira isolada e que fique cada um com sua disciplina, isso
influencia sobre préatica docente e consequentemente no desenvolvimento infantil.

Em relacdo a perspectiva anteriormente relatada, podemos analisar que até mesmo a
organizacdo da escola ndo propicia aos professores estarem em conjunto, realizando a
atividade de planejar coletivo, pois este momento ocorre durante o periodo letivo e €
necessario estar pelo menos um dos professores em trabalho com a crianca, disso decorre uma
cultura em que os professores realizam a atividade de planejar de maneira isolada.

Saydo (1996), ja nos alertava a necessidade de quebrar as barreiras que estipulam as
particularidades de cada area de conhecimento e formar espacos em que os profissionais que
se responsabilizam pelo ensino das criangas pequenas possam atuar de maneira integrada, ja
que ao realizar seu trabalho de maneira isolada nédo se voltam para as reais necessidades da
crianga.

Se por um lado os professores carecem de um trabalho produtivo de forma conceitual,
de outro sofrem com as severas consequéncias do sistema capitalista em seu trabalho,
retratado na precarizacdo de sua formacdo, concebida internamente em uma organizacdo
fragmentada e técnica. A precarizagdo do trabalho docente externaliza no sistema capitalista a
vida do professor, que em demasia “[...] acaba tendo que trabalhar mais horas dentro do

proprio turno de trabalho, além de ter de levar para casa o trabalho de planejamento que
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poderia realizar nas horas que lhe s3o de direito durante sua estada na escola.” (BERNARDI,
2014, p.104).

Mas reforcamos que essa quantidade de horas ndo propicia ao profissional capacidade
de desenvolver um ensino organizado e planejado, muito menos coletivo, pois observamos a
partir da fala do professor sujeito desta pesquisa, que quando ele estd em momento de
planejar, a professora regente esta com as criancgas e vice-versa.

Em analise preliminar, a partir do depoimento do professor, compreendemos que 0
CEINF possui um bom desenvolvimento conceitual de promover praticas com a brincadeira, e
esse processo de planejamento coletivo, ainda que ndo seja feito, parece ser uma forma mais
viavel de desenvolver um ensino pautado em uma perspectiva que visa promover 0
desenvolvimento da crianca em sua totalidade, partindo do concreto, ou seja, da realidade.

Assim, notamos durante as observacOes prévias e a entrevista inicial que o professor
possui alguns entendimentos sobre a forma de trabalhar com foco na teoria pedagdgica a qual
0 municipio adotou como base; porém, tal conhecimento ainda é superficial e limita seu
trabalho pedagogico. Salientamos que na pratica do professor havia um contexto cujo
planejamento era colocado somente atividades e ndo se enfatizava ac6es de intervencao e isso
fazia com que suas intervengdes nas aulas fossem realizadas de maneira espontanea.

Foi possivel notar, por vérias vezes, que quando o professor observava as brincadeiras
realizadas pelas criangas, intervia com ac@es voluntarias, tal como em uma brincadeira na
areia, na qual o professor propBe a construcdo de uma fazenda e as criancas, ndo todas,
realizam, mas conforme o desenvolvimento das ac@es e intervencdo do professor para fazerem
celas, chiqueiro, entre outras as criangas acabam por perder o interesse na atividade.

Portanto, previamente temos um sujeito que elabora o planejamento, mas o entende
como algo burocratico e sua pratica ndo condiz com o planejado. Desse modo, suas acdes e
intervencdes se tornam espontédneas e sem intencionalidade previamente elaborada e
organizada; muitas de suas aulas séo realizadas no parque de brinquedos e de areia.

Durante o0 experimento, as discussdes referentes a organizacdo do planejamento
pedagdgico, salientamos que, embora estivesse consciente acerca da necessidade de o ensino
ser bem estruturado e executado, o professor nem sempre conseguia pensar em como poderia
ser disseminada na pratica essa percepcdo. Isso foi até mesmo enfatizado pelo docente na
entrevista inicial, e novamente analisadas as suas falas e indagacGes nos momentos do
experimento.

Assim, a partir de suas concepcdes empiricas sobre o planejamento pedagdgico e as

contribuicbes dos estudos tedricos, como no caso das concepgbes de Martins (2011) e as
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pontuacOes de Lazaretti (2011), passamos a debater que a execucdo e o planejamento
pedagdgico das atividades precisam partir da necessidade da crianca em aprender e ela pode
fazer parte do processo educativo, até mesmo do ato de planejar, pois € o sujeito de todo o
processo.

Conforme fomos debatendo as principais contribuicdes sobre o planejamento
pedagogico durante o processo didatico-formativo, o professor relata que suas agdes nao se

encaminhavam tal como eram planejadas, conforme explica a seguir:

Muitas das coisas que vocé esta explicando ai, ja aconteceram comigo.
Vocé fazer um planejamento e ndo dar certo a atividade. Ai tem que
fazer outra, vocé acha que aluno vai desenvolver o planejado, ai chega
na hora ndo da certo [...] tem que mudar, ai vocé acaba mudando de
um planejamento para outro, ai... acaba em tudo isso que vocé falou,
vocé pega um conteddo, uma matéria que ndo tem nada a ver, tudo
isso ja aconteceu comigo [...] (Sujeito da pesquisa)

Mediante este relato, podemos constatar que o professor ainda se atenta muito ao
conteldo desenvolvido e percebe que suas praticas ndo estdo sendo realmente apropriadas
pelas criancas; consequentemente acabam por se tornar desinteressantes para os alunos.
Acerca dessa tematica, destacamos a questdo da Atividade Principal da crianca, a qual permite
uma atuacao a partir das necessidades infantis. Logo, o conceito de Atividade Principal passa
a ser utilizado como um modo de formar e/ou reorganizar 0s processos psiquicos e também de
atender as particularidades de determinado estagio de desenvolvimento, e ndo a concebemos
como a atividade realizada muito tempo pela crianca. (LEONTIEV, 2004).

Por meio do conceito de Atividade Principal e da concepcdo de como podemos dar
sentido e significado as nossas aulas, formulamos um debate frente ao ensino planejado e
intencional. Assim, partindo-se do principio de que o trabalho pedagdgico é realizado pelo
professor, e ele precisa surgir de uma necessidade da realidade, é preciso definir os reais
objetivos, planejar as agOes, para que consequentemente possamos transformar os sujeitos
envolvidos no processo educativo (professor e aluno), almejando a humanizagéo.

Para Abrantes (2018, p. 106) a formacdo do ser humano consciente de si e do mundo
concreto se organiza basilarmente nas relacdes sociais construidas no processo educativo.
Desse modo, o trabalho pedagdgico precisa primeiramente produzir e elaborar nas aulas o
sentido social para o aluno, mesmo que de maneira indireta, para que assim na organizagao e
no planejamento das relacdes sociais postuladas pelo fazer pedagogico passe a ser primordial

a articulag@o “[...] com uma visdo de mundo ¢ de sociedade, pressupondo um posicionamento
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sobre a funcdo da escola na sociedade capitalista, em Gltima instancia, um posicionamento na
luta de classes.”

Por meio dos processos formativos realizados e em observacdo as aulas durante esse
momento, pude notar um ensino pautado, ainda que superficialmente, nas questdes do brincar
de papéis, protagonizar um papel especifico e um didlogo sobre as a¢des que serdo realizadas
pelos alunos, fato anteriormente ndo observavel na pratica do professor.

A partir disso, embora houvesse a intencionalidade, o docente planejava suas
atividades, visava os conhecimentos da cultura corporal, promovia a brincadeira de papéis,
mas ndo possibilitava aos alunos, durante a execucdo, apreender o real significado das suas
praticas, que vez ou outra ndo eram produzidas com as criancas, mas para elas, o que fazia
perder o sentido das acdes realizadas.

Segundo Boronat (2001), é indispensavel a introducao de brinquedos nas brincadeiras
para 0 grupo de criangas, mas eles precisam vir acompanhados de sentido, caso contrario
passam a ser apenas objetos sem muita importéncia. Entretanto, se o brinquedo fizer parte do
universo infantil, bem como de formas que a crianca ja viveu, ela o utilizara para suas
brincadeiras. Do mesmo modo podemos também entender a brincadeira de papéis, pois se ndo
fizer sentido para a crianca, ela ndo o interpretara.

Visto isso, precisdvamos dar possibilidades de o professor entender realmente o ato de
planejar. Assim, buscamos fazé-lo entender que o planejamento pedagdgico precisa conduzir
e orientar seu trabalho para dar uma intencionalidade ao ensino, mas ndo poderia reduzir-se a
uma mera descricdo de atividades, que seguia uma elaboracao previamente estruturada, como
em uma cartilha de atividades de ensino.

Pautados em Lazaretti (2013), frisamos a necessidade da orientagdo tedrica, da anélise
critica das praticas realizadas e do questionamento acerca da sua possivel influéncia no
desenvolvimento infantil e do professor, sobretudo nas fungbes psiquicas superiores, pois
assim sera possivel superar a reproducdo de atividades como um manual e 0 engessamento
das acBes. Para tanto, é preciso formar a consciéncia do professor e a pesquisa até 0 momento
estd atuando para gue isso ocorra.

Partindo dos anseios do professor, discutimos a citacdo de Lazaretti (2013, p. 109):

[...] o ato de planejar € dindmico, e € preciso entendé-lo como possibilidade. A
possibilidade acompanha o processo de ensino, pois quando falamos em educacéo,
estamos trabalhando com seres humanos localizados em diferentes momentos
histéricos, com diferentes necessidades e demandas. As alteracdes podem e devem

ocorrer sempre que necessarias, assegurando a articulagdo entre os objetivos, 0s
contelidos e as metodologias. (grifos da autora).
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A partir dessa concepcdo, construimos a ideia de que errar faz parte do processo,
porém ndo podemos desistir e acreditar que ndo € possivel tornar o ensino desenvolvente;
portanto, devemos intensificar nossos estudos para que tenhamos consciéncia do processo
educativo. Assim, entendendo o planejamento como possibilidade, pois a realidade é
dindmica e ndo conseguimos prever cada momento, mas pudemos planejar e tentar executar
da forma mais propicia e humanizadora as préaticas educativas.

Na entrevista final o professor relata aquilo que foi percebido no processo, que sua
atuacdo vinha acompanhada de uma cartilha de atividades, sendo que 0 mesmo ndo pensava
no sentido das atividades propostas para a crianga, a partir disso considera importante para sua
atuacgdo realcar o significado e o real aprendizado da crianga durante as agcdes propostas no
plano pedagogico. Assim, mediante a pergunta: “Qual a importancia do seu planejamento
pedagdgico para o processo de desenvolvimento infantil? Porque o considera importante?”, o

professor relata:

[...] antes procurava uma brincadeira na internet, por exemplo, jogava
a brincadeira no planejamento e ndo procurava saber o sentido dela, o
que desenvolvia, o que ela fazia. Hoje na hora que eu planejo uma
brincadeira, eu tento ver quais as possibilidades que ela tem? Ou seja,
0 que ela trabalha? O que ndo trabalha? O que pode desenvolver? E o
que ndo pode? Hoje, eu ja tenho estd visdo. Mas mesmo assim, as
vezes, eu ndo consigo fazer da forma correta, eu acho. Entretanto, eu
ja tenho esta concepgdo. Ai fico com aquilo na cabega: posso fazer
assim? Ndao posso fazer? Ai eu ja penso no que a crianga vai
desenvolver? Ja consigo imaginar o que a criancga vai fazer. O que ela
pode, ou 0 que ela ndo pode fazer?.

Assim, considera como relevante para sua atuacdo o planejar, uma vez que ele pode
promover o desenvolvimento da criancga, entretanto, relata que precisa de mais estudos que
possam fazé-lo ter a devida autonomia para planejar, diz ainda que por meio da tumultuada
vida cotidiana, muito deixa a desejar. Portanto, ainda que se faz presente uma consciéncia da
magnitude da Atividade de Planejar, tendo em vista 0s reais objetivos deste estudo,
pontuamos que para o professor ter total autonomia para realizar o trabalho pedagogico com
mais intencionalidade e consciéncia, 0s estudos precisavam caminhar por um longo periodo,
tendo em vista que o trabalho de ser professor é uma profissdo que necessita de carater
continuo, pois atende a realidade dialética, bem como precisa ser Vvalorizado
profissionalmente, uma vez que vemos constantes debates que desvaloriza o papel deste

profissional tdo relevante para a sociedade.
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Destarte, ao pressupor que o trabalho humano é uma acéo intencional (MARX, 2013),
é necessario haver planejamento para se alcancar os objetivos. No que tange ao planejamento
pedagdgico, acreditamos que ele seja uma acdo do professor que visa a aprendizagem e ao
desenvolvimento da crianga. Sua organizacdo coletiva contribui para uma transformacéo do
ato pedagogico com intencionalidade e provoca um ensino consciente.

Desse modo, a escola pode trabalhar para planejar um projeto coletivo e histérico de
transformacéo da sociedade, com vistas a uma educacédo escolar que, alicercada na Pedagogia
Historico-Critica, pode promover a humanizacdo dos sujeitos. Por meio do ensino a crianga
comeca a compreender ainda mais a realidade, seus aspectos e condicionantes historicos, e a
consequéncia disso é a construcdo de uma consciéncia transformadora, a qual pode
proporcionar uma concepcao politizada para enfim superar os ditames sociais impostos pelo

sistema capitalista limitador da acdo pedagdgica e do desenvolvimento infantil.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os pressupostos analisados e a luta em defesa do trabalho pedagdgico
intencionalmente planejado e consciente, que foram debatidas neste estudo, visam ampliar as
discussdes frente a necessidade de ensinar na Educacdo Infantil, além disso, enfatiza a
possibilidade de superar as préaticas espontaneistas e naturalizantes, entre outras visdes que se
perpetuam na disciplina de Movimento Corporal/Educacéo Fisica.

Com base na concepcdo de mundo do materialismo histérico-dialético, que
compreende o ser humano como fruto de suas mdultiplas determinacBes, seu potencial
desenvolvimento s6 ocorre por meio das condigdes materiais e imateriais que lhe séo
proporcionadas, assim sendo, o ser humano se apropria da cultura, desenvolve suas fungées
psiquicas e a realidade passa a ser mais consciente. Partindo desta visdo, buscamos a esséncia
do fenémeno investigado, bem com compreendemos a realidade de maneira dialética, isto €, e
constante mudangas, evoluindo conforme a agdo humana com os fendmenos da natureza.

Ao mostrar a viséo na qual todo o estudo foi estruturado, pretendemos aqui sintetizar
as discussOes apresentadas nas sessfes anteriores, tendo em vista 0 nosso objeto de estudo
definido como o planejamento pedagogico estruturado e conscientemente organizado, e com a
finalidade de responder a nossa questdo de estudo, qual seja: como o trabalho pedagdgico
realizado de maneira planejada e consciente com a disciplina de Movimento Corporal, pode
tornar as praticas neste ambito educacional, mais intencionais e com vistas ao
desenvolvimento infantil?

Entendemos que uma concepcao técnica e padronizada de movimento corporal € um
fator arraigado historicamente na concepcdo do docente que atua com tal disciplina.
Entretanto, consideramos fator primordial para a superacdo de tais perspectivas, enaltecer os
aspectos tedricos capazes de promover o pensamento do professor, tornando suas acfes
conscientes.

Para isso ndo s6 a formagdo de professores e o desenvolvimento profissional do
docente sdo fatores de grande relevancia para uma Atividade Pedagogica consciente e
planejada, mas as condicbes materiais para que o docente possa estruturar uma aula de
qualidade, as condicdes de vida que em demasia na nossa sociedade priva o docente de um
conhecimento mais aprofundado, como visto no nosso sujeito que precisa de outras atividades
para complemento de sua renda.

Enfatizamos que a Atividade Pedagdgica € aquela na qual, se realizada de maneira

coletiva, os professores conduzirdo a forma em que as acdes de orientacdo, organizagédo e
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planejamento serdo realizadas, os conhecimentos apropriados, bem como a objetivacdo do que
sera/foi internalizado. O professor, neste momento, passa a ser consciente de seu papel, pois
sua pratica tem sentido e significado, isto €, considera o coletivo em prol do desenvolvimento
infantil, desligando-se de atividades espontaneas e se aliando a promocdo de mudancas
qualitativas na vida da crianga.

Cabe destacar que, conforme as passagens do estudo, a Atividade principal da crianca
no referente estadgio de desenvolvimento € a brincadeira de papéis, mas nao € a Unica
atividade em que as criancas se apropriam da realidade. Os conhecimentos pertinentes as
aulas de Movimento Corporal podem ser elencados ou ndo, isso depende do nivel das criangas
na brincadeira de papéis, uma vez que enfatizamos que ela precisa ser produzida e ndo é
adquirida como afirmam as concepgdes naturalistas.

Assim sendo, no que tange as atividades a serem planejadas pelas aulas de Movimento
Corporal, devemos considerar 0s niveis da brincadeira de papéis, para introduzir acdes com o
movimento corporal, ainda assim, consideramos que as brincadeiras de papéis podem ser
trabalhadas com interpretacdes de personagens que realizam atividades voltadas a cultura
corporal, como um atleta do futebol, o ginasta, o artista de circo, entre outros.

Neste sentido o movimento corporal, entendido como o agir humano disseminado nas
diferentes Atividades da Cultura Corporal de movimento, s6 ter sentido e significado se nos
subsidiarmos nas brincadeiras de papéis, pois precisamos atuar com as funcdes psiquicas
superiores das criancas, capacidade apropriada por meio das relagbes sociais planejadas,
organizadas e intencionalmente produzidas nas brincadeiras.

Portanto, consideramos que, conforme discutido anteriormente, estaremos rompendo
com as visdes naturalistas e espontaneistas de Educacdo, problema de pesquisa elencado neste
estudo. Mesmo assim, acreditamos que ndo resolvemos o problema, e sim elencamos
colaboragcbes, com uma forma para pensarmos e concretizarmos o fazer pedagdgico com a
disciplina de Movimento Corporal, mesmo assim, tal estudo contribuiu para ampliar nossa
visdo, enquanto pesquisador, principalmente em relacdo as praticas com a Educacdo Fisica
Infantil.

A hipdtese essencial elaborada no inicio deste estudo condiz com a superacdo das
visdes naturalistas e espontaneista, assim, a referente investigacédo e as analises construidas do
material coletado, nos orienta em dizer que esta pode ser considerada uma afirmacdo, mas
consideramos que a superacao de tais visdes serd concebida no momento em que o trabalho
pedagdgico se tornar consciente para o professor, onde o planejamento de suas acdes de

ensino comecarem a fazer parte de um coletivo intencionalmente organizado.
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Julgo condicdo essencial deste estudo o trabalho coletivo realizado pelo CEINF, tendo
em vista a promoc¢éo do desenvolvimento infantil, uma vez que ao depender das condi¢cdes em
que se efetiva, pode tornar a Atividade Pedagdgica um meio para promover nas criangas,
ainda na Educacédo Infantil, a apropriacdo da cultura humana, como consequéncia, temos o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores. A efetivacdo deste trabalho, mesmo na
sociedade capitalista, pode promover mudancas ou atuar na concepg¢do de mundo das
criancas, formando um carater transformador, bem como materializando o projeto histérico de
uma Educacdo humanizadora.

Almejamos uma Educacdo de qualidade e a falta de condi¢bes materiais, tais como
ndo possuir um material concreto para realizar da aula, dificulta a sua acdo docente e 0
resultado é um ensino precario e sem que haja o desenvolvimento das maximas
potencialidades do ser humano. Por mais que o docente se empenhe e procure materiais para
subsidiar seu trabalho, é notdrio que essa escassez prejudica sobremaneira o trabalho docente
e acaba por proporcionar um desenvolvimento limitador para as criangas.

A falta de investimento e incentivo na educacdo é um fator que dificulta a acdo
profissional do professor, que sempre é cobrado pela sociedade a atingir patamares de
exceléncia, todavia ndo sdo apresentados, tampouco considerados os déficits presentes nesse
ambito, tal como a caréncia de materiais necessarios ao ensino e a aprendizagem, uma
remuneracao digna, valorizagéo social, entre outros percalgos.

Os atuais e constantes cortes de verbas destinadas a educacéo superior s6 aumentam, e
a tendéncia € haver um prejuizo em massa para 0s estudantes envolvidos em pesquisas
financiadas pela CAPES, realidade que destitui a populacdo de acesso ao conhecimento e a
universidade publica. A falta de uma definicdo clara do futuro do FUNDEB afeta
sobremaneira a forma como estados e municipios pensam em gerir a Educacédo Béasica. Todo o
reflexo dessas politicas recai ndo s6 na educacdo superior, mas também nas pesquisas que
promovem o0s debates e aprimoramento frente ao ensino, a aprendizagem e ao
desenvolvimento na Educagdo Infantil, nos Ensinos Fundamental e Médio, tudo em virtude do
acumulo de capital, fruto de uma falacia de que € preciso economizar, diminuir e cortar
gastos, intencionalmente feito em um setor primordial como a Educacao, que necessita formar
pessoas conscientes, capazes e preparados para conhecer, intervir e superar a realidade
precaria.

A escassez de estimulo e aplicacdo de capital na educacdo recai sobre préaticas
calcadas em aspectos alienantes, fruto de uma formacdo precaria que ndo possibilita o

professor conhecer a realidade concreta, entretanto, tomadas pelo contexto capitalista que
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prepara os alunos para o mercado de trabalho, dispensa-os das méaximas apropriacGes da
cultura humana, de tal modo que a consequéncia € proporcionar uma aprendizagem
limitadora, destituida de significado, sentido e que ndo proporciona o desenvolvimento da
crianga.

Em relacdo a formacdo continuada dos professores, de acordo com o observado ao
longo da pesquisa promovida pela UEMS e por esta pesquisa aqui apresentada, defendemos
uma formacao que seja permanente e nao pontual, que parta da realidade objetiva e que tenha
um referencial tedrico substancial, que coloque os professores em atividade de estudo e de
ensino, ou seja, que parta de problemas por eles colocados e que faga uso da teoria para
orientar agdes que sejam mais conscientes em termos do desenvolvimento que proporcionam.
Somente assim garantimos, no cotidiano escolar, o tdo almejado movimento dialético entre
teoria e pratica, visando a superacdo da realidade atual.

O objetivo geral e principal deste estudo foi conhecer e intervir na organizacéo do
planejamento pedagogico de um professor que atua com a disciplina de Movimento Corporal
em um Centro de Educacdo Infantil do municipio de Paranaiba/MS. A organizacdo do
planejamento pedagogico, foram discutidos a partir dos principais autores da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, salientamos ainda a discussdo dos
principais conceitos de Cultura Corporal e movimento corporal sob a 6tica da metodologia de
ensino da Educacdo Fisica mais desenvolvida, qual seja a critico-superadora.

Defendemos e argumentamos durante este trabalho que o estudo do planejamento
pedagdgico consciente e organizado, se constitui essencial para o trabalho do professor, seja
qual for a etapa de ensino, precisamos planejar as a¢cdes que promoverao o ensino dos nossos
alunos. Assim sendo, diante das varias cartilhas, receituarios, ja elaborados, pretendemos dar
condicgdes para o professor intervir no ensino e na aprendizagem das criancas pequenas de
maneira consciente.

Os resultados alcangados, mediante os procedimentos de pesquisas realizados, nos
orienta a relatar que, mesmo o professor compreendendo alguns conceitos essenciais para o
fazer pedagdgico, sua atuacdo ndo se torna autdbnoma, isso SO sera garantido na medida em
que se realizar uma formacdo continua e progressiva dando capacidade para 0 mesmo
experienciar, viver e intervir nas suas acdes como docente, isso € uma pratica constante,
necessita de muito estudo e desenvolvimento profissional. Ao nosso sujeito, as condig¢oes
concretas possibilitadas em sua formacao continua, pode avancar seu nivel de conscientizacéo
sobre 0 ensino e a questdo do planejamento de aulas, mas isso s6 foi possivel mediante uma

formacéo vinculada aos estudos da Universidade e ao experimento aqui realizado.
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Assim sendo, nosso trabalho ndo possui como resultado um produto pronto e acabado,
nem este era nosso objetivo inicial, mas a acdo investigativa € uma fase introdutoria e
processual, sendo que colaborou para nos colocarmos em movimento de analises continuas
frente ao ato de planejar consciente, isso nos fez criar condi¢fes para que o estudo do fazer
pedagogico, mais especifico a acdo de planejamento de aulas, pudesse ser questionado,
refletido, debatido e transformado, na tentativa de atender as criangas da Educacdo Infantil da
melhor maneira possivel mediante a visdo Historico-Cultural.

Destacamos que, no referente estudo, colocamos como limite o tempo dado ao
processo de pesquisa, Ou Seja, 0 pouco tempo, se comparado ao que é necessario para o
docente se aprimorar e desenvolver de maneira plena, a pesquisa em si, tendo em vista os dois
anos de mestrado. Isso aconteceu pelo fato de ainda no momento de planejamento do estudo,
ndo compreendiamos que iria ocorrer tal demora no Parecer da Plataforma Brasil, ocorreu
também que as condicBes de vida nos fizeram (tanto pesquisador e pesquisado) articular
poucos momentos para nosso estudo.

Assim, considero para pesquisas futuras a possibilidade de maior tempo dado e
acompanhado ao sujeito da pesquisa. Ainda como possibilidade futura, temos em mente a
necessidade de promover estudos referentes a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil
subsidiada pelo processo de formacgdo consciente do professor; a busca por uma outra
alternativa para as praticas com o Movimento Corporal na Educacdo Infantil, que supere a
visao critico-superadora, assim, considero uma proposta de ensino de Educacao Fisica, com
uma abordagem de fato histérico-cultural.

A impressdo que fica por meio do estudo é que, para o ensino ser intencionalmente
planejado e organizado com vistas ao desenvolvimento da crianca, € necessario que o docente
seja consciente de seu trabalho, seja movido pela vontade de promover a humanizacdo dos
sujeitos, fator garantido na medida em que passa a entender seu papel, o ensino, a
aprendizagem, bem como os principais conceitos referentes a sua atuagdo pedagogica.

De acordo com o que foi discutido ao longo deste estudo, tendo em vista o0 tema
elencado, existe a necessidade da realizacdo de pesquisas calcadas no fazer pedagdgico com o
movimento corporal, bem como as premissas relativas ao planejamento pedagogico,
principalmente na Educacdo Infantil. As constantes mudancas de um sistema de ensino
(referente as politicas de Estado e municipios) para outro, afetam de uma forma ou de outra as
praticas. Mas, mesmo diante do cenario nacional conturbado, no que tange a Educacdo, ainda

precisamos investir em pesquisas que realcam o fazer pedagogico, que enfatiza uma Educacéo
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Infantil de qualidade e acima de tudo valoriza o profissional que estd atuando com a crianga
pequena.

Destarte, ainda que tenhamos averiguado e discutido diversas questfes que julgamos
ser essenciais, para se planejar de forma consciente na Educagdo Infantil, muitas delas
caminham em aberto. Portanto, considero como sintese provisoria o que foi salientado até
aqui, assim, demos a nossa parcela de colaboracdo, para futuramente serem criticadas,

questionadas, discutidas, e, claro, superadas.
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ANEXOS



_ ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL
1 IDENTIFICACAO

Idade: 44 anos

Formagéo académica: Ensino superior

Curso: Pedagogia Ano de Conclusao: 2011

Tempo de docéncia na Educacéo Infantil: 1 ano

Tempo de docéncia com a disciplina de Movimento: 1 ano
Carga horéria de trabalho semanal: 16 horas

2 CONQEPQC)ES DO PROFESSOR

- EDUCACAO INFANTIL

Qual é a especificidade da Educacéo Infantil em sua opinido?

E muito importante... deve ser especifico na parte de brincadeiras, onde desenvolve todo o

tipo de... coletividade, movimento corporal [...] a brincadeira.

Acredita que a Educacao de modo geral tem trabalhado com essa especificidade?

Nao, ndo [...] brincadeira ¢ mais na Educacdo Infantil, né... na parte do ensino médio da
educacdo em geral € mais conteldo escrito, entdo, essas brincadeiras, jogos ludicos, no meu
ponto de vista estd sendo de uns tempos para ca... Brincadeiras, desenhos estd sendo

trabalhado bastante agora.

Na escola em que vocé atua, como tem sido este trabalho com vistas a essa
especificidade, de modo geral?

Entdo, aqui trabalhamos bastante a brincadeira, bastante desenho, trabalhamos com a
contacdo de historia, a crianca elabora suas historias, trabalhamos sempre com o concreto
sabe?! E nds da Educacao fisica trabalhamos junto com as Professoras Regentes. Entdo, se a
gente tem um plano de monteiro lobato, por exemplo, fazemos, contamos as historias, nos
trabalhamos com o concreto, fazemos os bolos, fazemos estas coisas com a crianga. Os
personagens a gente cria com eles, sempre trabalha junto. E j& tiro as brincadeiras que tem do

monteiro lobato, ou outro tema, nos trabalhamos sempre em conjunto nas atividades.

E nas praticas com a disciplina de Movimento Corporal, como tem colaborado para a
especificidade desta etapa educacional?
Entdo, desse jeito, nesse mesmo sentido, a gente pega o plano do regente, na verdade era para

gente esta fazendo este plano junto, ndo fizemos ainda ndo, sabe?! O plano junto, coletivo



para a gente trabalha o0 mesmo plano. O que que acontece? Nés pegamos o plano delas, ai a
gente adapta o nosso plano no plano delas, entdo, a gente ndo trabalha em paralelo, a gente
trabalha acompanhando o plano delas. Por exemplo, se ela vai fazer uma historia, ai a gente ja

sabe qual a histéria ela vai fazer para a gente fazer a brincadeira em cima daquela historia.

- PRATICA PEDAGOGICA

Quais sdo as dificuldades e as facilidades de sua préatica pedagogica?

As dificuldades séo os materiais, que ndo temos. N&o temos um cone, ndo temos bambolé [...]
ndo tem muitos materiais para desenvolver um trabalho melhor com o movimento mesmo. Ai
eu saio na rua, peco alguma doacao, pego algumas latas. Entdo é desse jeito, nds temos muitas
dificuldades de ndo ter um material concreto para trabalhar com eles. A facilidade é que a
gente tem liberdade da coordenacéo e da diretoria para a gente trabalhar o que a gente quer
né, entdo tem essa facilidade, ndo tem aquela obrigagéo, [...] entdo ela da total liberdade para

voceé trabalhar.

Quiais os critérios primordiais para um bom desenvolvimento da pratica pedagodgica na
Educacéo Infantil?

Eu acho assim que um bom desenvolvimento, eu no primeiro ano, eu acho que tem que
estudar muito (risos), eu bem que tentei durante este ano, com a experiéncia minha, assim eu
tenho buscado estudar bastante, pesquisar, porque todo dia vocé encara um problema
diferente, todo dia um problema diferente... de indisciplina, de... nossa, todo dia, entdo o que
eu tenho buscado junto com a Maria Silvia sabe?! com os livros, eu acho que para ter uma boa

pratica tem que estudar bastante.

Possui uma rotina? Como é desenvolvida?

N&o possuo uma rotina. Aqui a rotina nossa aqui é o seguinte: as primeiras aulas sdo aulas
dirigidas, atividades que a gente faz as brincadeiras, e as duas Ultimas aulas é parque. Entéo,
foi 0 que a diretora pediu, coordenadora pediu ai as duas ultimas aulas € parque, deixar a

atividade livre.

O que ¢é didatica ao seu entendimento?
Ah... Eu ndo entendo muito de didatica ndo. Acho que didatica seria 0 que uma forma de se
trabalhar?!

- Entdo vocé acha que necessitaria de mais estudos para saber o que é didatica?



Acho que sim, porque eu acho que seria uma forma de se trabalhar certinho, a didética.

Desenvolver o trabalho eu acho que seria assim né?!

Qual a perspectiva pedagdgica fundamenta sua pratica na escola?

NOs aqui estamos tentando trabalhar, tentando aprender... a histdrico-critica né?! Ainda néo
sabemos nada disso, entdo estamos engatinhando, principalmente eu que estou comegando
agora (risos).

- Mas ai vocés fazem os curso da secretaria como é?

E, entdo, igual ontem teve palestras la sabe?! No trabalho com a maria silvia, entdo, estamos

aprendendo agora.

Vocé possui momentos para o planejamento de aulas?

N&o, n6s temos meia hora, que é a Ultima aula, para a hora-atividade, para fazer isso. Mas
geralmente quase ndo da todos os dias, porque ai a gente fica dando o almoco, chega aqui
faltando vinte minutos, entdo, essa meia hora seria para isso, para estudar, mas geralmente

nao tem.

Como é o seu planejamento?

De acordo com as regentes. E de acordo com as regentes, entdo ai... tipo a prefeitura manda
um cronograma, mas s6 que nds aqui da escola ndo segue aquele cronograma da prefeitura,
entdo a gente ndo segue, o planejamento é de quinze e quinze dias, mas sO que a gente nédo
segue aquele planejamento, as vezes, nosso pl dura até 45 dias, 2 meses pq as vezes as
regentes ndo desenvolveu aquela atividade certinha , sabe?! entdo a gente trabalha mais outra
quinzena aquele planejamento. Entdo a gente desenvolve de acordo com elas, sempre de
acordo com elas. nao fica assim eu vou desenvolver esse planejamento sobre.... algum tema
igual ta 14 na prefeitura e ela fica fazendo outro ndo! eu desenvolvo as brincadeiras, alguma
coisa que eu for fazer, de acordo com os planos delas. Se eu vou trabalhar a lateralidade, ou

coordenacdo, ou alguma outra coisa de especifica, ja é acompanhando o plano delas.

Costuma pesquisar em quais locais para planejar?
Sim eu pesquiso muito no... google (risos). Eu pesquiso mais no google, eu falo no google
mas é mais internet né?! livro ndo. Eu entro mais no google académico né?! sabe aqueles

artigos cientificos coisa assim ai eu procuro ver algumas experiéncias para mim adaptar as



brincadeiras nas experiéncias algumas experiéncias dele, mais € isso e as meninas também, as

professora sempre contribui.

Como vocé planeja o conteddo ou um conhecimento como vocé falou a partir daquilo
que vem?

As vezes, a gente, tipo... eu vou trabalhar amanh, nessa noite antes eu planejo o que tenho
que trabalhar, porque, as vezes, eu ndo sei que a professora vai trabalhar e eu pergunto para
ela, como é que foi, 0 que aconteceu que a gente fizemos um livro do chapeuzinho vermelho
contando a historia, e ai eu tenho que bolar uma brincadeira alguma coisa para trabalhar em
cima daquilo, entdo, as vezes, de uma hora para outra eu tenho que fazer aquilo, planejo
anteriormente as brincadeiras, assim, sabe?! ai eu ja planejo o que de acordo com elas, o que
elas véo fazer, ai eu pergunto se elas fizeram alguma coisa diferente para me organizar. Igual
foi em uma creche de dnibus la passeou, ai nds fizemos no outro dia brincadeira de transporte
como que era o Onibus do jeito o 6nibus andou entdo a gente fez uma brincadeira, assim,
sabe?! Entdo de um dia para o outro tem ter aquelas brincadeiras aquele planejamento que eu
faco, porque todo dia nao da, tem que fazer uma s6 ndo da entdo a gente faz aquelas trabalho

com essas outras acompanhados com o regente.

Quais sdo os contetdos ou conhecimentos primordiais para essa etapa educacional?

Tem que ser os conteudos voltados a desenvolver as criangas, né?! Sempre, ha quer se
desenvolver mais o reconhecimento, 0 senso critico, entdo, vocé nessa etapa simples, tipo no
meu caso eu vou ver muito a parte motora parte corporal tentando bastante, também, a parte
emocional, a partir de conduta né?! Entdo daqui uns dias eles vdo chegar na escola tem que

saber que tem regras né?! tentando fazer bastante isso com eles.

O que tem percebido na pratica com as criancas educacgao infantil?

Cada dia uma coisa diferente né?! eu tenho percebido que eles sdo muito carente de
brincadeiras, carentes de carinho mesmo, sabe assim com os pais, tém muitos que ndo tém
pais, ndo tem irmaos e outros tem bastante irmaos, ai eles sdo muito carentes, tem muitos que
chega aqui pensando s6 em comer, sabe fala: “- Tio to com fome”, fica com fome toda hora,
ta falando: “- Tio to com fome”, entdo, vocé vé que eles ficam esperando o almogo. E se pede
para fazer alguma coisa, eles nem fazem, muitos ficam, assim... triste, entdo, vocé fica
percebendo, assim... que precisa de muito carinho, igual a professora falou para nos, as vezes

vocé pde uma crianga no colo, assim.. as vezes, ajuda bastante.



Vamos agora falar sobre a sua concepcdo sobre movimento corporal. Qual a sua
concepgao sobre movimento corporal?

Eu sempre digo que eles tem que desenvolver bastante 0 movimento corporal, porque tem
muitas criancas com seis anos. Hoje na atividade eu percebi que eles ndo apresentaram
equilibrio, entdo, tem muitas brincadeiras que eu acho, assim, que essa crianca ja sabe fazer
certinho, mas ndo sabe. Entdo, tem que trabalhar bastante mesmo os movimentos, direita e

esquerda tem que trabalhar bastante, pois tem muitos que ndo sabem.

Para vocé qual o papel da disciplina de movimento corporal na educacéo infantil?

Na verdade essa disciplina é importante, mas eu acho que ela poderia ser uma s6, com a
Professora Regente ministrando. Acho que ndo precisaria dessa disciplina especifica para
trabalhar com eles, porque eu acho que o préprio Regente poderia trabalhar, o problema é nédo
ter tempo, pois ndo da tempo mesmo, nao tem jeito. Mas acho quer o préprio regente fazendo
atividade dele em cima do planejamento dele ele ja poderia trabalhar sabendo o que e como a
crianca estd desenvolvendo, como a crianca estd sentando, como que estd movimentando,
fazendo as brincadeiras. Mas mesmo assim, acho que € muito importante nés trabalharmos
juntos, ajudar o Regente, mas se fosse o0 caso de ter s6 o Regente para fazer isso, eu acho que

ndo daria nada nao.

Cite para mim até quatro palavras que vocé considera essenciais para o trabalho com
movimento corporal?

Paciéncia... trabalho... objetivo e responsabilidade.

Como movimento corporal pode contribuir para o desenvolvimento humano na sua
concepgao?

Isso, ele vai trabalhar muito a questdo de saber respeitar o proximo e da conduta que a pessoa
tera no futuro. Ela vai saber muitas coisas sobre o0 jogo. A crianca em uma situacdo
dificuldade vai saber que ela pode perde, que ndo existe soO vitdria. A partir disso, no futuro
ela tera essa concepcdo, de entender que ndo hé s6 o ganhar, no futuro na hora que tiver uma
decepcéo, ela vai entender. Entéo, ela encara muito isso, na brincadeira, uma hora ele perde,
uma hora ele vai cair e machucar, ele vai entender que é natural, né?! Que na vida passamos

por altos e baixos.



Plano de ensino

Disciplina: Movimento Corporal
Numero de aulas: 13 aulas
Duracéo das aulas: de 30 min a uma hora
Pesquisador: Lucio Flavio Oliveira da Silva
Numero de unidades didaticas: Cinco (5) unidades didaticas.

1° Encontro formativo — Apresentacdo da pesquisa e a estruturacdo dos encontros, e
assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2° Encontro formativo — Leitura e discussdo do texto ‘“Periodizacdo do
desenvolvimento psiquico a luz da escola de Vigotski: a Teoria Histérico-Cultural do
desenvolvimento infantil e suas implicagdes pedagogicas”, de Pasqualini (2013), cujas
paginas utilizadas foram da 71 a 81.

3° Encontro formativo - Leitura e discussdo dos principais conceitos do livro
“Educagao Fisica e o conceito de cultura” de Josimar Daodlio (2004).

4° Encontro formativo — Leitura e discussdo dos principais conceitos do artigo de
NASCIMENTO, C. P.; SOUZA, M. C. F.; ROSSA, I. T.; BUSS, A. C. G. ; SILVA,E. T. A.
cujo nome ¢ “Contribui¢des do ensino de educacdo fisica para a educagdo infantil
fundamentada na Pedagogia Historico-critica e a Psicologia Historico-Cultural”, presente no
livto PAGNONCELLI, C.; MALANCHEN, J.; MATOS, N. da S. D. de., cujo nome ¢ “O
trabalho pedagogico nas disciplinas escolares: contribuicdes a partir dos fundamentos da
pedagogia historico-critica”.

5° Encontro formativo — Leitura e discussdo dos principais conceitos destacados na
dissertacdo sobre o planejamento de ensino.

6° Encontro formativo — Leitura e discussdo dos principais conceitos destacados na
dissertacdo sobre o como realizar um ensino intencionalmente planejado na Educacédo Infantil
com a disciplina de Movimento Corporal.

7° Encontro formativo — Discussdo dos principais conceitos realizados no
experimento didatico-formativo.

8° Encontro formativo — Reorganizacdo dos encontros e entrega dos proximos textos
para discussoes futuras.

9° Encontro formativo — Discussdo dos conceitos de Brincadeira e Jogo, a partir dos
referenciais da Teoria Historico-Cultural.

10° Encontro formativo — Leitura e discussdo do texto “Formagdo das premissas do

jogo de papéis no terceiro ano de vida” de Mercedes Boronat, de 2002, traduzido da lingua



espanhola.

11° Encontro formativo — Construgédo, elaboracdo e contribui¢cbes no planejamento
pedagdgico.

11° Encontro formativo — Construgédo, elaboracdo e contribui¢cbes no planejamento
pedagogico.

12° Encontro formativo — Discusséo e analise das atividades realizadas.

13° Encontro formativo — Discussdo dos principais conceitos realizados no

experimento didatico-formativo, com énfase as atividades de planejar.



ENTREVISTA FINAL

(PESQUISADOR) Hoije € dia 17 11 vamos comecar a entrevista final primeiramente
obrigado, né... o processo foi longo e duradouro mas chegamos no final. Qualquer outra
situacdo que possa contribuir para o seu desenvolvimento seja com alguma atividade, seja por
meio dos audios, se vocé quiser também, as imagens todo o processo que foi realizado, né...
Toda a entrevista estruturada, também fazer parte do trabalho final, ai depois se quiser ver eu
estarei encaminhando. Tudo o que eu disse, 0 que eu perguntei e vocé respondeu estara na
entrevista final que serd colocada no papel. A entrevista inicial ja até esta no papel, agora vou
colocar depois esta entrevista transcrita. Quero agradecer todo esse periodo né, ndo € facil é
muito dificil, assim... td em observacdo, t& tenho que responder algumas perguntas, esta em
estudo, sei que é bastante complicado, mas agradeco seu empenho. Hoje estamos aqui para
responder algumas questdes sobre o processo formativo né, as questdes sobre o planejamento

pedagodgico, bem como o que se refere ao Movimento Corporal.

(PESQUISADOR) A primeira pergunta é: Que avaliacdo vocé faz de todos os
encontros didatico-formativos?

(PROFESSOR) Bom... I4 em casa eu ndo tenho tempo de estudar (risos) chego la em
casa, tem que fazer as coisas de casa e acaba ndo tendo tempo para estudar, entdo, com essa
formacdo que nods tivemos acabou que eu tive um tempinho, uma hora, pelo menos de estudo.
N&o é muito? N&o é. Porque com o estudo que tem, se ndo estudar vocé ndo aprende nada,
pelo menos, vocé ja tem uma nog¢édo de alguma coisinha, entdo, ja ajuda. Entdo foi muito bom.
Eu achei muito bom, porque foi meu primeiro ano trabalhando na escola, ai eu cheguei sem
no¢do nenhuma, assim... eu sai da faculdade em 2011 ai eu vim e cai de gaiato, eu entrei,
sabe?! E eu fiquei perdido. E nesse ramo nosso, VOCé pergunta para um, pergunta para outro,
ai eles nao explicam, eles ndo ajudam. Assim, queira ou ndo queira foi uma ajuda, porque eu
estava perdido. Pois eu tenho uma vivéncia, como vocé falou, tem uma CULTURA
(enfatizando e risos) daquela época, para vocé trabalhar hoje uma coisa que vocé ndo sabe

trabalhar é dificil. Entdo, quer dizer, estes encontros para mim foi muito bom.

(PESQUISADOR) Quais as contribuicdes desta formacdo para sua atuacéo
profissional vocé considera importante? Por qué?

(PROFESSOR) Entdo, no meu caso, pode abrir um norte sabe?! Uma dire¢do do que
fazer. Por exemplo, eu achava que, as vezes, a brincadeira... que vocé levava a brincadeira, e

ai nos fazemos a brincadeira, organizamos a brincadeira, fazia, explicava para as criancas, e



tinha que ser s6 daquele jeito e os estudos nos mostram que ndo. A propria crianca, ela
também tem a sua cultura, sua vivéncia, algumas estdo mais avancadas, outras nao estao,
entdo, vocé tem que procurar saber estas diferencas que tem né?! E eu chegava com a
brincadeira la e vamos fazer assim, né?! Igual a brincadeira coelho sai da toca, as criangas
mesmo, elas vdo la e tentam mudar a brincadeira, elas mesmas mudam a brincadeira, eu
chegava la e pensava ja como elas poderiam mudar a brincadeira. Entdo, foi muito bom, por
causa disso dai, porque pelo menos abriu minha mente. Ai no préximo plano, no planejar,
vocé ja fica com aquela duvida, pensando e agora como vou fazer este planejamento? Sendo
que tem outras possibilidades. Por isso que, assim... abriu um leque né?! O que precisa mais

agora, € de estudos.

(PESQUISADOR) Quais mudancas ocorreram na sua forma de pensar sobre o
ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos pré-escolares?

(PROFESSOR) Entdo, é... eu pensava desse jeito, eu pensava que o ensino tinha que
partir da gente né?! O ensino. E a aprendizagem eles iam aprender aquilo que a gente... a
gente ensinar né?! E eles... na verdade, eles tem varias formas de aprender, uns aprende de um
jeito, outros de outro jeito né?! Entdo tem varias formas de aprender né?! E onde que eu falo
que se tiver um pouquinho mais escudo da minha parte, da para fazer um plano, assim, ja
pensando nos objetivos certos né?! Procurar... fazer com que até eles chegue um ensino e uma
aprendizagem que eles ainda ndo sabe. Mas, s6 que assim, de uma forma mais... mais objetiva
né?! Nao chegar 14 com a brincadeira, assim do nada, e mandar eles brincarem, fazer aquela
brincadeira, sem aquela... o por tras disso, qual que é a funcdo que a gente quer que ele chega
né?! Entdo, muitas vezes, eu faco a brincadeira e ainda ndo consigo ter essa visdo de qual que
é o real objetivo, para ele chegar aquela funcdo, sabe?! Entdo vocé faz um objetivo, vocé
propde, mas assim, eu pergunto qual que é o objetivo real disso? O que que eles véo
aprender? Qual que € o foco principal? Eu ainda estou muito em ddvida disso dai, qual que é
o foco principal? Qual aprendizagem que chegara a eles sabe? Entdo, eu ainda... eu ainda
preciso muito mais de estudos por causa disso. Porque antes, eu tinha a visdo de que eu tinha
que levar a brincadeira, eles iriam fazer a brincadeira e eles iriam aprender, né?! Hoje eu
tenho uma visdo assim, que eles podem tanto aprender as brincadeiras que eu nem sei fazer
ainda, e eles podem fazer a brincadeira de outro jeito e podem desenvolver coisas que, as
vezes, ndo esta escrito no meu papel. Desenvolver tipo 14, um fato emocional, por exemplo,

por meio de brincadeira né?! E que as vezes no meu objetivo 14, eu coloco s6 para



desenvolver a coordenagdo motora. Entdo eu acho que é isso dai, aquela questdo do ensino

imposto né?!

(PESQUISADOR) Em relacdo a sua compreensdo a respeito de Movimento
Corporal e de Cultura Corporal de Movimento, o que considera que mudou apés o

experimento didatico-formativo?

(PROFESSOR) Entdo, o que mudou? Mudou que agora eu entendo que cada crianca
tem sua cultura, cada crianca tem a sua bagagem, sua histéria. Por exemplo, uma crianga
aprende de um jeito, enquanto outra ndo aprende daquele jeito. Entdo, cada crianga tem seu
jeito de aprender, tem sua cultura. Assim, ndo é todas que vao aprender do mesmo jeito, uma

pode aprender mais rapido, outra demora um pouco mais para aprender.

(PESQUISADOR) Vocé considera que o processo foi importante para vocé
compreender o que seria cultura corporal?

(PROFESSOR) Sim, eu entendo que por meio das brincadeiras que se desenvolve a
afetividade com outro colega, vocé desenvolve o respeito, 0 esperar a vez e ndo € s6 o

exercicio em si.

(PESQUISADOR) Considera que as aulas de Movimento Corporal podem
contribuir para o ensino e para a aprendizagem dos alunos na Educacédo Infantil? De
que maneira?

(PROFESSOR) Entdo né?! Eu falo que eu acho que é uma das principais disciplinas,
tanto mais educacao infantil, como no ensino fundamental. Porque vocé trabalhando com a
educacéo fisica, que € a matéria que eles mais gostam, por meio dela vocé pode trabalhar
respeito, pode trabalhar o coletivo. Entdo, é por isso que é importante essa disciplina,
trabalhar ndo somente o movimento corporal em si, por causa disso que nesta disciplina
trabalha com respeito, disciplina, o saber perder, ele vai lidar com as frustacdes da vida, né?!
Vocé vai poder utilizar estas questdes, tanto na educacéo fisica quanto nas outras. A Educacédo
Fisica pode ajudar nisso dai, né?! Antes eu ndo tinha a nocdo disso tudo. Eu achava que
Educacdo Fisica era s6 Educacdo Fisica, ndo tinha a concepcdo de que existiam todos 0s
critérios que foram estudados, por exemplo, de atividade, da afetividade, trabalhar o social das
criancas, eu ndo tinha a concep¢do de que dava para trabalhar toda esta volta. Nao tinha a

concepcao de que envolve tudo no trabalho com a crianca e no desenvolvimento dela. Ajuda



ndo s6 na Educacao Infantil, onde as criangas precisam trabalhar com a brincadeira, em que as
criancas ficam atentas, prestam atencdo, mas no Fundamental e médio. Igual eu fiz na
pescaria, eles trabalharam a concentracédo, prestaram atencdo, usaram o psicoldgico, sabe?! As
criangas esperavam a vez de serem 0s pescadores. Entdo, tudo isso vai ajudar tanto nas

minhas aulas como nas dos outros... Ai que entra o coletivo.

(PESQUISADOR) De que forma o experimento didatico-formativo pdde
colaborar para realizagdo de seu planejamento pedagdgico? Discorra.

(PROFESSOR) Nossa contribuiu muito, muito, muito, porque eu... eu ficava perdido
para fazer uma atividade, uma brincadeira, porque... mesmo la no Gertrudes, la eu tinha muita
dificuldade na questdo do coletivo. Porque 14 eu saia perguntando, né?! O que esta fazendo?
Como esta fazendo? Que tema vocés vao fazer? Entdo, eu saia perguntando para elas. Mas
assim, sentar para fazer o planejamento coletivo mesmo, ndo fazia né?! E agora ainda € pior,
vocé ndo faz o trabalho coletivo, mas eu faco do mesmo jeito eu saio perguntando, como fiz
na atividade da pescaria, pedindo para fazer o trabalho coletivo com as professoras, né. Mas é
dificil, ai saio perguntando, falo com a coordenadora, ela me diz faz assim e tal, para nao fugir
muito do que elas estdo fazendo. Mas, assim, deveria mais especificamente coletivo né, a
parte de Educacéo Fisica, e Arte ndo fica empatado ndo. Mas, assim, ndo tem tempo né?! as
pessoas nao tem tempo para fazer. Ai essa formacdo aqui foi na onde que me ajudou em meu
primeiro ano trabalhando, entdo, partir dessa formacdo foi que me ajudou, contribuiu né?!
para mim ver, pensar, assim... de uma outra maneira né?! tentando encaixar 0 meu
planejamento no deles e para... e para fazer as atividades de acordo com as criangas
desenvolve tanto 14, como na minha. Igual aquela atividade que eu fiz, ndo sei se vocé lembra,
la do ano passado la... do trabalhar massinha com eles... eles fazendo, foi do Sitio do Pica-
Pau? (diz para ele mesmo), nao, foi do indio... foi da oca dos indios, que a Maria Silvia até te
falou.  Ai nos fizemos eles pegaram a massinha 14, eles desenharam né?! Fizeram os
desenhos, entdo, eu tive que correr atras e a Maria Silvia me ajudo a correr atras, a Maria
Silvia ainda falou com as meninas... aqui da para o Jose (nome ficticio) fazer esta parte aqui.
Se ndo fosse assim, ndo da. Entdo, tendo esta formacao aqui contribui bastante, ndo sé para
mim, mas para trazer as meninas (Professoras Regentes) para contribuir com as aulas. Entéo,
tendo estd formacdo aqui e um tempo maior de estudo, da para contribuir bastante para a
formacdo das criancas, ou seja, para o desenvolvimento das criangas né?! Para ndo ficar uma
atividade solta, assim, chegar 14 e vamos correr, vamos pular, sem um sentido e sem um

significado. E esta formac&o contribuiu para enxergar esse lado e para tentar fazer diferente...



ainda ndo estou fazendo certo né?! (risos) vocé tem que ter mais estudo né?! vocé tem que
aprender mais, tem que ter um pouco mais de tempo, eu chego la para planejar estd muito
dificil, entdo, tem que ter um pouquinho mais de tempo, um pouquinho mais de estudo, um
pouquinho mais experiéncia também né?! porque que ndo queira ou ndo queira, sendo novato
vocé ndo tem muita experiéncia né?! As vezes, vocé planeja alguma coisa, vocé tem que ver
tudo isso dai, né?! Demora um pouco né?! Tanto quanto para aprender e para estudar, como
para fazer na pratica, mas ai eu estou fazendo assim... faco um plano vejo o que da certo, mas
quando ndo da certo eu fico assim... nossa fico com a cabeca, assim... fico com a cabeca a mil,
pensando o que que eu posso fazer? o que posso fazer para ajudar, né?! Entdo, assim, eu acho
que esta faltando bagagem para mim, mais estudo, mais bagagem para mim mudar, ver outras
possibilidades, certo? Mas eu acho que esta faltando um pouco mais de estudo da minha parte,
preparacdo para isso, sabe?! Mas esta formacdo, pelo menos ja, como fala... me tirou da
situacdo de conforto, da zona de conforto (risos), da zona de conforto. Esta formacao me tirou
da zona de conforto e esta colocando uma dorzinha de cabeca para fazer melhor, mas vamos

ver se algum dia conseguimos chegar 1a. Se algum dia conseguimos fazer direito.

(PESQUISADOR) Como vocé realiza seu planejamento de aulas agora?

(PROFESSOR) Como eu disse antes para vocé, antes procurava uma brincadeira na
internet, por exemplo, jogava a brincadeira no planejamento e ndo procurava saber o sentido
dela, o que desenvolvia, o que ela fazia. Hoje na hora que eu planejo uma brincadeira, eu
tento ver quais as possibilidades que ela tem? Ou seja, 0 que ela trabalha? O que néo trabalha?
O que pode desenvolver? E o que ndo pode? Hoje, eu ja tenho esta visdo. Mas mesmo assim,
as vezes, eu ndo consigo fazer da forma correta, eu acho. Entretanto, eu ja tenho esta
concepcao. Ai fico com aquilo na cabeca: posso fazer assim? N&o posso fazer? Ai eu ja penso
no que a crianga vai desenvolver? Ja consigo imaginar o que a crianca vai fazer. O que ela
pode, ou o que ela ndo pode fazer? Coisa que antes eu ndo tinha esta visdo. Por exemplo, eu
ndo tinha a visdo de que hoje a crianca ela € protagonista. Ela mesma pode desenvolver um

jeito dela brincar e como ela vai brincar.

(PESQUISADOR) Qual a importancia do seu planejamento pedagdgico para o
processo de desenvolvimento infantil? Porqué o considera importante?

(PROFESSOR) Entéo, nessa questdo eu coloco assim.. eu tento pensar o planejar, eu
tento pensar assim.. quais sdo? A primeira coisa que eu tento pensar no planejamento é: quais

sdo 0s objetivos? O que a crianga vai aprender? O que ela vai desenvolver? Porque eu falo



assim... ndo adianta chegar 14 com a brincadeira, mil maravilhas, bonita e a crian¢a ndo vai
aprender nada, ndo vai desenvolver nada. Entdo, na hora que eu vou planejar, eu penso, fico
pensando assim 0 que pode? O que esta crianca vai aprender? O que elas vao aprender?
Entdo, assim.. hoje eu penso assim... fico assim pensando e... ndo adianta o dia que eu levo,
eu planejo e levo uma atividade que ndo desenvolve a crianga, as criangas nao participam, néo
interessa para elas, se € uma coisa que ndo chama a atengdo deles, ndo chama... Até eles vé
que se nao desenvolve eles, eles ndo prestam atencdo, eles ndo participam, ai vira bagunca, até
eles ve, por isso que... igual, igual vocé falou das outras vezes que a gente tem que sempre
planejar, mesmo que seja o individual, mas o ideal é que seria o coletivo, e planejar para...
planejar para ver as varias possibilidades que podem acontecer na aula, se a crianga as vezes
ela ndo se interessou por aquilo daquele jeito, ou se ela quer de outro jeito. Entdo, o
importante é planejar para que nao ocorra essas coisas assim... lgual as vezes eu planejo uma
aula, e ndo esta de acordo com aquilo que deveria ser.. Vixe (em tom de desaprovacgdo), vira
bagunca, as criangas ndo participam, vira... fica correndo, ai as vezes vocé tenta fazer...
inventar uma brincadeira, inventar uma brincadeira na hora ali, mas ndo é do jeito que
planejado. Ai vocé tem que tapar o sol com a peneira, porque vocé vai fazer uma brincadeira
que vocé ndo planejou e ndo vai desenvolver nada nas criangas, so para tapar o buraco, por
isso que é importante planejar, e para planejar acho que tem que estudar mais um pouco
ainda, por que mesmo assim o planejamento é€... para planejar vocé tem que estudar, vocé tem
que ter um pouquinho mais de tempo, vocé tem que estudar, vocé tem que concentrar, vocé
tem que ver os objetivos, qual que é a funcdo? O que vocé quer chegar com a brincadeira?
Entdo, é onde eu quebro muito a cabeca... muito a cabe¢a. Quando eu vou planejar eu... Eu to
quebrando a cabeca. As vezes por falta de tempo eu vou l4 e coloco um planejamento sem

sentido, chega la na aula, meu amigo... ndo vira nada, nada. Por isso tem que planejar.

(PESQUISADOR) Quais principios vocé utiliza ou considera importante para
pensar o planejamento das suas aulas com a disciplina de Movimento Corporal?

(PROFESSOR) Entdo, quando vocé coloca em pensar o planejamento, eu procuro... eu
procuro ver com as criancas assim o que elas ja sabem? Eu ja falo assim o que elas ja sabem?
Eu vou fazer uma brincadeira, ai eu trabalhando com um tema, eu procuro ver do tema o que
elas ja sabem? O que eles podem avancar? As vezes, eu... eu procuro ver uma forma, mesmo
com aqueles alunos que estdo avancados, procuro ver o que estd mais avangado? O que ndo
ta? Porque eu procuro ver o que eles conhecem? ou ndo conhecem? Se sabe? Porque a partir

dessa formacao que a gente teve, ai eu... eu aprendi um pouquinho mais, porque eu nao sabia



nada, quase, né?! (risos), como naquela parte que vocé falou de zona real e zona proximal,
né?! Entdo, na hora que eu vou planejar, ai eu ja penso nestas duas palavras (risos). Porque eu
procuro pensar nestas palavras, porque eu falo assim... as criancas ja sabe disso aqui, entéo,
vamos ver a proxima etapa que ela pode desenvolver. Ai eu fico sempre com esta palavra na

cabeca (risos), sobre zona proximal e zona real.

(PESQUISADOR) Mas algum principio vocé elenca ou nao? Mais alguma outra
coisa voceé enfatiza para realizar o planejamento?

(PROFESSOR) Entéo, eu procuro seguir, igual eu te falei como a coordenadora pede,
a secretaria pede um tema, eles passam para ela e ela entra em contato com a gente, fala para
gente seguir. Mas a partir do tema que eu procuro ver quais sao as brincadeiras que vou fazer
com as criangas, quais as brincadeiras que vao agregar com o tema e dai eu procuro ver o que
elas vao aprender? Que elas sabem o que ndo sabem, eu fico pensando... igual naqueles
planejamentos que a gente aprendeu cm a Maria Silvia, hoje nos ndo faz isso |4, mas tinham
aquelas varias perguntas antes da problematica ali, o que elas sabem? O que elas ndo sabem?
O que ela vai aprender? Entédo, eu tenho esse formato Ia em case eu coloco estas perguntas no
meu planejamento sabe. Eu procuro colocar essas perguntas para saber o que ela sabe. Entéo
eu fago desse jeito, mas eu acho assim... eu deveria ter um pouquinho mais de estudos, para
saber planejar certinho, o que realmente a crianga vai aprender, ndo s6 na parte de correr
pular, mas o que ela vai aprender? Qual... Como é o emocional dela? Ver sua diversidade,
incluir ela, assim... no todo. Mas eu ainda tenho muita dificuldade nisso, muita mesmo...
incluir as criangas no todo, sabe?! Eu preciso ensinar ela ndo so correr, pular, mas... assim,
varias coisas que precisam ser incluidas no planejamento, mas ta assim... como uma
formiguinha na minha cabeca, mas a partir dessa formacao que colocou essa sementinha, mas
por eu estar comegando agora, ndo tendo muito tempo... porque agora eu ndo tenho muito

tempo para estudar, né?! Eu estou tendo um pouco mais de dificuldade.

(PESQUISADOR) Quero agradecer muito sua contribuicdo, a gente sabe da dificuldade, foi
muito tempo de estudo, mas espero que tenha sido bom para seu desenvolvimento como

professor, obrigado.
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