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RESUMO

A pesquisa, em tela, esta inscrita na Linha de Pesquisa Curriculo, Formacdo Docente e
Diversidade do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul (UEMS), integra a pesquisa interinstitucional do Grupo de Estudos e Pesquisa
Politicas Educacionais e Formagao de Professores (GEPPEF) intitulada “A configura¢do do
estagio curricular supervisionado obrigatério nas licenciaturas da Universidade Estadual do
Mato Grosso do Sul (UEMS) e da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e suas
repercussoes para a formagdo de professores”. Esta pesquisa, buscou analisar a aprendizagem
na docéncia, durante o efetivo exercicio da profissdo, pelos professores da escola com
participacdo no Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio proposto por um curso de
licenciatura em Fisica da Universidade Estadual Paulista (UNESP). Procurou responder a
questdo: O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio configura-se como processo
formativo para professores da educacdo basica? Como fundamentagdo tedrica recorre-se aos
autores Pimenta (2005), Ghedin (2006), Pimenta e Lima (2004; 2019), Lima (2008). Buscou-
se qualificar o projeto pedagodgico de curso e os documentos do estdgio na perspectiva
metodoldgica de Sa-Silva, Almeida e Guidani (2009); Kripka, Scheller e Bonotto (2015) e
Cellard (2008). As entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores das escolas
seguiram para a metodologia de analise por Nucleos de Significados, amparados em Aguiar e
Ozella (2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015). Os professores apresentaram um perfil
socioecondmico que permitiu compreender a importancia da experiéncia profissional na
fundamentacdo de uma relagdo de orientacdo intencional e formativa para com os estagiarios.
Ja as fichas, planos e relatérios de estagio formam instrumentos que contribuem para a
formacéo do futuro professor, mas deixam em segundo plano o papel do professor da escola.
As atividades voltadas ao ensino, quando sugeridas pelos estagiarios e oportunizadas suas
participagdes ativas e intencionais, representam ao professor da escola a possibilidade de
reestruturacdo e ressignificacao da pratica. Espera-se que este trabalho acenda novas discussdes
sobre o estagio e seus contributos ao professor da educacédo basica.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio. Formacao de professores.
Formacdo Continuada. Professores de Educacdo Bésica.



BONFIM, Willian dos Santos. Contributos do estagio curricular supervisionado obrigatorio
para a formacéo continuada de professores/as da educacédo basica/Willian dos Santos Bonfim -
Paranaiba, MS: UEMS, 2020. 178f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Unidade
Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2020.

ABSTRACT

The research on screen, is entered in the line of Research Curriculum, Teacher Training and
Diversity of Graduate Program in Education at the Universidade Estadual do Mato Grosso do
Sul (UEMS), integrates the interinstitutional research of the Study Group and Research
Educational Policies and Teacher Training (GEPPEF) titled “The configuration of Supervised
Curricular Internship Required in undergraduate degree at the Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul (UEMS) and the Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) and their
implications for teacher training”. This research sought to analyze the teaching learning, during
the effective exercise of the profession, by the school teachers with participation in the
Supervised Curricular Internship Required proposed by a course of degree in Physics of the
Universidade Estadual Paulista (UNESP). Sought to answer the question: The Supervised
Curricular Internship Required it appears as a training process for teachers of basic education?
The theoretical basis is based on the authors Pimenta (2005), Ghedin (2006), Pimenta and Lima
(2004 and 2019), Lima (2008). We sought to qualify the pedagogical project of the course and
the documents of the internship in the methodological perspective of Sa-Silva, Almeida and
Guidani (2009); Kripka, Scheller and Bonotto (2015); and Cellard (2008). The semi-structured
interviews conducted with the teachers of the schools followed the methodology of analysis by
Meanings Cores, supported by Aguiar e Ozella (2013) and Aguiar, Soares and Machado (2015).
The professors presented a socioeconomic profile that made it possible to understand the
importance of professional experience in the foundation of an intentional and formative
orientation relationship with the trainees. The forms stage, plans and reports form instruments
that contribute to the formation of the future teacher, but leaved the role of the school teacher
on the back burner. The activities focused on teaching, when suggested by the trainees, and
oportunizadas their active and intentional participation represent the school teacher the
possibility of restructuring and redefinition of the practice. This work is expected to spark new
discussions about The Supervised Curricular Internship Required and their contributions to the
basic education teacher.

Keywords: Supervised Curricular Internship Required. Continuing formation. Teacher
education. Basic education teachers.
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APRESENTACAO

Por compreender ser relevante ao inicio da redagdo da presente dissertacio?, apresento
brevemente a minha trajetoria formativa e os caminhos percorridos na carreira profissional
docente.

A escolha pela formacdo inicial de nivel superior e pelo curso de formagdo de
professores ocorreu no ano de 2006 quando ingressei, via vestibular, no curso de licenciatura
em Fisica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) ofertado na
cidade de lIlha Solteira - SP. O curso apresentava caracteristicas tipicas para um curso de
formacéo de professores no estado de Séo Paulo, sua oferta noturna baseava-se nas condigdes
de um publico alvo “trabalhador”, muitos destes oriundos da propria area educacional e alguns
ja experimentados na profissdo docente. Nesta perspectiva, balizei-me essencialmente, pois
encontrava-me em pleno desenvolvimento de atividades profissionais diarias e diurnas. Apesar
da perspectiva de escolha encontrar-se introjetada, a perspectiva da area educacional
apresentou-se desde tenra idade, ao passo que o interesse pela profissdo docente ja havia se
estabelecido. Desta forma, ansiava pelo encontro com as informacdes, os saberes, os detalhes e
0s segredos da profisséo.

Os primeiros dois anos de curso, de um total de quatro anos regulares (total de oito
semestres na estrutura curricular para ingressantes a partir de 2005), foram discretos no sentido
de apropriacdo dos saberes da profissao e da carga teorica e filoséfica acerca dos fundamentos
da educagéo. Estes anos passaram-se na proposta de uma formagao mais comum aos cursos das
Ciéncias Exatas, com disciplinas de fundamentacdo conceitual em Fisica, calculos avancados e
aulas de laboratorios. Sentido a necessidade de estabelecer a completude da minha formacao,
realizei a iniciacdo cientifica sob orientacdo da professora D.ra Lizete Maria Orquiza de
Carvalho, na perspectiva dos estudos de textos de Filosofia da Ciéncia, aproximando-me dos
autores Thomas Kuhn e Karl Popper?. Além disso, a insercdo em grupos de pesquisa e as
discussdes com outros alunos e com professores possibilitaram-me contextualizar as minhas
préprias acdes como docente, haja vista que apresentava-me atuando como professor substituto
(eventual) na rede publica e particular no estado de S&o Paulo (a partir do ano 2007), ainda na
incompletude do curso de licenciatura em Fisica.

Nos anos finais da licenciatura (2008 e 2009) passei a cursar as disciplinas de Estagio

L A apresentacdo, etapa anterior ao capitulo |, sera apresentada na primeira pessoa do singular por apresentar minha
trajetoria profissional como professor e da qual ejeta-se as motivagdes e 0s caminhos que se seguiram a propositura
de minha formagdo como pesquisador.

2KUHN, Thomas. A estrutura das revolucdes cientificas. 3.2 edi¢do. S&o Paulo: Perspectiva, 2000.

POPPER, Karl. A logica da pesquisa cientifica. 4. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1989.
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Curricular Supervisionado Obrigatdrio, necessariamente anuais, sendo que no terceiro ano
(2008) encontrava-se a proposta de Estagio Curricular Supervisionado de Observacao e no
quarto ano (2009) a proposta de estagio de docéncia/regéncia, com carga horaria de atuacao
profissional real em sala de aula. Estas disciplinas, permitiram-me o acesso a varias leituras
sobre tedricos e filésofos como Karl Marx, sobre referenciais epistemolédgicos e metodolégicos,
e das producdes de Paulo Freire. Os caminhos da profissdo docente tornaram-se fortemente
assentados pela realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado na Escola Técnica Estadual
de llha Solteira/ETEC de llha Solteira®, na qual realizei o estagio por dois anos consecutivos e
em diferentes turmas, permitindo a exploracdo dos variados saberes. Ao findar-se o ano de
2009, postei-me como aprovado em concurso publico para a investidura no quadro permanente
de professores desta instituicao.

No ano de 2010, iniciei minha atuacdo como professor de Fisica e Quimica da ETEC de
Ilha Solteira, e apresentava-me também na condicdo de professor da escola que recebe alunos
do curso de licenciatura em Fisica da UNESP de Ilha Solteira no cumprimento das etapas do
estagio curricular supervisionado na presente unidade escolar. Notadamente, nestes nove anos
de convivio com os estagiarios (aproximadamente 20 alunos), o didlogo e as discussdes sobre
0s pormenores da profissdo sempre se fizeram presentes. A condigdo de professor que recebe
estagiarios permitiu-me o nascimento de diferentes inquietagdes quanto a formacao inicial do
futuro professor e também da formacéo continuada dos docentes.

Coloquei-me em um processo reflexivo sobre meu papel como professor que acolhe
estes estagiarios na escola. Os questionamentos abrangiam desde a importancia da minha
atuacdo para a formagdo do futuro professor, sobre como os trabalhos deveriam ser
compartilhados, sobre a carga horaria de vivéncias no ambito escolar e de sala de aula, sobre as
apropriacOes técnicas e o desenvolvimento das metodologias. Postei-me na premissa de
compreender as melhores condic¢Bes para que o estagio curricular supervisionado no que tange
a formacdo do futuro professor; na figura do estagiério.

Ainda, inquietava-me sobre quais condicdes as acbes do Estadgio Curricular
Supervisionado Obrigatorio permitiam apropriacdes para a instituicdo de educacdo basica e
para o professor da escola. Questionava-me constantemente sobre a acdo do estagio diante a
apropriacdo de novos saberes pelo professor da escola, e tal qual, como me enquadrava
diretamente nesta acdo. Os olhares e as observagfes sob esta ética tornaram-se intensivas e

constantes ao ponto de questionar-me sobre as possibilidades de construgéo de uma relagdo de

3 Escola Técnica Estadual de Ilha Solteira (ETEC). Mantida pelo Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza.
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aprendizagem mutua entre as duas partes, professor da escola e estagiario.

Neste sentido, a literatura sobre Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio e Préatica
de Ensino passaram a acompanhar-me constantemente, notadamente durante os atos da pratica
reflexiva em minha atividade docente diaria. Algumas constatacfes apresentaram-se, e, delas
emergiram as motivacdes para o presente trabalho. Notei que o Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério (ECSO?%), compreende a atuagdo/interacdo entre varios sujeitos
diferentemente alocados, as quais citam-se: 0 professor supervisor de estagio na universidade,
o0 aluno de graduacéo e estagiario, o professor da escola, diretores e coordenadores escolares, e
por fim, os alunos da escola. Seguidamente, 0 ECSO como campo de agdo, contemplar-se-a de
variados processos formativos que se fazem pelo trajeto universidade-escola. Em meados do
ano 2017 passei a redigir o esboco, do que seria a frente, os aspectos fundantes desta pesquisa.
Confeccionei a primeira versdo de pré-projeto de pesquisa sob a 6tica do estudo das acdes em
ECSO diante a varios aspectos que possam remeter ao profissional docente (o professor da sala
em efetivo exercicio).

Em 2018, com o ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo pela
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), a vinculacdo a linha de Pesquisa em
“Curriculo, Formag¢do Docente e Diversidade”, e sob a orienta¢do da professora D.ra Andréia
Nunes Militdo, passei a participar do “Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas Educacionais
¢ Formagao de Professores” (GEPPEF). Neste mesmo ano, estabeleceu-se a proposta do
presente trabalho, pertencente ao campo de estudo sobre formacéo de professores e com foco
no entendimento de processos formativos de professores de escolas de educacao basica sob as

perspectivas que envolvem o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio.

4 ECSO — Abreviacéo para Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério (acordam-se segundo plano de curso).
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1- INTRODUCAO

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producédo ou a sua construgdo (FREIRE, 2002, p. 52).

A pesquisa, em tela, “Contributos do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio
para a formacao continuada do professor da Educacdo Béasica” esta inscrita na linha de Pesquisa
Curriculo, Formacdo Docente e Diversidade no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) e integra a pesquisa
interinstitucional desenvolvida no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas
Educacionais e Formacao de Professores (GEPPEF) intitulada “A configuragdo do estagio
curricular supervisionado obrigatério nas licenciaturas da Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul (UEMS) e da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e suas
repercussoes para a formagao de professores”.

A presente pesquisa assume o professor da escola de educacdo bésica enquanto
protagonista diante ao contexto em que se insere 0s principios das a¢es docentes - ligada as
possiveis mudancas da sociedade, denotando a essencialidade da educacdo para o
desenvolvimento das pessoas, e as agdes pedagogicas que incluem o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de conteudos especificos, habilidades e competéncias
(PIMENTA & LIMA, 2004).

O Estégio Curricular Supervisionado Obrigatério compde o campo da formacdo de
professores. Notadamente, nas Ultimas décadas, passou a ser foco de diversas pesquisas
decorrente da aprovagédo da Resolugdo CNE/CP n. 2 de 2015 emanada pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao Inicial e
Continuada de Professores.

O curriculo transforma-se inegavelmente, reestrutura-se de acordo com novas
concepcOes e préaticas. E, neste sentido, atribuir a condi¢do de disciplina ao estagio curricular
supervisionado predispds a atividade a perspectiva de um “espago-tempo” ideal para a
promocdo de processos de sintese e reflexdo de seus sujeitos (LIMA, 2008). A escola de
educacdo basica apresenta-se como local promovedor de estimulos, vivéncias e experiéncias
que se acentuam etnograficamente aos sentidos dos sujeitos imediatamente inseridos no ECSO.
Para Lima (2008, p. 199), “E importante lembrar que cada escola tem um jeito especial,
especifico de conduzir o seu cotidiano e sua organizagdo e de se posicionar diante das questdes

e desafios que surgem”.
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O ato de ensinar pode ser compreendido como nucleo das atividades do professor da
escola. No entanto, busca-se a perspectiva de que o0 ensino ndo se faz como um processo
meramente técnico, mas que se estabelece diante a historicidade humana como aspecto
essencial para o desenvolvimento dos individuos, necessariamente, de acordo com o projeto de
sociedade democratica que se deseja edificar. E para isso, a abertura ao dialogo franco e aberto
da sala de aula, os muitos aspectos da dimensao cultural e social do conhecimento, bem como
das intencdes sociais da educagdo, devem complementar as a¢Ges no ensino e a atividade
docente (FREIRE, 2018). Ainda, quando nestas condi¢des, hd a compreensao do ato de ensinar
pautado na existéncia de quem ensina e de quem aprende. Ndo se pode deixar de pensar 0
professor da escola e sua compreensao acerca de seu papel social, em quaisquer estagios de
formacéo inicial ou continuada. Tais principios ndo se fazem abandono da necessidade do
“saber que se ensina” ou do “contetdo a ser trabalhado”, sendo indispensavel o dominio do
contetido tanto quanto dos conhecimentos da profissdo, mas logo, estes enfatizam a condi¢do
complexa da atividade profissional docente. E assim, a funcdo docente encontrar-se entre
poucas profissdes capazes de definir o verbo “ser” na medida em que relacionam-se profissdo
e vida pessoal (ARROYO, 2000).

Quando se pensa na formacéo do professor, atualmente, nota-se 0 povoamento de novas
exigéncias que recaem sobre a figura deste profissional. Tal condicdo deve-se
fundamentalmente a ampliacdo da esfera da profissao, atribuindo-se responsabilidades quase
totais para a melhoria do processo ensino-aprendizagem. E neste sentido, a formacéo inicial de
professores esta inserida nas bases para construcdo de conhecimento pedagdgico especializado.
Ainda, a formacéo de professores apresenta como desafio essencial, a promogéo de condigfes
para que o futuro professor desenvolva a identidade docente, aproprie-se das ferramentas do
ensino, elabore e estabeleca saberes da docéncia.

Ainda, para que estes processos se estabelecam para o futuro professor, os cursos de
formagc&o inicial devem estreitar o contato com a escola basica, possibilitando a observancia
das rotinas do dia-dia escolar, da compreensédo do agir docente diante aos diferentes contextos
e situacOes, além da promocdo da confrontacdo entre o racionalizar e o agir na busca pela
melhor condicédo, ndo apenas das praticas de ensino, mas tambem das func¢des da educacédo. De
tal forma, ndo se pode afastar o professor da escola, do agir na coformacéo de futuros colegas
de profisséo, pois segundo Nono (2011), ao citar Tardif (2002), um dos contributos da atividade
docente é a producdo de conhecimentos sobre a propria pratica, afirmando este grupo

profissional como produtor de saberes.
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Os varios momentos da prética, das situagdes que envolvem nao apenas 0s processos de
ensino-aprendizagem, mas que tangem as condicGes de trabalho, das relagdes estruturais e
sociais da educacdo, devem promover a construcdo e o desenvolvimento dos saberes da
docéncia, ndo apenas para os estagiarios e demais alunos, mas também ao proprio professor da
escola basica. Momentos como o planejamento das aulas, em que constam os diferentes saberes,
0 estudo e aprofundamento sobre o tema do ensino, as consideracdes sobre as condi¢cbes de
aprendizagem individuais, os conhecimentos prévios e condicionantes dos alunos e 0s
contextos onde se inserem, sdo demandas exigidas na atuacao, e sobre tais, a reflexdo sobre a
pratica pode estabelecer-se.

O controle sobre a pratica, o ato de refletir, objetivar, sistematizar e traduzir aos pares
o0s saberes constituidos durante os anos de exercicio docente, acentuam as possibilidades de
ensino e aprendizagem nas bases do desenvolvimento profissional docente. Para tal, €
imprescindivel a continuidade do estudo, da pesquisa, e da problematizacdo sobre a pratica e
demais acdes profissionais dos professores da escola basica. Desta forma, deve-se compreender
que tais acdes fazem parte de um processo global de aprendizagem que ndo se finaliza na
formacéo inicial do professor a nivel de graduacdo, mas que pode caracterizar-se como uma
continua formacdo para o professor da escola basica em plena atuacdo. Caracterizar a
aprendizagem da docéncia em vias das a¢fes do proprio trabalho docente, possibilita acentuar
perspectivas formativas para além da formacao académica inicial, mas que atendam, inclusive,
os professores em efetivo exercicio da profissdo ao estabelecer-se uma aprendizagem de
construcdo configurada como continua.

Neste sentido, Contreras (2002) salienta que a inser¢éo ao debate das a¢Oes de formacao
de docentes, incluam os proprios professores, pois como tal, compartilham de vivéncias e
experiéncias que podem contribuir para uma estruturacao realmente adequada. Tem-se assim
que, como parte dos sujeitos primordiais dos processos de aprendizagem da profissao docente
estdo, por vezes, os préprios professores da escola basica, uma vez que se encontram capazes
de presenciarem as necessidades formativas advindas da atividade. E neste matiz, Antunes
(2018, p. 34) sinaliza que a aprendizagem continua da “docéncia na docéncia” compreender-
se-a como dever do educador, visto que acentua-se no principio do aprender e ensinar como ato
humano em constante desenvolvimento durante a vida, ao passo em que ao respeitar-se as
individualidades, intenciona-se proporcionalmente as necessidades da presta¢do do ensino.

Passalacqua (2017) realizou estudo na perspectiva de identificar e analisar as
necessidades formativas dos docentes e estabelecer suas relacdes com as ac¢Ges de formacéo -

como pelo Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio - realizadas na escola. De fato, as
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acOes formativas realizadas na escola permitiram variados processos de reflexao da prética, no
entanto, diante ao estabelecimento de uma relacéo artificial entre escola e universidade e das
dificuldades da superacdo das concepgdes baseadas na instrumentalizagdo para as praticas
tecnicistas, ndo apresentaram-se com a profundidade necesséria para a construcao de saberes
que ultrapassassem a condi¢do imediatista das resolugdes de situagcdes-problemas cotidianos.

O presente estudo se pauta na compreensdo de que a escola se faz como espago
necessario e ideal aos processos formativos da docéncia. E ainda, é na escola que se encontram
0s Vvarios agentes e sujeitos dos processos formativos da docéncia, dentre as quais inserem-se
as instituicdes de ensino superior, os professores da universidade, os alunos do estagio
curricular supervisionado obrigatério, e por fim, o professor da escola e demais colegas desta
instituicdo. Pensa-se entdo, em um estagio curricular supervisionado obrigatorio como “espago-
tempo” (Lima, 2008) que permite processos reflexivos potencializadores de saberes da
docéncia. E, neste sentido, o estagio curricular supervisionado obrigatério com multiplas
condicdes e caracteristicas que o faz notdrio para formacéo inicial da docéncia tanto quanto
para a formacao continuada de professores da escola.

Diante da possibilidade de investigar o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio
de um curso de licenciatura, objetiva-se sua analise e compreensdo enquanto condicionante
fundamental de uma estrutura formativa que encerra a escola como ldcus e seus professores
enguanto sujeitos que ao contribuirem para os processos da formacdo inicial da docéncia,
também estabelecem condicGes para a ressignificacdo de sua pratica docente (GHEDIN, 2006).
Para tal, identificam-se diferentes debates em eventos nacionais e internacionais, bem como nas
pesquisas de: Borges (2012), Castro (2014), Aradjo (2014), Maciel (2015), Mello (2015),
Bueno (2016) e Mello & Higa (2017).

A fim de investigar o que revelam as produgdes que abordam a tematica da pesquisa,
realizamos um levantamento de artigos, dissertacGes e teses em diferentes repositdrios, as quais
citam-se a saber: Associacdo Nacional de P6s-graduacéo e Pesquisa em Educagdo (ANPED),
Congresso Nacional de Formagdo de Professores (CNFP), Periédico Capes, Plataforma
Scientific Electronic Library Online (SCIELO e SCIELO BR), Rede de Revistas Cientificas da
America Latina e do Caribe (REDALYC), Banco de Teses e Dissertacfes Brasileiras (BDTD),
Repositorio Institucional de trabalhos académicos da Universidade Estadual Paulista (UNESP)
e Portal Google Académico.

O mapeamento empreendido recorre aos modelos apresentados por Rocha & Pereira

(2016) e Duarte (2010), e compreendeu o periodo de 2008 a 2019 a fim de alcancar as producgdes
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de impacto constituintes dos Gltimos anos, incluindo-se a perspectiva norteadora encaminhada
pela Resolucdo CNE n° 2 de 2015 para o estagio.

Os critérios de selecdo dos trabalhos foram articulados segundo o conjunto de
condicionantes de pesquisa ao qual suscitavam-se diversamente a cada base de dados ou fonte
de pesquisa. Destes, versaram-se sobre o estagio curricular supervisionado obrigatério nos
cursos de licenciaturas, as legislac@es pertinentes do estagio nas escolas de educacdo basica,
sobre as caracteristicas que envolvem a pratica de ensino dos estagiarios e também dos
professores da escola, mas essencialmente nas relagdes estabelecidas no estagio curricular que
seguem no sentido dos processos formativos para os professores da escola de educagéo basica.
Foram delimitados condicionantes de exclusdo para aqueles que suscitavam sobre cursos de
graduacdo em Servico Social, das areas da Saude e Medicina, sobre cursos de Engenharia e
outros (Quadro 01).

Quadro 01 — Termos condicionantes para o refinamento do mapeamento da produgéo.
Condicionantes de refinamento do
levante bibliométrico

Indexadores utilizados

Estagio Curricular Supervisionado,
Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio,

Formagcdo continua via estagio,
Formagdo docente via estagio,

Termos, Palavras-chaves, titulos, Formagdo de professores em exercicios,
todas as palavras Formacao de professores em exercicios via
estagio,

Resolucdo CNE n° 2 de 2015,
Processo formativo via estagio,
Processos formativos da docéncia,
Estagio como processo formativo.
Saude,

PIBID,

Residéncia Pedagobgica,
Medicina,

Médico,

Sem as palavras ou termos Assisténcia Social,

Servico Social,
Engenharia,
Administrador,
Administracéo,
Enfermagem.

2008-2018 (Scielo Org. e Scielo Br),

Delimitacéo temporal 2010-2019 (Repositorio Unesp),
2008 — 2019 (demais bases e fontes).
Estagio Curricular Supervisionado para

Frases exatas professores em Exercicios,
Formacao de professores em exercicios,
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Estagio curricular supervisionado como
processo formativo,

Processo formativo via estagio,
Estagio como campo formativo para
professores em exercicio,

Estagio e o professor da escola,
Professor orientadores de estagio,
Professores supervisores de estagio,
Concepgdes dos professores sobre o estagio
curricular supervisionado.

Idiomas

Portugués (BR), Portugués (Por)

Tipos de trabalhos

Artigos,
Teses,
Dissertacdes,
Todos.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2019.

O levantamento elencou 34 trabalhos que versam sobre o Estagio Curricular

Supervisionado Obrigatério conferindo foco para o professor da escola e, segundo as

caracteristicas que seguem as possiveis contribui¢@es para o desenvolvimento de novas préticas

para o professor, construcdo de novos saberes, da oportunidade de processos reflexivos gerados

nas relacdes interpessoais, e na construcdo de novas concepgdes acerca do trabalho docente.

Alguns trabalhos selecionados admitem o estabelecimento de contribuigdes concomitantes a

varios sujeitos diante a experiéncia estabelecida com o Estagio Curricular Supervisionado

Obrigatério, no entanto, ndo deixam de apresentar achados relevantes no sentido das

apropriaces ao professor da escola. A selecdo dos trabalhos e as bases de dados/fontes

objetivadas no levantamento apresentam sua distribuicdo expressa na tabela 01.

Tabela 01 — Quantificacéo dos trabalhos por base de dados e fontes de pesquisa.

Bases de Dados e Fontes de Pesquisa | N° de trabalhos analisados | Porcentagem
ANPED 3 8,82

BDTD 2 5,88

GOOGLE ACADEMICO 6 17,64

PERIODICOS CAPES 0 0

REDALYC 3 8,82

REPOSITORIO UNESP 5 14,70
SCIELO BR 2 5,88

SCIELO ORG 2 5,88

REVISTAS ELETRONICAS. 11 32,35

TOTAL 34 100%

Fonte: Pesquisa realizada com base nos repositorios disponiveis online, 2019.

Das bases de dados e fontes pesquisadas, selecionam-se artigos, dissertacdes e teses.

Dos 34 trabalhos presentes tem-se: 17 artigos de revistas, 8 trabalhos em anais de eventos, 5
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dissertacGes de mestrado académico e 4 teses de doutoramento. O quadro 02 contém as bases

de dados e fontes e os titulos dos trabalhos estudados.

Quadro 02 — Elementos gerais dos trabalhos selecionados

Bases de Dados e N° de
Fontes de trabalhos Titulo dos trabalhos Autor Ano Tipo
Pesquisa analisados
TECENDO RELACOES
ENTRE TESES E
ACOES .
DESENVOLVIDAS POR ngg;% 2013 | Artigo
PROFESSORES Calderano
SUPERVISORES DE
ESTAGIO
CURRICULAR
INTERVENTORIA: Marina
ANPED 3 UMA PROPOSTA PARA Sy
] samuel éle 2013 Artigo
ACOMPANHAMENTO | o0
DE ESTAGIARIOS
REFLEXOES SOBRE
UM PROCESSO Miriam
VIVIDO EM ESTAGIO .
SUPERVISIONADO: | ( Darlete | 19991 Artigo
DOS LIMITES AS
POSSIBILIDADES
CONCEPCOES DE
LICENCIANDOS DO
CURSO DE QUIMICA
DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DEJUIZDE | o o0\
FORA E PROFESSORES de Castro 2014 | Dissertacédo
DE QUIMICA DA
EDUCACAO BASICA
SOBRE O ESTAGIO
CURRICULAR
BDTD 2 SUPERVISIONADO
O ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIONADO NA
ESCOLA DE Denise
EDUCACAO BASICA: Nascimento | 2008 Tese
DIALOGO COM Silveira
PROFESSORES QUE
ACOLHEM
ESTAGIARIOS
ESTAGIO NA
EDUCACAO Josiane
INFANTIL: Tomasella .
Agﬁ%‘f\ﬂ'—lio 6 DESCOBRINDO AS | Bordignon; | 2018 Capl'ifj’r';’ e
FORMAS DE UMA Aurea Maria
INTERACAO de Oliveira
HORIZONTAL
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SUPERVISAO E Paulo
DESENVOLVIMENTO Ferreira
PROFISSIONAL DE Correia,
PROFESSpRES: José Antonio 2010 Anais
PERCEPCOES DE Fernandes &
ORIENTADORES DE Maria
ESTAGIO DE Palmira
MATEMATICA Alves
O ESTAGIO NOS
CURSOS DE Maria
LICENCIATURAEA Socorro 2009 Artigo
METAFORA DA Lucena Lima
ARVORE
QUEM ENSINA E
QUEM APRENDE NO Simone
ESTAGIO .
CURRICULAR DO ALbaugléiLq;e 2009 Artigo
CURSO DE
PEDAGOGIA?
RELACOES
INTERGERACIONAIS E
ALTERNANCIA NA
FORMACAO
CON?IOD(I;IFEQNAE%ES A Flavia Sarti | 2013 Artigo
PARTIR DE UMA
PROPOSTA DE
ESTAGIO
SUPERVISIONADO
AS CONTRIBUICOES
DO ESTAGIO Cassiano
CURRICULAR Telles:
SUPERVISIONADO Hugo’
PR 2 Norberto
APSCE:NDIZAGCI)EQ/I Krug;
DOCENTE D L .
PROFESSORES- Ifo‘;‘ig'?frﬁs, 2015 | Artigo
COLABORLADOR”ES DA Victor '
EDUCACAO BASICA Julierme
NA PERCEPCAO DE Santos da
ACADEMICOS/ESTA:GI Conceicio
ARIOS DE EDUCACAO
FISICA
FORMACAO INICIAL g"?z:]”o"‘_
EM PEDAGOGIA: OS Lgrissa,
PROFESSORES . . .
COLABORADORESNO | gridnont | 2015 | Artigo
ESTAGIO Samuel de
REDALYC SUPERVISIONADO
Souza Neto
ACOLHIMENTO NO Flavia
ESTAGIO Medeiros
SUPERVISIONADO: Sarti; 2016 Artigo
ENTRE MODELOS E Simone Reis
POSSIBILIDADES Palermo




22

PARA A FORMACAO
DOCENTE

Machado de
Araljo

BUSCA POR CAPITAIS
NO CAMPO DA
ESCOLA E SUA
RELACAO COM

o]
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL
DOCENTE DE
PROFESSORES
SUPERVISORES DE
ESTAGIO DE
CIENCIAS E BIOLOGIA

Ana Cecilia
Romano de
Mello;
Ivanilda
Higa

2018

Artigo

REPOSITORIO
UNESP

ACOLHIMENTO NO
ESTAGIO: ENTRE
MODELOS E
POSSIBILIDADES DE
FORMACAO DOCENTE

Simone Reis
Palermo
Machado de
Araljo

2014

Dissertacao

O PROFESSOR-
COLABORADOR NO
ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIONADO EM
EDUCACAO FISICA:
PERFIL, PAPEL E
POTENCIALIDADES

Larissa
Cerignoni
Benites

2012

Tese

MODOS DE REALIZAR
ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIONADO EM
GEOGRAFIA: VOZES
DE
PROFESSORES
SUPERVISORES E
PROFESSORES
PARCEIROS
NA REGIAO SUDESTE
(BRASIL)

Vilmar José
Borges

2012

Tese

RELACOES
INTERGERACIONAIS
DOCENTES E ESTAGIO
SUPERVISIONADO:
UM ESTUDO SOBRE
POSSIBILIDADES E
LIMITES NA
FORMACAO DE
PROFESSORES

Michelle
Cristina
Bueno

2016

Dissertacao

IDENTIDADE,
SABERES E
QUESTIONAMENTOS
DO PROFESSOR-
COLABORADOR NA
REALIZACAO DO
ESTAGIO

José Firmino
Corréa
Janior

2014

Dissertacao
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SUPERVISIONADO NA
EDUCACAO FISICA
Larissa
DE MESTRES CBeg'ngi?eOS’_"
DE ENSINO A Flavia.
FORMADORES DE Medsiros | 2015 Artigo
CAMPONOESTAGIO | o tie
SUPERVISIONADO :
de Souza
Neto
Gongalo
O PERFIL DO Carlos Pérez
elleliorsie PROFESSOR Pereira da
COOPERANTE NO Silva
CONTEXTO DA Silveira;
SUPERVISAO DE Paula Maria .
ESTAGIO Fazendeiro | 2004 | Artigo
PROFISSIONAL: UM Batista;
ESTUDO DE REVISAO | Ana Luisa
SISTEMATICA DA Teixeira
LITERATURA Nunes
Pereira
Susana
AS VIVENCIAS E Caires;
PERCEPCOES DOS Maria
ACTORES NA Alfredo
FORMACAO INICIAL Moreira; .
DE PRO(F;ESSORES: A Carla 2011 | Artigo
FIGURA DO Hiolanda
SUPERVISOR Esteves;
SCIELO ORG COOPERANTE Diana A.
Vieira
A SUPERVISAO NA
FORMACAO .
CONTINUA DE A“rgrf‘. Dias;
PROFESSORES DE Tenreio | 2012 | Atigo
MATEMATICAE O Vieira
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL
ESTAGIO
SUPERVISIONADO E
FORMACAO
CONTINUA: Kalline
POSSIBILIDADES Pereira Artigo
PARA A REFLEXAO Arosira
DA PRATICA
Revistas DOCENTE NA AREA
o 11
eletronica. DE
EDUCACAO FISICA
Larissa C.
A PRATICA DE Benites;
ENSINO COMO Marina .
POSSIBILIDADE DE Cyrino: | 29%2 | Anais
REFLEXAO: Samuel de
Souza Neto
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CONCEPCOES DOS

PROFESSORES-
COLABORADORES
O ESTAGIO
SUPERVISIONADO: | Eapiana Vigo
MOMENTO DE Azevedo
APRENDIZAGEM E Borges;
RENOVACAO DA Aline Maria | 2014 Anais
BASE DE de Medeiros
CONHECIMENTO DE | Rodrigues
PROFESSORES Reali
EXPERIENTES
ESCOLA,
UNIVERSIDADE E Mdnica
ESTAGIO Abrantes
SUPERVISIONADO: Galindo; )
SENTIDOS Maria Lucia | 2032 | Anais
ATRIBUIDOS PELOS Vital dos
PROFESSORES DAS Santos Abib
ESCOLAS BASICAS
APRENDIZAGENS
DOCENTES DE
PROFESSORES Emanoela
SUPERVISORESDE | "Moreira | 2015 | Tese
ESTAGIO: Maciel
DESVENDANDO
HORIZONTES
FORMATIVOS
O ESTAGIO Emanoela
SUPERVISIONADO Moreira
COMO ESPACO DE Maciel;
APRENDIZAGENS Barbara 2014 Anais
DOCENTES PARA Maria
PROFESSORES Macédo
SUPERVISORES Mendes
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DO
PROFESSOR
SUPERVISOR DE Ana Cecilia
ESTAGIO DURANTE A | Romanode | 2015 | Dissertaco
SOCIALIZACAO COM Mello
OS ESTAGIARIOS DE
CIENCIAS
BIOLOGICAS
PROFESSORES DO B
ENSINO BASICO Qgr?] gneg'gg
A\E/QTITA!:QIIVIOO Mel(l:%;zgrinia 2014 Anais
SUPERVISIONADO Bontempo
NO SEU TRABALHO
CONTRIBUICOES DA | Ana Cecilia
SUPERVISAO DE Romano de | 2017 Artigo
ESTAGIO PARA O Mello;
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DESENVOLVIMENTO Ivanilda
PROFISSIONAL Higa
DOCENTE DE
PROFESSORES DE
CIENCIAS E BIOLOGIA
A SUPERVISAO DE
ESTAGIARIOS DA
LICENCIATURA .
Ana Cecilia
COkIE Romano de
POSSIBILIDADE DE Mello: 2017 Anais
DESENVOLVIMENTO vanilda
PROFISSIONAL Higa
DOCENTE PARA
PROFESSORES DE
CIENCIAS E BIOLOGIA
FORMACAO Valdeniza
CONTINUADA VIA Maria Lopes | 2014 Anais
ESTAGIO da Barra
TOTAL 34

Fonte: Pesquisa realizada com base nos repositérios disponiveis online, 2019.

As producgbes que indicaram contribuicGes ao professor da Instituicdo de Ensino
Superior (IES) na configuracdo de seus processos reflexivos e demais concepgdes para o
desenvolvimento de sua pratica docente, a formacgdo inicial de professores, e sobre o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos da escola ndo foram consideradas
nesta analise.

Assim, importar buscar o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio para além de
uma mera composic¢do curricular nos cursos de formacdo de professores, permitindo sua
insercdo como processo formativo do desenvolvimento profissional do docente em exercicio
friccionados nos momentos oficiais e ndo oficiais dos espacos-tempo constituidos para seu
cumprimento. Tao logo, a literatura atual apresenta trabalhos em diversas perspectivas quanto
aos processos formativos possibilitados ao espago-tempo do estagio, acentuando os diferentes
sujeitos em acBes de mobilizacdo dos saberes da profissdo docente, ndo s6 na direcdo da
aprendizagem pelos estagiarios, mas concebendo-o na propositura potencial de ressignificacdo
para o professor da escola béasica.

Em Benites (2012, p. 145), aborda-se a perspectiva do estagio curricular supervisionado
com foco no professor colaborador enquanto formador e na possibilidade de caracterizagao
deste como potencializador da aprendizagem inicial da profissdo docente. O trabalho do
professor colaborador é elevado e seu papel apontado como fundamental. O autor identificou
indicios favoraveis ao papel do professor colaborador como formador de professores ainda que

de forma ndo intencional, alem de raiar as concep¢Oes destes professores na valorizacdo do
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estagio como processo de formacdo inicial, como também na permissdo da aproximacéo entre
as instituicdes formadoras e cedentes.

A pesquisa realizada por Aradjo (2014) focalizou os professores em exercicio na
colaboracéo com o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio, com objetivos que incluiam
compreender as concepgdes sobre suas atuacOes para o processo de formacéo inicial docente,
além de identificar e reconhecer os atributos formativos para com seu préprio desenvolvimento
profissional. Destacou-se no trabalho dos professores da escola o modo “acolhimento
formativo” (ARAUJO, 2014) em que se estruturam acdes que permitem o dinamismo de
praticas flexivas e dialdgicas entre professores e estagiarios, e que acentuam a experiéncia com
0 estadgio como momento favoravel para contribuicdes a propria formacdo do professor da
escola.

Telles et. al (2015) analisaram as contribuicGes das acdes do Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatorio para os professores da escola segundo a percepgao dos estagiarios
de um curso de licenciatura em Educacdo Fisica. Identificaram a concep¢do quase unanime
partilhada pelos estagiarios, de que as acGes do ECSO apresentam contribuicdes a
aprendizagem do docente colaborador. Identificaram-se entendimentos acerca das
contribuicbes para com a apropriacdo de novas atividades, metodologias de trabalho, da
aprendizagem de novos contetdos disciplinares, de aspectos sobre planejamento de aula e do
atendimento aos alunos.

Barra (2014) implementou projeto piloto em uma escola da rede municipal de Goiania,
entre os anos de 2009 e 2012, pautado na perspectiva do trabalho sistematizado e reflexivo das
acOes do estagio como via de alinhamento entre os processos de formacdo inicial e formacgéo
continuada de professores. As estratégias consideravam os “produtos” das a¢des do estagio
curricular supervisionado como “capitais essenciais” para o tensionamento da aprendizagem
docente inicial e da ressignificacdo dos saberes para professor da escola. O trabalho permitiu
posicionar os professores colaboradores em uma perspectiva sistematizada de acgdes que
incluem avaliacGes das atuacdes dos estagidrios, andlises dos relatorios dos estagiérios
enquanto observacao das aulas destes professores, e dos relatorios dos estagiarios enquanto
regentes momentaneos da turma. Permitiu-se conceber tais acOes do estagio como
potencializadoras dos processos reflexivos sobre a pratica e do redimensionamento dos saberes
docentes dos professores da escola basica. De certa forma, o papel do professor colaborador no
estdgio aportard complexidade ndo apenas na perspectiva do “mestre de oficio”, mas que
compreende alternativas que atendam necessidades proprias do desenvolvimento profissional

docente.
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O trabalho de Benites, Sarti e Neto (2015) faz uma revisdo da literatura atual sobre o
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério e suas atribuicbes para com o professor
denominado colaborador (professor da escola). Neste sentido, traz apontamentos que seguem a
concepcdo de estdgio como atividade desempenhada pelo professor da escola associadamente
as fungdes de um “mestre de oficio”. Tal descricdo baseia-Se na transmissdo de seus
conhecimentos das praticas voltadas ao ensino como modelares em uma “arte do fazer”. Ja nos
trabalhos de Cyrino, Cerignoni e Neto (2015) o professor da escola é apresentado como
formador de alunos, das quais atribuem-se a capacidade de lidar com alunos da educacéo bésica

tanto quanto com os estagiarios.

Percebe-se que, nessa relacdo do estagio, o professor que atende aos
estagiarios, aqui chamado de colaborador, troca o foco dos alunos para o0s
futuros colegas e, aos poucos, agrega, inconscientemente, a no¢do de ser um
formador de professores (CYRINO; CERIGNONI; NETO, 2015, p. 5).

As denominagdes substantivas atribuidas aos professores da escola basica em funcédo de
suas imputacGes em relacdo ao estdgio curricular supervisionado obrigatorio passam por
denotar os contextos e contornos, e de certa forma, o proprio processo formativo do estagio,
assim caracterizando-o. E neste sentido que Sarti e Araujo (2016) afirma que em um nivel
inicial de atuacdo docente, dos professores da escola em rela¢do aos estagiarios, denomina-se
de “recepgdo”. Em tal processo dar-se-4 um formato simplério de atuagdo docente, no sentido
de uma acao que se resume em autorizar a entrada e a permanéncia do estagiario em sala de
aula. Neste tipo de acompanhamento, os estagiarios agem de forma passiva, ndo realizam acoes
de dialogo e reflexdo junto ao docente, e de certa forma, preparam atividades sem sua
participagdo. Assim, “Tal modalidade de atuagdo no estagio reduz-se a permitir ao estagiario o
cumprimento da carga horaria e das atividades exigidas pela universidade” (SARTI &
ARAUJO, 2016, p. 178).

De outra forma, Sarti (2013) vai além e mostra que o professor da escola de educacéo
basica agira com “voluntarismo” ao comprometer-se a receber estagiarios dos cursos de
licenciatura. Em sua critica, a autora reavalia tal condi¢do pousando as devidas causas a postura
institucional de desconsideracdo pelos cursos superiores de licenciatura para com tais
professores das escolas. A perspectiva ¢ de que “... ndo ha dispositivos sistematicos para sua
selecdo e formacdo e sua atuacdo ndo lhes rende quaisquer vantagens econdmicas ou

profissionais (no sentido de uma progressao na carreira, por exemplo)” (SARTI, 2013, p. 85).
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Cyrino e Neto (2013) mostram que os professores das escolas de educagéo basica podem
apresentar-se em um processo de acompanhamento dos estagiarios numa forma “regulatoria de
supervisao”. Tal forma condiciona-se sob a ética da verificacdo das presencas dos estagiarios,
dos cumprimentos das atividades solicitadas e desenvolvidas em sala de aula, e de certa forma,
no sentido do controle de a¢des dos estagiarios na escola. E “Neste contexto, a escola é vista
como um lugar de aplicacdo da teoria, pois na histdria do estagio supervisionado, essa forma
de acompanhamento prevaleceu dentro do modelo observagao, participacdo e regéncia”
(CYRINO & NETO, 2013, p. 07). Vale destacar que esta forma de acompanhamento se
assemelha em partes ao processo denominado “recepgio” (SARTI & ARAUJO, 2016), em que
apenas autoriza-se a entrada e a permanéncia do estagiario em sala de aula, sem demais
cobrancas ou solicitaces.

No trabalho de Cyrino, Cerignoni e Neto (2015) os professores da escola apontaram a
necessidade do posicionamento dos estagiarios diante ao desenvolvimento harménico no
processo, e ainda salientaram sobre a importancia do contato destes estagiarios para com 0s
alunos da escola, com a rotina das atividades docentes, da participacdo nas aulas e nos
momentos pedagadgicos, incluindo a interagdo com o professor da classe. De tal forma, quando
no nivel do “acolhimento”, as relagdes entre estagiario e professor da escola estabelecem-se
para além do processo como “recepgao”. Nesta forma, o envolvimento dar-se-a de forma mais
elevada, com oportunidades de dialogo e intervencdes na proposta de trabalho, tanto do docente
quanto do estagiario. Este processo formativo estabelece uma posicéo intencional, pelo docente
da escola, na formag&o de um futuro docente (SARTI & ARAUJO, 2016, p. 178). E assim, 0s
professores da escola “Percebiam, ainda, as oportunidades de formag¢do continua contidas na
colaboragdo na docéncia, que incitam a reavaliacdo de pontos de vista sobre o ensino, os alunos
e a aprendizagem” (SARTI, 2013, p. 91).

Ha ainda a proposta de um processo formativo pelo estagio curricular supervisionado
obrigatorio denominado “Interventoria” (CYRINO & NETO, 2013), em que se incorpora
procedimentos de supervisdo baseadas na pratica reflexiva ajustada aos processos de formacéo
de professores e que consideram necessaria a interacdo entre todos os sujeitos do estagio. Neste
processo, o professor da escola de educagdo bésica sera denominado “professor-parceiro” e a
escola serd considerada enquanto formadora. Ainda, os professores da instituicdo de ensino
superior sdo denominados “Interagentes”. Assim, “A interventoria ¢ um processo pelo qual
pressupde interferéncia e intencdo por parte do Interagente, da escola e do professor-parceiro
na influéncia sobre o desenvolvimento do estagiario, além de todos estarem conscientes do
processo” (CYRINO & NETO, 2013, p. 10).
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Ainda sobre a proposta de interventoria, Cyrino e Neto (2013) sugerem uma pratica que
mescle elementos de observacdo de aulas pelos estagiarios, intervengdes no momentos de aula
e gquando necessarios, um processo baseado no retorno as vivéncias e relatos do fatos ocorridos
em sala de aula e das experiencias compartilhadas com os professores da escola, estimulo a
reflexdo pelo estagiario, e avaliacdo dos processos e experiencias por todos os envolvidos no
estagio, tanto pelo aluno-estagiario quanto por parte do professor da escola.

Benites, Cyrino e Neto (2012) que buscaram compreender as concepcdes sobre o estagio
curricular supervisionado obrigatorio na perspectiva dos professores da escola de educacédo
basica. Apontou-se o entendimento enquanto as trocas de experiéncias como possibilidade de
aproximacdo entre os sujeitos da universidade e os da escola. E ainda, segundo os professores
da escola, nesta relacdo, ha de certa forma uma apreensdo de valores e a criacdo de um universo
de aprendizagem mutua.

Na mesma perspectiva, Sarti (2013) em trabalho desenvolvido junto as professoras de
uma escola que recebe estagiarios, relevou a oportunidade do trabalho coletivo. Ainda segundo
as professoras, sdo beneficios do estagio a constituicdo de uma diferenciacdo de acGes na
propria carreira, ou seja, estas acbes agem como animo em um momento em que ja ha

consolidacdo de suas atividades e em sentido contrario a monotonia habitual.

Essa fonte de estimulo profissional pareceu especialmente importante para as
professoras mais experientes no magistério, que ja vivenciam uma fase de
maior estabilidade profissional, atuando ha mais de dez anos como docentes e
acostumadas ao dia-a-dia de uma mesma escola da rede, onde ja conseguiram
delimitar um espaco de trabalho. Para essas professoras, a presenca das
estagiarias representou importante estimulo para a experimentacdo e a
diversificagdo na docéncia (SARTI, 2013, p. 93).

Por outro lado, Pimenta e Lima (2019) realizam uma critica a0 processo em que se
diminui as acdes interativas entre as instituicdes de ensino. Neste sentido, o estagio curricular
supervisionado necessita estreitar as relacdes com a escola recebedora de estagiarios. E preciso
dar maior atengdo a este professor na condi¢do do trabalho com os estagiarios, pois estes
apresentam-se incumbidos de tarefas didrias que incluem receber equipes da universidade,
aloca-los em sala e no seu espaco de trabalho, e ainda, desenvolverem tais atividades inserindo-
as em suas rotinas, que por si ja apresentam-se como desafio numeroso. Galindo e Abib (2012)
esclarecem ser necessario um agir comunicativo que permita a manifestacdo de combinados

internos e da criacdo, por exemplo, de critérios para as atua¢fes no processo de estagio
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curricular supervisionado, podem possibilitar o trabalho em conjunto e a colaboracéo entre as
instituicdes formadoras — universidade e escola.

No trabalho de Benites, Sarti e Neto (2015) e Cyrino e Neto (2013) salienta-se a
necessidade de compreender-se as tarefas do professor da escola enquanto formador. Sabe-se
que dentre os afazeres deste professor, estdo a docéncia cotidiana, os contetdos e demais
afazeres das disciplinas, bem como a tarefa de “subsidiar” na formac¢do do estagiario pelo
estagio curricular supervisionado obrigatorio. Ha que se concordar que, € preciso formacéo e
preparo dos professores da escola para que seja realizada a intervencéo no processo formativo
relativo ao estagiario, pois este profissional figura-se como elemento ativo do processo
(CYRINO & NETO, 2013).

E se por um lado os professores da escola concedem gentilmente sua sala de aula para
o desenvolvimento profissional e identidade docente de futuros professores, por outro, ndo
necessariamente recebem alguma instrucdo para o processo formativo a que se encontram
inclusos. Normalmente ndo se faz formacdo ou capacitacdo especifica, ou mesmo ha
recebimento de algum tipo de bonificacdo ou provimento para desenvolver tal trabalho
(CYRINO; CERIGNONI; NETO, 2015, p. 09).

Ha necessidade de estabelecer-se politicas publicas de formacgédo decente que permitam
atribuir maior notoriedade as fungdes dos professores das escolas que “recebem”, “orientam”
ou “colaboram” no processo formativa dos estagiarios dos cursos de licenciaturas (BENITES;
SARTI; NETO, 2015). Para Cyrino, Cerignoni e Neto (2015, p. 06) “No Brasil, nao existe uma
politica nacional para a formacdo do PC, apenas iniciativas locais e acordos tacitos, pautados
em uma dimensdo afetivo-social que tenta suprir as necessidades vinculadas ao processo de
estagio.”, e ainda, a legislacdo sobre o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio ndo
apontam para a formacao do professor da escola de educacao basica para sua atuacdo em grau
formativo de outros profissionais da educacdo, tdo pouco faz mencdo a processos de
diferenciacdo salarial ou planos de carreira para este profissional, que encontrar-se-a assim em
acumulacdo de fungdes (BENITES; CYRINO; NETO, 2012, p. 5).

Ha experiéncias significativas sobre a formacao de professores de escola de educacao
basica, que em exercicio de suas funcBes passaram por processos de capacitagdo para atuarem
como formadores. Em Benites, Cyrino e Neto (2012, p. 5) explicitam-se 0s casos da provincia
do Quebec, no Canada, em que professores das escolas de educagdo basica enquanto sujeitos
do estégio receberam cursos de formacdo, auxilio monetério pelo exercicio desta funcdo em

carga horaria de trabalho diferenciado, além do estreitamento dos didlogos com a universidade.
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Assim, este professor da escola devera ser dispensado de atividades da fun¢do docente
para que consiga conciliar a agbes de formacao de professores, devera receber remuneracéo
para tal, pois ha necessidade de comprometimento com a acdo de formacdo de futuros
professores, além de estabelecer-se um melhor entendimento desta fun¢do (CYRINO & NETO,
2013, p. 14).

Faz-se necesséria uma nova dindmica que avance para a profissionaliza¢éo do
magistério, permitindo ultrapassar a situagéo vigente em que os vinculos em
torno do estagio entre professores da universidade e da escola baseiam-se em
camaradagem e lacos afetivos (BENITES; SARTI; NETO, 2015, p. 109).

Borges e Reali (2014) afirmam que a docéncia se estabelece em um processo de
formacdo que ndo é apenas inicial, mas que também € continua. No entanto, nas discussdo sobre
o0 Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio promovidos em muitos nucleos formativos, a
citar as instituicao de ensino superior, ndo sao apresentados as necessidades e as possibilidades
de formacdo para este professor da escola enquanto agente de formagéao de outros profissionais
no desenvolvimento do estagio curricular supervisionado em seu local de trabalho habitual
(BENITES; SARTI; NETO, 2015).

Para tal, deve-se considerar que no universo do estagio curricular supervisionado
obrigatdrio, a0 mesmo tempo em que se foca na formagdo do estagiario, de alguma forma,
poder-se-& contribuir para a formacao dos professores da escola. Apesar das limitacdes gerais
do trabalho docente dos professores da escola de educacdo basica, ha de certa forma, uma
perspectiva de formacdo continuada baseada no desafio da recepcdo, da orientacdo, da
explicacdo, das justificativas, das duvidas sobre as praticas profissionais docentes e
pedagdgicas da escola (CYRINO; CERIGNONI; NETO, 2015, p. 07). De mesma forma, a
aprendizagem docente caracteriza-se em um conjunto de saberes e conhecimentos profissionais,
formais e informais, construidos historicamente em vivéncias praticas, nas relacfes entre 0s
sujeitos do contexto, cada qual com diferentes situacdes vividas (BORGES & REALI, 2014).
Logo, faz-se correto estabelecer a possibilidade de aprendizagem dos professores da escola
enquanto sujeitos do estagio, que aprendem na interacdo com o estagiério, e quando se
estabelece trocas, explicitacbes e orientacdes sobre variados tdpicos do trabalho docente,
ampliar-se-a a propria base de conhecimento.

O trabalho de Borges e Reali (2014) indica que o movimento de autorreflexdo e critica
permitida pela interacdo com o aluno-estagiario permiti a observacdo de elementos que

necessariamente nao se apresentavam nitidos pelos professores da escola. As autoras
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consideram fundamental a “presenca do outro” como fator positivo no movimento de saberes,
na criacdo de curiosidades e nas aprendizagens diversas. Como estratégia formativa, a reflexéo
da pratica docente no contexto escolar e durante as atividades do estagio curricular
supervisionado na escola, trabalhard de forma a acentuar e explicitar os conhecimentos e
saberes da profissdo docente também ao professor da escola (BORGES & REALLI, 2014).

Sarti e Araujo (2016) obtém alguns indicios de que as relacdes estabelecidas entre os
professores e os estagiarios apresentaram “‘efeitos ascendentes” (SARTI, 2009) de tal forma
que se pode considerar o estagio curricular supervisionado obrigatério como processo
formativo para ambos os sujeitos. De mesma forma, Aroeira (2012) reafirma a possibilidade do
estagio como formacdo continua dos professores da escola e enquanto processo de construcado
de saberes dos estagiarios. Para isso, acrescenta a necessidade de um projeto que promova a
reflex&o da atividade docente, tanto individual como coletivamente, principalmente utilizando-
se da confrontag&o tedrica (AROEIRA, 2012).

O mesmo argumento é defendido por Dias e Vieira (2012) ao afirmarem que assim como
um processo formativo formal, a assemelhar-se com a formacéo continua, 0 processo de estagio
curricular supervisionado deve colaborar na promocéo de uma relacdo em que se cria condicoes
para o desenvolvimento da capacidade de atuacdo, de mobilidade e mudanca dos professores
por meio da reflexdo e analise dos desafios da educacédo, das praticas de sala de aula e dos
desafios da contemporaneidade. Pimenta (2006) defende a combinacéao entre formacéo inicial,
exercicio profissional, todas as experiéncias proprias individuais e dos demais sujeitos do
processo, as condicdes tedricas-epistemoldgicas sobre a pratica docente e a dimensédo
educacional, para atuarem no sentido de uma formacao continua pela reflexdo. De tal forma,
tais condicdes favorecem o aprimoramento individual e o desenvolvimento profissional.

Logo, uma formagdo continua com a explicitacdo das demandas da pratica, das
necessidades dos professores de se anteporem aos conflitos e dilemas da atividade docente
podem transcorrerem a partir de acbes do trabalho coletivo articulado, embasado e
fundamentado teoricamente provenientes do processo de estagio curricular supervisionado
obrigatorio dos cursos de licenciatura (PIMENTA, 2006).

Torna-se importante compreender as concepcdes e os ideais dos professores da escola
de educacdo basica que atuam no estagio curricular supervisionado. Isto deve-se a oportunidade
de buscar-se as suas necessidades formativas, suas caréncias, suas lacunas teoricas, e de tal
forma, possibilitar a confeccdo de uma ferramenta necessaria a um caminhar docente mais
seguro do ponto de vista das capacidades individuais para resolucdo de situacdes da préatica

profissional.
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Olhar com mais atencdo para o que pensam os professores sobre o estagio
supervisionado e a forma como eles tém se desenvolvido dentro da escola é
também uma forma de buscar seu aperfeicoamento via a ampliacdo da
participagéo de todos os envolvidos no mesmo (GALINDO & ABIB, 2012, p.
11).

E, uma vez que se estabeleca o estagio curricular supervisionado obrigatério como
processo formativo continuo na docéncia em exercicio de professores das escolas de educacéo
basica, admitir-se-4 uma formacédo inicial que ndo se encerra no curso de formacdo de
professores. Por vez, a formagdo continua, por vias do estagio curricular supervisionado ndo
dever-se-4 compreender como treinamento ou capacitacdo meramente. Sua articulacdo deve
envolver as instancias formadoras, colaborativamente e de forma ativa (PIMENTA, 2006).

Se por um lado, acentua-se 0 ECSO como espago-tempo para formacédo continuada de
professores da escola de educacdo basica, por outro, assenta-se a escola como ambiente que faz
parte deste processo formativo. A escola faz-se ambiente nutrido de condigcOes e potenciais
formativos, incluindo o potencial formativo de professores experientes tanto quanto de
estagiarios, principalmente quando se compreende uma escola e seus professores capazes de
racionalizarem os processos do ensino (PIMENTA, 2006). Também, interessa incentivar acdes
em que os professores como pesquisadores de suas proprias préaticas, reafirmardo a perspectiva
da reflexdo no exercicio da docéncia, acentuando a escola como local de formacéao continua em
que se valorizara seus docentes e 0s saberes ali postos e mobilizados.

A0 observar esse panorama, emerge a preocupacao com a continuidade da formacdo e
da aprendizagem dos professores da escola, iniciantes ou experientes. Destaca-se a preocupacgéo
com as ressignificacdes do trabalho docente, das praticas e a sua associagdo com as
oportunidades de reflexfes sobre tal, das analises das suas realidades, nas possibilidades de
superacao das atuais condicdes de atuacdo decorrentes das de relagcdes universidade-escola
proporcionadas pelas agdes do ECSO. Neste sentido, almeja-se estabelecer condigfes para
observagdo e analise de elementos essenciais do trabalho escolar, bem como na compreensao
dos processos formativos de seus sujeitos, em especial ao professor da educacdo basica. Por
fim, espera-se a construcdo de argumentos que possam sustentar a condi¢do da escola como
local apropriado para a aprendizagem concomitante entre todos os sujeitos.

Nesse cenario e a partir dos questionamentos que se propde a pesquisa na qual buscar-
se-a responder a questdo problema: O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério
configura-se como um processo formativo para os professores da educacgéo béasica?

A partir do exposto, questiona-se: O que aprendem os professores da escola que
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participam ou participaram de experiéncias de estagio curricular supervisionado? Como
traduziram em novas praticas ou em saberes docentes, as acdes e as relagdes proporcionadas
pelo estagio curricular supervisionado na escola? As estratégias, 0s recursos, as ferramentas e
os didlogos permitidos nas relagfes entre estagiarios e professor, atuaram na possibilidade de
construcdo de novos saberes para 0 docente da escola? Quais as forcas do estagio curricular
supervisionado no processo de modificacdo da pratica de sala de aula do professor da escola de
educacéo basica?

Do problema delineado, define-se o objetivo geral do presente trabalho: analisar de que
forma a experiéncia proveniente do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério foi
traduzida pelos professores da escola de educagdo basica em novos saberes e outras praticas, e
se contribuiram como caracteristica formativa para este professor. Os objetivos especificos
foram constituidos:

I - Identificar e analisar os elementos e as acdes desenvolvidas no ambito do ECSO
gue possam sustenta-lo como um processo formativo para o professor da escola de educacao
bésica.

Il - Identificar e analisar as concepcdes dos professores da escola de educacdo basica
acerca do ECSO e das possibilidades deste como processo formativo continuado.

Il - Compreender as potencialidades do ECSO como campo formativo para
desenvolvimento de novos saberes aos professores da escola.

Para responder a problematica apresentada, a presente investigacdo se fundamenta na
abordagem qualitativa como premissa descritiva e explicativa da compreensdo do complexo e
da construcdo do real (GATTI, 2004; GUNTHER, 2006). Utiliza-se como fonte os documentos
oficiais que normatizam o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério do curso de
licenciatura em Fisica ofertada por uma universidade publica situada no estado de Sao Paulo, e
entrevistas com professores das escolas de educacdo basica. A analise de dados sera orientada
a partir da proposta de autores como Sa-Silva, Almeida e Guidani (2009); Kripka, Scheller e
Bonotto (2015); Cellard (2008) para pesquisas documentais e apoia-se em Aguiar e Ozella
(2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015) para os conteudos encerrados nos enunciados
transcritos das entrevistas.

A fundamentacdo tedrica delimita-se em dois momentos essenciais, iniciando-se pelo
exploratorio dos conceitos que alicercam o Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatorio,
dentre eles os que versam sobre a formacéo da identidade docente pela reflexdo-agédo sobre a
pratica e sobre a sua presenca na construcao histérica da legislacdo sobre formacdo de

professores, e ainda, ao estudo da literatura presente acerca das a¢Ges do estagio em um sentido



35

que possa ser considerado via formativa para os professores da escola de educacéo basica.

O delineamento metodoldgico da pesquisa envolve os parametros, os procedimentos e
as técnicas utilizadas para a coleta das informagdes, a escolha das instituicdes e dos sujeitos da
pesquisa. Seguindo os passos metodoldgicos, apresentar-se-ao as etapas de organizacgao, anélise
e apresentacdo dos resultados do processo investigativo.

Por fim, finda-se a sequéncia compondo-a com a conclusao e, nesta, serdo apresentadas
as consideracges pertinentes e as possibilidades futuras para o campo das pesquisas em Estagio

Curricular Supervisionado Obrigatdrio e dos processos formativos docentes.
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2 FUNDAMENTOS DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
OBRIGATORIO

Segundo Ghedin (2006) todo ser humano é portador da cultura humana e carrega
consigo a cultura da sociedade em que se instala. Neste sentido, faz-se um sujeito reflexivo, que
reflete de forma diferente dos demais sujeitos humanos, nao sendo de mesmo grau, nivel ou
forma. De mesma forma, o atributo que diferencia os humanos dos demais animais é o ato da
reflexdo. E de tal forma, os professores, como seres humanos, fazem a reflexdo (PIMENTA,
2006).

O ser humano ao fazer-se pensante condiciona-se historicamente no tempo, reconhece-
se e ressignifica suas agdes (GHEDIN, 2006). Neste sentido, a presen¢a de uma “dialética do
fazer-se e do fazer ser” é apropriadamente associada a dimensdo do conceito de trabalho. As
condicBes e 0s contextos laborais, seus desniveis, problemas e conflitos subsidiam em
condicBes favoraveis as agdes de problematizacéo, reacao e reflexdes que possam permitir aos
sujeitos oportunizar mudancas. Assim, indissociavelmente do trabalho docente, faz-se como
processo continuo e permanente de autoconstrucdo, fundado inclusive no movimento continuo
e duradouro da mutabilidade a partir do pensar, pois “A atividade docente € sistematica e
cientifica, na medida em que toma objetivamente (conhecer) o seu objeto (ensinar e aprender)
e é intencional, ndo-casuistica” (PIMENTA, 2005, p. 83).

Se ha um sentido no ato de conhecer é justamente este: ao construirmos o
conhecer de um dado objeto, ndo é somente ele que se torna conhecido, mas
essencialmente o proprio sujeito, isto €, o conhecimento de algo é também,
simultaneamente, um auto-conhecimento (GHEDIN, 2006, p. 141).

A construcdo do saber docente que, necessariamente, caracteriza-se pela reelaboragdo
de uma série de saberes organizados e elaboradores historicamente pela sociedade, deve seguir
no sentido do autoconhecimento de si e do objeto do saber (GHEDIN, 2006). E, assim, como
Freire (2018) compreende-se que, como seres inconclusos e incompletos devemos desenvolver
consciéncia deste fato, assim permitindo-nos a busca pela completude pela educacéo, faz-se
condicdes para que se estabelecam as relagcdes entre “teoria e pratica mediante ao processo de
reflexao”.

Fato é que pensar no trabalho docente enquanto atividade do profissional que age no
saber e pelo saber, faz-se possivel compreender que os professores articulam os saberes
pesquisados e sua propria pratica, de tal forma que, fazem-na interiorizando, ressignificando e

avaliando as teorias a partir de suas ac¢Oes e das situa¢des cotidianas. No interior da préxis é que
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deve compreender-se a essencialidade da condi¢do da pratica para a construcdo de novos
saberes pelo professor, pois “Os saberes da experiéncia ndo sao saberes como 0s demais, eles
sdo formadores de todos os demais. E na pratica refletida (acdo e reflexdo) que este
conhecimento se produz, na inseparabilidade entre teoria e pratica” (GHEDIN, 2006, p. 135).
Pimenta (2006) afirma que a empregabilidade do termo “professor reflexivo” data do
inicio dos anos 1990, necessariamente acentuando a mudanca de sua compreensao, que ora
atributo humano, passou a figurar como onda salientada por estudos tedricos para melhor
entendimento do trabalho docente. Ainda para a autora, a proposta de uma formacdo
profissional baseada no desenvolvimento do conhecimento cientifico sobre a pratica seguiu-se
a partir de Schén (1992). E no sentido da valorizacdo da pratica profissional como momento
rico que se permitird a construcdo do conhecimento sobre o trabalho docente, sendo a reflexao,
analise e problematizacéo, parte deste reconhecimento (GHEDIN, 2006; PIMENTA, 2006).
Ghedin (2006) cita Schon (1992) para salientar que uma profissionalizagdo baseada no
conhecimento sistematizado pela instrumentalizacdo técnica ocasionalmente estreitard as
condicdes de acdo dos professores, uma vez esgotado o repertorio tedrico e os instrumentos
construidos como tais referenciais e, de tal forma, os docentes postar-se-d0 sem saber como
lidar com as situagBes. Ao contrario do que defende a racionalidade técnica, que objetiva a
solucdo de problemas pelos professores por meio de uma instrumentaliza¢do de meios técnicos,
a pratica do profissional reflexivo deve agir no sentido de uma acdo embasada e fortificada
teoricamente e que nas acoes reflexivas possam estabelecer-se a problematizacdo da situacéo a
procura da solugdo, pois “O conhecimento ¢ sempre uma relacdo que se estabelece entre a
pratica e as nossas interpretacdes da mesma; € a isso que chamamos de teoria, isto €, um modo
de ver e interpretar nosso modo de agir no mundo” (GHEDIN, 2006, p. 132). E preciso pensar
nas acOes reflexivas dos professores sempre no sentido de promocao da mudanca. Nao basta
apenas desenvolver-se uma atividade tedrica, € preciso pensar a partir das situacdes e fatos do

contexto, para que o agir torne-se eficaz na mudanga.

O conceito de préxis que assumimos sustenta que o conhecimento se da
efetivamente na e pela praxis; a préxis é a atitude (tedrica e pratica) humana
de transformacdo da natureza e da sociedade. Nao basta conhecer e interpretar
0 mundo teoricamente, € preciso transforma-lo (praxis) (PFIMENTA & LIMA,
2019, p. 15).

Logo, compreende-se que a atividade préatica posicionar-se-a a uma agéo efetiva sobre
0s objetos, sobre 0 mundo e na resolugédo dos problemas, ou seja, condiciona-se na relacdo de

transformacéo real dos objetos. Enquanto isso, as atividades teoricas estabelecem as condi¢des,
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os embasamentos necessarios para o desenvolvimento da “consciéncia dos fatos” (GHEDIN,
2006). De tal forma, a teoria oportuniza-se a elaboracdo e reelaboracdo das ideias sobre 0s
objetos, sobre as coisas, mas ndo as transforma diretamente. E nesta unido entre as relagdes
tedrico-praticas dos processos de ensino-aprendizagem e dos contextos da educacgéo, entendidas
na perspectiva da mudanca, da busca pela resolucao dos problemas e da quebra dos paradigmas
vigentes gque constituir-se-a uma “praxis docente” e que se desponta ao professor reflexivo.

Desenvolver os elementos necessarios para a fundamentacdo de um professor reflexivo
faz-se entdo necessaria de tal forma que Pimenta (2006) ao citar Zeichner (1992) salienta
algumas das condigdes favoraveis ao desenvolvimento da reflexdo. Aponta a necessidade de
que a pratica reflexiva dos professores abarque o exercicio profissional por critica propria e por
eles mesmos, incluindo as condigbes sociais e 0s entendimentos de seus papeis diante a
sociedade, e em completude a tais aspectos, a proposi¢do do reconhecimento de suas funcoes
politicas. Os professores devem posicionar-se diante a compreensdo de suas orienta¢des sociais,
no sentido de que ndo devem estar a margem das discussdes politicas. Ao contrario, 0s
professores como sujeitos comunitarios, estdo contidos e presentes no contexto das
contradicOes da sociedade, de tal forma que suas proprias praticas se apresentam condicionadas
por tais posi¢Oes. Assim, ndo devem deixar de incluir em seus atos reflexivos, as considera¢des
gerais sobre 0s contextos sociais e politicos das finalidades do ensino (GHEDIN, 2006).

Por fim, Pimenta (2006) afirma ser necessario estabelecer-se do entendimento de que a
pratica reflexiva so se faz coletivamente, pois trata-se de pratica social e deve levar as escolas
a uma transformacao que as caracterize como “‘comunidades de aprendizagem”. Tais aspectos
fazem da escola o espaco-tempo condicionante do apoio, engajamento e nutricdo para o

desenvolvimento dos professores, e logo a prépria mudanga institucional e social.

2.1 O paradigma teoria-pratica nos cursos de formacao de professores

Faz-se necessario compreender a teoria e a pratica como elementos indissociaveis e
fundantes no processo de construc¢ao do conhecimento (GHEDIN, 2006). Logo, o saber docente
ndo se faz apenas pela pratica, mas também se sustenta nas teorias da educacdo e campos
fronteiricos, atribuindo sua relevancia fundamental na formacao do docente (PIMENTA, 2006).
Os aportes tedricos permitem, a analise de varios aspectos da atividade docente, das quais
citam-se a social, historica, cultural, a da organizacdo das instituicdes e, por fim, do proprio
trabalho docente e suas particularidades pedagdgico-metodolégicas (PIMENTA, 2006). E,
“Portanto, o papel da teoria € oferecer aos professores perspectivas de analise para compreender

0s contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmo como profissionais,
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nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-o0s” (PIMENTA &
LIMA, 2004, p. 49).

A pratica, segundo Pimenta (2005), faz-se em um conjunto de caracteristicas tedricas,
dentre as quais citam-se: conhecimento da realidade do objeto que se pretende intervir, 0s
conhecimentos dos instrumentos técnicos para sua utilizacdo ao processo de transformacéo,
certo conhecimento tedrico que possa generalizar a pratica e uma possivel objetivacdo das
finalidades da praticas baseadas nas necessidades e nas condi¢fes. Em outras palavras, 0s
conhecimentos sobre a pratica ndo sdo formados apenas pelas vivéncias e experiéncias
concretas da profissdo, mas sendo amplamente condicionadas e fomentadas pelas teorias da
educacdo, que podem assim oportunizar o rearranjo e a criacdo de novos saberes e um repertério
de experiéncias que sao ao mesmo tempo “tedrico-pratico” (PIMENTA, 2006, p. 26).

Desta forma, ha “unidade” entre teoria e pratica, no sentido de que ha relacao de
simultaneidade e reciprocidade nas formas autbnomas e dependentes de cada uma (PIMENTA,
2005). De tal forma, ambas constituem a “praxis” (VASQUES, 1968) no seu sentido tedrico-
pratico, em que se estabelece a compreensao do ideal referenciado pela teoria, por outro lado,

sobre a prética esta o material, a oportunidade de intervir e modificar o aparente estabelecido.

Trabalhar as informagdes na perspectiva de transforma-las em conhecimento
é uma tarefa primordialmente da escola. Realizar o trabalho de analise critica
a informacdo relacionada a constitui¢do da sociedade e seus valores, € trabalho
para professor e ndo para monitor. Ou seja, para um profissional preparado
cientifica, técnica, tecnoldgica, pedagdgica, cultural e humanamente. Um
profissional que reflete sobre o seu fazer, pesquisando-0 nos contextos nNos
quais ocorre (PIMENTA, 20086, p. 39).

Para Pimenta (2005, p. 58), o professor devera adquirir durante sua formacdo a
“consciéncia” da realidade educacional sem deixar de lado a fundamentacéo dos referenciais
tedricos capazes de Ihe permitir problematizar e interpretar a realidade. Da mesma forma, faz-
se importante estabelecer a articulacdo entre praticas cotidianas e 0s contextos sociais mais
amplos sob a luz dos textos teodricos, para que os professores possam compreender as reais
condicBes impostas pela pratica institucional do ensino, que diz respeito aos aspectos historicos
e sociais do ensino e seus significados e condicdes para o desenvolvimento humano
(PIMENTA, 2006).

Empregando-se o termo “reflexdo na agdo” para exprimir o sentido das reconstrugoes,
da criacdo de novos caminhos e novas solugdes para situacOes que rotineiramente fogem aos

patamares comuns do ensino, Pimenta (2006) afirma que o conhecimento da préatica por si ndo
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é suficiente, mas que deve compor o repertorio de experiéncias e situagfes similares,
dimensionando um conjunto de saberes préoprios do profissional docente. Estes novos recursos
sdo exemplares importantes da capacidade articular e reflexiva das agfes docentes. Ainda,
qualquer que seja a profissao, esta possua caracteristicas que lhes sdo propriamente técnicas, ou
seja, necessarias a operacionalizacdo e execucao de a¢Ges proprias, e a atividade docente faz-
se de mesma forma (PIMENTA, 2006; PIMENTA & LIMA, 2004). Ainda assim, apenas
operacionalizar futuros professores ndo subsidiara em habilidades suficientes para a resolucéo
das variadas e complexas situacGes que envolvem a profissdo. Assim, quando se estabelece uma
formacdo de professores que se reduz na perspectiva da instrumentalizacdo técnica,
desprestigia-se 0 conhecimento cientifico e epistemoldgico capaz de promover intervencdes
apropriadamente reflexivas (PIMENTA & LIMA, 2004, p. 37).

Para Sarti (2013), os arranjos nos cursos de formacdo de professores encontram-se em
constante mudancas, respeitando-se uma ordem logica que atenda aos requisitos profissionais
da docéncia que se situe no sentido contrario ao modelo tradicional. De tal forma, “Surgem
entdo tentativas de alterar o modelo vigente de formacdo docente, seguindo a tendéncia
internacional de integragdo entre o local de trabalho docente e a formagao dos professores”
(SARTI, 2013, p. 84). Assim, situa-se a escola e seus professores com proposital importancia
no processo de formacdo de professores, pois “O curso, o estagio, as aprendizagens das demais
disciplinas e experiéncias e vivéncias dentro e fora da universidade ajudam a construir a
identidade docente” (PIMENTA & LIMA, 2004, p. 67).

A identidade profissional docente, por sua vez, faz-se como representagdo do
significado social e das atribuigdes da profissédo docente pelos professores, em um sentido que
se estabelece por meio do confronto entre teoria e pratica, das analises, problematizacdo e
sintese a luz de referenciais (LIMA, 2008). Neste sentido, faz-se compreensivel alcar a
complexidade do processo de formacdo da identidade docente por suas variadas dimensdes
formativas que entremeiam locais e cronologias diversas, como afirma Pimenta e Lima (2004,
p.62) “A identidade do professor € construida ao longo de sua trajetéria como profissional do
magistério. No entanto, € no processo de sua formacgdo que sdo consolidadas as opcdes e
intencdes da profissdo que o curso propde legitimar”.

Ainda, Pimenta e Lima (2019) acentuam a oportunidade do estagio curricular
supervisionado dos cursos de formagdo de professores em sua capacidade de desfazer
concepgdes e preconceitos quanto a profissdo docente. De mesma forma, “Essa compreensdo
permite analisar o estagio como espaco de mediacdo reflexiva entre a universidade, a escola e

a sociedade” (LIMA, 2008, p. 201). Para tal, os estudantes devem instrumentalizar-se com 0S
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aportes tedricos que lhe permitam novos pontos de vistas, fomentem a problematizacédo e a
critica das situacdes do ensino. E preciso desenvolver a capacidade critica e reflexiva, a partir
dos suportes tedricos enquanto fundamentais para uma analise do contexto.

Lima (2008) coloca a profissdo docente em um processo que se estabelece firmemente
a partir do efetivo exercicio do magistério, renovando-se e ressignificando-se, de tal forma que
o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio representar-se-a numa perspectiva de ritual de
passagem, mostrando-se sua incompletude diante a efetiva formacao docente.

Pimenta e Lima (2004) conceituam a existéncia de um “paradigma do estagio curricular
supervisionado” enquanto sua condigao tedrico-pratica, na propor¢ao em que se estabelece uma
dissociacdo entre teoria e pratica. As autoras defendem sua supera¢éo a partir da praxis, ou seja,
para um estagio curricular supervisionado que se encaminhe para uma acao investigativa, que
leve a um processo de reflexdo por parte de seus sujeitos. Neste sentido, 0s conceitos de pratica
e teoria devem caminhar para uma desfragmentacdo que exigird dos professores, alunos e
demais sujeitos, a busca pelo conhecimento cientifico, epistemoldgico e tedrico que subsidiem
0s saberes necessarios para a intervencdo na vida profissional e no ambito escolar.

O Estéagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio faz-se necessario para aproximar 0s
alunos dos cursos de licenciatura a realidade na qual atuara. E neste sentido, o de imers&o,
contextualizacdo, problematizacéo e reflexdo sobre a realidade deve incidir sobre a postura e a
definicdo de estagio (PIMENTA & LIMA, 2004). Coloca-se a necessidade de apropriacdo de
um instrumental de atitudes e saberes que envolvem observar, registrar, interpretar e
problematizar as condicdes e situacdes aparentaveis, propiciando-se assim as oportunidades de
intervengdo e mudangas sobre tais (PIMENTA, 2005, p. 76). E logo, “Acreditamos no Estagio
como lécus de formacao do professor reflexivo-pesquisador, de aprendizagens significativas da
profissdo, de cultura do magistério, de aproximacéo investigativa da realidade e do seu contexto
social” (LIMA, 2008, p. 204).

Por outro lado, as atividades do Estagio Curricular Supervisionado Obrigat6rio que
reduz-se & hora da prética, na compreensao da busca pelo saber fazer, na apropriacdo de técnicas
a serem utilizadas pelos futuros professores em sala de aula, sobre caracteristicas de
organizacao e controle dos alunos e de aspectos mais burocraticos, como o desenvolvimento de
fichas de controle e mencBes e relatorios, atuara no sentido a uma formacdo na
instrumentalizacdo da profissdo docente. De mesma forma, “O estdgio entdo, nessa perspectiva,
reduz-se a observar os professores em aula e a imitar esses modelos, sem proceder a uma analise
critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se
processa” (PIMENTA & LIMA, 2006, p. 8).
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Borges e Reali (2014) destacam que a aprendizagem da docéncia ndo deve ser encarada
como formacao inicial, mas em um processo continuo, que ndo se inicia propriamente no curso
de formacdo de professores. Pode se compreender suas bases na visdo global do ensino
enquanto aluno, atravessando todos os processos de formac&o a seguir, incluindo toda a pratica
profissional posterior.

Portanto, o0 estagio deve ser um redimensionamento da préatica pedagogica
docente, permitindo que esta seja problematizada e refletida, e ndo um espaco
de copia da pratica observada ou de instrumentalizacdo pratica que consolida
o distanciamento da teoria com a pratica. (BORGES & REALLI, 2014, p. 06)

Por fim, o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio deve preparar para o trabalho
docente que se estabeleca na coletividade e nas acGes reflexivas dos sujeitos. Faz-se importante
como processo que estabeleca condi¢cdes para melhor compreensdo da educacdo como acao
humana e social que ndo é apenas assunto do profissional docente. Incluem-se aos significantes
do processo do estagio curricular supervisionado a oportunidade de compreender as praticas
institucionais, suas intencdes e suas constitui¢des sociais, histdricas e culturais (GALINDO &
ABIB, 2012; PIMENTA & LIMA, 2006).

2.2 Fundamentos legais do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio

O Decreto — Lei n°8.530 de 02 de janeiro de 1946, denominada Lei Organica do Ensino
Normal, definiu inicialmente o “Ensino Normal” como ramo do ensino destinado a formagao
de professores no Brasil, amparados neste contexto historico, pelo artigo 180 da Constituicdo
Federal (PIMENTA, 2005). Em seu texto, ndo ha uma expressdo que compreenda 0s cursos de
formag&o de professores a um nivel superior de ensino, ao contrario, evidencia-se sua relagdo
com o nivel de escolaridade apresentado pela populagédo, de forma geral. No artigo 1° mostra-

se a finalidade do curso de Ensino Normal.

Art. 1° O ensino normal, ramo de ensino do segundo grau, tem as seguintes
finalidades:

1. Prover a formag&o do pessoal docente necessario as escolas primarias.

2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas.

3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educacéo
da infancia.

Os estabelecimentos promovedores do Ensino Normal apresentam-se subdivido em
instituicGes aparentemente hierarquicas e de acordo com as etapas do ensino basico fornecido

pelas escolas. Os cursos denominados de Curso Normal Regional fornecem a época, a formacéo
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de professores para atuagdo no primeiro ciclo ou primario (ensino infantil, ensino fundamental
—séries iniciais), ja os cursos denominados de Escola Normal atuara na formacéo de professores
para atuarem no segundo ciclo do primério (ensino fundamental — séries finais) e no ciclo
ginasial (ensino medio). Por fim, ficaram destinados aos Institutos de Educagdo (BRASIL,
1946) a ministragao de especializagdes e habilitacdo para administradores e gestores escolares.

Art. 4° Havera trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o curso normal
regional, a escola normal e o instituto de educacao.

§ 1° Curso normal regional serd o estabelecimento destinado a ministrar téo
somente o primeiro ciclo de ensino normal.

§ 2° Escola normal seré o estabelecimento destinado a dar o curso de segundo
ciclo desse ensino, e ciclo ginasial do ensino secundario.

§ 3° Instituto de educacdo sera o estabelecimento que, além dos cursos
préprios da escola normal, ministre ensino de especializacdo do magistério e
de habilitacdo para administradores escolares do grau primario.

§ 4° Os estabelecimentos de ensino normal ndo poderdo adotar outra
denominagdo sendo as indicadas no artigo anterior, na conformidade dos
cursos que ministrarem.

Paragrafo Unico. E vedado a outros estabelecimentos de ensino o uso de tais
denominacgdes, bem como o de nomes que incluam as expressées normal,
pedagogico e de educacéo.

Para Pimenta (2005, p. 27), a Lei Organica do Ensino Normal de 1946 (BRASIL, 1946)
estabeleceu um curriculo Gnico para cursos de formagao para 0 magistério para todo o pais, no
entanto, cada estado da nagdo poderia acrescentar ou reajustar as disciplinas de seus cursos de
formacéo de professores. Apresentado no artigo 7° da referida lei, mostra-se a distribuicdo de

disciplinas estabelecidas em séries (em anos) do curso.

Art. 7° O curso de regentes de ensino primario se fara em quatro séries anuais,
compreendendo, no minimo, as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia geral. 4) Ciéncias
naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfednico. 7) Trabalhos manuais e
economia doméstica. 8) Educacdo fisica.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Geografia do Brasil. 4)
Ciéncias naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto orfebnico. 7) Trabalhos
manuais e atividades econdmicas da regido. 8) Educacéo fisica.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Historia geral. 4) NocGes de
anatomia e fisiologia humanas. 5) Desenho. 6) Canto orfednico. 7) Trabalhos
manuais e atividades econdmicas da regido. 8) Educacao fisica, recreagdo e
jogos.

Quarta série: 1) Portugués. 2) Historia do Brasil. 3) NocGes de Higiene. 4)
Psicologia e pedagogia. 5. Didética e pratica de ensino. 6) Desenho. 7) Canto
orfednico. 8) Educacdo fisica, recreacéo e jogos.
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Historicamente localizamos caracteristicas instrutivas baseadas em uma aprendizagem
da docéncia generalizadamente basica, acentuada em uma instrucdo em varias areas do
conhecimento, condicionando-a em uma necessidade de apropriacdo de saberes instrumentais
proprios de “um saber fazer”. Nota-se que no curso de formacédo de professores para atuarem
no ensino primario, estabeleceu-se um total de quatro séries (anos de curso), e que em seu
altimo ano apresentou-se fixado disciplinas como as de “Desenho” e “Canto orfeoénico”. Em
especial, as disciplinas de “Psicologia e Pedagogia” e “Didatica e pratica de ensino”, mostram
estabelecidas as necessidades de compreensdo dos conhecimentos acerca dos fundamentos e
essencialidades da educacdo, das perspectivas pedagogicas e tedricas estabelecidas até entdo, e
0s sentidos relativos a nocdo da préatica, compreendendo esta como condicdo da profissdo de
professor.

Apesar de ndo apresentar expressdes referentes ao estagio, o Decreto — Lei n® 8530/46,
em seu artigo 14 e item D, apresenta-se explicacdo sobre atividades desenvolvidas durante a
“Pratica de Ensino”, estabelecendo o exercicio de observagdo e acao em atividades reais do
ensino. Vale destacar, entdo, a semelhanca com as propostas de acles e atividades

desenvolvidas nas etapas do ECSO dos atuais cursos de formacao de professores.

Art. 14. Atender-se-4 na composi¢do e na execugdo dos programas aos
seguintes pontos:

a) adocdo de processos pedagogicos ativos;

b) a educacdo moral e civica ndo devera constar de programa especifico, mas
resultara do espirito e da execucéo de todo o ensino;

c) nas aulas de metodologia devera ser feita a explicagdo sistematica dos
programas de ensino primario, seus objetivos, articulacdo da matéria,
indicacdo dos processos e formas de ensino, e ainda a revisdo do contetdo
desses programas, quando necessario;

d) a prética de ensino serd, feita em exercicios de observacao e de participacéo
real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os conhecimentos
tedricos e técnicos de todo o curso;

e) as aulas de desenho e artes aplicadas, mdsica e canto, e educacéo fisica,
recreacdo e jogos, na Ultima série de cada curso compreenderdo a orientacdo
metodolodgica de cada uma dessas disciplinas, no grau primario.

Seguindo-se em um balan¢o historico sobre os cursos de formacdo de professores no
Brasil, as terminologias das disciplinas que possuem aproximacgdo relativa com a “pratica
profissional” foram lancadas por estados da nagao, tais como, “Didatica” empregada em Goias,
Rio Grande do Sul, Alagoas, Piaui, Para e Bahia; “Metodologia e Pratica de Ensino” no Parana
e em Sdo Paulo para cursos de formacdo para Ensino Primario e Pré-Primario (PIMENTA,
2005, p. 26). Com o Parecer n° 346/1972 e sob o subtitulo de “Curriculo Minimo”, o texto
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apresenta os objetivos formativos do conjunto de disciplinas ofertados para os cursos de

formacéo de professores no pais (BRASIL, 1972).

Devem os estudos de habilitacdo para o Magistério:

- Oferecer uma educagdo geral que possibilite a aquisicdo de um contetdo
bésico indispensavel ao exercicio do magistério e permita estudos posteriores
mais complexos;

- Promover a correlacdo e a convergéncia das disciplinas;

- Assegurar o dominio das técnicas pedagdgicas, por maio de um trabalho
tedrico-pratico;

- Despertar o interesse pelo autoaperfeicoamento.

No documento, o curriculo de formacdo deveria apresentar um nucleo de disciplinas
denominadas “nticleo comum” e uma parte dedicada a formagao especial. Ainda, segundo as
necessidades de uma formacéo especial, o referido parecer determinava 0s eixos a citar:
Fundamentos da Educacdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau, e a Didatica que
deveria incluir a Préatica de Ensino (BRASIL, 1972).

Destaca-se em sua redacéo, a preocupacdo em definir-se a fixacdo dos componentes ou
disciplinas algcadas aos cursos de formacdo de professores. De tal forma, o documento
apresentou a compreensdo da Metodologia de Ensino em bases de uma “Didatica”

aparentemente compreendida como “ciéncia da educag@o”, como mostra o excerto a seguir:

A Didatica fundamentara a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto: de
planejamento, de execugdo do ato docente-discente e de verificacdo da
aprendizagem, conduzindo a Prética de Ensino e com ela identificando-se a
partir de certo momento. Essa pratica devera desenvolver-se sob a forma de
estagio supervisionado. Devera a Metodologia responder as indagagdes que
irdo aparecer na Pratica de Ensino, do mesmo modo que a Pratica de Ensino
tem que respeitar o lastro tedrica adquirido nos estudos da Metodologia
(BRASIL, 1972, p. 11).

Vale destacar a associacdo, neste momento, da Préatica de Ensino ao Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatdrio, ou seja, apressando-se a uma reducdo do ECSO como atividade
meramente pratica. Ainda, deixando-se para o espaco-tempo da disciplina de Metodologia a
funcéo de responder aos processos de problematizagdo e “indagagdes” advindas da Pratica de
Ensino. Ainda, oportunizou-se a pratica de ensino a ser realizada nas proprias escolas da
comunidade, do municipio, na perspectiva de sua execucdo em escolas oficiais da rede, que

representem a realidade educacional local.
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Quando dizemos escolas da comunidade, estamos indicando o procedimento
que nos parece 0 mais aconselhavel, isto é, que o estagio seja realizado quer
em escolas da rede oficial como da rede particular. Ndo deverdo ser
selecionadas somente escolas que nédo representam a realidade educacional do
Estado, pois s6 assim o professorado conhecerd as possibilidades e as
limitacOes de uma escola real (BRASIL, 1972, p. 15).

Paises em processo de democratizacao social e politica, nos anos 1980, passaram-se a
compreender, identificar e reconhecer a escola e os professores como protagonistas no processo
de mudanga social e elevagdo das condigdes culturais e emancipatorias dos sujeitos, de tal forma
que realizaram alteracfes significativas nos seus sistemas de ensino. Houve valorizagdo a
formacéo dos professores (formacéo a nivel superior), investimentos em formacéo continua e
no desenvolvimento institucional das escolas. Desta forma, oportunizou-se uma maior
profissionalizacdo dos professores, incluido atribui¢des mais apropriadas no que diz respeitos
as condicdes de trabalho e carreira (PIMENTA, 2006, p. 35).

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério como componente curricular dos
curriculos dos cursos de formacdo de professores no Brasil foi sacramentado pelos pareceres
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) de n. 9/2001, n. 21/2001, e pelas resolucdes
CNE/CP n. 1/2002 e n. 2/2002 que estabeleceram as primeiras Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacdo de professores (BENITES; SARTI; NETO, 2015). Fez-se necessario
0 estabelecimento de uma estrutura curricular em cursos de formacdo de professores que
comportasse os momentos de reflexdo dos sujeitos envolvidos (PIMENTA & LIMA, 2006, p.
21).

O Parecer CNE/CP n. 9/2001 estabelece o Estagio Curricular Supervisionado e sua
articulacdo com a pratica. Ha, de certa forma, um olhar de cuidado para com a supervalorizacao
da prética nas atividades do ECSO em detrimento aos conhecimentos tedricos necessarios para
0 processo de analise da prépria pratica (como fundamentos da praxis) (BRASIL, 2001a).
Dentre outros aspectos apontados no documento, estdo a preocupacdo com a organizacao,

planejamento e locais de oferecimento das atividades do ECSO, como mostra o excerto:

O planejamento e a execugao das préaticas no estagio devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formacdo. A avaliacdo da préatica, por
outro lado, constitui momento privilegiado para uma visdo critica da teoria e
da estrutura curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a equipe
de formadores ¢ ndo, apenas, para o “supervisor de estagio” (BRASIL, 200143,
p. 23).
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E de destaque neste documento, a compreensdo de que a localizacio da carga horéria
do ECSO ndo se concentre apenas nas etapas finais do curso de formacao de professores, pois
ndo se faz em tempo habil para realizacdo de discussdes sobre as dimensdes do trabalho
profissional, aos processos de problematizacdo e reflexdo, e ao processo progressivo de
formacéo da identidade docente (LIMA, 2008).

Nos estagios a serem feitos nas escolas de educagdo basica. O estagio
obrigatério deve ser vivenciado ao longo de todo o curso de formagao e com
tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da atuagéo profissional.
Deve acontecer desde o primeiro ano, reservando um periodo final para a
docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacéo,
preferencialmente na condicio de assistente de professores experientes. Para
tanto, € preciso que exista um projeto de estagio planejado e avaliado
conjuntamente pela escola de formacéo e as escolas campos de estagio, com
objetivos e tarefas claras e que as duas instituicdes assumam responsabilidades
e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relagtes formais entre instituicGes
de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem
ser diferentes segundo os objetivos de cada momento da formagdo. Sendo
assim, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um Unico professor
da escola de formacgdo, mas envolve necessariamente uma atuacao coletiva
dos formadores (BRASIL, 2001a, p. 57-58).

Assim, o Parecer CNE/CP n. 9 de 2001, indica o estabelecimento do ECSO a partir dos
primeiros anos dos cursos de formacao de professores, resguardando um momento final para as
atividades da docéncia compartilhadas entre estudantes (estagiarios) e os professores das
escolas (a citar “professores experientes’). Ainda, hd uma preocupag¢ao com o estabelecimento
de um projeto de estagio, planejado e articulado com a escola, assumindo suas
responsabilidades e necessidades, e que ainda, objetivem a acdo coletiva dos formadores
(incluem-se professores da universidade e professores da escola).

Ja pelo Parecer CNE/CP n. 21/2001 estabelece a relagdo intrinseca da préatica de ensino
com o Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatério e as caracteristicas do trabalho
académico, dos estudos tedricos e seus processos reflexivos. Além disso, explicita o exercicio
do ECSO in loco, na presenca participativa dos profissionais daquela éarea, e sob a
responsabilidade de profissionais habilitados.

Ainda, neste Parecer, fica delimitada uma carga horaria minima de 400 horas para o
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio dos cursos de licenciaturas (BRASIL, 2001b),

como explicita o excerto:

Assim, as instituicBes devem garantir um teor de exceléncia inclusive como
referéncia para a avaliacdo institucional exigida por Lei. Sendo uma atividade
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obrigatdria, por sua caracteristica ja explicitada, ela deve ocorrer dentro de um
tempo mais concentrado, mas ndo necessariamente em dias subseqiientes.
Com esta pletora de exigéncias, o estagio supervisionado da licenciatura ndo
poderd ter uma duragdo inferior a 400 horas nos 100 dias que a lei estipula
(BRASIL, 2001b, p. 12).

A Resolugdo CNE/CP n. 01 de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena, dedicou espaco para a pratica, com destaque ao seu lugar nas matrizes
curriculares. O artigo 12 explana a necessidade de destinar-se espaco e condi¢cdes da pratica em
articulacdo com os demais componentes do curriculo. Discute-se sobre sua errada anexagéo ao
estagio, e na necessidade de estabelecer-se desde o inicio do curso de formacdo de professores
(BRASIL, 2002a).

Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a sua
duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica
sobre sua carga horéria.

8 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacéo do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas
terdo a sua dimensao pratica.

Neste sentido, 0 ECSO deixa de ser compreendido como a finalidade da préatica em si,
passa a compor espaco proprio na grade dos cursos de licenciatura, definidos inclusive, sua
localizac&o temporal a partir da segunda metade do curso, como mostra o inciso 3° do artigo 13
(BRASIL, 2002a).

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacgéo da dimenséo
pratica transcendera o estagio e terd como finalidade promover a articulacéo
das diferentes préaticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacéo
e reflexdo, visando a atuacdo em situacGes contextualizadas, com o registro
dessas observagoes realizadas e a resolucdo de situacdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formagdo do professor, que nao
prescinde da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias
da informacéo, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas
de professores, producdes de alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos.
§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacdo bésica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade
do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo
de estagio.
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Destaca-se no inciso 3° do artigo 13, a necessidade de se pensar o ECSO como atividade
compartilhada entre os sistemas de ensino, aqui subentendido entre universidade e escola
(PIMENTA & LIMA, 2019). Ainda, propde-se sua avaliagdo pelas duas partes e seus agentes,
fixando-se a relagdo com a problematizacdo e reflexdo da prética contida em suas acdes
(PIMENTA, 2006).

Apbs o Resolucdo CNE/CP n.1 de 2002, tem-se a Resolu¢do CNE/CP n. 2 de 2002 que

institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura (BRASIL, 2002b).

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacédo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensGes dos componentes
comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacgdo bésica poderdo ter reducdo da carga horéaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Dedica-se entdo 400 (quatrocentas) horas de ECSO, a partir da segunda metade do curso
de formacdo de professores com ja havia estabelecida na Resolucdo CNE/CP n.1 de 2002.
Ressalta-se, no paragrafo Unico do artigo 1°, a excecdo de cumprimento da totalidade da carga
horéria do ECSO para alunos que ja exercam atividade profissional docente regular,
estabelecendo-se uma reducéo até metade da carga horaria (200 horas).

Conquanto as Resolugdes CNE/CP n.1 e n.2 de 2002 estabelecam as condigdes do
ECSO nas diretrizes para formacéo de professores em cursos de licenciatura, para Benites, Sarti
e Neto (2015) ndo h& mencdes diretas aos processos relativos aos professores da escola de
educacdo basica em exercicio da docéncia e suas funcdes para o estagio curricular
supervisionado.

Apo6s uma década de sua implementacgdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacdo de professores instituidas pelas Resolu¢ges CNE/CP n.1 e n.2 de 2002, foram

substituidas, no ano de 2015, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial



50

em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e
cursos de licenciatura) e para formacdo continuada. Destaca-se como principios educacionais
vinculados a formacgdo de professores a necessidade de articular-se a formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciatura com a diretrizes que norteiam a Educacdo Bésica e 0
ensino no pais. Ainda, considera-se norteadora deste texto legal, a solidez na formacdo tedrica
dos professores sem deixar-se as relacdes teoria-pratica, o trabalho coletivo e 0 compromisso
social e valorizacao dos profissionais da educagdo (BRASIL, 2015).

Desta forma, o capitulo 111 “Do(a) egresso(a) da formacao inicial e continuada”, no item
2 do parégrafo Gnico do artigo 7, as esclarece sobre a necessidade de desenvolvimento de acGes
e medidas que incentivem e valorizem o trabalho escolar, dos seus professores, gestores e
funcionarios, proporcionando condicBes de ensino-aprendizagem com intencionalidade
evidente (BRASIL, 2015, p. 07). Tais promocdes sdo indicadas aos projetos pedagogicos dos
cursos de formacdo de professores, nos projetos pedagdgicos e de desenvolvimento
institucionais das universidades.

O artigo 11 da Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 contempla a necessidade de instituir-se o
“projeto pedagdgico de curso” como uma das condigdes esséncias para propositura de cursos
de formacdo de professores, ficando estes responsaveis pelas relacbes com o contexto
educacional, da interagdo com os demais sistemas de ensino, incluindo-se o compartilhamento

de atividades e projetos.

Art. 11. A formacdo inicial requer projeto com identidade prépria de curso de
licenciatura articulado ao bacharelado ou tecnoldgico, a outra(s)
licenciatura(s) ou a cursos de formacdo pedagdgica de docentes, garantindo:

I - Articulacdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais,
culturais, econdmicas e tecnoldgicas;

Il - Efetiva articulacdo entre faculdades e centros de educacéo, institutos,
departamentos e cursos de areas especificas, além de foruns de licenciatura;
111 - Coordenagdo e colegiado proprios que formulem projeto pedagdgico e se
articulem com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e PPI,
tomem decisbes sobre a organizacdo institucional e sobre as questdes
administrativas no &mbito de suas competéncias;

IV - Interacdo sistemética entre os sistemas, as instituicbes de educagdo
superior e as instituicbes de educacdo basica, desenvolvendo projetos
compartilhados;

V - Projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos contetidos
especificos da area de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias;

VI - Organizacdo institucional para a formacgdo dos formadores, incluindo
tempo e espago na jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o
estudo e a investigacdo sobre o aprendizado dos professores em formacéo;
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VII - Recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre
outros, além de recursos de tecnologias da informacédo e da comunicacdo, com
gualidade e quantidade, nas institui¢fes de formacao;

VIII - Atividades de criacdo e apropriacdo culturais junto aos formadores e
futuros professores.

Pode-se destacar o trecho do item VI do referido artigo, em que se propde a organizagéo
das instituicOes, que subentende-se ser a universidade, para formagao dos formadores, ou seja,
estabelecam-se condi¢Oes estruturais, teoricas e reflexivas para que a atuacdo dos formadores
de futuros professores fagam-se apropriadas para a conducdo da aprendizagem da docéncias
pelos alunos do curso de licenciatura. Nota-se que, no trecho, h4 preocupacao com as relacoes
de trabalho, estabelecendo-se a necessidade de dedicar-se tempo e espago proprios na jornada
de trabalho do docente para que se oportunize atividades com outros sujeitos do processo, e
para os estudos e investigaces necessarios na proposta. Ainda assim, em tais proposic¢des, ndo
mencionaram objetivamente ou atribuiu-se nos termos “formadores” dos futuros professores as
atribuicdes aos docentes da escola de educacdo bésica diante ao estdgio curricular
supervisionado, implicando uma interpretacdo genérica apontada apenas para os docentes das
instituicdes de ensino superior. Por fim, apesar do estipulado no item IV do referido artigo, que
determina as relagfes sistémicas entre as instituigdes de ensino parceiras, ndo se advoga em
causa das estruturas fisica, condi¢bes de apropriacdo teorica, ou das jornadas de trabalho
relacionadas ao docente da escola de educacéo basica (BRASIL, 2015).

Assim como na Resolugcdo CNE/CP n.2 de 2002, a Resolucdo de 2015, em seu capitulo
V e artigo 13°, ira estipular a carga horéaria dos cursos de formacao de professores:

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de, no
minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de prdtica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuagdo na educacdo béasica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nacleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no
inciso Il do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciagdo cientifica, da
iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015).



52

Dedicam-se novamente 400 (quatrocentas) horas ao ECSO, deixando-se ao lastro do
projeto de curso, as demais defini¢Ges e particularidades de a¢bes, bem como sua distribui¢éo
durante os cursos e seus semestres. Destaca-se que no inciso 6°, 0 ECSO deverd compreender-
se como componente obrigatério da organizacdo curricular dos cursos de formacdo de
professores.

Como estabelecido no capitulo VI da Resolu¢do CNE/CP n.2 de 2015, faz-se
estabelecido as condicdes para a propositura dos processos de formacdo continuada dos
profissionais do magistério. No paragrafo Gnico do artigo 16, é apresentado como condicdo para
formacdo continuada, o alinhamento aos projetos pedagdgicos das instituicbes de educacéo
bésica e todos os demais condicionantes do contexto escolar, ou seja, tornam-se alicerce para
as propostas de formacéo continuada os temas que derivem das situacdes e contextos reais das

escolas de educacdo basica, da sua problematizacéo e reflexao.

Paragrafo Unico. A formacdo continuada decorre de uma concepcdo de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que leva em
conta:

I - Os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagégico das instituicdes de
educacdo basica, bem como os problemas e os desafios da escola e do contexto
onde ela esté inserida;

Il - A necessidade de acompanhar a inovacao e o desenvolvimento associados
ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - O respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeigoar sua pratica;

IV - O dialogo e a parceria com atores e instituicGes competentes, capazes de
contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho
de gestdo da sala de aula e da instituicdo educativa (BRASIL, 2015).

Ainda, no trecho destacado, apresentam-se uma compreensdo geral de escola como
“local adequado” (LIMA, 2008) ou capaz de promover situagdes individuais e coletivas para
que sejam estabelecidos a formacdo continuada. Destacou-se o respeito aos profissionais da
educacdo e aos professores, acentuando-se a necessidade do didlogo (GHEDIN, 2006) e
parceria entre 0s sujeitos que irdo constituir o processo de formagdo continuada, como
demonstra o item IV.

No artigo 17, também se expdem o estabelecimento da formacao continuada por meio
de “atividades formativas” e cursos de extensdo, aperfeigoamento, entre outros, que possam
agregar novos saberes e praticas ao profissional docente. De tal forma, hd& um pode-se
compreender haver “espago vago”, para que se ocupe pelas atividades do estdgio curricular
supervisionado obrigatério, para formacao continuada de professores, uma vez que se admita a

“teorizagdo tanto quanto a pratica”, sobre os momentos de reflexdo e analises das variadas
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praticas institucionais, das a¢es dos professores e das experiencias dos profissionais da escola.
Assim, podera compreender-se 0s ambientes institucionais, universidade e escola, como
espacos de formativos para os varios sujeitos (PIMENTA & LIMA, 2006).

A Resolugcdo CNE/CP n. 2 de 20 de dezembro de 2019, institui “novas” Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores para a educacao basica e Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo). Nesta, a compreensao de um “alinhamento necessario” entre as propostas de ensino
na educacao bésica e a formagdo de professores em nivel superior tornam-se realidade. Ja nas
consideracdes iniciais, expressam-se a necessidade de estabelecer-se o desenvolvimento de
competéncias profissionais dos professores em acordo com as previstas na base nacional
comum curricular para a Educacdo Béasica (BNCC-Educacao Basica) (BRASIL, 2019).

No artigo 7° encontram-se estabelecidos os norteadores da organizacdo curricular
estipuladas para os cursos de formacéo de professores em consonéncia com as BNCC-Educagao
Basica. Dentre suas premissas estdo: a preocupacdo com busca pela igualdade educacional, o
reconhecimento da pratica como alicerce a atividade docente, o direito a aprendizagem dos
licenciandos, e a valorizacdo social da escola e da profissdo docente. Ainda, destacam-se 0s

itens V11 ao XII deste artigo 7°:

VIl - Integracdo entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagdgicos e didaticos, quanto aos conhecimentos
especificos da &rea do conhecimento ou do componente curricular a ser
ministrado;

VIl - Centralidade da pratica por meio de estdgios que enfoquem o
planejamento, a regéncia e a avaliagéo de aula, sob a mentoria de professores
ou coordenadores experientes da escola campo do estagio, de acordo com o
Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

IX - Reconhecimento e respeito as instituicdes de Educagdo Béasica como
parceiras imprescindiveis & formacéo de professores, em especial as das redes
publicas de ensino;

X - Engajamento de toda a equipe docente do curso no planejamento e no
acompanhamento das atividades de estagio obrigatorio;

XI - Estabelecimento de parcerias formalizadas entre as escolas, as redes ou
0s sistemas de ensino e as institui¢des locais para o planejamento, a execugdo
e a avaliacdo conjunta das atividades praticas previstas na formacdo do
licenciando;

XIl - Aproveitamento dos tempos e espacos da pratica nas areas do
conhecimento, nos componentes ou Nos campos de experiéncia, para efetivar
0 compromisso com as metodologias inovadoras e 0s projetos
interdisciplinares, flexibilizagdo curricular, construgdo de itinerarios
formativos, projeto de vida dos estudantes, dentre outros (BRASIL, 2019).
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Em suas bases, e como afirmado no item V11, a formac&o de professores devera garantir
a essencial relacdo entre teoria e pratica, prevalecendo sua caracteristica na constituicdo geral
do curriculo, articulada e presente nos componentes curriculares das variadas dimensfes do
conhecimento, sejam pedagdgicas e didaticas ou nos conhecimentos especificos da area de
formacdo. Além disso, o Estagio é evocado, no item VIII, como centralidade da pratica, seja
pelo planejamento de atividades, na regéncia de aulas, e na avaliacdo de aulas. Vale destacar
que o ECSO deve estar sob a responsabilidade de professores e coordenadores das escolas, e
ainda, estarem coerentemente estipulados nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) (BRASIL,
2019).

Ainda, enquanto a¢Bes do ECSO, os itens IX ao XI fomentam o respeito as escolas de
educacdo basica, em especial as escolas da rede publica de ensino, reconhecendo-as como
“imprescindiveis” na formagdo de professores. Mostra-se também a necessidade do trabalho
coletivo intenso e no sentido de acompanhamento das acfes do estdgio, bem como no
estabelecimento de uma relacdo de trabalho compartilhado, em parceria, € que permita sua
execucdo e a avaliacdo das atividades praticas previstas.

Sobre a carga horaria dos cursos de licenciatura, a atual Resolugdo CNE/CP n.2 de 2019,
estipulou-se sua divisdo em grupos | a 11, cada qual com sua carga horéria destinada, além de
subdivisoes e relagdes entre dimensdes do conhecimento profissional almejadas na formacao

docente, como mostra o artigo 11:

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicéo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagBes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

Il - Grupo IlI: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
contelidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos
de conhecimento da BNCC, e para o0 dominio pedagdgico desses conteidos.
Il - Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora;

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos | e I, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o
PPC da instituicdo formadora (BRASIL, 2019).

O ECSO encontra-se no agrupamento 11, relacionado a dimenséo da préatica. Este grupo
subdivide-se em carga horaria, destinando 400 (quatrocentas) horas para o Estagio e a mesma

carga horéria para a parte pratica das disciplinas dos grupos | e 11, sendo estas ultimas parte da
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Pratica como Componente Curricular (DINIZ-PEREIRA, 2011; NETO & SILVA, 2014). Em
sua forma, o ECSO ¢é atribuido a situacdes reais do trabalho docente na escola. Ainda, suas
condigcbes, agora devem estar prescritas nos Projeto Pedagogico de Curso (PPC) das
licenciaturas, o que de certa forma define-a como prética, que hora antes, ndo era obrigatoria.

No artigo 13, destaca-se a articulacdo entre os conteddos compreendidos como
especificos da area de conhecimento (grupo 1) e as atividades a serem realizadas durante o
ECSO, de forma a integraliza-lo em todo o curriculo. O artigo 15 destina-se a reger as atividades
do estagio curricular Supervisionado Obrigatério, além de presumir instru¢fes basicas ao
desenvolvimento das atividades. Em seu inciso 1°, mostra-se a necessidade de estabelecer-se
uma formalizacdo entre as instituicGes (universidade-escola), atribuindo-se os termos
“Institui¢ao associada ou conveniada” para as escolas de educagdo basica, ressaltando-se em
especial, o cumprimento preferencial em escolas da rede publica de ensino (BRASIL, 2019).

E no inciso 2° do mesmo artigo, que se apresentam consideraces acerca dos professores
da escola de educacdo béasica. Define-se a participacao do professor, aqui chamado de professor
experiente (Pimenta & Lima, 2019), como condicdo obrigatdria nas a¢ées do ECSO (BRASIL,
2019).

§ 2° A pratica pedagdgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por
docente da instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola
onde o estudante a realiza, com vistas a unido entre a teoria e a préatica e entre
a instituicdo formadora e o campo de atuac&o.

Sobre o percurso formativo do estudante de licenciatura, a pratica deve caminhar
progressivamente até seguir-se para as etapas do ECSO, de tal forma que, préatica faca-se como
mobilizadora e integradora dos conhecimentos construidos nos anos anteriores. Desta forma,
as instrucdes a que seguem 0s incisos 4° e 5°, delimitam comportamentos a serem adotados pelo
estudante, como a utilizacéo e registro das agdes desenvolvidas, constituindo um “portfolio” da

aprendizagem sobre a docéncia (BRASIL, 2019).

§ 4° As praticas devem ser registradas em portfdlio, que compile evidéncias
das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como
planejamento, avaliacéo e conhecimento do contetdo.
§ 5° As praticas mencionadas no paragrafo anterior consistem no
planejamento de sequéncias didaticas, na aplicacdo de aulas, na aprendizagem
dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor.

Por fim, estabelece-se que, mesmo em cursos EaD, as cargas horarias do ECSO devem

ser integralizadas e realizadas de forma obrigatoria, e totalmente presenciais. Desta forma,
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assenta-se a posicao da escola como ambiente intrinseco real e indissociavel para cumprimento
do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério (PIMENTA & LIMA, 2004; PIMENTA,
2005; LIMA, 2008).

23 A dimensdo do conhecimento sobre a préatica docente: um espaco
compartilhado/disputado entre Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério e a
Pratica como Componente Curricular

Para Sacristan (2013), o curriculo demonstra-se duplamente funcional na medida que
promove a organizagdo e unificagdo do processo de ensino e aprendizagem, e ainda, o de
estabelecer o contraditério nas disciplinas elencadas, que dar-se-4& na medida em que se
reforcam as fronteiras que delimitam os componentes. No entanto, diante a preocupacgdo do
curriculo dos cursos de formacao de professores, a critica expande-se no sentido de uma divisao
de suas estruturas em duas esferas identificadas, sendo uma tocada aos processos de apropria¢ao
de conhecimento técnico em disciplinas teoricas, a outra pautada no estagio curricular, em que
destina-se carga horéria relativa ao processo concebido como pratica (REAL, 2012).

A relacdo entre formacdo docente e curriculo j& se apresentam teorizadas e
historicamente discutidas como afirma Diniz-Pereira (2011, p. 211) ao citar o trabalho de John
Dewey intitulado The Relation of Theory to Practice in the Education of Teachers (1904). Em
seu trabalho, Dewey (1904) acentuava de antemdo que a profissdo docente ndo se fazia
unicamente teorica e, ao estabelecer-se uma instrumentacao técnica isolada, a fundamentacéo
docente tornar-se-a esvaziada no sentido do prejuizo de suas articulagdes e mobilizacdo das
acles do ensino. E, neste sentido, Sacristan (1999) afirmard que o compartilhamento das
experiéncias da pratica docente acentua-se na condicdo de permitir aos futuros professores, a
apropriacdo da densidade cultural profissional dos professores e, da constituicdo de um
repertério de saberes derivados das construgdes histdricas da profissao.

Afastando-se entdo o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério de um sentido
simplorio de pratica, passou-se a compreendé-lo como atividade tedrico-pratica e de pesquisa,
que permite aos estudantes apropriar-se de abordagens teoricas e desenvolverem um processo
de reflexdo critica sobre a realidade das escolas nos contextos da pratica profissional (CYRINO,
CERIGNONI & NETO, 2015; PIMENTA & LIMA, 2019). Se, de mesma forma, busca pela
promocao das identidades docentes associadas as praticas e suas formas, os saberes do fazer no
ensino, bem como aos movimentos que estimulam um melhor entendimento da realidade
docente, passou-se a exigir uma melhor reflexao sobre a funda¢do de uma “pratica de ensino”

implicada aos curriculos dos cursos de formacéo de professores. Para Gabriel (2018), um ponto
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deve ser estabelecido nos condicionantes argumentativos de qualquer discusséo sobre o
curriculo dos cursos de formagao de professores, que se faz no seu “recorte disciplinar”,
constituira os conteudos do conhecimento historicamente construidos.

Diniz-Pereira (2011, p. 205) afirma que foi a partir do mencionado no artigo 65 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n. 9.394/96), que passou-se a buscar pelo
termo “pratica de ensino”, e de mesma forma, a distorcé-lo. Neto e Silva (2014) afirmaram que
a partir da interpretacdo do artigo 82 da referida LDBEN, o Conselho Estadual de Educacéao do
Estado de S&o Paulo, em relat6rio de 23 de setembro de 1997, apresentou-se a compreensao,
ainda em construgdo, de “pratica de ensino” como conjunto de relagdes tedricas, das
experiéncias de regéncia de classes e de estagios. Desta forma, a préatica de ensino eleva-se de
uma atividade de reconhecimento meramente tatil, para seu estabelecimento como disciplina
em cursos de formacao de professores. Ainda, cita-se o Parecer CNE/CP n.9 de 2001 e o Parecer
CNE/CP n. 21 de 2001, a respeito dos primeiros movimentos normativos a respeito da “pratica
de ensino” na perspectiva da formagao docente em nivel superior (NETO & SILVA, 2014).

No Parecer CNE/CP n. 09 de 2001, ficam destacados as relacdes teoria e pratica a partir
das experiéncias que acolhem o conhecimento da realidade préatica. Tal conhecimento deve
fundamentar os curriculos de formacdo inicial e continuada de professores. Assim, ‘“Para
construir junto com os seus futuros alunos experiéncias significativas e ensina-los a relacionar
teoria e pratica € preciso que a formacdo de professores seja orientada por situacGes
equivalentes de ensino e de aprendizagem” (BRASIL, 2001a, p. 14). Ainda, em trecho
destacado deste documento, projeta-se a pratica aproximando-a da estrutura modular e

disciplinar, incentivando-a como componente curricular nos cursos de licenciatura.

Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de
formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional (BRASIL, 20014, p. 23).

Estabeleceu-se, a partir do Parecer CNE/CP n.21 de 2001, um total de 300 horas de
“pratica de ensino” como um componente obrigatério nos cursos de licenciatura, fazendo jus
ao artigo 24 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2001b). No entanto, considerou a necessidade
de acrescer mais 100 horas da préatica nos projetos pedagdgicos dos cursos. Orientou-se a
organizacao da carga horaria relativa as atividades cientifico-pedagdgicas, sobre as praticas de

ensino e de estagio curricular supervisionado obrigatorio.



58

Estas 2.000 horas de trabalho para execucdo de atividades cientifico -
académicas somadas as 400 horas de préatica de ensino e as 400 horas de
estagio supervisionado sdo o campo da duracdo formativa em cujo terreno se
plantara a organizacgdo do projeto pedag6gico planejado para um total minimo
de 2.800 horas. Este total ndo podera ser realizado em tempo inferior a 3 anos
de formacdo tanto para os cursos de licenciatura quanto o curso normal
superior (BRASIL, 2001b, p. 14).

Segundo Diniz-Pereira (2011), a Resolugdo CNE/CP n.1 de 18 de fevereiro de 2002,
que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura e de graduacdo plena, ndo apresentou
em seu texto a expressao “pratica como componente curricular”, apesar de explicitar as relagdes
tedricas e praticas para a formacgéo do professor ao nivel dos cursos de licenciatura. No entanto,
para Neto e Silva (2014, p. 897) € a partir desta resolucdo que se assume, de forma expressiva,
a ideia de Pratica como Componente Curricular. Para tal, a pratica para a ser compreendida
como dimensdo do conhecimento a ser estabelecido pelos professores em seus processos
formativos, deve advir das acdes e situacOes que permitam a reflexdo sobre a atividade
profissional.

Na Resolucdo CNE/CP n.1 de 2002, em seu artigo 12, fundamentard a préatica nas

matrizes curriculares dos cursos de licenciatura.

Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a sua
duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica
sobre sua carga horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacéo do professor.

8§ 3° No interior das &reas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas
terdo a sua dimensdo pratica (BRASIL, 2002a).

A Resolucdo CNE/CP n.2 de 19 de fevereiro de 2002, apresentou a expressao “pratica
como componente curricular” em seu texto (DINIZ-PEREIRA, 2011), e em seu artigo 1°,
apresentou a distribuicdo das cargas horarias respectivas para Pratica como Componente

Curricular e para o Estagio Curricular Supervisionado, nos cursos de licenciatura.

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacao de Professores da Educacéao
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos
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dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensGes dos componentes
comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

I - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais (BRASIL, 2002b).

Uma vez estabelecida a “pratica de ensino” em uma compreensdo normatizada para a
Pratica como Componentes Curricular, oportuniza-se a condi¢do de contribuir para a funcédo
de socializacdo da profissdo docente, de tal forma que, “Trata-se de pensar a cultura profissional
docente como uma experiéncia coletiva de individuos posicionados como futuros docentes”
(GABRIEL, 2018, p. 19). No entanto, segundo Neto e Silva (2014), a pratica nos cursos de
formacéo de professores ndo deve ser encarada como proposta de sustentacao da relagéo teoria-
pratica a nivel de equidade, mas sim em uma perspectiva que busque a producdo de
conhecimento que amplie a formacéo e a identidade do professor.

Ainda, Neto e Silva (2014) afirmam que, nos conselhos de curso da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), a compreensédo da Pratica como Componente Curricular mostrou-
se, de certa forma confusa, acometendo mudancas curriculares que caminharam para uma
adaptacdo, deixando-se de lado os processos de reflexdo necessarios a uma reestruturacdo
curricular. Ainda, passou-se a distribuir a Pratica como Componente Curricular entre as
disciplinas da licenciatura (NETO & SILVA, 2014, p. 899).

Apobs treze anos da implicacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao de
professores pela Resolugdo CNE/CP n.2 de 2002, tem-se sua reestruturacdo pela Resolucdo
CNE/CP n. 2 de 1 de julho de 2015. Em seu artigo 13, objetiva-se a organizacao de carga horaria

destinada aos componentes e objetos disciplinares dos cursos de formacéo de professores.

Art. 13. Os cursos de formacéo inicial de professores para a educacao basica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacéo
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educagdo basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producéo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base comum
nacional das orientaces.
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§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de, no
minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuagdo na educacdo béasica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos I e Il do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no
inciso Il do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante 0
projeto de curso da instituicdo curriculares (BRASIL, 2015).

Dentre as mudancas, estdo o aumento da carga horéria total do curso de formacédo de
professores, que passa das 2800 horas para 3200 horas, e das horas destinadas as atividades
formativas aos nucleos disciplinares definidos pelos proprios projetos de cursos. Destacam-se
a redacdo do item Il — sobre o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério - que deixa de
apresentar obrigatoriedade de inicio a partir da segunda metade dos cursos de formacao de
professores, como havia instituido a resolucéo antecessora (BRASIL, 2015).

Na atual Resolucdo CNE/CP n.2 de 20 de dezembro de 2019, reafirmou a carga horéaria
dos cursos de formacéo de professores estabelecidos nas resolu¢des anteriores e reagrupou as
distribuic@es curriculares em grupos de I a I11. O grupo | refere-se as disciplinas de base comum,
que compreendem 0s conhecimentos cientificos e especificos que estruturam e semeiam as
bases da educacao. O grupo Il, de carga horaria maior (1600 horas) fara jus a aprendizagem dos
contetdos de dominio pedagdgico. Por fim, no grupo Il encontram-se as dimensdes do
conhecimento relacionados a Pratica como Componente Curricular e ao Estagio Curricular

Supervisionado Obrigatorio.

Art. 11. A referida carga horéria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicéo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagégicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
contetdos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos
de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetdos.
Il - Grupo IlI: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:
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a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora;

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos | e I, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o
PPC da instituicdo formadora (BRASIL, 2019).

Ainda, observa-se no grupo Il o compartilhamento comum da Pratica como
Componente Curricular e o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio, de uma dimensao
de conhecimento relacionado a pratica pedagdgica. Fixado a carga horaria de mesma
quantidade, o Estagio faz-se estabelecido ao ambiente da escola e segundo o projeto de curso
da instituicdo formadora. J& os componentes da Pratica como Componente Curricular devem
ser distribuidas ao longo do curso, a partir do inicio, mas que necessariamente estdo “anexadas”
ou vinculadas as disciplinas dos grupos | e Il. Cabe destacar que, as disciplinas ofertadas como
Pratica como Componente Curricular, agrupam-se em outras bases de conhecimento,
definindo-as como “a carga horaria de natureza pratica das disciplinas do grupo I e II”. Assim,

ndo ha uma exclusdo, dos componentes curriculares da préatica, das demais dimensbes dos

conhecimentos que compdem a formacao profissional do professor.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

O presente capitulo apresenta o percurso metodolégico adotado, a partir dos objetivos
delineados e do problema de pesquisa. Para tal, seguird na sequéncia a caracterizacdo da
abordagem associada ao trabalho, em seguida o cenério regionais e institucionais de realizacao
local da pesquisa, a descri¢do dos procedimentos de coleta de dados e informacdes, e por fim,

das estruturas de organizacao e analise dos dados.

3.1 Caracterizagdo da abordagem qualitativa

O campo da pesquisa em educacdo tem-se mostrado consistente diante dos propositos
de construcdo de conhecimento pautados nos aspectos que caracterizam a pesquisa cientifica.
Gatti (2012) e Campos (2009), ressaltam que a caracterizacdo da educacdo como campo de
pesquisa assenta-se em sua capacidade de estruturar-se em metodologias sélidas e espessas,
promovidas e validadas por seus pesquisadores.

Em contrapartida, sdo notdrias as discussdes acerca da validade dos métodos cientificos
em pesquisa em educacdo, principalmente quando observados os aspectos da pesquisa em
Ciéncias Sociais e Humanas. Quando pautados nas perspectivas de variados modelos
filosoficos e sociais, a objetivagcdo de um modelo que conceitue a metodologia cientifica torna-
se pouco consensual. No entanto, segundo Alves-Mazzotti (2001), independente da
incompatibilidade consensual quanto as correntes metodoldgicas que sustentam seus métodos,
a pesquisa em educacdo, com sistematica e rigorosidade atribuem demasiada significancia e

valor aos resultados apresentados.

Nada impede, porém, que pesquisas no campo da educacdo possam ser
rigorosas, atendendo assim aos requisitos da tradicdo cientifica. Aqueles que
guestionam essa posi¢do parecem basear-se em uma definicdo muito estrita e
ultrapassada de ciéncia, a qual implica necessariamente quantificagdo e
aplicacdo do método hipotético-dedutivo, esquecendo-se que, mesmo nas
ciéncias naturais, nunca houve um método Unico que fosse adotado por todos
0s cientistas, nem mesmo durante o periodo de hegemonia positivista
(ALVES-MAZZOTTI, 2001, p. 47).

Ao passo em que se apresentam as discussdes sobre os métodos da pesquisa cientifica
em educacdo, tem-se tambeém a aparente necessidade em se definir um verbete que exprima
com precisdo a area de estudo. Muito s@o os termos empregados para qualificacdo do campo

investigativo em substitui¢cdo ao termo Educacao.
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No contexto internacional, e especialmente entre autores europeus, esta posto
0 debate sobre os termos utilizados para a qualificacdo de estudos no vasto
campo que se denomina “educagdo”, termos tais como pedagogia, ou ciéncias
da educacdo, ou ciéncias do ensino, ou didatica etc., considerando-se que a
forma e os contextos de emprego desses termos confundem interlocutores de
outras areas, os leigos e gestores, dificultando, muitas vezes, a delimitacdo de
dominios e o clareamento de articulacdes, interfaces e transvariacbes com
outros campos de conhecimento (GATTI, 2012, p. 15).

Neste sentido, em uma crescente valorizacdo da abrangéncia do campo de pesquisa,
varios pesquisadores entendem ser necessaria a denominagdo ‘“Pesquisa em Educacdo”,
atribuindo ao campo maior influéncia e flexibilidade de relagcdes entre seus temas, que
apresentam especificidades bem acentuadas, quanto para as relagdes que se fazem com outras
areas de investigacéo.

N&do obstante a configuracdo da Educacdo como campo de investigacdo, ha a
preocupacao com a aplicabilidade dos produtos da pesquisa como ferramenta para solugéo das
distorcdes no ensino e nas demais problematicas apresentadas em Educacdo. Segundo Campos
(2009), as produgdes em educacdo apresentam-se com carater estritamente pautado na condicéo
da pratica social atribuida ao campo. Justifica-se, entdo, na caracteristica profissional de seus
pesquisadores, impetrados também na formacdo de professores, promovem seus
posicionamentos intelectuais e ideoldgicos. Neste sentido, é correto afirmar que, no contexto
da pesquisa em educacdo realizada no Brasil, as relacdes entre 0 campo de pesquisa, 0S atos
académicos e as posicdes politicas entrelacam-se de maneira evidente.

Ainda a esse respeito, André (2001, p. 55) apropria-se da discussdo sobre as propostas
de intervencdo a partir dos produtos da pesquisa em educacdo e destaca como tendéncia de
escolha, as propostas de trabalho que se concentram em questbes que envolvem uma
aplicabilidade direta, chamada pela autora de “pragmatismo imediatista”. E “Dentre esses
critérios, destaca-se a importancia de que os trabalhos apresentem relevancia cientifica e social,
ou seja, estejam inseridos num quadro tedrico em que fiquem evidentes sua contribui¢do ao
conhecimento j4 disponivel e a op¢do por temas engajados na pratica social” (ANDRE, 2001,
p. 59).

Para Gatti (2012), os imperativos externos, configurados pelo contexto social, cultural,
politico e econémico, por vezes, tencionam as pesquisas e seus pesquisadores quando das
perspectivas de escolha em detrimento das questdes de estudo e investigacdo na area
educacional. Neste sentido, entende-se que a pesquisa objetiva a geracdo de conhecimentos

em um espectro variado de fins, percorrendo desde a perspectiva de novos produtos, criativos,
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sistematicos e criticos, até acabamentos mais gerais, estanques, ou que remetam para a
empregabilidade imediata.

Ao que se entende por empregabilidade imediata, com impeto de resolucdo quase que
milagrosamente atribuida aos resultados da pesquisa em educacdo, tem-se associado e
evidenciado uma caracteristica preocupante, a da “fragilidade metodoldgica” apresentada por
alguns dos estudos investigativos em educacdo, necessariamente envolvendo seus aspectos
limitantes e rarefacdo de indicadores amostrais e por¢des da realidade do contexto que se insere
(ANDRE, 2005).

Alves-Mazzotti (2001) atesta sobre a empregabilidade de certos padrdes, que se tornam
responsaveis por engendrar a pesquisa certo nivel de irrelevancia. De certa forma, a falta de
olhar para o campo de forma reflexiva, propondo discussdes e contra-argumentos das propostas
de pesquisa, levam ao estreitamento das possibilidades de investigacdo, remetendo 0s
pesquisadores a sua propria pratica ou dela permanecendo, com investigaces que apresentam
poucos detalhes diferenciados.

Quando observados 0s aspectos vigentes para a determinacao de cotas de financiamento
de pesquisas por entidades como a FAPESP, a CNPq e Capes, sdo remetidos satisfatoriamente,
os estudos que envolvam relevancia social e cientifica na medida em que contribuem para a
ampliacdo do conhecimento cientifico ao campo. E segundo André (2001, p. 59), “Ha também
uma cobranga para que as pesquisas tenham um objeto bem definido, que os objetivos ou
questdes sejam claramente formulados, que a metodologia seja adequada aos objetivos e 0s
procedimentos metodoldgicos suficientemente descritos e justificados”. Neste sentido, a
estruturagdo e a boa articulagédo de seus objetivos e das questdes de pesquisa devem ser
estimuladas pelos pares participantes da cooperacdo académica orientando-orientador, e dos
grupos de pesquisa.

Uma caracteristica observada nas pesquisas em educacao esta na utilizacdo recorrente
dos termos “qualitativo” e “quantitativo” para indicar as diferentes formas de se efetuar o
processo investigativo. André (1991) e Lidke (1988) j& apontavam para tais associa¢Oes e
salientavam que estas especificacdes recorrentemente voltavam-se para defini¢cGes de posturas
filosoficas e ndo para técnicas de coleta. Logo, tornavam-se quase irremediaveis as distor¢des
e incompreensdes quanto ao estado das acOes e dos processos investigativos relacionados a
pesquisa definida em tais termos.

Quanto ao pensamento necessariamente atribuido em elevacdo da pesquisa quanto ao
tipo de abordagem utilizada, autores como André (2001), Ludke (1988), Gatti (2004) e Gunther

(2006), apresentaram argumentos que expressam o dualismo e o0 embate suntuoso de idealismos



65

metodoldgicos de parte dos pesquisadores da area de pesquisa. Ndo obstante, André (1991, p.
161) afirma:

Estes dois modelos configuram as perspectivas positivista e idealista de
ciéncia e parece que advém desta discussdo (positivismo x idealismo) a
origem do debate quantitativo-qualitativo na pesquisa, 0 que talvez explique,
pelo menos em parte, as posicBes dicotbmicas que geralmente orientam estas
discussdes.

Diante a uma colocacdo de perspectiva temporal, sobre a discussédo das abordagens
citadas, Lidke (1988) j& expressava ser observavel a tendéncia a escolha e utilizacdo de uma

abordagem metodoldgica em detrimento a outra, na pesquisa em educacao:

Embora nédo tenha procedido a um levantamento sistemético das pesquisas
realizadas ultimamente na area da Educacéo, penso poder afirmar, pela leitura
dos periddicos correntes e pela observagdo dos programas nos quais trabalho,
assim como de outros programas de pos-graduacdo em Educacado, que ha uma
visivel tendéncia de concentragdo de escolhas metodoldgicas das pesquisas
recaindo sobre as chamadas abordagens qualitativas. (LUDKE, 1988, p. 62)

Nesta mesma perspectiva, Gunther (2006) chama atencédo para a escolha da abordagem
qualitativa em detrimento a abordagem quantitativa. De sua observacdo em literatura especifica,
constatava-se que a abordagem qualitativa se encontrava constantemente definida em vias de
comparacao e diferenciacdo em relacdo a abordagem quantitativa, e ndo em suas proprias
particularidades e caracteristicas metodoldgicas.

O trabalho de Oliveira e Piccinini (2009) traz a discussdo entre as abordagens sob o
olhar da validacdo das metodologias pelos proprios pesquisadores do campo da pesquisa em
Ciéncias Sociais. Neste sentido, os autores afirmam que as construgdes de conhecimento
baseado em pesquisas quantitativas sdo consideradas rigorosas, com possibilidades de
validagcdes e testes. Além disso, como este pensamento, encontra-se a perspectiva de
generalizacdo dos resultados em um espectro consideravel do contexto real, ou seja, a
credibilidade atribuida a escolha amostral em reduzida por¢édo, da qual suas emergem dados
que sdo considerados para quase a totalidade do real.

Ainda segundo Oliveira e Piccinini (2009), é necessario considerar alguns aspectos da
pesquisa quantitativa em detrimento a qualitativa, principalmente no tocante a existéncia de
elementos que ndo devem ser considerados observaveis em todos os parametros do contexto
real, além de serem considerados os dados que necessariamente nao devem coincidir com 0s

apresentados na amostra reduzida. Por outro lado, da perspectiva da abordagem qualitativa, os
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autores ressaltam a validade dos dados coletados em oposic¢éo aos dados e valores numéricos
da pesquisa chamada quantitativa. Neste sentido, as interpretacfes pessoais, mesmo que
embasadas e abalizadas pelas contraposi¢cOes das teorias e dos referenciais, configuram-se como
ponto de questionamento e critica de tais estudos.

André (1991) aponta para a necessidade da diferenciagdo entre “técnica de coleta de
dados” e “tipo de pesquisa — desenvolvimento”. Esta perspectiva aborda a diferenciagdo em
relacdo ao desenvolvimento da pesquisa e como se desenrolou no contexto da amostra, e a

técnica de coleta de dados a partir dos prdprios dados e de como estes devem ser analisados.

Eu reservaria os termos qualitativos e quantitativos para diferenciar técnicas
de coleta ou tipos de dados obtidos e utilizaria denominac¢fes mais precisas
para determinar o tipo de pesquisa desenvolvida: experimental, descritiva,
historica, survey, participante, participativa, etc (ANDRE, 1991, p. 163).

Desta forma, a discusséao sobre as abordagens quantitativas e qualitativas toma um novo
horizonte, o da perspectiva de entendimento das abordagens como metodologia de tratamento
e anélise de dados, e ndo apenas na perspectiva mais geral, em que deveria ser enquadrado todo
0 processo investigativo.

A possibilidade de realizacdo de pesquisas em educacdo em uma perspectiva que
permita sua qualificagdo nas duas abordagens ou em uma amalgama das duas metodologias. A
anélise de dados pode ser util na compreensao de problemas educacionais, e sua combinacgao
com demais tipos de dados qualitativos podem gerar completude e enriquecimento ao processo,
para que por fim, seu sentido seja reflexo do esforco demandado pelo pesquisador (GATTI,
2004, p. 13).

Assim, ao compreender-se a pesquisa em educacdo de forma mais completa, as
abordagens qualitativas e quantitativas devem ser premissa basica nos processos de formacéo
dos educadores, dos cursos de pés-graduacao de forma mais ampla, ndo apenas na perspectiva
dos programas de pds-graduacdo em Educacdo, mas nos campos das pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais.

Minayo e Sanches (1993, p. 244) destacam que “E no campo da subjetividade ¢ do
simbolismo que se afirmar a abordagem qualitativa”. Localizada acentuadamente nas pesquisas
em educacdo, a abordagem qualitativa apresenta-se definida em sua grande parte, quase que
instintivamente e sem a apreciacao tedrica devidamente concebida. As pesquisas em educacéao
apropriaram-se do aporte tedrico-metodoldgico das Ciéncias Sociais e Humanas na medida em

que promoveram a busca e compreensdo das a¢des humanas em um contexto que envolve
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substancialmente as suas rela¢fes sociais, simbdlicas e subjetivas. S&o 0s conceitos, em muito
discutidos e compreendidos pela Sociologia, Antropologia e Psicologia, que se fazem presentes
na Pesquisa em Educacao na perspectiva de escolha da abordagem qualitativa.

A abordagem qualitativa evidéncia a relacdo sujeito e objeto, no sentido de que ambos
representam a mesma natureza (MINAYO & SANCHES, 1993). De tal forma, define-se o
sujeito e 0 objeto na perspectiva de suas intencdes, dos varios aspectos de suas motivacdes, no
que diz respeito a atuacdo dos atores, das condicdes e relacdes de poder e conflito, além de
processos que tangem a cogni¢do. Gunther (2006) considera a abordagem qualitativa na
perspectiva da “compreensdo do complexo”, das “complexidades das relagdes” em busca de
uma “constru¢do do real”, em si compreendido na perspectiva dos sujeitos que a compde. Desta
forma, a descoberta e a construcdo de teorias se formam como pecas de estudo e compreenséo.

A pesquisa sob a perspectiva da abordagem qualitativa, se faz com a preocupacéo de
estabelecer-se no mundo natural de ocorréncia do fenémeno. A compreensdo do complexo e a
construcdo do real dever-se-a receber o pesquisador em contato direto, integro em sua
abordagem, mas que entremeie o contexto de forma natural e prolongada.

As pesquisas que se utilizam das abordagens qualitativas abarcam variadas criticas,
necessariamente, em vistas aos procedimentos e sistematicas colocadas no sentido de obtencédo

das informacgdes. Minayo e Sanches (1993, p. 244) acentuam que:

Definir o nivel de simbolico, dos significados e da intencionalidade, constitui-
lo como um campo de investigacéo e atribuir-lhe um grau de sistematicidade
pelo desenvolvimento de métodos e técnicas tém sido as tarefas e os desafios
dos cientistas sociais que trabalham com a abordagem qualitativa ao
assumirem as criticas interna e externa exercidas sobre suas investigagdes.

Outro aspecto que deve ser suscitado é a compreensdao de que a pesquisa qualitativa
tornar-se-4 uma abordagem “baseada em textos”, no sentido das suas coletas produzirem,
independentemente dos materiais audiovisuais, textos em que aportardo técnicas de analises e
interpretacfes hermenéuticas (GUNTHER, 2006). Retirada a distin¢cdo auditiva, visual ou
escrita, Minayo e Sanches (1993, p. 245) asseguram que “O material primordial da investigacao
qualitativa é a palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas relacfes afetivas e técnicas, seja
nos discursos intelectuais, burocraticos e politicos”. De tal forma, as “palavras” constituem nas
pesquisas qualitativas o material primordial, no qual permeiam todas as relagdes sociais, as
cargas ideoldgicas, as subjetividades, permitem registrar informag6es por vezes muito ténues,

carregam sentidos e significados intimamente relacionados.
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Por consequéncia das variadas técnicas de coleta atribuidas as pesquisas sob nossa 6tica,
atribuida como abordagem qualitativa, deixa-se aos proximos topicos a problematizacao sobre
0s questionarios e entrevistas utilizados como metodologia de coleta, além dos processos de

analise por Nucleo de Significados.

3.2 O cenario da Pesquisa

Neste tdpico, apresenta-se 0s estudos sobre a regido e localidade da pesquisa, as
informagdes sobre instituicbes de ensino superior, as instituicbes escolares envolvidas na
pesquisa, bem como os sujeitos estabelecidos na coleta de dados. Faz-se também a apresentacao

dos aportes tedricos sobre os tipos de instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa.

3.2.1 Acidade de Ilha Solteira e a microrregido de Andradina: as institui¢cdes de ensino
superior e as escolas municipais de educacéo bésica

A cidade de Ilha Solteira esta localizada no extremo noroeste do estado de S&o Paulo, e
faz divisa com o estado do Mato Grosso do Sul (figura 01). Encontra-se a 680 km da capital

Sdo Paulo e insere-se na microrregido de Andradina (figura 02).

Figura 01 — Localizaco da cidade de Ilha Solteira no estado de S&o Paulo.
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Figura 02 — Microrregido de Andradina-SP.

Fonte: Marcos Elias de Oliveira Junior, 2015°

Ilha Solteira € uma das poucas cidades planejadas em sua constituicdo, marcando a
década de 1960 a sua fundacéo. Peculiarmente, a cidade estruturou-se a partir da construcéo de
um complexo habitacional provisério, utilizado por trabalhadores que atuaram na construcao
da Usina Hidrelétrica de llha Solteira (UHE de llha Solteira). Seu nome originou-se como
homenagem a ilha encerrada na porcdo superior da barragem (jusante) da usina hidrelétrica,
cujo pseuddnimo fora carinhosamente atribuido como “ilha sozinha”, “ilha solitaria” e, por fim,
“ilha solteira”. Com a finaliza¢do da obra, a cidade passou a ser administrada pela gestao da
cidade de Pereira Barreto - SP até 0 ano de 1991, quando ocorreu 0 processo de emancipacao.
Atualmente, pertence a sua comarca o0 municipio de Itapura - SP.

Como atrativos turisticos possui praias, pesca e esportes nauticos, e sua localizacdo
hidrica privilegiada pelos rios Parang, Tieté e S&o José dos Dourados, atribuiu a cidade o titulo
de estancia turistica. E destaque em areas como a cultura e educagdo. Com destaque na educagéo
tem-se a instalacdo da Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (UNESP), ocupando
posicao de destaque no ambito nacional das universidades publicas. Sua instalacdo é datada de
1976 e atualmente conta com os cursos de engenharia Elétrica, Mecéanica, Civil e Agrondmica,

e 0s cursos de licenciatura em Fisica, Matematica e Ciéncias Bioldgicas.

¢ https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/3/3f/SaoPaulo_RG_Andradina.svg
/800px-SaoPaulo_RG_Andradina.svg.png
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Na busca pela troca de experiéncias e saberes, a universidade e a escola apresentam
diferencas marcantes entre suas formas de realizar a conexdo entre teoria e pratica. Dadas as
suas particularidades, o reconhecimento mutuo entre as institui¢cGes apresenta-se longe do ideal.
Para Galindo e Abib (2012, p 07), a instituicdo de ensino superior, propositora do estagio
curricular supervisionado obrigatério, exprime denotadas resisténcias ao reconhecimento da
importancia da escola e do professor de educacgédo basica no sentido do processo formativo do
estagio curricular supervisionado obrigatério.

De um lado, os professores das escolas de educacédo basica consideram, de modo geral,
que a universidade e os cursos de formacdo de professores sdo possuidores de capacidade e
autossuficientes para atuar na resolucao dos problemas escolares e de sala de aula, incluindo
aqueles que os mesmos nao resolvem (GALINDO & ABIB, 2012, p. 10). De certa forma, este
argumento alimenta o entendimento das relac6es hierarquicas. De fato, sobre a universidade
pesa o jubilo de uma instituicdo que faz dominio dos saberes.

De outra forma, a universidade deve realizar e promover contatos diretos, reais e
produtivos entre as instituicdes que visam a formacdo do futuro professor (BORDIGNON &
OLIVEIRA, 2018). No entanto, percebe-se que seu distanciamento, podem associar-se as
limitaces de tempo e espago para a promogao de encontros ou orientacdes entre professores
da escola e os responsaveis da IES. Além disso, pode ocorrer a prioriza¢do de outros aspectos
do trabalho na universidade e em detrimento ao processo do estdgio em prol da aproximacao
entre as instituicbes (GALINDO & ABIB, 2012). Logo, Lima (2008) vai destacar que a atuagao
do professor da universidade estara limitada pelo tempo e pelas condi¢des desencadeantes do
curso de licenciatura. Acrescenta-se que este docente sera responsavel por componentes
curriculares diversos além de sustentar as acdes de orientacdo dos estagiarios e das escolas de
educacdo basicas associadas ao processo de estagio.

Assim, como seu grande potencial turistico, a cidade de Ilha Solteira também apresenta
forte caracteristica universitaria abrigando duas faculdades instaladas e demais polos
universitarios na modalidade a distancia. No municipio, a Universidade Estadual Paulista
(UNESP) e a Faculdade de Ilha Solteira/Faculdade Cidade Luz (FAISA-FACILUZ) acolhem
estudantes municipes e de toda a microrregido de Andradina.

Quanto as faculdades e universidades das cidades prdximas, tem-se: Faculdades
Integradas Urubupungéa (FIU) da cidade de Pereira Barreto - SP, Fundagdo Educacional de
Andradina (FEA) e Faculdades Integradas Rui Barbosa (FIRB) ambas na cidade de Andradina.
Os cursos superiores disponibilizados possuem variabilidade, nos quais o curso de

Administracdo estabelece-se nas faculdades FIU de Pereira Barreto, FIRB de Andradina e
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FAISA-FACILUZ de llha Solteira. O curso de Direito também se destaca na microrregiao,
estabelecendo-se na FIRB em Andradina - SP e FAISA-FACILUZ de Ilha Solteira - SP. As
engenharias também concentram boa parte da oferta de cursos superiores da regido, dentre estes
citam-se: Engenharia de Producdo, engenharia Elétrica, Mecéanica, Engenharia Civil,
Engenharia Agronémica e Engenharia Quimica.

Os cursos de formacdo de professores apresentam-se em todas as faculdades destacadas.
O curso de Letras, Pedagogia e Educacéo Fisica tem oferta nas cidades de Andradina, Pereira
Barreto e Ilha Solteira. J& os cursos de licenciatura em Fisica, Matemaética e Ciéncias Bioldgicas
sdo oferecidos apenas na cidade de Ilha Solteira. Geralmente, a oferta dos cursos de ensino
superior sdo semestrais e acentuam a forte tendéncia educacional da regido, ambas as
universidades possuem acessibilidade a programas de financiamento estudantil e a bolsas de
estudos. Os cursos da UNESP de Ilha Solteira sdo gratuitos, com provas de acesso realizadas
semestralmente. O total de vagas ofertadas delimitam-se pelas ementas e projetos pedagdgicos
de cada curso. As licenciaturas possuem em média (atualmente) cinco anos de duracéo.

Se por um lado, a cidade de ilha Solteira destaca-se pelo compromisso com a oferta do
ensino superior, por outro, compreende-se que a escola é espago de multiplas especificidades e
caracteristicas, cada qual com seu jeito especial de conduzir o cotidiano, sua organizagdo e seus
posicionamentos (LIMA, 2008, p. 199). E na escola que se concentram variados pontos de
negociacdes, diferentes visdes sobre 0 ensino, acordos e regras proprias que regem as atividades
da docéncia e da gestdo, além de estabelecer como local de variadas concepgdes, valores,
culturas e crengas.

Ainda, ¢ na escola, como “locus privilegiado”, que se dard a tarefa de olhar para o todo,
para as relagcbes com as partes que comp6em a totalidade (GHEDIN, 2006). Neste sentido, a
reflexdo na escola estara a parte desta tarefa, da qual por seus professores, e coletivamente,
permitir-se-a a construcao de um dialogo critico.

E por isso que Bordignon e Oliveira (2018), consideram fundamental a insercdo da
escola como espaco significativo para o estagio curricular supervisionado obrigatorio, uma vez
gue ao promover-se a reflexdo sobre a pratica, proporciona-se também a possibilidade do
surgimento de novos e diferentes saberes, pois “Diante de toda a cultura que mobiliza a escola,
€ necessario que o estagiario possa entendé-la como um grupo social interativo, no qual
acontece o fenomeno educacional em suas contradigdes e possibilidades” (LIMA, 2008, p. 199).
Neste sentido, o processo de mediagéo reflexiva entre as diferentes instancias do ensino deve
estar caracterizado na escola, permitindo o transito de saberes entre os futuros professores, 0s

professores da escola e os professores da universidade. De outra forma, a escola deve ser
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considerada como um espaco importante de formacgdo, ndo apenas formal, mas também
continuada (GALINDO & ABIB, 2012).

A escola enquanto parceira e espaco para desenvolvimento do estagio curricular
supervisionado obrigatorio, apresenta suas relacdes de ordem e condi¢fes que acentuam alguns
contornos a funcdo do professor da escola enquanto formador de professores. Dentre eles, esta
0 controle quase exclusivo do estagio curricular supervisionado no ambiente escolar pelo
professor da escola (BENITES; CYRINO; NETO, 2012, p. 10). Apresenta-se sob sua regéncia
e perspectiva, as atividades diarias em sala de aulas, bem como das ac¢des executadas pelos
estagiarios no ambiente escolar.

Emergem do ambiente escolar enquanto momento de desenvolvimento do estagio
curricular supervisionado, a possibilidade de observacdo de decisdes unilaterais e diretas dos
professores da escola. De certa forma, o contingenciamento de a¢Ges dos professores da escola
para com as ac¢Bes do Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatdrio ndo se faz aleatdrio, mas
faz-se compreensivel quando admitisse a sobre carga do trabalho profissional, a ma
remuneracao e a outros fatores que delimitam condi¢des da atividade docente. E ainda, a
representacdo de outros membros da unidade escolar, com a participacdo da direcdo e
coordenacdo junto ao processo do estagio curricular supervisionado restringe-se a momentos
ageis e de tratos administrativos.

Para Dias e Vieira (2012, p. 67), é na escola que deverdo mostrar-se 0S processos
“dialogicos”. Espera-se que o professor da escola, funcionarios e equipe, além do
aluno/estagiario, compartilnem seus conhecimentos e experiéncias em um dialogo franco e
construtivo. E no sentido da analise dos contextos mdltiplos do processo de ensino e
aprendizagem na escola, que a proposta do dialogo devera construir uma ponte entre 0s sujeitos
e seus saberes.

Assim, destacadamente apreciada na area educacional, a cidade de Ilha Solteira
comporta dez instituicbes de educacdo basica integradas em sua secretaria municipal de
educacdo. Desta, separam-se em: quatro Centros de Educagdo Infantil (CEl), trés Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) e trés Escolas Municipais de Educacdo Infantil
(EMELI), como mostra o quadro 03 a seguir. As instituicbes de educacdo basica foram
estruturadas segundo as demandas de bairros da cidade. Desta forma, os maiores bairros da
cidade apresentam necessariamente um centro de educacdo infantil-creche e no minimo uma

escola municipal de educacéo infantil e fundamental.
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Quadro 03 — Escolas e Centros de educacdo do municipio de Ilha Solteira

Caracterizacdo da instituicdo Nome da institui¢do
Escola municipal de educacdo infantil O PEQUENO POLEGAR
Escola municipal de educacéo infantil JULIANA PIMENTEL BARAKAT
Escola municipal de educacéo infantil EVA COSTA DE SOUZA
Escola municipal de ensino fundamental PROFESSORA APARECIDA BENEDITA BRITO DA
SILVA
Escola municipal de ensino fundamental LUCIA MARIA DONATO GARCIA
Escola municipal de ensino fundamental PAULO FREIRE
Centro de educacdo infantil GUILHERME GIANTOMASSI GOMES
Centro de educacdo infantil DOCE INFANCIA
Centro de educacdo infantil O PEQUENO PRINCIPE
Centro de educacdo infantil SORRISO DE CRIANCA
TOTAL 10

Fonte: Secretaria da educagéo do estado de S&o Paulo, 2019. Acesso em 04/11/20109.

As escolas municipais de Ilha Solteira sdo contempladas com uma rede de professores
habilitados por meio de concurso publico (para cargos efetivos) e por processo seletivo (fungéo
de tempo determinado). Destaca-se em sua premissa a Lei Complementar n°® 57 de 18 de
fevereiro de 2003 que dispbe sobre o Estatuto e Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério
Publico Municipal de Ilha Solteira, que estrutura e organiza o magistério publico municipal
segundo as condi¢es estabelecidas essencialmente pela Lei Federal n® 9.394 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB). Desta forma, compreende-se como cargos do magistério
municipal a funces a citar: Professor de educagéo infantil, Professor de educacéo bésica | (da
12 a 42 séries do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos) e Professor de
educacdo bésica Il (da 5% a 92 séries do Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos),
Diretor de escola, Diretor de educacdo infantil, Assessor de supervisao de ensino, Assessor de
educacdo de Jovens e Adultos, Assessor de Educacdo Especial, Professor coordenador de
ensino fundamental, Professor coordenador de educacéo infantil, Professor coordenador de area
e Vice diretor de escola.

Por fim, a jornada semanal de trabalho dos docentes subdivide-se em horas de atividades
com alunos, horas de trabalho pedagdgico coletivo e horas de trabalho pedagodgico de livre
escolha. A carga horéria semanal pode ser de 28 horas para docentes da educagdo infantil, 40
horas para docentes do ensino fundamental de 12 a 4? séries, 24 horas para docentes do ensino
fundamental de 5% a 92 séries, e por fim, 24 horas para docentes que atuam na educacdo de
jovens e adultos.

O municipio de Ilha Solteira, por ja nascer planejado, estabeleceu-se nos seus devidos
lugares as suas areas de comercio, saude, gestdo e educacdo. Com infraestrutura arquitetada ao
redor do plano viario principal — avenida central, destinou-se a area educacional a construcao

de 4 escolas a partir de 1969 (SAVIO, 2011). Hoje, destas quatro escolas, trés sio estaduais e



74

uma municipal a citar: Escola Estadual de Urubupunga, Escola Estadual Arno Hausser, e Escola
Estadual Léa Silva Moraes (estaduais), e por fim, a Escola Municipal Lucia Maria Donato
Garcia. Ha ainda a Escola Técnica Estadual de Ilha Solteira e o Instituto Federal de Educacéo

de Séo Paulo que se instalaram a partir da década de 1990 e 2010, respectivamente.

Quadro 04 — Escolas Estaduais e Federais e respectivas modalidades de ensino

Modalidade de ensino ofertado Nome da instituicéo
Ensino Médio em Tempo Integral Escola Estadual de Urubupungé
Ensino Fundamental e Ensino Médio Regular Escola Estadual Arno Hausser
Ensino Fundamental em Tempo Integral Escola Estadual Léa Silva Moraes
Ensino Médio Regular e Ensino Médio Integrado ao Técnico Escola Técnica Estadual de Ilha Solteira
Ensino Médio Integrado ao Técnico Instituto Federal de Educacéo de S&o Paulo
TOTAL 05

Fonte: Secretaria da educacdo do estado de Séo Paulo, 2019. Acesso em 04/11/2019.

As escolas estaduais da cidade abarcam a oferta de ensino fundamental e médio da
educacdo basica. Dentre as caracteristicas destas escolas estdo a oferta de ensino na modalidade
regular e na modalidade de ensino em tempo integral, como mostra o quadro 04. A Escola
Estadual Léa Silva Moraes atende em média 300 alunos, e oferta o ensino fundamental — 6° ao
9° ano, na modalidade de ensino em tempo integral. Sua estrutura fisica comporta até 20 salas
de aulas, 3 laboratdrios, biblioteca, secretaria e uma quadra poliesportiva coberta. As disciplinas
ofertadas sdo as da base nacional comum e parte diversifica, e compdem a carta curricular para
0 estado de S&o Paulo, das quais citam-se: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Artes, Ciéncias da Natureza, Inglés, Educacdo Fisica, e as disciplinas de base opcional
(eletivas).

A Escola Arno Hausser oferta ensino fundamental e médio concomitantemente e em
mesmo horéario (nos periodos vespertino e matutino). A instituicdo atende em media 500 alunos
em seus dois periodos de funcionamento. Ainda, ofertado na modalidade regular (apenas no
periodo matutino), o ensino médio da escola possui trés turmas divididas nas trés séries. De tal
forma, sua demanda faz-se como opcéao para agueles que ndo desejam cursar ensino méedio em
tempo integral disponibilizado nas demais escolas estaduais do municipio.

Faz-se importante destacar que, por possuir ensino médio regular e, consequentemente
a disciplina de Fisica em apenas um periodo, a escola mostra-se convidativa a pratica do Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatério do curso de licenciatura em Fisica. Certo que, apesar da
disciplina fazer-se presente em outras escolas estaduais do municipio, esta € apreciada apenas
no periodo matutino na Escola Arno Hausser, o que garante a execucdo das atividades do

estagio sem conflitos com os horarios das disciplinas constantes do curso de licenciatura (curso
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noturno com disciplinas em periodos posteriormente acordados). Por fim, o quadro docente da
escola apresenta apenas um professor de Fisica, que ocasionalmente leciona outras disciplinas
de sua base de formacdo (Matematica e Quimica). Atualmente, este professor encontra-se
participante do estagio curricular supervisionado obrigatorio do curso de licenciatura em Fisica,
e em suas aulas constam estagiarios de observagao e regéncia.

Ja a Escola Estadual de Urubupunga possui estrutura fisica maior em comparativo com
as escolas Arno Hausser e Léa Silva Moraes. Originalmente construida para abrigar o entdo
curso ginasial e os cursos integrais (cursos profissionalizantes), escola apresenta 16 salas de
aula no prédio principal, 8 salas no prédio anexo, 3 laboratorios, anfiteatro, biblioteca e quadra
poliesportiva. Durante muitos anos, apresentou-se como Unica escola a ofertar ensino médio
publico, quando passou a dividir sua oferta com a ETEC de Ilha Solteira (ano de 2008).

Atualmente, a escola Urubupungé oferta ensino médio em tempo integral, iniciando suas
atividades as 07h e encerrando-as as 16h. Por possuir ensino médio em tempo integral, oferta
disciplinas da base nacional comum e demais da parte diversificada (eletivas). Compdem sua
grade curricular as disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Artes,
Fisica, Quimica, Biologia, Literatura, Inglés e Educacdo Fisica. A instituicdo atende em media
300 alunos.

O ensino médio em tempo integral possui entre demais caracteristicas, a estruturacéo
curricular estendida entre os periodos matutino e vespertino. Neste estado, os alunos
permanecem na instituicdo por até 08 horas consecutivas, incluindo o horério de almogo
(ofertado pela escola). Se por um lado, os alunos que optam por esta modalidade oportunizam-
se de um ensino como outras funcionalidades, por outro, deixa-se indisponivel outras
condic¢des, como o exercicio profissional em um dos periodos de aula. E no sentido da opg¢éo
pelo exercicio de uma profisséo, tem-se a escola Arno Hausser como alternativa.

Sdo trés os professores da escola que atuam na disciplina de Fisica para o ensino médio.
Sdo duas professoras, que além da disciplina de Fisica, lecionam Matematica e Quimica, e um
professor que possui maior tempo de atuacdo na institui¢do, sendo titular da disciplina de Fisica,
mas leciona também a disciplina de Quimica. Estes professores atuam nas ac¢des do Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatdrio tanto quanto em outros projetos e programas do curso
de licenciatura em Fisica como a Residéncia Pedagogica. Aparentemente, dividem-se entre as
etapas do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério e do Programa Residéncia
Pedagogica, ficando cada um dos professores responsaveis por etapas distintas, ou seja,
enguanto um professor atua na etapa de observagdo do ECSO, outro atuara na etapa de regéncia.

No entanto, a presenca de cada professor no ECSO dependera de demais fatores como a oferta
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da disciplina durante o semestre, a compatibilidade de horario de oferta da disciplina de Fisica
e, por fim, por demais critérios a serem observados no presente trabalho.

Assim, elegeu-se para este trabalho, as escolas Arno Hausser e Urubupunga por
ofertarem ensino médio e apresentaram participantes do Estadgio Curricular Supervisionado
Obrigatorio do curso de licenciatura em Fisica da UNESP de Ilha solteira.

Finalmente, a cidade de Ilha Solteira dispde de outras duas escolas publicas que ofertam
ensino medio, e consequentemente, a disciplina de Fisica como opcdo ao Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério. As escolas sdo: Escola Técnica Estadual de llha Solteira (ETEC
de llha Solteira) e o Instituto Federal de Educacéo — campus Avangado de Ilha Solteira (IFSP).
No entanto, no trabalho deixou-se de observa-las na medida em que néo apresentaram acdes do
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio.

Dos objetivos da pesquisa em observancia do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrio, compreende-se Varios sujeitos e locais sob a Otica da analise investigativa. Na
escola de educacdo bésica, enquanto instituicdo formadora, os professores sdo denominados
“colaboradores” (CYRINO; CERIGNONI; NETO, 2015) e apresentam papel importante na
supervisdo, no auxilio, e no direcionamento do estagiario na busca do desenvolvimento
profissional e construcdo da identidade docente.

J& na universidade, os professores universitarios, denominados orientadores ou
supervisores do estagio, encarregam-se dos mdaltiplos trabalhos relacionados ao estagio
curricular supervisionado obrigatorio. Tem-se que, sob o olhar da universidade, os estagiarios
como foco do processo formativo inicial da docéncia (CYRINO; CERIGNONI; NETO, 2015).
Avancada essa concepcdo, muito perde-se em ndo observar 0s demais sujeitos do processo.
Desta forma, outros importantes sujeitos tais como os profissionais da escola, a equipe
pedagogica, os alunos de educagdo basica, e mesmo os professores sdo tratados com menor
importancia.

Segundo Pimenta e Lima (2004), a profissdo docente ndo apresenta a real valorizagao
que se encontra explanada nos discursos e nas politicas de educacdo. O sentido do agir a partir
de tais normativos deflagram o descaco com as relacdes de trabalho dos professores, em que as
dificuldades e os problemas que decorrem no contexto educacionais sdo por esséncia gerados
externamente, ou seja, 0s problemas sociais e a perspectiva de suas finalidades comprimem e
conformam as ac¢des pedagodgicas. Desta forma, é sensato afirmar que os estagiarios esbarram
em demasiadas situacBes de caréncias objetivas das escolas do pais, além do desgaste,
desilusdes e desmotivacgdes dos seus professores (PIMENTA & LIMA, 2004, p. 65).
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O desenvolvimento das acdes do estagio curricular supervisionado obrigatorio esta
também suscetivel as precariedades e as dificuldades extravasadas pelo contexto encontrado.
Calderano (2013) afirma que os alunos estagiarios se comportam de acordo com uma ldgica
delimitada de agdo, em que muitas vezes, as experiencias indicam o estagio como burocrético,
resumindo-se em “assinaturas e preenchimentos de folhas de frequéncias” pelos alunos, e
mesmo pelas assinaturas em “documentos de comprovagdo de presenca” pelo professor da
escola de educacdo basica. Em outras consideracdes, ha a presenca de certa dispensabilidade
do processo, em desestimulo ao posicionamento mais conexo e sério que a pratica exige. De
certa forma, algumas destas consideracfes devem implicar no questionamento sobre as
potencialidades do estadgio curricular nos modelos tradicionais que se desenvolvem
(CALDERANGO, 2013).

De mesmo modo, para Caires et. al (2011) algumas tarefas de orientacdo, pelos
professores da escola, apresentam dificuldades visiveis diante ao agir dos estagiarios. Dentre
alguns aspectos, destacam-se aparente descontentamento dos estagiarios para com as atividades
propostas, e as situacdes de rejeicdo e conflito entre professor e estagiario.

De certo que o estagio curricular supervisionado obrigatorio se faz como espago-tempo
necessario ao aprofundamento do processo de reconhecimento, desenvolvimento e atribuicdo
da identidade docente, suas relagdes interpessoais apresentam-se altamente relevantes e devem
ser amplamente consideradas pelas instituicdes, sujeitos e pelas politicas publicas para que as
acoes tornem-se efetivamente formativas a todos os sujeitos imbricados no processo.

E nesta perspectiva, do estudo dos sujeitos e objetos do ECSO que se faz a presente
abordagem investigativa. Estdo inclusos neste projeto, o estudo sobre o universo do ECSO no
curso de licenciatura em Fisica da UNESP de llha Solteira, que para tal, admitem-se
formalmente dois espacos distintos — a instituicdo de ensino superior e as escolas de educagéo
basica do municipio. Sob esta 6tica, tem-se como sujeitos de acdo os alunos da licenciatura, 0s
professores do componente curricular ou orientadores do estagiario via instituicdo de ensino
superior, e os professores das escolas de educacao basica do municipio.

Oportuniza-se acentuar que o conjunto de objetos e sujeitos que constituem alvos desta
pesquisa sdo: documentos e normativos sobre o ECSO, os questionarios, e, por fim, as
entrevistas com os professores das escolas de educacao basica. Desta forma, na articulagéo entre
as informag0es coletadas por tais vias, que objetivar-se o entendimento das relagdes do ECSO
do curso de licenciatura nas condigdes formativas gerais oportunizadas aos professores das

escolas de educacéo basica.
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Uma vez estabelecido o ECSO como campo deste estudo, delimitou-se o raio de agéo
desta pesquisa ao municipio de Ilha Solteira. A escolha deveu-se, dentre outras essencialidades,
a uma caracteristica estabelecida no curso de licenciatura em Fisica, ao qual baseia-se em
concentrar as oportunidades de cumprimento do estagio exclusivamente as escolas publicas do
municipio. Ainda, fazendo-se do curso de licenciatura em Fisica uma das vias de acesso ao
campo de estudo, implicou-se a necessidade de compreensdo acentuada sobre 0s normativos,
regimentos, diretrizes e acordos que envolvem a execucdo do ECSO nos parametros
institucionais locais, estaduais e no tocante as legislacGes federais.

Dentre as vérias escolas estaduais e municipais em condi¢des de aportar as a¢des do
ECSO, duas foram sugeridas para a pesquisa. Apesar da possibilidade de alcancar as demais
escolas que ja se fizeram participantes do ECSO do curso de licenciatura em Fisica,
necessariamente, as escolas estaduais Arno Hausser e Urubupunga apresentaram alunos
estagiarios em cumprimento da carga horaria do estagio no ano de 2019 e em anos anteriores.
Desta forma, 0s sujeitos a serem alvo do estudo reduziu-se a uma amostra de quatro professores.

Estes professores exercem suas atividades docentes em outras escolas da microrregiao
de llha Solteira e, inclusive, alguns desempenham atividades em ambas. No entanto, observou-

se a separacédo dos professores e escolas como na tabela 02.

Tabela 02 — Escolas Estaduais e quantidade de professores pesquisados.

Nome da instituicéo Quantidade de professores pesquisados
Escola Estadual de Urubupunga 3
Escola Estadual Arno Hausser 1
TOTAL 04

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Assim, as instituicdes e o0s sujeitos alvos desta pesquisa sdo apresentados graficamente
na figura 03. Destaca-se que, os demais sujeitos do estagio curricular supervisionado
obrigatorio a citar: alunos estagiarios e professores da universidade ndo se incluem na presente

pesquisa.
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Figura 03 — Locais, sujeitos e demais objetos de estudo da pesquisa

- Municipio de llha Solteira-SP

[
[ \
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Professores (1) . Professores (3) & Curso de licenciatura em Fisica

Documentos, normativos,
resolucdes, regulamento de
estagio, projeto pedagégico de
o Curso...

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2019.

Nos proximos tépicos, apresentam-se 0s procedimentos de contato com as escolas e com
os professores e os detalhes de obtencdo das informacdes’. Também serdo explorados os
referenciais tedricos pertinentes aos instrumentos de coletas dos dados, a citar: questionarios,

entrevistas e pesquisa documental.

3.3 Procedimentos de coleta de dados

Neste topico objetiva-se especificar o desenho metodoldgico proposto para coleta e
andlise das informacdes acessadas na pesquisa. Faz-se a apresentacao dos aportes tedricos sobre
os tipos de instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa e, finalmente, sdo
estabelecidas teoricamente as metodologias de anélise das informacdes.

Os passos iniciais da pesquisa incluiram a busca bibliografica em vérios repositorios de
publicagdes cientificas. Os trabalhos levantados, entre artigos, dissertacdes e teses, buscaram
observar a tematica do ECSO em uma perspectiva que se mostra, principalmente, as condi¢des,
caracteristicas e possibilidades formativas para os professores das escolas de educacédo basica.
Desta forma, buscou referenciar-se na literatura uma melhor compreensdo das construgdes

cientificas a subsidiar os processos de reflexdo e analise deste projeto.

7O projeto foi submetido na Plataforma Brasil nos meses de agosto e setembro de 2019. Foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em 03 de outubro de 2019, sob o parecer consubstanciado n. 3.618.799.
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Adota-se como procedimento de coleta de dados, a Pesquisa Documental, etapa de
apropriacdo de normativos, diretrizes, legislacdes e regimentos que incluem as propriedades do
ECSO nas instituicdes de ensino superior do pais e, necessariamente, no curso de licenciatura
em Fisica da UNESP de Ilha Solteira. Para tal, recorreu-se aos acervos digitais publicos,
incluido os portais do Ministério da Educacdo (MEC), o site do campus da UNESP de Ilha
Solteira e os sites da Diretoria Regional de Ensino da microrregido de Andradina-SP (D.E de
Andradina) e da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. O corpus documental
constitui-se de: Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), Regulamento de Estagio, ResolucGes
UNESP, Fichas de Controle de Estagio, Orientagdes para constituicdo de Plano de Estagio,
modelo de Relatério Final de Estagio, as Resolu¢cdes do Conselho Nacional de Educacédo
(CNE/CP) de 2001/2002, as Resolugbes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) n° 1 e
n° 2 de julho de 2015 e Resolucdo (CNE/CP) de 2019, que determinaram historicamente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e formagéo continuada em cursos de
licenciatura, além da Lei n°® 9394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB).

A busca por estes materiais valeu-se como primeira etapa de coleta de dados pertinentes
a pesquisa, e sua exploracdo possibilitou a realizacdo de analises, de confrontacdo com
informac0es obtidas nas entrevistas e questionarios e, por fim, uma melhor compreensdo do
processo do ECSO. Ainda em um primeiro momento, sua contribuicdo seguiu-se também no
desenvolvimento e confec¢do dos demais instrumentos de coleta (questionarios e roteiros de
entrevistas).

Seguiu-se para a confeccdo dos instrumentos de coletas de dados, dentre eles, o
questionario fora estruturado em versao Unica, com questdes objetivas e de multipla-escolha.
Cada questionario possui quatro paginas, e seu conteudo divide-se em topicos que versam
sequencialmente sobre o perfil do professor e sobre a formacdo académica e profissional.
Assim, aplicou-se 0s questionarios aos quatro professores, nos instantes anteriores a0 processo
de coleta por entrevista. Seu preenchimento foi antecedido por explicacdo prévia do
instrumento aos participantes.

Ainda sobre os questionarios, salientou-se aos participantes que se despreocupassem
quanto a utilidade deste instrumento para demais finalidades que néo objetivassem a construgéo
de um melhor entendimento do professor da escola de educagdo basica no contexto do ECSO.
Assim, a finalidade do questionario encontra-se centrada na estruturagdo do perfil do professor

segundo as caracteristicas econdmicas, sociais, formativas-académicas e profissionais.
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Como procedimento anterior a realizagdo das entrevistas, fora confeccionado roteiro de
entrevista com questdes especificas e agrupadas segundo os objetivos especificos da pesquisa.
Ao todo foram estabelecidas 36 perguntas abertas e com possibilidades discursivas entre
entrevistado e entrevistador (BELEI, et.al 2008; TRIVINOS, 1987).

As entrevistas “semiestruturadas” (LUDKE & ANDRE, 1986) foram realizadas com os
professores em suas respectivas escolas e em horario e periodo previamente estabelecido.
Foram necessarios quatro dias ndo sequenciais e ao longo de dois meses para a concretizagdo
das entrevistas. Respeitando-se os dias e horérios disponiveis de cada docente, as entrevistas
ocorreram em semanas separadas. Cada entrevista realizada durou, em média, 40 minutos e
foram registradas em &udio e posteriormente transcritas. E na busca por uma melhor
compreensdo, as transcri¢des realizadas passaram por conferéncia, estabelecendo uniformidade

nas entonacdes, nas pausas de falas e nas expressdes linguisticas informais (DUARTE, 2004).

3.3.1 Pesquisa Documental

O uso de documentos como fonte e espaco de pesquisa se faz valorizado na riqueza das
informacgdes ao qual se tem acesso e ao resgate dos conhecimentos humanos e sociais
historicamente delimitados e contextualizados (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).
A pesquisa documental € entdo realizada na medida da obtengdo e coleta de informacGes
pertinentes, na medida da acdo de compreensdo de fendmenos, fatos, contextualizacbes e
entendimentos constituidos historicamente (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO; 2015).
Necessariamente, a pesquisa documental se faz estritamente provenientes de documentos, na
qual se perfaz por técnicas e métodos que a distingue de outras tipologias de pesquisa.

A pesquisa documental deve considerar a capacidade do pesquisador no tratamento de
informacodes coletadas necessariamente dos “documentos” que constituem sua fonte (KRIPKA;

SCHELLER; BONOTTO,; 2015).

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informac0es, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas
para seu manuseio e andlise; segue etapas e procedimentos; organiza
informacfes a serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim,
elabora sinteses, ou seja, na realidade, as acfes dos investigadores — cujos
objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos metodoldgicos,
técnicos e analiticos (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4).
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Torna-se necessariamente desejavel a compreensdo do conceito de “documento” para

que se centralize agdao de “pesquisar significativamente”. Ao abordar o “documento escrito”

como fonte (CELLARD, 2008, p. 295) afirma que:

Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstitui¢do referente aum
passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas. Além
disso, muito frequentemente, ele permanece como Unico testemunho de
atividades particulares ocorridas num passado recente.

O documento escrito, se faz fonte rica no que tange aos vestigios de culturas, contextos,
relacdes e expressdes de atividades humanas e transformacdes dela decorridas ao longo do
tempo. Vale destacar que a defini¢do de “documento escrito”, por si, pode impetrar diferentes
modos de entendimento para o termo “escrito”, desde a escrita alfanumérica, até expressoes
artisticas como pinturas e desenhos.

De fato, o conceito de documento exige que se compreenda sua significagdo. O
documento se faz “De fato, tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho,
¢ considerado como documento ou fonte, como ¢ mais comum dizer atualmente” (CELLARD,
2008, p. 297). O documento necessita ser compreendido como fonte imutavel, da qual ndo se
faz alteracGes, mas sua andalise permite compreender variados parametros. Sa-Silva; Almeida e
Guindani (2009) expressam a necessidade de compreender que ao aceita-lo, o recebe mesmo
incompleto ou impreciso, devendo ao pesquisador se posicionar no sentido de relevar o mesmo
em finalidade e objetivo.

Cabe aqui, distinguir os “documentos ou arquivos publicos”, os “documentos privados”
e os “documentos pessoais”. Cellard (2008) explicita que os arquivos publicos ou documentos
publicos sdo em sua maioria compreendidos pelos arquivos governamentais, federais, regionais,
municipais, de escolas e os de “estado civil” que incluem cartorios de titulos, notas e juridicos.
Neste sdo encontrados documentos que podem ser acessados publicamente, por pessoas
comuns, profissionais ou a servi¢o de 6rgdo de imprensa. Ainda assim, mesmo publicos ndo
implicam necessariamente em acesso simploriamente facilitado. Além disso, vale destacar 0s
arquivos publicos que ndo se encontram arquivados, ou seja, organizados e classificados
estruturalmente, como andncios, propagandas ou boletins informativos de grupos sociais
diversos, que sdo disponibilizados livremente a uma parte determinada da populacao.

Os documentos privados s@o necessariamente arquivados em entidades privadas, que
por si, podem representar a dificuldade de acesso aos materiais. Neste sentido, citam-se 0s

grupos sociais organizados como igrejas, sindicatos, associagdes, empresas privadas e demais
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instituicdes privadas. J& os documentos pessoais configuram-se em autobiografias, diarios
pessoais, cadernos de anotacdes, além de cartas e correspondéncias (CELLARD, 2008, p. 296-
297).

Possuindo a fonte documental caracteristicas distintas quanto as formas de seus registros
pode-se, entdo, destacar as diferencas e similaridades entre a pesquisa documental e a pesquisa
bibliografica. Segundo S&-Silva, Almeida e Guindani (2009), para diferenciar pesquisa
documental da pesquisa bibliogréfica, torna-se invariavel a compreensdo da “natureza da fonte
documental”. A semelhanga entre pesquisa documental e pesquisa bibliografica dar-se-a4 ao
“material de trabalho” do pesquisador, que se faz o documento como fonte. Tem-Se, entéo, que
a pesquisa documental se debruca sobre as fontes ainda imaculadas — “fontes primarias”, que
ndo recebem tratamento cientifico e analitico concreto, e em suma, constituem todos 0s
documentos publicos, privados ou pessoais, em que suas tematicas ndo se tornaram criticamente
estudadas. Assim, “As fontes primarias sdo dados originais, a partir dos quais se tem uma
relagio direta com os fatos a serem analisados, ou seja, é o pesquisador (a) que analisa” (SA-
SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6).

Procura-se a organizacdo e estruturacdo metodologica da coleta e obtencdo das
informagdes provenientes das fontes documentais, cabendo ao pesquisador atentar-se a alguns
aspectos ou etapas estabelecidas conceitualmente, e que em conjunto determinam o préprio
“método de andlise documental” (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO; 2015). Estas etapas
podem ser problematizadas em cinco dimensdes: 0 contexto em que Se situam ou abarcam 0s
fatos e fendmenos descritos no documento, os autores do documento, a confiabilidade do texto,
a natureza do texto e finalmente a logica interna do texto e suas palavras-chave (CELLARD,
2008, p. 299).

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2008), configura-se como etapa
importante a avaliacdo do contexto histérico ao qual se atribui 0 documento em andlise.
Compreender as caracteristicas sociais e politicas dos seus autores e dos demais sujeitos
caracterizados na temética do documento, permite ao pesquisador colocar-se em condicdes de
compreensdo e posterior julgamento a partir da visdo de época, da perspectiva de outrora, na
medida em que ndo se faz em valores modernos.

Para Cellard (2008, p. 299) “Tal conhecimento possibilita apreender 0S esquemas
conceituais de seu ou de seus autores, compreender sua reacéo, identificar as pessoas, grupos
sociais, locais, fatos aos quais se faz alusdo, etc.”. A identificacdo de pressupostos
motivacionais que podem ser préprios ou externos deve ser buscada na compreensdo do

documento. Por sua vez, tais pressupostos podem compor demais interesses de grupos sociais,
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organizac@es ou instituicbes. Além disso, a compreensao da l6gica interna do texto também se
faz necessaria. Ha relatdrios profissionais, atas médicas, atas juridicas, notas teoldgicas, entre
outros.

Finalmente, pensando na constituicdo da etapa de analise dos conteldos da pesquisa
documental, S&-Silva, Almeida e Guindani (2009, p.10) explicitam:

A etapa de analise dos documentos propBe-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fendmenos. E
condi¢do necessaria que os fatos devem ser mencionados, pois constituem os
objetos da pesquisa, mas, por si mesmos, ndo explicam nada. O investigador
deve interpreta-los, sintetizar as informagdes, determinar tendéncias e na
medida do possivel fazer a inferéncia.

Desta forma, cabe ao pesquisador descrever e interpretar as mensagens contidas nas
informacdes disponibilizadas pelo documento. Ainda, a leitura compreensiva e atenta do
material faz-se necessaria para a producdo da inferéncia. No entanto, a interpretacéo valida-se
quando no processo adota-se a sintese entre a questdo de pesquisa, 0s resultados a partir dos
dados coletados no documento em analise, as inferéncias determinadas, e por fim, a sua
contraposicdo a luz dos aportes teoricos adotados.

Para além dos aspectos técnicos dos processos que envolverdo a analise dos
documentos, pousa-se também a perspectiva de producdo de conhecimento sobre a realidade
estudada, em que nesta etapa do trabalho, objetiva-se sobre os documentos, planilhas e registros
pertinentes aos trabalhos realizados pelos estagiarios e professores da escola durante o ECSO.
Né&o se pretende, no entanto, naturalizar a condigdo humana nesta etapa, mas afirmar a condi¢éo
de movimento historico do sujeito na realidade social, suas visdes, condi¢des e intensdes que
possam mostrarem-se perceptiveis. Dito assim, a pesquisa documental e a Analise por Nucleos
de Significacdo, foram adotadas para permitir ao pesquisador, tecer consideragdes criticas
capazes de elucidar a questédo principal de forma concatenada.

Encerra-se este topico sobre a pesquisa documental, compreendendo-a como tipologia
complexa, que abarca variadas técnicas, seja nas etapas de coleta dos dados ou no tratamento e
analise das informacdes. E valido ressaltar que, assim como outras tipologias, esta deve ser

elencada na medida em que provém o reconhecimento e a compreensao do sujeito da pesquisa.

3.3.2 Questionarios
Neste trabalho, utilizou-se de questionarios para a determinagdo dos perfis

socioecondmicos e académicos dos professores da escola de educacdo basica. Estes
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questionarios representam a técnica de investigacdo que se utiliza de questdes que sdo
impetradas aos “respondentes” de forma a permitirem a apresentacao de respostas que podem
ser escritas ou objetivamente assinaladas. Seus objetivos, segundo Chaer, Diniz e Ribeiro
(2011), encontram-se na possibilidade de mensuracédo de opinides sobre variados assuntos,
interesses e expectativas quanto a eventos distintos, experiéncias cotidianas, entre outros. Ainda

sobre suas finalidades, Medeiros (2005, p. 7) afirma:

Os questionarios sdo muito usados, por exemplo, quando se precisa levantar
dados em uma populacdo cujo tamanho tornaria excessivamente custoso 0 uso
de instrumento mais completo. Também é comum uséa-los nos levantamentos
em gue se tem nocdo razoavelmente clara de que informacédo é buscada e se
supde que a resposta ao questionario realmente permite a obtencdo dessa
informacdo. E o caso dos levantamentos demograficos, das pesquisas de
opinido etc.

A técnica possibilita menor disposicdo de recursos financeiros, além de estabelecer
possibilidades de manter-se andnimos o0s respondentes tanto quanto o pesquisador. Quando
executado a distancia, permite ao respondente realiza-lo com disponibilidade de tempo e
concentracdo (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011).

Podem ser classificados em “questiondrios abertos” ou “questionarios fechados”. Para
Nogueira (2002, p. 3), o questionario fechado permite submeter a aplicagdo mais direta ao
tratamento estatistico. Sobre as questdes, “Elas poderdo ser de multipla escolha ou apenas
dicotomicas (trazendo apenas duas opgdes, a exemplo de: sim ou ndo; favoravel ou contrario)”
(CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p. 262). Em geral, apresentam alternativas previsiveis,
delimitam entdo a variacdo de respostas em sentido a um padrdo ou intervalo ajustado, e de
certo, exigem menor esfor¢o no processamento ao ndo exigir a elaboracdo de uma explicagdo
mais elaborada (MEDEIRQOS, 2005).

J4 0S questionarios abertos representam uma agdo que permite aos “respondentes”
expressar-se de forma livre, em vocabulario proprio, sem o esforco de uma predisposicdo a
antecipacdo de respostas ou da impetragdo de afirmativas antecipadamente estabelecidas
(MEDEIRQS, 2005, p. 32).

Para este trabalho, utilizou-se um questionario que uniu questdes abertas e fechadas.
Houve a necessidade de se estabelecer de forma concisa, a quantidade ajustada e suficiente de
questBes a serem implementadas, de forma a permitir 0 acesso as respostas serviveis a analise
posterior (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011). E sua organizacéo incluiu questdes sobre o perfil

financeiro e as caracteristicas como jornada semanal de trabalho, locais de trabalho, dedicacéo



86

a outras profissdes, experiéncia profissional e valores de remuneracgdo. Ha ainda, um campo
para preenchimento de informacges referentes a formacdo académica (graduacdo e pOs-
graduacdo) pessoal e dos familiares.

Medeiros (2005) aponta para a necessidade de cuidar da estruturacdo dos questionarios
no sentido de permitir uma conducdo ajustada de entendimento, tanto dos enunciados
propostos, quanto das respostas ofertadas. Neste sentido, torna-se fundamental entender a
disposicao do meio de aplicacdo do questionario para exigir seu formato adequado. Que para
esta pesquisa, optou-se pelo questionario impresso em folha, como um total de duas péginas. O
modelo de questionario utilizado na pesquisa apresenta-se nos apéndices deste trabalho.

A respeito da digitacdo das respostas, é necessaria a transcricdo detalhada e atenta,
seguindo como parametro fundamental a reproducéo exata do expresso pelo respondente. Nota-
se gue, no entanto, ajustes possam ser realizados no sentido de correcdo de vocabulos redigidos
de forma errnea. Para tal, optou-se pela tabulacéo digital em arquivo destinado para tal fim e
sob a analise qualitativa das respostas, que por fim, permitiu constituir o topico 4.2 “Olhares
sobre 0s sujeitos da pesquisa: professores da escola de educagdo basica” apresentado nas
analises.

Finalmente, algumas caracteristicas necessitam ser consideradas para que se encontre
um caminho mais adequado a utilizagdo dos questionarios na pesquisa em educagdo. Entender
que determinadas situacdes de aplicacdo devem incluir respondentes com baixo grau de
instrucdo, que ndo sabem ler ou escrever, também quanto a ndo compreensdo adequada dos
enunciados propostos, além da possibilidade do ndo retorno de questionarios enviados por
correio ou correio eletronico (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011). Ainda assim, como toda
técnica de coleta e obtencdo de dados, sua completude tornar-se-4 na pesquisa quando em

consonancia com demais técnicas.

3.3.3 Entrevistas

A técnica de coleta de dados por entrevistas apresenta-se fortemente empregada na
pesquisa em educacdo. Segundo Duarte (2004), podem utilizar-se para determinar valores,
crencas, praticas e problematicas especificas de um contexto social especifico. As técnicas de
entrevistas permitem a obtencéo de argumentos que podem facilitar a compreensao do cosmos

social dagueles sujeitos analisados.

Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma
espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como
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cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando
informacg0es consistentes que lhe permitam descrever e compreender a légica
gue preside as relacdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que,
em geral, € mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados.
(DUARTE, 2004, p. 215)

Lidke e André (1986) afirmam que as entrevistas, principalmente as semiestruturadas
ou as ndo estruturadas, permitem a interacdo entre pesquisador e pesquisado em uma
perspectiva que ndo se faz hierarquica, mas sim reciproca, pois “Uma entrevista bem feita pode
permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoa e intima, assim como temas
de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais” (LUDKE & ANDRE, 1986, p.
34). A “entrevista semiestruturada” ¢ formulada em questdes abertas, que permitem ao
informante deliberar interpretacdes e respondé-las com boa articulacdo. O questionador
também podera refazé-las no sentido de ampliar as condi¢cdes do melhor entendimento dos
enunciados (BELEI, et.al 2008). Desta forma, o entrevistador podera promover novas
interrogativas na medida em que o informante pronunciar suas respostas.

Entrevistas estruturadas e semiestruturadas podem ser guiadas por roteiros, necessitando
de cuidados com a elaboracéo das questdes, e com a realizacao de testes e pilotos para melhor
formatacdo e ajuste do questionario. Ainda sobre as questfes que compreendem o roteiro da
entrevista semiestruturada, “Elas sdo resultados ndo sé da teoria que alimenta a a¢do do
investigador, mas também de toda a informacédo que ele ja recolheu sobre o fendmeno social
gue interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos, inclusive, realizados na escolha das
pessoas que serdo entrevistadas” (TRIVINOS, 1987, P. 146).

Ha tipologias distintas referentes as perguntas utilizadas em uma entrevista
(TRIVINOS, 1987, p. 151). Importa-se melhor atender a técnica da entrevista e as
particularidades do publico alvo da pesquisa. Vale destacar que, “estas categorias de perguntas
sdo, sobretudo, elementos heuristicos para o investigador e ndo amarras para entravar seu
trabalho” (TRIVINOS, 1987, p. 151). Assim, independente da tipologia das perguntas, coloca-
se a sistematizac¢do dos questionamentos e a elaboracdo adequada destas, pois como afirmam
Lidke e André (1986, p. 36):

Esse roteiro seguird naturalmente uma certa ordem logica e também
psicoldgica, isto é, cuidara para que haja uma sequéncia logica entre 0s
assuntos, dos mais simples aos mais complexos, respeitando o sentido do seu
encadeamento. Mas atentard também para as exigéncias psicolégicas do
processo, evitando saltos bruscos entre as questfes, permitindo que elas se
aprofundem no assunto gradativamente e impedindo que questdes complexas
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e de maior envolvimento pessoal, colocadas prematuramente, acabem por
bloquear as respostas as questdes seguintes.

O entrevistador dever dispensar ao entrevistado o devido respeito, o atendimento aos
horéarios estabelecidos e ao local de realizacio (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 35). Ao findar a
entrevista, o pesquisador deve realizar as considerages finais, reverberando a necessidade de
utilizacdo das respostas obtidas, salientando sobre a autorizagao disponibilizada para o uso das
imagens e das respostas. Vale destacar que, 0s aspectos éticos devem ser esclarecidos
constantemente. O entrevistador deve colocar-se a disposi¢cdo do entrevistado para demais
necessidades de esclarecimento e sugestdes (BELEI, et.al 2008, p. 190).

Quanto aos registros das entrevistas, estas podem realizar-se com aparatos muito
diversos, como anotacdes em papel, digitacdo computadorizada, gravacdo em audio e
filmagens. Atualmente, com a ampla disponibilidade dos aparelhos de telefonia movel, além da
possibilidade do registro, pode-se realizar a edi¢do por aplicativos embarcados nestas
tecnologias, encontra-se facilitado o processo de captacdo e gravacdo das entrevistas. AS
gravacdes em video, por exemplo, permitem ao pesquisador acolher todas as caracteristicas
informativas disponibilizadas pelo entrevistado, desde seus argumentos expressos oralmente,
como por exemplo, de aspectos observacionais do comportamento corporal e expressoes
faciais.

A analise das entrevistas exige extremo cuidado. Deve ser realizado tratamento
adequado das informacfes anteriormente a esta etapa, pois nem tudo que é expresso pelos
informantes se fazem validos para analise (DUARTE, 2004). Ap0s a transcri¢éo, o investigador
deve realizar a conferéncia dos trechos, das entonagfes utilizadas, as pausas nas falas e as
expressdes corporais associadas, e neste sentido, estabelecer a melhor compreensdo dos
argumentos apresentados. Admite-se também, reorganizar os trechos de acordo com os
pressupostos da pesquisa para que assim se oportunize posteriormente a analise (DUARTE,
2004, p. 221).

Para este trabalho, as entrevistas foram realizadas como combinado previamente com
os professores. Seu registro foi realizado em arquivo digital utilizando de aparelho celular com
aplicativo gravador para audio especifico. Os locais das entrevistas foram as escolas de
educacéo basica participantes da pesquisa, e apresentaram 40 minutos de duracdo em média.
Foram realizadas as instrugdes prévias para sua realizacdo e reafirmado o respeito e
fidedignidade das informacGes prestadas, bem como dos cuidados tomados com a utilizagdo

dos dados e a troca dos nomes verdadeiros por pseuddnimos.
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As perguntas direcionadas na entrevista foram objetivas segundo o roteiro organizado
em eixos que buscaram atender os objetivos especificos da pesquisa. Os eixos oportunizaram a
determinacédo do perfil e formacdo docente, o entendimento das relacdes entre as instituicdes
de ensino (escola e universidade), das relacbes entre os sujeitos destas instituicOes, a
compreensdo das condicOes de atual no estagio, as concepcbes dos professores sobre 0 estagio,
a melhor compreenséo das vivéncias e experiéncias da docéncia pelo professor, e por fim, de
propostas de melhoria sobre o estagio. Este roteiro possuiu 36 questdes abertas e encontra-se
disponibilizado nos apéndices deste trabalho.

A transcricdo das respostas fora realizada em software de edi¢do de texto e padronizou-
se em estrutura de tabulagdo em linhas que continham a sequéncia “pergunta-resposta”. Este
procedimento, da transcricdo, levou em média uma semana para cada entrevistado.
Posteriormente, realizou a leitura detalhada do texto transcrito, observando-se os cuidados com
a supressdo de termos, pausas e prestando a devida atencdo as semanticas que compunham as
falas dos entrevistados visto a necessidade de ndo haver prejuizos a metodologia de analise por
Nucleo de Significagdes.

Por fim, é sensato admitir que “Nao ha receitas infaliveis a serem seguidas, mas sim
cuidados a serem observados e que, aliados a inventiva honesta e atenta do condutor, levardo a
uma boa entrevista” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 36).

3.4 A organizacdo e a andlise das informag0es coletadas

“O investigador num estudo qualitativo, conforme ja mencionado anteriormente, ¢
considerado como instrumento humano primario na coleta e analise dos dados referentes ao
fendmeno em investigacao” (TEIXEIRA BARTH, 2003, p. 188), logo, esta pesquisa aporta
varias acdes metodoldgicas de coleta, tratamento e analise dos dados.

Esta pesquisa inicia-se no estudo dos normativos, legislacdes, regimentos do estagio e
planos de curso, e compreende-se aplicar a Analise Documental. Segue-se para a analise das
entrevistas semiestruturadas, da qual utilizar-se-4 a Analise por Nucleo de Significacbes
(AGUIAR & OZELLA, 2013).

Considera-se pertinente ao presente trabalho, as formas de registros que respeitem 0s
dados e assegurem uma transcricao e analise adequada. De mesma forma, para que se realize a
analise dos dados, necessita-se compreender que cada metodologia empregada demandara uma
organizacao e estruturagdo propria adequada. Assim, nos proximos topicos apresentam-se 0s

aportes tedrico-metodoldgicos para as analises empregadas.
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3.4.1 Analise por Nucleo de SignificacGes

Para a realizacdo de uma analise de entrevistas por Nucleo de Significacdes, se faz
necessario discutir o sujeito enquanto ser complexo, que estabelece maltiplos pardmetros de
captacdo, interpretacdo e reordenacdo de sua nogdo da realidade. Na compreensdo de seus
modos, entende-se que 0 sujeito se expressa ao mundo atribuindo suas relagdes sociais tanto
guanto sua subjetividade, ou seja, articula-se em uma relacdo de mediacdo entre contrarios
(AGUIAR e OZELLA, 2013).

Para que possamos, por - tanto, nos apropriar das significacdes, necessario se
faz apreender ndo sua unilateralidade, mas suas relagcdes, qualidades,
contradigdes, isto €, as mediacOes sociais e historicas que as configuram como
unidades dialéticas da fala e do pensamento (AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015, p. 61).

Portanto, a historicidade é caracteristica constitutiva do sujeito. Carrega com sigo a
capacidade de olhar a realidade e nela refletir e aprender. Suas relagGes admitem o transito entre
o social e o subjetivo, caracterizando a complexidade do sujeito (AGUIAR & OZELLA, 2013).
E o instrumento utilizado pelo sujeito para expressar sua singularidade € a linguagem, que
constitui parte do processo de articulacdo indissociavel entre o externo e o interno, pois “O
individuo modifica o social, transforma o social em psicolégico e, assim, cria a possibilidade do novo.
Isso posto, podemos afirmar que a linguagem seria o instrumento fundamental nesse processo de
constituigdo do homem” (AGUIAR & OZELLA, 2006, p. 225).

Ao projetar a razdo em uma acédo pelo sujeito, ndo é por vez demasiado simplério, uma
vez que “O pensamento passa, portanto, por muitas transformagdes para ser expresso em
palavras, de modo a concluir-se que a transicdo do pensamento para a palavra passa pelo
significado e o sentido (AGUIAR & OZELLA, 2013, p. 304). Segundo Aguiar e Ozella (2006)
deve-se compreender o pensamento carregado por emocgdes e sentimentos, que de forma,
expressa-se na palavra com significado.

Para Aguiar e Ozella (2013) os significados representam a forma como transformamos
o natural (o externo) em cultural (proprio). Os significados podem ser partilhados e socializados
por meio da linguagem e seus signos. Assim, “Os significados referem-se, assim, aos contetdos
instituidos, mais fixos, compartilhados, que sdo apropriados pelos sujeitos, configurados a partir
de suas proprias subjetividades” (AGUIAR & OZELLA, 2006, p. 226). Para tal, deve-se
entender que 0s signos sao instrumentos da linguagem, e representam o meio pelo qual o sujeito
externaliza-se, mas também se articula com sua propria consciéncia. Desta forma “A palavra,
signo por exceléncia, representa o objeto na consciéncia” (AGUIAR & OZELLA, 2013, p. 303).
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Para Aguiar e Ozella (2006, p. 226), “Dessa forma, podemos afirmar que a compreensao
da relacdo pensamento/linguagem passa pela necessaria compreensdao das categorias
significado e sentido”. Se por um lado compreende-se que a internalizacdo (do externo ao
proprio) € também um fendmeno historico e social, o “sentido” demostra a interpretacio pessoal
e individual sobre o significado de um conceito ou acédo (AGUIAR; SOARES; MACHADO,
2015). Esta perspectiva é historica e faz parte de suas experiéncias. Apresenta-se como a forma
atribuida de valores e mencdes para um determinado modelo. O sentido é entdo uma unidade
carregada de processos complexos do sujeito (histérico e social), dentre eles o cognitivo, afetivo
e biolégico (AGUIAR & OZELLA, 2013).

O sentido coloca-se em um plano que se aproxima mais da subjetividade que
com mais precisdo expressa 0 sujeito, a unidade de todos 0S processos
cognitivos, afetivos e biolégicos. No entanto, dada a sua complexidade,
afirmamos como nossa possibilidade aproximarmo-nos de algumas zonas de
sentido (AGUIAR & OZELLA, 2013, p. 227).

Somente em um processo de andlise e interpretacdo na articulacdo dialética do
pensamento com a linguagem, que poder-se-a atingir zonas mais profundas da constituicdo do
sujeito, aproximando-se assim das “zonas de sentido” (AGUIAR & OZELLA, 2013, p. 304).

A primeira etapa da analise deve compreender uma leitura fluente, assim como uma
organizacdo do material, expresso nesta pesquisa, pelos textos transcritos das entrevistas. Neste
processo de leitura do texto, busca-se coletar palavras significativas, carregadas de significados,
pois “Assim, temos que partir das palavras inseridas no contexto que lhes atribui significado,
entendendo aqui como contexto desde a narrativa do sujeito até as condi¢des historicosociais
que o constituem” (AGUIAR & OZELLA, 2006, p. 230). Esta etapa possibilitara elencar o que
se denomina por “pré-indicadores”, que sdo as “palavras-chaves” que expressam pensamento e
linguagem e, portanto, compdem um significado (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).
Por fim, “Geralmente, esses pré-indicadores sdo em grande nimero e irdo compor um quadro
amplo de possibilidades para a organizagao dos nucleos” (AGUIAR & OZELLA, 2006, p. 230).

Realiza-se um segundo processo de leitura, agora sobre os pré-indicadores, de forma a
aglutina-los em conjuntos, chamadas de indicadores. A aglutinacdo poder ser realizada segundo
critérios de similaridade, oposi¢do ou complementaridade. Desta forma, havera uma fusdo de
vérias palavras e termos, que constituido o “termo indicador”, expressara ndo apenas uma ideia
complexa, mas contera todos os elementos distintos desta ideia. Tal processo resultard em certa

quantidade de agrupamentos e assim menor sera a diversidade destes indicadores.
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Deve-se retornar ao texto, buscando selecionar os trechos que ilustra e afirmam os
termos indicadores. Neste momento, o recorte ao texto se faz como prépria metodologia, e logo,
“Esse momento ja caracteriza uma fase do processo de analise, mesmo que ainda empirica e
ndo interpretativa, mas que ilumina um inicio de nucleariza¢ao” (AGUIRA & OZELLA, 2006,
p. 230).

Para Aguiar; Soares; Machado (2015), a terceira e Gltima parte do tratamento aos dados
¢ a que mais aproxima-se do sentido atribuido a realidade pelo sujeito. Nesta fase, objetiva-se
a formagdo dos chamados “nucleos de significagdo”. Este sdo agrupamentos maiores,
representam a articulagcdo dos termos indicadores, que por sua vez, constituem-se pelos pré-
indicadores ja agrupados pelos critérios de similaridade, complementaridade e contraposigédo

na primeira etapa anterior, como mostra a figura 04.

Figura 04 — Formac&o dos Nucleos de Significado pelo agrupamento dos Indicadores

Pré-Indicador 1 Eg

Pré-Indicador 2 B

= Indicador 1

Nucleo de Significado

Pré-Indicador 3 &g

Pré-Indicador 4 [

Pré-Indicador 5 &g

Pré-Indicador 6 Emes INdicador 2

Pré-Indicador 7 [

Fonte: elaborado pelo autor, 2020.

De tal forma, os nucleos de significados devem, possibilitar a analise das condicdes
subjetivas, os contextos diversos, e a possivel visualizagdo da construgdo dos sentidos, de tal
forma que “Os nucleos resultantes devem expressar os pontos centrais ¢ fundamentais que
trazem implicacdes para o sujeito, que o envolvam emocionalmente, que revelem as suas
determinagdes constitutivas” (AGUIAR & OZELLA, 2006, p. 231). Ainda, a constituicdo dos
sentidos e significados deve ser marcado por um processo de idas e vindas, incluindo-se nelas,
as etapas anteriores (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 63).
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Para uma aproximacdo mais global, os nucleos de significacdo levantados devem
articular-se, transpondo o isolamento e encontrando a complexidade das condi¢bes que
estabelecem as apreensdes de sentidos pelos sujeitos. A analise dos nicleos deve passar por um
processo intranuclear (analise do contexto referenciado pela formacdo dos indicadores),

avancando para uma articulag&o internuclear (analise entre os ndcleos diferenciados).

Assim, sé avancaremos na compreensdo dos sentidos quando os conteudos
dos nacleos forem articulados. Nesse momento, temos a realizacdo de um
momento da andlise mais complexo, completo e sintetizador, ou seja, quando
0s nucleos sdo integrados no seu movimento, analisados a luz do contexto do
discurso em questdo, a luz do contexto sdcio-historico, a luz da teoria
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 231).

Finalmente, pela analise dos nucleos de significados, faz-se possivel revelar o
movimento do sujeito. Ainda assim, faz-se necessario administrar demais aspectos, como a
compreensdo do contexto afetivo, cultural, e socioeconémico, bem como dos aspectos
metodoldgicos de uma pesquisa cientifica, que em base, recorrera também a luz dos referenciais

tedricos.
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4 A ANALISE DOS DADOS

Este capitulo é destinado a apresentacéo e a analise dos dados e informacdes coletadas.
Realiza-se a apresentacdo do curso de licenciatura e o tratamento prestado ao ECSO no Projeto
Pedagdgico de Curso, além dos documentos pertinentes ao desenvolvimento das atividades no
estagio. Em seguida, ha a analise dos questionarios e o levantamento do perfil dos professores
das escolas béasica. E por fim, sobre as entrevistas realiza-se a Analise por Nucleo de

Significados.

4.1 O Estégio Curricular Supervisionado Obrigatorio no curso de licenciatura em
Fisica da UNESP de Ilha Solteira: analises sobre a estrutura curricular

Localizada na cidade Ilha Solteira, interior do estado de S&o Paulo, o campus da
Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira (FEIS) estabeleceu-se no municipio instituida no
mesmo ano do ato de criacdo da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(UNESP) pela lei n° 952, de 30 de janeiro de 1976. Acentuando destaque ao interior do estado
de S&o Paulo no ambito da educacdo superior, 0 campus da FEIS apropriou-se de parte da
infraestrutura urbana e rural proporcionada pelo nucleo de construgcdes provisorias
estabelecidos anteriormente pela Centrais Elétricas de Sdo Paulos S.A (CESP) durante o
periodo de obras da construcdo da usina hidroelétrica de Ilha Solteira e do complexo hidrelétrico
de Urubupunga.

Os primeiros cursos do campus de Ilha Solteira foram de engenharia, com habilitac6es
em Civil, Elétrica e Mecanica e constituindo-se de 30 vagas anuais para cada turma.
Posteriormente, houve a instituicdo do curso de Tecn6logo em Ciéncias Agrérias (atualmente
curso de Engenharia Agronémica). Com o estabelecimento dos departamentos de Biologia e
Zootecnia, do Solo e Rural, de Fisica e Quimica, do departamento de Matematica pelas
resolugdes UNESP n° 25 de 29/04/1998 e UNESP n° 42 de 06/06/2001 , oportunizou-se a
estruturacdo necessaria a criagdo dos cursos de Licenciatura em Matematica e Licenciatura em

Fisica, e posteriormente, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

4.1.1 O curso de licenciatura em Fisica da UNESP de Ilha Solteira

Neste topico realiza-se anélise e descricdo do curso de licenciatura em foco deste
trabalho, e segundo seus regulamentos, normativos e do Projeto Pedagdgico de Curso.

Criado pela resolugdo UNESP n° 27 de 24/05/2001, o curso de Licenciatura em Fisica
da FEIS-UNESP de Ilha Solteira ofereceu em sua primeira turma, a iniciar-se em 2002, um

total de 30 vagas. Sua organizacéo curricular sofreu ajustes pela Resolugdo UNESP n° 31 de
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21/06/2004, Resolucdo UNESP n°55 de 11/11/2004 e finalmente pela Resolu¢cdo UNESP n° 67
de 11/11/2017 em atendimento a deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo CEE n°
111/2012 e alteradas pela Deliberacdo CEE n° 126/2014 e 132/2015. A organizacéo curricular
atual apresenta-se formalizada no Projeto Pedagodgico de Curso (PPG - versdo 2017).

A presente organizacao curricular® do curso de licenciatura em Fisica, para ingressantes
a partir de 2015, possui carga horéaria total de 3315 horas, contempladas entre disciplinas
obrigatorias, disciplinas optativas, pratica como componente curricular, atividades académico-
cientifico-culturais, e as atividades de estagio curricular supervisionado. Nesta estrutura
curricular, destaca-se quatro eixos disciplinares (natureza) ao enquadramento total da carga
horéria do curso a citar: Disciplinas Basicas (DB), Disciplinas de Embasamento Filoséfico e
Didatico-Pedagdgico (DEFDP), Atividades relacionadas a Cultura Escolar e a Docéncia
(ACED), e por fim as Atividades de Estagio Docente (AED). Neste sentido, a pratica como
componente curricular articular-se-a entre os grupos ACED e DEFDP. J& o trabalho de
conclusdo de curso (TCC), com carga horaria definida em 90 horas, estabelece-se entre as
disciplinas de Pesquisa em Educacéo Cientifica (I, I1 e 111), e por tanto, ndo se configura como
disciplina com ementa propria. A disposi¢do das disciplinas e suas relagdes de natureza sao

apresentadas na figura 05.

Figura 05 — Mostra a disposicao das disciplinas e suas naturezas.
‘ Natureza das disciplinas na organizagao curricular
1

Disciplinas Basicas ‘ Disciplinas de Atividades relacionadas a Atividades de Estagio
I Embasamento Filosdfico e Cultura Escolar e a Docéncia Docente
> Caleulo (I, 1, 111, 1v) Didético-Pedagégico |
> Fisica (1, 1L I1I, IV)
» Fundamentos da Fisica (1 e Il) » Estagio Supervisionado (I, II, Il e IV). ‘
» Laboratério de Fisica (I, II, Ill, IV);
» Vetores e Geometria Analitica;
» Algebra Linear; » Laboratério didatico de Fisica (1, Il lll e IV); » Sociedade, Educacdo e Ciéncias;
> Quimica Geral e Inorganica; # Histéria da Fisica; » Quest8es Sociocientificas e Argumentagio;
> Fisica-Matematica |; # Introdugdo a teoria do conhecimento * Politicas e Programas de Educacdo Cientifica;
> Mecinica Classica [; cientifico e a Filosofia da Ciéncia; » Texto Didético e Divulgagdo Cientifico-tecnolégico (I e Il);
> Fisica Modema [; » Metodologia do ensino de Fisica (1 e Il). ¥ Trabalho de Conclusio de Curso;
» Laboratorio de Fisica Moderna I; > Pesquisa em Educagdo Cientifica |
» Eletromagnetismo I;
» Fisica Estatistica;
» Mecanica Quantica l;
* Introdugso a Fisica do estado sélido;
> Diditica e conceitos de Libras. * Instrumentacdo para o ensino de Fisica (1, Il e lll). ¥ Fundamentagio Tedrica para projetos;

¥ Pesquisa em Educagdo Cientifica (Il e Il).

‘ Pratica como Componente Curricular ‘

Fonte: elaborado pelo autor, 2019.

8 A organizagcdo curricular semestral, carga horaria e contagem de créditos das disciplinas do curso de licenciatura
em Fisica encontra-se nos apéndices deste trabalho.
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Como destacado na figura 05, 0 curso destinar-se-a uma organizacdo curricular em
atendimento aos multiplos anseios e diferentes instancias superiores como regulamentacfes
educacionais, regimentais e de politicas publicas. A natureza das disciplinas destaca o sentido
formativo proporcionado, sendo que as Disciplinas Basicas (DB) se apresentam necessarias no
embasamento da linguagem cientifica, na estruturacdo das especificidades dos contetdos
relacionados aos fendmenos da natureza e ao formalismo matematico necessario em suas
modelagens. As disciplinas com énfase na cultura da Fisica, na epistemologia da ciéncia
(DEFDP), dizem respeito ao tratamento dado as dindmicas presentes na estruturagdo do
conhecimento cientifico, dos aspectos da filosofia da ciéncia e da construcdo histérica da
ciéncia. As disciplinas centradas nas atividades relacionadas a cultura escolar e a docéncia
(ACED) remetem a questdes de cunho socioldgico em topicos como meio ambiente e da
divulgacdo da ciéncia, e neste sentido, insere-se topicos voltados as discussdes sobre politicas
publicas para a educacdo. A Pratica como Componente Curricular (DINIZ-PEREIRA, 2011;
NETO & SILVA, 2014) se apresenta com as disciplinas de Instrumentacdo para o ensino de
Fisica (I, Il e 111), Fundamentacéo tedrica para projetos e Pesquisa em Educacéo Cientifica (Il
e Ill), e enquadram-se tanto nas (DEFDP) quanto nas (ACED) ao possuirem afinidade nos
pressupostos metodoldgicos do ensino de Fisica e ao processo de ensino-aprendizagem da
ciéncia, incluindo estudos de modelos tedricos e estratégias de ensino diversificados (softwares,
lousas, midias, experimentos, simuladores, seminérios, e outros).

Ainda, é dado destaque a disciplinas em combinacdo ao propdsito de elevacdo da
consciéncia problematizadora e critica dos processos da docéncia aos futuros professores.
Destas citam-se as disciplinas: Pesquisa em Educacdo Cientifica (Il e I11); Politica e Programas
de Educacdo Cientifica; Sociedade, Educacédo e Ciéncia e Estagio Supervisionado (I, I, Ill e
IV). Neste sentido, como caracteristica fundante destas disciplinas, a promocao das discussdes
aprofundadas sobre os atributos essenciais da profissao docente e a exposi¢éo direta ao espaco-
tempo da escola, devem agir na constituicdo de uma compreenséo sistematizada e complexa do
campo educacional (PPC, 2017, p. 18).

Ja as disciplinas categorizadas como de natureza “Pratica como Componente
Curricular” concentram-se no quarto e quinto ano da licenciatura, e séo implicadas na proposta
de iniciacdo a pesquisa no campo educacional, incentivando os processos investigativos e a
busca pelo desenvolvimento, pelo aluno da licenciatura, da perspectiva da produgdo de
conhecimento cientifico na area. Estas disciplinas, a citar: “Instrumentagdo para o ensino de

Fisica I, II e III”; “Fundamentacdo tedrica para projetos”; e as disciplinas de “Pesquisa em
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educacao cientifica Il e III”” proporcionam, de certa forma, uma compreensao em concomitancia
tedrico-empirica ao permitir a criagdo e o desenvolvimento de projetos de intervencdo
metodoldgicas nas escolas, bem como do trabalho de pesquisas de campo sobre a realidade do
contexto educacional, configurados e caracterizados essencialmente nos trabalhos de conclusao
de curso vinculados a estas disciplinas.

Desta forma, com a essencialidade objetivada a formacéo de professores licenciados em
Fisica, 0 curso propde estabelecer bases conceituais e instrumentais dos contetudos da ciéncia
da natureza de forma irrestritamente rica, mas também na primazia dos assentamentos dos
contetdos pedagdgicos e das relagdes da atividade docente com o ensino da Fisica como
disciplina configurada no ciclo médio da educacéo basica. De tal forma, a formacao dos alunos
do curso de licenciatura em Fisica, e futuro professores, estimula-se pelas acfes desenvolvidas
ao longo do percurso formativo, como o desenvolvimento de projetos de iniciacéo cientifica,
da prética da pesquisa cientifica em diferentes realidades, tanto no campo educacional quanto
nos campos da compreensdo empirica dos fenébmenos de natureza fisica.

Vale destacar a grandiosa presteza dedicada a formacdo de professores de Fisica e a
notada primazia com que se cuidou a elaboracéo do projeto pedagdgico do curso. Sua estrutura
é qualificada na medida em que busca promover um itinerario formativo adensado e amplo ao
licenciando, e que por fim, se mostra atualizado na compreensdo das multiplas dimens6es do

conhecimento para a profissdo docente.

4.1.2 O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio no curso de Licenciatura em
Fisica: as organizaces disciplinares e os objetivos

Neste topico realiza-se analise e descricdo do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio do curso de licenciatura em foco pela observacgao do constante no Plano Pedagogico
de curso e segundo a diretrizes curriculares oficiais.

Firmado pelo Regulamento do Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em
Fisica da Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira com fundamentagdo legal amparada pelas
resolucdes CNE/CP n° 2 de 01/07/2015 que estabelece as Diretrizes curriculares para formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciaturas, cursos de formacdo pedagdgica para
graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, e pela resolucéo
UNESP n°® 67 de 11/09/2017 que estabelece a estrutura curricular do curso para alunos
ingressantes a partir de 2015, o estagio curricular supervisionado na licenciatura em Fisica da

Universidade Estadual Paulista do campus de llha Solteira, apresentar-se-4 como etapa de
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sustentacdo das experiéncias da realidade escolar, implicando vivéncias empiricas e
balizamentos tedricos na perspectiva critico-reflexiva.

Segundo estabelece o paragrafo 1° e inciso Il do artigo 13° da Resolu¢do CNE/CP n° 2
de 01 de julho de 2015, os cursos de formacdo inicial de professores devera disponibilizar carga
horéria adequada a etapa do estagio.

8 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de, no
minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formagdo e atuacdo na educacao béasica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no
inciso 111 do artigo 12 desta Resolucédo, por meio da iniciacdo cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015).

Em concordancia com a resolucdo supracitada, o estagio curricular supervisionado
disponibilizado na estrutura curricular do curso de licenciatura em Fisica da FEIS/JUNESP de
Ilha Solteira, dividir-se-4 em quatro disciplinas modulares e semestrais a nomear-se em Estagio
Supervisionado |, Estagio Supervisionado I, Estadgio Supervisionado Il e Estégio
Supervisionado V. As disciplinas de estagio supervisionado enquadram-se na natureza das
Atividades de Estagio Docéncia (AED) e suas cargas horarias complementam-se e fixam no
total de 405 horas no percurso do curso. Ainda, como estabelece a resolu¢cdo UNESP n° 67 de
2017 (p. 04), o aluno deveré integralizar a carga horaria do curso na ordem que segue:

Art. 2° - O aluno deverd integralizar:

| - 166 créditos (2.490 horas) em Disciplinas Obrigatorias;

Il - 8 créditos (120 horas) em Disciplinas Optativas;

111 - 6 créditos (90 horas) no Trabalho de Concluséo de Curso;

IV - 14 creditos (210 horas) em Atividades Académico-cientifico-culturais;
V - 27 créditos (405 horas) em Estagio Curricular Supervisionado.

Desta forma, a disciplina de Estagio Supervisionado I, é disponibilizada a partir da 42
série ou respectivo 7° semestre do curso do curso de licenciatura em Fisica, e sem constituir-se

de co-requisito, é oferecida no primeiro semestre do ano letivo com carga horaria de 105 horas
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e avaliada em 07 créditos (PPC, 2017, p. 12). Em sua ementa, estabelece-se o desejo pela
formacéo critico-reflexivo das a¢Ges proporcionadas pela confrontagéo entre teoria e pratica e
do exercicio necessario para o reconhecimento do campo escolar e da pratica de ensino. A
premissa estabelece-se em proporcionar aos alunos do curso de licenciatura em Fisica, um
primeiro contanto com o ambiente complexo da escola, promovendo-se observacoes, registros
e vivéncias junto ao corpo docente e discente, sem que para isso desassocie-se as discussdes
permitidas nas aulas da disciplina enquanto atividade tedrico-pratica em que exercita-se 0
didlogo entre os aportes teodricos e o detalhes das acBes profissionais e das atuacdes dos
professores neste contexto (CARVALHO & LIMA, 2009).

Estagio Supervisionado |: Essa etapa se configura como um momento
preparatorio em que o aluno adentra a escola para o reconhecimento do campo
escolar por meio da observacdo. No entanto, essa observacdo ndo se configura
como uma acao indcua, ao contrario, passa a ser orientada por referenciais
tedricos-criticos no intuito de que o licenciando possa fazer o exercicio critico-
reflexivo do ambiente escolar. Nesse semestre 0s alunos acompanham e
observam as instalag@es fisicas e organizacionais da escola, as aulas de Fisica
de uma determinada turma do Ensino Médio de uma escola publica da rede de
ensino do Estado de Sdo Paulo (PPC, 2017, p. 20).

Do trecho citado, pode-se afirmar que a disciplina se preocupa em estabelecer o elo com
a unidade escolar, definida necessariamente no contexto da rede publica de ensino do estado de
Sdo Paulo. Desta forma, aplicar-se-a contornos da representatividade social apresentada pelo
curso para com o processo educacional e do ensino de Fisica na realidade dos contextos da
educacdo publica. Neste sentido, a pratica estabelece que os alunos facam observacdes
sistematizadas das instalagGes fisicas da unidade escolar, que registrem os aspectos relativos a
organizacdo pedagogica e administrativa, e que essencialmente, realizem o acompanhamento
das particularidades e das situagdes especificas presentes no cotidiano do ensino da Fisica em
sala de aula.

Estagio Supervisionado Il apresenta-se também na 4° série do curso e respectivamente
apos a disciplina de Estagio Supervisionado | e fixando seu pré-requisito. Sua carga horaria é
de 105 horas e creditada em 7 créditos correspondentes (PPC, 2017, p. 12). Baseia-se
essencialmente nas relagdes de trabalho colaborativo estabelecidas entre universidade e escola,
e entre aluno licenciando e professor da escola. Neste sentido, o trabalho colaborativo
encaminhar-se-4 no contexto do espaco-tempo da escola, e seu estabelecimento dar-se-4 junto
ao professor da escola ou aos licenciandos regentes - alunos da licenciatura em investidura da

regéncia de sala de aula enquanto condicdo do estagio. Como afirmado no projeto pedagdgico
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do curso, “Esse trabalho consiste em desenvolver atividades de monitoria de Fisica com os
alunos do ensino médio, particularmente, com a mesma turma que eles escolheram para realizar
0 exercicio da observacao em Estagio Supervisionado I” (PPC, 2017, p. 20).

A proposta de monitoria desenvolvida pelos alunos durante as atividades de estagio
supervisionado 11, estabelece um vinculo colaborativo de aprendizagem, caracterizando-o como
um processo formativo, e constituindo-se como aporte a mobilizacdo de conhecimentos sobre
a pratica do ensino de Fisica, e sobre o planejamento e organizacdo metodoldgica do professor
da escola. Ainda, o estabelecimento das relagdes interpessoais com os discentes da escola no
cumprimento de 30 horas de monitoria na turma em que este realizou suas atividades de
observacdo do estagio supervisionado I, enquadrar-se-a em uma proposta formativa que buscara
proporcionar uma primeira analise critico-reflexiva da propria préatica.

A partir do quinto ano do curso, inicia-se as duas Ultimas etapas de estagio
supervisionado, prevalecendo pré-requisito dos anteriores para seu cumprimento. O estagio
supervisionado 111 é oferecido no primeiro semestre de cada ano e possui carga horaria de 90
horas totais e 6 créditos, diferentemente das demais etapas de estagio que possuem 105 horas e
7 créditos cada. Caracteriza-se pelo trabalho sistematizado sobre os aportes teorico-
metodoldgicos, e na investidura de pequenos grupos de pesquisa sobre a pratica e o ensino de
Fisica. Os alunos sdo orientados pelo professor da disciplina de estagio supervisionado na
universidade no planejamento das aulas e das atividades a serem desenvolvidas na proxima
etapa do estagio supervisionado (Estagio Supervisionado IV — Estagio de Regéncia). Neste
sentido, “E um processo de investigacdo da propria pratica na perspectiva critica. Discussido
tedrica a respeito da construgdo da identidade docente, do planejamento e dos objetivos e
objetos de ensino de Fisica” (PPC, 2017, p. 20-21). Por fim, dar-se-& na proxima etapa das
atividades de estagio docéncia (AED), a promogéo da regéncia 40 horas de aula e intervencédo
em uma turma do ensino médio, necessariamente priorizada na continuidade daquela em que o
aluno da licenciatura encontrava-se no acompanhamento sistematizado, nas atividades de
observagio e do trabalho colaborativo de monitoria, pois “E importante lembrar que cada escola
tem um jeito especial, especifico de conduzir o seu cotidiano e sua organizacdo e de se
posicionar diante das questdes e desafios que surgem” (LIMA, 2008, p. 199).

Ofertado no segundo semestre de cada ano e com carga horario de 105 horas totais, no
estagio supervisionado IV dar-se-a o desenvolvimento das atividades de regéncia, e destinando
40 horas a intervencéo sistematizada, organizada e planejada em sala de aula, necessariamente
balizada nas concepcdes estabelecidas previamente pelo estadgio supervisionado Ill, e ainda

pelos acordos e tratamentos estabelecidos junto ao professor da escola e da turma de ensino
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médio. Ainda, configuram-se presentes e concomitantes as reuniées em grupos dos alunos desta
etapa e enquanto momento definido na universidade sob a orientacdo do professor da disciplina
de estagio supervisionado 1V (PPC, 2017, p. 21). Desenvolve-se nesta etapa, além das acdes de
intervencdo pratico-metodologica, as acdes de externalizagdo das vivéncias, dos conflitos
experimentados, e dos momentos de reflexdo sobre a pratica de ensino de Fisica. Dentre suas
caracteristicas documentais, estd a confeccdo de relatdrio escrito com relato das experiencias e
a andlise critica da atuacéo e dos impactos do estagio na perspectiva futura da docéncia para o
licenciando.

As acles problematizadoras e as discussdes teorico-praticas concentram-se nos
momentos de trabalho coletivo das aulas da disciplina, mediada essencialmente pelo professor
da referida disciplina na universidade, aqui denominado “professor-orientador”. No sentido da
organizacao curricular semestral do curso de licenciatura, podem deslocar-se até quatro
professores simultaneamente para a orientacdo e mediacdo das disciplinas de estagio
supervisionado.

Ao estabelecer-se a analise dos aspectos relativos aos professores envolvidos nas acdes
do estdgio supervisionado, percebe-se basica men¢do ao “entendimento de professor”
estritamente condicionado ao trabalho escolar, nas relagdes professor-aluno e no sentido direto

da formac&o objetivada pelo curso de licenciatura em Fisica, como destaca o trecho a seguir:

Assim, se entendermos o professor como aquele que trabalha com seus alunos
nas escolas e nas faculdades a formacé&o no sentido aqui expressado, podemos
antever que 0s nossos licenciandos devem passar por experiéncias formativas
para terem condicOes de valoriza-las e exercé-las. O entendimento deste ponto
é de extrema importancia, pois o trabalho formativo auténtico rompe com
certas tradices que estdo postas no nosso sistema educacional, no qual ha, em
grande medida, a expectativa de que o professor seja um repassador de
informacdes e os alunos absorvedores delas (PPC, 2017, p. 04).

De certa forma, o trecho evidéncia o estagio supervisionado como momento oportuno
de trabalho formativo intencionado no sentido do licenciando em Fisica, ndo objetivando de
forma clara ao texto, as contribuicdes apropriadas ao contexto da escola e ao professor da
instituicdo escolar da rede publica estadual. Ainda assim, o Projeto Pedagogico de Curso (p.
09) acrescenta como expectativa a formacdo de um professor — pelo curso de licenciatura em
Fisica e suas relagdes — com a capacidade critica e os contornos da autonomia compreendidos
necessarios para o enfrentamento das particularidades das atividades do ensino. Neste sentido,

cita-se como no trecho a seguir, os termos “empoderamento” e “mensageiros” ao que devem
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ser observados em oposicao, necessariamente ao referir-se ao desejo da formacéo do professor

de Fisica.

E desejavel que professores, devidamente formados, cheguem as escolas com
um nivel de “empoderamento” tal que ndo mais sejam considerados como
meros “mensageiros” dos valores e determinagdes da maquina administrativa
governamental. E desejavel que cheguem as escolas com um nivel de
autodeterminacdo, de autonomia, enfim, emancipados e compreendendo que
a consisténcia do embasamento individual de cada um deve repercutir nos
desafios pessoais e nas lutas da classe de professores (PPC, 2017, p. 09).

Compreende-se pelo texto, e direto de certa forma, um entendimento acerca das
condigdes das condicOes de atuagdo dos professores no contexto educacional brasileiro. Fica
apreciado a superagdo do contexto de reducdo do trabalho docente pelas a¢des ideoldgicas e
pelo aparelhamento da escola como tal. De certa forma, faz-se um posicionamento politico do
plano de curso ainda que ndo admita o termo em seu titulo oficial.

Ainda sobre o professor da escola de educa¢do basica — caso do professor de Fisica da
escola publica de ensino médio da rede estadual — nos documentos referenciados as atividades
de estagio docéncia (AED), a citar: Projeto Pedagdgico e estrutura curricular (2017), resolugdo
UNESP n° 67 de 11/09/2017, Plano de Estagio Supervisionado — para comissdo de estagio do
conselho de curso, e por fim, das fichas de controle de estadgio e do relatorio final, ndo
determinam-se de certa forma, uma especificidade de a¢des do professor da escola, as suas
condicBes reais, 0s acordos e tratamentos para realizacdo do estagio, suas contribui¢cdes ao
processo formativo, e ainda das apropriacGes para si.

Nos planos de estagio e no relatorio final (em anexo), sdo acrescentados termos de
identificacdo para os sujeitos envolvidos nas acgdes, no entanto, o professor da escola de
educacdo basica da rede publica de ensino ndo se encontra referenciado. Sdo utilizados os
termos “‘estagiario” - aluno licenciando, “tutor” - professor da universidade em
acompanhamento e orientacdo do aluno licenciando fora dos momentos da aula da disciplina e
das atividades da escola, e “supervisor” — 0 professor da universidade em atribuicdo na
disciplina de estagio supervisionado em um dos quatro médulos possiveis. Outras informacoes
sdo registradas, como nome da escola ou entidade cedente, local e data, publico assistido, e
assinaturas diversas.

Nas fichas de controle de estagio (utilizadas durante os estagios supervisionados I e I1),
faz-se mencgéo ao professor da escola na medida de sua permisséo a participacdo do aluno da

licenciatura na préatica de sala de aula. Nota-se que, para tal, utiliza-se o termo “responsavel —
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da escola” para designar o professor da escola da rede publica de ensino. Ainda, como destacado
anteriormente, os estagios supervisionados | e 1l podem ser realizados em turmas do ensino
médio que possuam alunos na etapa IV do estagio supervisionado, destacando assim o termo
“regente” para o caso especifico. E valido destacar que, em algumas ocasides, as assinaturas
tomadas para comprovacdo legal do cumprimento da atividade de estdgio supervisionado,
podera ser direcionado a gestdo pedagogica da unidade escolar, muito em vistas da auséncia do
professor da escola na ocasido.

Sobre a finalidade dos documentos de apoio ao aluno de licenciatura no cumprimento
das atividades de estagio, o “plano de ensino” tem seu modelo organizado pela comissdo de
estagio e encontra-se disponivel no site da instituicdo e na area do aluno. O documento é
preenchido segundo as informacdes coletadas parcialmente, pelo licenciando, na unidade
escolar que devera cumprir a referidas atividades de estagio. Constam, de outras informacdes,
a definicdo de objetivos relacionados as atividades a serem realizadas na etapa do estagio

supervisionado, sendo citados abaixo:

Participagdo ativa em sala de aula — préatica de aulas tedricas
Participacdo ativa em sala de aula — préticas de laboratério didatico
Participagdo passiva em sala de aula - aulas tedricas

Participacao ativa em aula a distancia — aulas teoricas

Participagdo passiva em aula a distancia — praticas de laboratorio didatico
Participacdo passiva em sala de aula - préaticas de laboratdrio didatico
Participagdo em planejamento e desenvolvimento de aulas tedricas
Participacdo em planejamento e desenvolvimento de aulas praticas
Planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de aulas tedricas
Planejamento, desenvolvimento e aplicacdo de aulas préaticas

Outra modalidade (PLANO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2018).

Neste sentido, o aluno concentra-se em objetivar sua participacdo nas caracteristicas
aproximadas da realidade escolar. E valido destacar os termos “participagdo ativa” e
“participacdo passiva” mencionados no documento. Tais antonimos sdo, necessariamente, a
apresentacdo de uma condicéo ja estabelecida no cumprimento do estagio supervisionado, em
que as etapas das atividades podem constituir-se de uma forma ou da outra, como no estagio
supervisionado I, em que o aluno realiza as observac¢des e 0 acompanhamento das aulas. De
mesma forma, no estagio supervisionado Il, o aluno podera trabalhar de forma colaborativa
junto ao professor da escola de educacgdo basica, estabelecendo uma posicdo ativa. Por fim,
ainda sdo oportunizados como objetivos participacdo no planejamento e o desenvolvimento de

aulas praticas ou tedricas dos professores da escola — por alunos em estagio | e 11, assim como
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da possibilidade de elaboracéo e desenvolvimento destas atividades pelo licenciando que se
encontra na etapa Il e IV do estagio supervisionado.

O Relatdrio de Estégio, apresentado pelos licenciandos, é composto essencialmente
pelos relatos das atividades desenvolvidas diariamente enquanto cumprimento da carga horaria
oficial na escola. Este relato estabelecem uma possibilidade de registro histérico dos
acontecimentos do percurso formativo, bem como oportunidade de reflexdo sobre a pratica.
Neste sentido, s@o assinalados contetdos pertinentes ao local de desenvolvimento do estagio, o
inicio e o término, o total de horas da atividade, o deslocamento do aluno estagiario e 0 meio
de transporte utilizado, o tipo especifico de atividade realizada como planejamento de aula,
monitoria, aula assistida (acompanhada), aula ministrada (na regéncia) ou aula ministrada em
outros projetos vinculados. Além deste topico, destaca-se os assuntos referidos a problemas
ocorridos, as principais dificuldades na atividade mencionada, além da avaliacdo do seu
desempenho (do proprio estagiario). Ainda, hd um campo especifico intitulado “observagdes”,
onde dedica-se necessariamente os detalhes da experiéncia da atividade de estagio realizada.
Por fim, os relatos registrados sdo acompanhados e formalmente validados mediante a
conferéncia e assinatura do tutor do estagiario — professor da universidade responsavel por
acompanhar o licenciando fora dos momentos formais da disciplina de estagio.

Ha ainda “fichas de controle”, caracterizadas por planilhas em que se registram
informacdes gerais como data, horario de entrada e saida do ambiente escolar, total de horas de
permanéncia na unidade, descricdo das atividades realizadas (incluindo a modalidade de
estagio), além do nome do responsavel pelo estagio na escola e a assinatura do mesmo. Como
mencionado anteriormente, o nome do responsavel da escola e a assinatura podem ser naturais
do professor da disciplina de Fisica na unidade, no entanto, pode ser atribuida referéncia a outro
responsavel quando da impossibilidade momentéanea do docente. Tal procedimento apresenta-
se como uma preocupacao caracteristica da realizacdo do estagio supervisionado no curso de
licenciatura em Fisica, em que a permanéncia do estagiario ndo se faca abreviada, ou sua carga
horéria prejudicada dada tais circunstancias. Ainda que no entendimento do andamento e da
completude de cumprimento da carga horaria especifica para cada etapa/disciplina do estagio,
tal detalhe assinala que, para determinadas ocasides, a existéncia da condic¢ao de docente possa
ser simploriamente substitutiva.

Por fim, considerando as relagfes documentais como parte do ECSO, interseccionando
ambos os espacos formativos — escola e universidade, tanto quanto os sujeitos que as compdem,
oportunizou-se sua analise a fim de aproximarmos a dimensao da construcdo da pratica. E

diante a tal, as especificidades documentais, que de muito aprecia-se como um “capricho
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burocratico”, encerra-Se de demasiada intencionalidade. Nao se pode disser que sobre os
documentos de registro, as planilhas ou relatérios, ndo constituem condicBes de arremate da
pratica, e ndo se negara, também, sua capacidade de estabelecer condicdes para a reflexdo sobre
a acdo, seja por parte dos estagiarios ou pelos professores da escola. No entanto, ha de
compreender-se que, muitos destes documentos tacitos, podem em um primeiro momento,
apresentarem-se como objetos estaticos e infimos diante de um processo formativo amplo e rico

em complexidade como o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio.

4.2 Olhares sobre 0s sujeitos da pesquisa: os professores da escola basica

Dentre os sujeitos envolvidos na oferta do Estadgio Curricular Supervisionado
Obrigatorio, apesar de sua parcial obliteracdo em vista a énfase aos alunos estagiarios, esta o
professor da escola de educacdo basica. E no Brasil, a figura do professor ainda se faz pouco
especificada no que se remete aos processos formativos do estagio curricular supervisionado
(BENITES; SARTI; NETO, 2015).

Assim, como o apresentado no capitulo metodoldgico, os sujeitos alvos da pesquisa sao
os professores da rede estadual de ensino do estado de Sdo Paulos, lecionam no municipio de
Ilha Solteira - SP e demais cidades da micro regido de Andradina-SP. E segundo Carvalho
(2018, p. 26) a andlise sobre informagdes, como a idade dos docentes, podem colaborar para
entendimento das caracteristicas profissionais. Desta forma, as informacGes coletadas nos
questionarios oportunizaram compreender os perfis de quatro professores, sendo dois do sexo
masculino e dois do sexo feminino. Ainda, nenhum apresentam naturalidade da cidade de llha
Solteira. A faixa etaria é predominante entre 20 e 30 anos (trés professores), e um dos
participantes possui acima de 50 anos.

A analogia “mestre de ensino” refere-se a imagem relativa a atuacdo dos professores da
escola que atuam como formadores no Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatdrio
(BENITES; SARTI; NETO, 2015, p. 113). Os professores ¢ as “escolas de oficio” estabelecem-
se nas praticas formativas do magistério pelo exemplo pratico. Para este modelo formativo, ndo
h& demasiada atencdo as demais dimensdes profissionais e a profissionalizacdo do magistério,
de tal forma que nédo se reconhece o professor como agente formador, mas como supridor das
situacOes e das vivéncias proprias dos fazeres profissionais. E, sobre o tempo de atuagdo na
docéncia da educacéo bésica, um dos professores possuem menos de cinco anos de experiéncia,
dois professores possuem entre cinco e dez anos de experiéncia, e um dos professores possui

mais de 25 anos de profissdo. O que demonstra uma amplitude razoavel entre as experiéncias



106

profissionais da docéncia, no entanto, permite qualificar a amostra desta pesquisa em sua
diversidade.

Reconhece-se a construcdo e a formacéo académica dos professores nesta pesquisa, em
que notadamente, todos os professores possuem licenciatura e encontram-se em regime de
contratagdo efetiva junto a secretaria de educacéo do estado. Destes, dois professores possuem
formacéo inicial em licenciatura em Fisica, ja os demais sdo licenciados em Quimica. Quanto
a formacdo posterior, dois professores possuem pos-graduacao Lato Sensu (especializacéo), trés
apresentam poés-graduacdo Stricto Sensu (nivel mestrado) e apenas um docente apresenta a
titulagéo de doutorado.

Desta forma, os professores da escola mostram-se como agregadores de saberes, dotados
de experiéncias deste universo profissional (BENITES; CYRINO, NETO, 2012; BENITES;
SARTI, NETO, 2015). Em suma, “Esse professor também ¢é um profissional com soélida
formag&o tedrica, compromisso e sensibilidade social e humana com vistas a contribuir na
superagdo das desigualdades educacionais” (PIMENTA & LIMA, 2019, p. 10). E de se ressaltar
que estes professores representam um grupo altamente qualificado no quesito de titulos
académicos, e desta forma, séo seletos em relacdo ao professorado maior, seja a nivel estadual
Ou mesmo nacional.

H& de se somar nesta andlise qualitativa da formac&o dos professores, a compreenséo
da realidade social e regional dos habitantes do municipio de Ilha Solteira. A cidade apresenta
indice de Desenvolvimento Humano (IDHM) é de 0,812, o que a coloca na faixa de
desenvolvimento humano em Muito Alto® (IDHM entre 0,800 e 1). Ainda, é valido destacar a
presenca da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), uma das mais
tradicionais universidades brasileiras, que se mostra atrativa ao ingresso de professores da
educacéo basica em seus cursos de pés-graduacdo. A UNESP campus de Ilha Solteira, apresenta
entre seus cursos de pés-graduacdo, o de Ciéncias dos Materiais que admite alunos recém-
formados em Fisica e Quimica, a pds-graduacdo (mestrado) em Ensino e Processos Formativos
(entre unidades) e o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo para Ciéncias do campus de
Bauru-SP que também admitem professores da microrregido de Andradina. E assim, pode-se
atribuir a estas possibilidades de continuidade académica local uma das condi¢cdes para a

manutencdo destes professores no municipio.

® Dados oriundos da plataforma “Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil”. O site apresenta o indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) e outros 200 indicadores de demografia, educacéo, renda, trabalho,
habitacdo e vulnerabilidade para os municipios brasileiros.
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Parte-se, entdo, para a entrada do estagiario na escola, em busca do atendimento de
caracteristicas que dizem respeito a essencialidade formativa da identidade profissional
docente. Cada instituicdo envolvida nesta etapa apresenta suas significacfes, de que para a
instituicdo de ensino superior, 0 faz presente em seus projetos pedagogicos dos cursos de
licenciatura, nas suas estruturas curriculares e organizacionais. No entanto, para que esta
compreensdo se apresente em maior completude, faz-se necessario entender a formacdo do
futuro professor como uma responsabilidade compartilhada, em que ndo ha exclusividades
formativas, mas que ha demandas que ndo sao simplorias. Assim, “Partilhar o trabalho docente
pressupde propor e realizar conjuntamente atividades docentes que redundem em qualificacdo
tanto do trabalho quanto da formacdo dos que estiverem envolvidos no processo”
(CALDERANO, 2013, p. 10).

Da mesma forma, ao compreender-se o trabalho coletivo entre professor da instituicdo
de ensino superior (IES), do estagiario e futuro professor, e do professor da escola, para o
desenvolvimento de atividades pertinentes ao estagio curricular supervisionado como por
exemplo, a elaboracdo do plano de trabalho docente, estabelece-se também a um momento
propicio e em condigdes de fomentar o processo de reflex@o sobre os fazeres da docéncia e da
profissdo. De tal forma, permite-se o envolvimento em um processo de distanciamento na
leitura das acles, e tal qual sob outra Otica, estabelecer-se-4 condigdes para instancias
formativas dos sujeitos (BORDIGNON & OLIVEIRA, 2018). Logo, “O estagio, nesta
perspectiva, pode oferecer grandes aprendizagens tanto para o estagiario como para o professor
que recebe esse estagiario, pois ambos poderdo estar envolvidos numa vivéncia refletida”
(BORGES & REALL, 2014, p. 06).

Contudo, é pertinente estabelecer-se a dimensdo do trabalho docente do professor da
escola na articulacdo das orientagdes, dos saberes discutidos e das experiéncias a serem
compartilhadas durante o ECSO. E assim, diante das suas condi¢des enquanto atuante no
estagio, Calderano (2013, p. 06) ainda salienta para o atendimento das expectativas e iniciativas
individuais e institucionais. Ainda que ndo seja exclusiva a sua responsabilidade diante a
formacéo profissional dos estudantes de licenciatura enquanto processo do ECSO, percebe-se
numerosas indicacdes e caracteristicas relativas a suas agdes como formador de professores.
Algumas expressdes corroboram para o entendimento do docente enquanto formador de outros
professores. Normalmente, durante o processo do ECSO, o docente apresenta-se associado
como tutor, mentor, professor associado, participante, orientador, parceiro (BENITES, SARTI
e NETO, 2015, p. 105).



108

Destas defini¢Oes, chama-se atencdo para o professor da escola como “professor
colaborador” acentua sua constitui¢do profissional, suas atribuigdes culturais, préaticas

profissionais, concepgdes, modos de agir e pensar.

O PC° possui um papel imprescindivel no processo de estagio, pois é alguém
gue carrega a experiéncia da docéncia e da préatica pedagdgica. O modo como
ele conduz o estagiério e a relagdo que ambos estabelecem podem ser o ponto-
chave para o desenvolvimento profissional do futuro professor (CYRINO;
CERIGNONI, NETO, 2015, p. 05).

Dentre alguns aspectos dos professores da escola nesta posi¢cdo, Cyrino, Cerignoni e
Neto (2015) atentam para a orienta¢do suficientemente “passiva”, em que se propdem aos
estagiarios a pratica de uma observacao apatica e tanto quanto estagnada, estabelecendo uma
perspectiva do apenas “saber-fazer suficiente”. No que se discute as relagdes entre os pares do
ECSO, as atividades do professor da escola podem ser necessariamente novas. Na presente
pesquisa, identificou-se que 1 (um) docente possui experiéncia relativamente peguena na
docéncia, em que se afirmou possuir entre 1 e 5 anos de experiéncia, o que pode assim, justificar
uma possivel condi¢ao de atuagdo como “professor colaborador em suficientemente passiva”.
Ja a “orientacdo reflexiva sobre a pratica” estabelece uma formagao menos passiva, em que se
possibilita a relacBes de saberes e praticas entre universidade e escola (CYRINO; CERIGNONI,
NETO, 2015). E neste sentido, um professor possui mais de 20 anos acena para uma posi¢ao
mais reflexiva nas relacdes com o estagiario, com a universidade, e com a prépria pratica. No
entanto, ndo se pode desabilitar os demais professores, que possuem experiéncia entre 5 e 10
anos, de uma atuacao pouco relevante no sentido de suas contribuigdes ao processo formativo
da docéncia para futuros professores.

Para Dias e Vieira (2012, p. 67) o processo denominado “Supervisdo” quando se associa
a ideia de acompanhamento, apoio e orientacdo aos alunos da licenciatura, pelo professor da
escola, no processo formativo do ECSO. Neste processo, estabelece-se uma atuagao pratica em
que envolve-se condi¢Oes para a experimentacdo, para o compartilhamento do trabalho,
colaboragdo e na promocao da reflexdo de seus pares, pois “Neste contexto, o supervisor € um
facilitador de aprendizagens e exerce uma agéo direta sobre as aprendizagens do supervisando,
e indireta sobre as aprendizagens dos alunos” (DIAS & VIEIRA, 2012, p. 67). A “supervisao
clinica” abraga a ideia de colaboragdo no processo formativo em que, ambos os sujeitos,

professores e alunos/estagiarios atuam no proposito de ajudar a melhorar as praticas de ensino

10 pC — Abreviagio para Professor Colaborador (CYRINO; CERIGNONI, NETO, 2015).
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(DIAS & VIEIRA, 2012, p. 67). Neste tipo de cenario, utiliza-se a observacdo, a analise e a
reflexdo de forma colaborativa. Dentre as caracteristicas deste tipo de supervisdo esta a total
liberdade para expressdao de preocupacdes e dificuldades envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos da escola, dos estagiarios e dos professores da escola.

Segundo Benites, Sarti e Neto (2015, p. 106), muitos dos professores que colaboram
com o processo formativo do estagio curricular supervisionado obrigatdrio apresentam, de certa
forma, pouca clareza sobre seu papel na formacdo docente de futuros professores. De certa
forma, a compreensdo sobre sua participacdo na formacéo docente é deixada de lado em relagédo

aos processos diarios e as tarefas profissionais cotidianamente envolvidos.

Quando decide receber estagiarios da licenciatura em sua classe, esse
professor lida com a presenca de um futuro colega de profissdo. Do trato
exclusivo com criangas e adolescentes, ele passa a se relacionar em sala de
aula com outro adulto e, do ensino das disciplinas do curriculo escolar, passa
ao trabalho do ensino profissional. O exercicio dessa fungdo prevé que esses
professores assumam tarefas relativas a supervisdo, que em muitos aspectos
se distinguem do trabalho junto aos alunos da educagdo basica (BENITES;
SARTI, NETO, 2015, p. 105).

Mesmo que se estabeleca o julgamento do professor da escola de educacdo basica no
sentido do agir como expert na docéncia (BENITES; SARTI, NETO, 2015, p. 105), ha a
necessidade de construcdo de uma atuacao mais intencional, estruturada, racionalizada como
acao profissional, menos como arte e mais como trabalho. Neste sentido, revelou-se nos
questionarios que, um dos docentes envolvido na pesquisa encontra-se atuante em mais de uma
escola concomitantemente. Necessariamente, este professor leciona em cada escola com carga
horéaria parcial, ndo fazendo-se dedicacdo exclusiva, mas compondo acimulo de carga horaria
em ambas as unidades e estabelecendo 40 horas semanais. Os outros trés professores
encontram-se alinhados a proposta de atuacéo das escolas de tempo integral, na qual o docente
dedicar-se-a 40 horas semanais em apenas uma unidade escolar.

E sobre a compreensdo das informagbes de jornada de trabalho, permite-se tecer
consideracdes sobre as dificuldades apresentadas pelos professores da escola diante ao processo
de colaboragdo, acompanhamento e supervisdo dos estagiarios. E, de nivel organizacional
estritamente relacionados ao excesso de servigos e afazeres docentes, a falta de tempo para
realizar os processos de reflexdo sobre a préatica e também para condi¢fes de pesquisa e leitura
de referenciais tedricos, além de pontos importantes que dizem respeito ao reconhecimento e

receptividade das escolas para com os estagiarios (CAIRES et. al, 2011).
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Os dados permitiram saber que, em sua totalidade, os professores alvos desta pesquisa
atuam em dedicacdo exclusiva a docéncia. Apresentam carga horaria semanal entre 20 e 40
horas e todos lecionam mais de 20 aulas na semana em diferentes disciplinas. Desta forma, das
horas-aulas semanais, um professor leciona trés disciplinas da base nacional comum curricular
para o0 ensino médio (Fisica, Quimica e Matematica) enquanto os demais docentes lecionam
Fisica, Quimica e disciplinas eletivas (fora do nacleo comum). O que, neste sentido, diante a
uma exacerbada jornada de trabalho, tornam-se prejudicados os pontos que subsidiam as
relacdes de aproximacéo intencional entre os sujeitos e entre as institui¢oes.

Como expressa Lima (2008), deixa-se de pensar o trabalho universidade-escola como
comum no objetivo da formacéo de professores quando o espago-tempo formativo da escola e
seus contextos sdo, muitas vezes, atravessados por condi¢des conflitantes de trabalho. Percebe-
se entdo uma real necessidade, pelo olhar a carga horéaria de trabalho docente que por vezes se
entende por muito mais do que 40 horas semanais, de se implementar reducdes de carga
disciplinar sem prejuizo salarial para que o docente possa compor-se de momentos de
preparacdo, estudo e reflexao.

E se conflitantes séo as condi¢c6es para atuacdo do professor da escola no estagio, nota-
se também que o reconhecimento deste profissional pela instituicdo de ensino superior é
deixado de lado. E de mesma forma, a relagdo entre professor da escola e estagiario é reduzida
a acdes unilaterais, pois “Ainda que pese a ideia da importancia do trabalho em conjunto da
instituicdo formadora com a escola basica, dentre os trabalhos desenvolvidos sobre o estagio
supervisionado, o sujeito menos ouvido ¢ o professor da escola basica” (GALINDO & ABIB,
2012, p. 2).

Ainda, de forma geral, as a¢des do professor da escola sdo negligenciadas por parte dos
profissionais docentes das instituicdes de ensino superior proponentes do estagio. A auséncia
de diélogo entre professores da escola e os da universidade obstruem, de certa forma, uma
parceria concreta e efetiva entre as instituicbes formadoras dos estagiarios — universidade e
escola (CAIRES et. al, 2011; CALDERANO, 2013). Apesar do que expressam Benites, Cyrino
e Neto (2012, p. 5) em que se consideram o professor da escola como profissional possuidor de
formacéo para o ensino de alunos na escola de educacdo basica, e que passa a receber alunos
estagiarios em condic¢Bes de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério no seu local de
oficio tem-se, entretanto, que “Esses professores costumam ser deixados a sua propria sorte
diante dos estagiarios e pouco se sabe sobre 0 modo como efetivamente elaboram o trabalho
que entdo desempenham” (SARTI & ARAUJO, 2016, p. 176).
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Por fim, pode-se generalizar que quase a totalidade dos professores que atuam no estagio
fazem-no sem que para tal possuam algum tipo de formacéo especifica, cursos, ou participem
de capacitacdes. E desta forma, “No Brasil, ndo existe uma politica nacional para a formagao
do PC, apenas iniciativas locais e acordos técitos, pautados em uma dimensédo afetivo-social
que tenta suprir as necessidades vinculadas ao processo de estagio” (CYRINO; BENITES,
NETO, 2015, p. 257). E como afirmado por Calderano (2013, p. 07), pode-se entdo acentuar
que as condi¢bes dos professores da escola de educacdo basica ndo apresentam o

reconhecimento continuo enquanto formador de professores.

4.3 O gue dizem os sujeitos sobre o estagio: analise dos Nucleos de Significacdes dos
professores

Iniciada a nossa analise sobre as entrevistas, e segundo o apontado por Aguiar e Ozella
(2006, 2013); e Aguiar, Soares e Machado (2015), realizamos a etapa de organizagdo e
tabulacdo das entrevistas em quadros de analises. O agrupamento das respostas foi realizado

conforme o quadro 05 abaixo.

Quadro 05 — Quadro para organizacgdo das respostas das entrevistas
Pergunta Resposta Pré-Indicadores

Fonte: elaborado pelo autor 2020.

Em base da metodologia de andlise por ndcleos de significacGes, a leitura atenta e
randémica € exigida em primeiro momento, seguindo-se para uma leitura adentrada para cada
uma das respostas. Desta forma, a analise de cada enunciado é pormenorizada, oportunizando
a elucidacdo dos sentidos atribuidos.

Da anélise dos quadros de organizacdo das respostas dos professores, realizou-se a
coleta dos pré-indicadores (AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013) especificos, em seguida, estes
foram agrupados e gerados os quadros que constam os “indicadores”. Nesta sequéncia, realizou-
se a elaboracdo do quadro de “Nucleos de significacdes”. Por logica de organizagdo e para
melhor conforto ao leitor, os quadros de “organizacao de indicadores” ficam disponiveis aos
apéndices deste trabalho. J& os quadros de organizacdo dos nucleos de significacdes serdo

disponibilizados ao passo da apresentacdo das analises de cada um dos entrevistados.
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Segue-se entdo para analises sobre os nucleos de significagdes de cada um dos
professores entrevistados. Ao fim deste capitulo, realiza-se a discussao sobre as convergéncias

e divergéncias nas analises dos nucleos de significacdes de cada sujeitos a fim de expor a luz o

proposto nos objetivos deste trabalho.

4.3.1 A analise do Professor de Educacéo Basica 01 (PEBO1)

Estabelece-se nesta etapa a sintese da analise do professor da escola (PEBO1) constituida

pela compreensao de seus 9 ndcleos de significados, como apresenta o quadro 06.

Quadro 06 — Quadro de organizacdo dos nucleos de significados do professor 01.

Indicadores

NUcleos de significado

1- H4, de certa forma, avaliagdo dos estagiarios.
2 - Nao ha avaliagdo do professor da escola.

1 — O Processo avaliativo do estagio é
unilateral.

3 - Presenca do programa Residéncia Pedagdgica na escola.

18 - Atribui-se como uma aprendizagem na docéncia em exercicio
0s conhecimentos construidos a partir do estudo de referenciais
tedricos.

2 — O ECSO confundido com o
Residéncia Pedagogica.

4 - Ha dificuldades e problemas na conducdo e orientagcdo dos
estagiarios. Ainda assim, e apesar dos problemas evidenciados, ha de
certa forma, respeito entre professor e estagiario.

11 - O dialogo entre estagiario e professor restringe-se aos finais de
aula.

19 - Afirma-se que o estagio pode ser melhorado, mas ndo apresenta
em quais condices isso pode ocorrer.

3 — As condicbes para uma relagdo
dialégica consistente entre professor da
escola e estagiario sdo breves.

5 - Néo ha orientacBes e/ou planejamento das a¢des do ECSO entre
os professores da escola e os professores da universidade.

8 - N&o ha qualquer investimento sobre o professor da escola no que
diz respeito da qualificacdo das a¢Bes deste no ECSO.

13 - O professor da escola tem conhecimento parcial da estrutura
normativa do ECSO na escola.

4 — Néo sdo realizados formagdes ou
orientacbes para a investidura do
professor da escola nas atividades do
ECSO

6 - O professor da escola e o professor da universidade devem atuar
com a mesma perspectiva para com a formagéo do futuro professor.
10 - A escola mostra o contexto real da educacdo, e apesar de sua
estrutura fisica carente, apresenta ao estagiario varias experiéncias
positivas para a construcdo de sua identidade como docente.

5 — A escola também é uma instituicdo
fundamental na formacdo do futuro
professor apesar de ser inferiorizada em
comparacdo com a universidade.

7 - Os estagiarios costumam realizar as atividades e agBes
consideradas diferenciadas, e que sdo sugeridas pelo professor da
escola.

16 - Utilizag&o de outras abordagens de ensino que ndo eram comuns
na pratica do professor da escola.

17 - A atuacdo do professor da escola no ECSO presente, o faz
recordar de sua formacéo inicial, e leva-o a buscar atuar de forma
ajustada.

6 - Estabelece-se 0 processo de
reestruturacdo da pratica do professor
da escola por meio da reflexdo sobre as
atividades desenvolvidas no ECSO.

9 - O professor busca conceder a autonomia aos estagiarios e atender
demais necessidades formativas apresentadas por eles.

12 - Ha planejamento de atividades relacionadas ao estagio curricular
supervisionado obrigatério, envolvendo o professor da escola e o
estagiario na escola de educacéo bésica.

7 — Ha condicBes concretas para o
desenvolvimento da identidade docente
pelo estagiario.

14 - N&o ha processo seletivo para que os professores da escola
atuem no ECSO. E a escola e seus professores sdo escolha dos
estagiarios.

8 — Relacdo escola-universidade é
reduzida ao contato entre professor da
escola e estagiério.
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15 - O inicio da atuagdo do professor da escola no estagio curricular
supervisionado obrigatério seguiu-se rapidamente a partir do
primeiro contato com 0s estagiarios.
20 - O professor optou por realizar um curso de formagdo de | 9 — A trajetdria do professor da escola
professores devido a baixa condi¢do financeira da familia. bésica

Fonte: elaborado pelo autor 2020.

Sobre este professor, como sujeito histdrico, evidenciou detalhes sobre sua investidura
em um curso de licenciatura e o posterior ingresso da profissdo docente. Segundo estes, 0 curso
de formacdo de professores ndo era desejado, pois “[...] quando eu terminei o terceiro colegial,
eu ndo tinha vontade em ser professor” (PEBO1).

E imprescindivel dizer que a opgao pela investidura em curso de licenciatura ndo se faz
apenas condicao de classes sociais menos favorecidas, mas neste caso, aponta para uma opcao
viavel para manutencdo do emprego dos estudantes que o ingressam devido a sua oferta

noturna, além de uma baixa concorréncia.

E dai quando eu fui fazer a matricula, eu pensei comigo assim “bom, eu ndo
tenho uma boa formacdo, estudei em escola publica, sempre bem precéria,
enfim” ai eu pensei comigo, “ndo d4, minha familia ndo tem condigdes de me
manter fora”, entdo eu queria fazer alguns dos cursos que tinha aqui na Unesp
de Ilha e eu pensei comigo que eu tinha condicdo de passar no curso de
biologia, fisica e matemaética (PEBO1).

Apesar do que aponta Arroyo (2000) sobre a introje¢do do “ser docente” ao sujeito e
assim caracterizando-o na vida profissional tanto quanto a pessoal, o que percebe-se é que para
este professor, a sua trajetoria formativa na educacéao basica, seus conhecimentos construidos e
suas condicdes financeiras eram suficientemente desiguais e excludentes de outras opcoes
profissionais. Por fim, vale destacar que como citado Pimenta e Lima (2004) a identidade
docente é construida ao longo da trajetéria profissional, mas consolidada também pela
construcdo historica de seu processo formativo inicial da docéncia, que se baseia solidamente
nos cursos de licenciatura em Fisica, e por demais, nos cursos de pés-graduacdo em nivel de
mestrado e doutorado na area de Educacao.

A escola de educacdo bésica, local do trabalho docente, é apresentada como instituigdo
fundamental para a formacéo do futuro professor, e em que pesa as a¢des do professor da escola
enquanto seu coformador. E a escola capaz de mostrar as condicdes reais da educacio, que
apesar de sua fragil condicdo estrutural, permite ao estagiério vivéncias confluentes com a

construcdo de uma identidade profissional docente.
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Pra mim o papel da escola no processo de formag&o do estagiario é possibilitar
experiéncias e possibilitar experiéncias mais diversas possiveis, pelo menos
os de regéncia sdo 40 horas, pra quem estd na Universidade parece que é
muito, 40 horas, mas sdo 40 horas dividido em duas horas semanais durante
um ano e isso € pouco para depois quando vocé entra dentro de uma sala de
aula e vocé tem que trabalhar 40 horas semanais (PEBO1).

E o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio, e suas atividades realizadas na
escola, proporcionam as varias experiencias necessarias ao estagiario para que este compreenda
0 contexto real das atividades profissionais. Ainda assim, ndo pode o0 ECSO ser reduzido como
aplicabilidade ou parte prética inicial da docéncia, como no trecho anunciado pelo PEBO1 em
que “[...] Algumas coisas que por mais que a gente vé€ e tem acesso na Universidade, na escola
basica ¢ como se fosse aquela teoria toda sendo colocada em pratica”. E nesta compreensdo
separa-se a universidade enquanto suporte tedrico e a escola como suporte a pratica.

Ainda sobre a condicdo proporcionada pela escola ao futuro docente, notou-se na
explanacdo do PEBO1 a aparente contradicdo dos papeis dos professores da escola e 0s

professores da universidade na formacao do estagiario.

E isso é um problema, com certeza é um problema, porque talvez o professor
esteja ali (da universidade) com alguns objetivos, algumas metas que eu néo
consiga contribuir para atingir, mas sem nem saber porque eu nao sei
exatamente quais sdo 0s objetivos, as metas deles. E a visdo dele 14 dentro da
Universidade é uma e a minha dentro da escola é outra (PEBOL).

E como afirmado por Galindo e Abib (2012), para um agir comunicativo entre 0s
professores das duas instituicGes atuantes em uma mesma perspectiva de formacdo dos
estagiarios, necessario se faz o compartilhamento de objetivos e a atuacdo em um trabalho
colaborativo, pois “Eu acho que tudo depende de como o estagio ¢ trabalhado pelo professor da
Universidade e pelo professor da escola basica [...]” (PEBO1). No entanto, sente-Se que a escola
béasica e seu professor apresentam uma compreensdo simpléria de formacédo do licenciando, e
que de certa forma, a condicdo da universidade se faz mais qualificada, e por fim superior como
no trecho “[...] entdo nds poderiamos juntos conseguir algo melhor, mas isso ndo acontece,
poderia acontecer inclusive, mas ndo sei parece que a escola é tida como uma instituicdo menor
¢ a Universidade como uma instituicdo maior” (PEBO1). E atrelado a tal compreenséo,
perpetua-se a concepcdo de que o ECSO se faz como processo vetorizado em um sentido Gnico
“universidade para a escola”.

Contudo, ha de se compreender que o professor da escola basica buscou conceder

autonomia suficiente aos estagiarios, por entender que “Porque essa, inclusive, ¢ uma das... ndo
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sei se... ndo colocaria a palavra exigéncia da universidade em si, mas assim, algo importante
pra formagao deles, né?” (PEBOL). E desta forma, ao atender as necessidades apresentadas pelos
estagiarios, mostrou-se empenhado em testar suas formas de orientacdo no ECSO como no
trecho “Inclusive, que eles falam mesmo, entdo por isso que eu estou testando” (PEBO1).
Assim, as acOes do professor da escola além de incluirem o desenvolvimento de aulas, o
planejamento e a busca por metodologias adequadas dentro das atividades a serem
desenvolvidas no ECSO junto aos estagiarios, fazem-se ainda, preocupadas no atendimento de
outras diretrizes, que por vezes externam-se das atividades do estadgio, como anunciado na
explanagao “Sempre tento ajudar o maximo que eu posso, tanto nas aulas como, as vezes, essa
semana eles tiveram que apresentar um seminario, ai eles precisaram de uma certa ajuda, dai a
gente sentou para montar esse seminario, ajudei eles” (PEBO01).

Ainda, aponta-se como proposta de agdo no ECSO pelo PEBO1 o trabalho baseado no
exercicio da reflexdo pelo estagiario, condicionado na mobilizacdo da teoria apreendida na
universidade e sua a colocacdo pratica na escola publica, e reafirmando o exposto por Cyrino e
Neto (2013), de uma forma de acompanhamento que segue o modelo observacao, participacéo
e regéncia. No entanto, desvelou-se em sua exposi¢cdo, que ha planejamento de atividades
envolvendo o professor da escola e o estagiario, e que ocorrem, inclusive, em reunides
realizadas na escola como afirmado na fala “E nessa reunido nds geralmente discutimos sobre
o planejamento de aula da semana seguinte e retomamos as aulas da semana” (PEBO1). Nota-
se também sua periodicidade, pois “A reunido acontece toda sexta, das duas as quatro, entdo
ela dura duas horas e ela acontece na escola, 1a na Arno Hausser” (PEBO1), no entanto, ndo é
possivel afirmar que se trata de reunides destinadas aos estagiarios do ECSO, uma vez que ha
nesta escola a presenca do programa Residéncia Pedagdgica e suas exigéncias.

Ainda, as atividades que sdo discutidas e planejadas incluem as avaliagcdes destinadas
aos alunos da escola, e a organizacdo das sequéncias didaticas a serem lecionadas tanto pelos
estagiarios quanto pelo professor da escola, pois “Geralmente a gente tem essa agdo meio que...
sabe? Interativa, uma hora eu, uma hora eles, enfim, dentro da sala de aula. E dai pra conseguir
fazer isso € necessario que, tenha um planejamento antes” (PEB-01). Mostrou-se ainda que as
acoes sdo de certa forma, individualizadas e realizadas pelos estagiarios a pedido do professor,
como aponta o trecho “Os estagiarios regentes ainda mais, porque eles planejam a aula e ja
levam o planejamento pronto, s6 pra gente discutir 1a no dia [...]” (PEBO1). Assim, real¢a-se o
pensamento de Benites, Cyrino e Neto (2012) de que o professor da escola basica se faz
profissional capaz de atuar no ensino dos alunos regulares, mas que se encontra também em um

agir formativo ao receber estagiario.
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Evidenciou-se a tradicdo de que devem ser atribuidos aos estagiarios a condicdo de
buscarem ativamente as escolas para a realizacdo do estagio. Sua selecdo segue por critérios
pessoais dos estagiarios, como condicOes de transporte, e proximidade entre a escola alvo e 0
endereco de residéncia do estagiario. Se por um olhar, mostra-se que o estagiario se objetiva da
escolha pela escola, é também por sua abordagem direta ao professor da escola que se iniciam
as relacdes do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatoério, ndo havendo na escola qualquer

tipo de selecdo para direcionar o professor ao estagiario, como mostra o trecho abaixo:

E 14 na escola tem professores efetivos em matematica e ele preferiu fazer
comigo, entdo eu acredito que ndo tenha esse direcionamento da direcdo da
escola em relagdo a com quem o estagiario vai fazer o estagio, mas no meu
caso que sou de fisica, sou o Unico professor de fisica, entdo todos de fisica j&
obrigatoriamente fazem comigo (PEBO1).

Ainda, confirma-se na fala do professor da escola, de que a escolha da escola pelos
estagiarios também esté condicionada sumariamente ao tipo de ensino fornecido pela institui¢éo
escolar. Neste sentido, as escolas de “ensino regular” sao buscadas com maior frequéncia do
que as escolas de “ensino integral”, a citar-se no trecho “Eu acredito que seja nesse sentido os
que preferem ir pra Arno Hausser, mais por essa questéo de localizagéo e porque a escola e uma
escola regular e dai ela é uma escola mais aberta assim, de eles fazerem o estagio na disciplina
mesmo [...]” (PEBO1).

Notadamente, o professor da escola passou a atuar no estagio curricular supervisionado
apos alguns anos nesta atividade profissional, como aponta o trecho “La em Lavinia nunca tive
nenhum estagiario, comecei a ter estagiario aqui em Ilha Solteira” (PEB01). No entanto, sua
insercdo ao ECSO foi mediante ao reconhecimento, da existéncia de estagiarios dos cursos de
licenciatura quando estes buscaram aborda-lo, como comprovado na fala “Como eu ja conhecia,
ja fui aluno do curso, entdo eu ja tinha uma nogéo, e dai eles pediram autorizacdo e eu autorizei.
Entao o contato foi estagiario, professor da escola basica” (PEBO1). Ainda, este contato ocorreu
no inicio do ano, na escola, com a apresentacdo dos objetivos dos estagiarios e a autorizacao
para realizacdo do estagio junto a este professor.

Vale destacar que o inicio das atividades do estagio, e também o reconhecimento dos
estagiarios, foram necessariamente coincidentes e em um intervalo de tempo de apenas alguns
dias, como elucida o trecho “Quando me mudei para Ilha Solteira, eu ndo imaginei que teria
estagiarios na sala de aula porgue eu nunca tive, ai eles foram e me procuraram em um dia e

quase no outro estavam indo assistir as aulas” (PEBQ1). Tais caracteristicas podem demonstrar
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a imediaticidade com que se trata o processo do estagio ainda como complementaridade pratica
do curriculo do curso de formacao de professores.

Se desta forma, com brevidade, trata-se 0s momentos iniciais do estagio na escola e a
insercdo de seus professores, 0 mesmo pode se compreender das condi¢des dialdgicas entre o
professor da escola basica e o estagiario. Os estagiarios dialogam com o professor da escola em
momentos bem pontuais, em tempos reduzidos aos finais de aula, e por ndo haver reunides
sistematicas para tratamento das atividades do ECSO exclusivamente, estes estagiarios
compartilham de momentos de discusséo nas reunides de outros programas, como o Residéncia

Pedagogica.

Eu s6 tenho um estagiario que ndo faz parte do Residéncia Pedagdgica, e dai
nesse caso a minha orientacdo com ele, né, a ajuda que eu dou, acaba sendo
no final da aula ou algo nesse sentido, e de vez em quando ele pede pra
participar dessa reunido que eu tenho com os residentes, e dai ele vai na
reunido também, mesmo ndo sendo um residente, e dai eu tento ajudar ele
nesses dias (PEBO1).

Apesar da reduzida possibilidade do didlogo no ECSO, comprovou-se que ha
experiéncias comprovadas de que os licenciandos e o professor da escola realizam processos
de reflexdo sobre a pratica nas situacGes de planejamento, organizacdo e ordenacdo de
conteudos trabalhados em aula. E neste sentido, a agdo do professor da escola situa-se na

condicdo de nortear possiveis condi¢bes de contorno aos problemas.

E eles querem desenvolver essas horas, queriam organizar melhor, planejar
essas horas de regéncia e dai eles estavam com algumas dificuldades em
relacdo até ao curriculo, de como deveriam ser trabalhados os contetdos,
matriz curricular, ai eles pediram uma ajuda, e dai eu fui (PEBO1).

Excepcionalmente, ainda ha outras situacdes que também permitem a instauracao de
tais processos de reflexdo, da qual pode citar-se a organizagao e reestruturacao das sequéncias
didaticas para realizacdo de intervencdes de etapas do trabalho de concluséo de curso.

E imprescindivel citar que, apesar das condigdes pouco dial6gicas entre professor da
escola e estagiario, suas relaces sdo restritas ao respeito matuo, como expresso no transcrito
“Nao temos nenhum problema de relacionamento, muito pelo contrério, a gente se respeita
muito, trabalha certinho cada um na sua area” (PEB01). Porém, ha dificuldades e problemas na
conducao e orientacdo dos estagiarios, dentre a qual cita-se o desconhecimento de a¢Oes a serem
realizadas no momento de intervengdo pelo estagiario, constatada em “[...] como ele ndo é

residente, ai nem sempre eu sei tudo sobre o que ele vai fazer na sala de aula. Entdo acontece



118

de uma aula ou outra ele fazer alguma coisa que eu nédo estava sabendo, ou entéo ele fazer
alguma coisa que eu nao concorde muito [...]” (PEBO1).

Ainda, do trecho “As partes dificeis, assim, de uma parte mais funcional seria o fato de
que de vez enquanto eles faltam sem avisar [...]” (PEBO1), corrobora-se a importancia do
dialogo entre o sujeitos do estagio, uma vez que as faltas em dias de estagio ndo se fazem
comunicadas ao professor da escola. As faltas dos estagiarios sdo frequentemente associadas
aos demais compromissos da universidade, que sdo colocadas acima das necessidades do
ECSO, que pode ser compreendida no trecho “Um outro problema ¢ que eles tém os
compromissos deles na Universidade, e eu sempre percebo que 0s compromissos da
Universidade estdo sempre acima dos compromissos da escola” (PEBO1).

Nas condicBes em que se estabelecem o agir comunicativo durante as atividades do
ECSO, recorta-se o tema das avaliacdes dos estagiarios e dos professores da escola. Compondo
parte integrante de um processo de ensino-aprendizagem, neste sentido restrito, da
aprendizagem da docéncia e da formacdo da identidade profissional, as avaliacBes e
autoavaliacBes dos estagiarios foram, de certa forma realizadas. Pela parte que Ihe concebe os
professores da escola, no entanto, tais avaliacfes dos estagiarios mostram-se representativas e
sem registro formal, como apresenta-se no trecho “A avaliagdo acontece mais no qualitativo,
dentro das nossas aulas” (PEBO1). Portanto, estas avalia¢des, quando realizadas, sdo expressas
oralmente, como um feedback do processo formativo no sentido que dar-se-a do professor para
0 estagiario.

E se por um lado ha amostras de um processo de avaliacdo ndo formal do estagiario, de
mesmo modo, insere-se como caracteristica do estagio a inexisténcia total de qualquer tipo de
avaliacdo sobre o professor da escola basica pelo estagiario. Ainda assim, o professor da escola
demonstrou sua ansiedade diante a possibilidade das avalia¢Ges de seu trabalho em sala de aula,

como apresenta o excerto abaixo:

A primeira sensacdo que eu tive quando os estagiarios chegaram, foi assim
“eita, p0, agora eu vou ter que dar aula top, galera vai esta avaliando, vai ta s6
anotando tudo que eu estou falando, que eu estou fazendo”, eu acho que essa
foi a primeira sensacdo que eu tive em relagdo a quando eu recebi 0s
estagiarios (PEBOL).

Pode-se, entdo, compreender que o0s estagiarios demonstram a confeccdo de um
portifolio da aprendizagem da docéncia como pregam os incisos 4° e 5° da atual Resolucéo

CNE/CP n.2 de 2019. Desenvolvem registros e anotacdes gerais, a citar as planilhas de
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observagdo e relatorios. E € de sua constituicdo que o professor da escola se agonia, incorrendo
em suas atividades da docéncia um processo de tomada de comportamento profissional em
conformidade as expectativas de outros, como fora explicitado em sua fala “[...] eu
necessariamente teria que ser um bom professor porque estaria em avaliagdo” (PEBO01).

O professor da escola basica, ao receber e acompanhar os estagiarios admite condicionar
sua pratica docente no sentido do atendimento de expectativas, ou mesmo, em uma
compreensdo que se assemelha a uma autodefesa. De tal forma, evidencia-se a ocorréncia de
certo despreparo que incorre em inseguranca e temor. Conclui-se que ndo had qualquer
investimento sobre o professor da escola no que diz respeito a qualificacdo de suas a¢des no
ECSO. Néo existem propostas de formacao, orientacdo e capacitacGes para melhoria ou suporte
das acdes deste professor da escola no estagio, como pode ser comprovado no trecho “Ah nao
sei, € assim, eu ndo sei responder. Acho que sim, mas é porque nao teve nenhum preparo e
aconteceu muito assim, sabe? Muito ‘agora tem estagiario’” (PEBO1).

E pelo enunciado anterior, deflagrou-se a condi¢do quase que imediatista da investidura
do professor da escola nas a¢6es do ECSO. E ainda, que este professor se condiciona pelo
reconhecimento e entendimento por si mesmo, das a¢des de orientacdo ao estagiario, como
comprova-se em sua fala “Entdo eu fui me preparando enquanto eu estava reconhecendo que
tinha estagiarios, sei 1a, alguma coisa assim” (PEBO1). E desta forma, ainda que este professor
da escola como sujeito ativo do estagio curricular supervisionado obrigatério, e que por muito,
se enquadra e adapta-se mediante a responsabilidade que assume, ndo se faz valorizado nos
projetos de estagio. E sobre sua valorizacdo, o professor da escola ainda ressalta que “E,
teoricamente existe, teoricamente pelo menos na minha area, eu estudo educacao para ciéncia,
é 0 objeto de estudo, central, entdo deveria ser muito valorizado, até por que todas as pesquisas
sdo desenvolvidas nesse sentido” (PEBO1).

E neste processo, 0 que se percebe é que o professor da escola constroi saberes parciais
sobre as estruturas normativas do ECSO, e de mesma forma, sobre seu modo de comprometer-
se com a formac&o do estagiario. Este professor realiza um exercicio de memoria, em que se
posta a confrontar os aspectos curriculares do curso de licenciatura atual e o realizado por ele,
como evidencia-se no trecho “[...] Eu tenho por trés viés. O viés de que ja fui aluno da
universidade; o viés de que mudou o curriculo da universidade, ndo é mais 0 mesmo de quando
eu formei, entdo eu dei uma olhadinha como ta agora; e o terceiro porque os alunos, eles me
falam” (PEBO1).

Houve um reconhecimento das diferencas no curriculo e na formatacdo do estagio

curricular supervisionado obrigatorio de outrora. Ainda, mesmo por parte da gestao da escola,
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o0 que se tem sdo indica¢des, ponderagdes, como anunciadas na fala “A {inica coisa que tem em
relacdo a isso € de sala. Eu posso ter quantos estagiarios eu quiser, mas eu s6 posso ter dois por
sala, apesar de que tem sala que eu tenho trés” (PEBO1). Reconhece-se a necessidade de manter-
se um numero de estagiarios em sala de forma salutar ao desenvolvimento das atividades do
ensino, e concomitante ao processo de orientagéo.

E logo, ndo ha também orientacbes e planejamentos concretos, sistematicos e
evidenciados sobre as atividades do ECSO entre o professore da escola e o professor da
universidade, como mostra o trecho “Nao, ndo tem. Com os professores da universidade, ndo”
(PEBO1). Nota-se que ocorrem algumas reunides na universidade, em que o professor da escola
participou eventualmente, mas ndo para tratamento das acdes do ECSO em que “Vez ou outra
ela acontece na Unesp. Entdo havia alguns comentarios, mas nunca houve uma reunido
diretamente para falar sobre” (PEBO1). Nao se pode dizer sobre a inexisténcia de contanto,
mesmo que breve, entre professor da universidade e professor da escola. Ha sim, conversas e
discussdes sobre demais assuntos, principalmente na perspectiva de outros programas
existentes na escola como o Residéncia Pedagogica.

E sobre outros programas em que o professor e a escola se fazem participantes, notou-
se em sua fala “Nao... ah, ndo, espera, calma... € porque sdo oito residentes, mas eu acho que
sdo seis estagiarios, tem dois residentes que nao sdo estagiarios” (PEB01), que frequentemente
as funcgdes do estagiario e do residente sao assemelhadas por este, pois varios dos licenciandos
encontram-se atuantes tanto no ECSO quanto no programa Residéncia Pedagdgica. E assim
como o expresso pelo PEBO1 “Varios dos estagiarios sao também residentes, e n6s temos uma
reunido semanal, ela ocorre toda sexta as duas horas da tarde”, reafirma-se 0s argumentos
dispensados anteriormente e que corroboram na afirmacédo de que as reunides que envolvem
estagiarios e professor da escola nao sdo exclusivas para o tratamento do ECSO.

E importante destacar que nestes outros programas desenvolvidos na escola, como o
Residéncia Pedagbgica, ha formacao de pequenos grupos de estudos sobre “religido e ciéncia”,
“Politicas Publicas” e “Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente”, que permitem ao
professor da escola o exercicio de reflexdo a partir de estudos de referenciais tedricos, como

fica demonstrado no trecho a seguir:

E fora isso, dentro do Residéncia Pedagdgica, existem alguns grupos de
pesquisa, tedrico. Entdo tem trés grupos la, um que fala sobre religido e
ciéncia, estuda e tenta aplicar na sala de aula, um sobre politicas publicas e
um sobre CTSA, sabe Ciéncia Tecnologia Sociedade e Ambiente e Questbes
Socio-Cientificas. Entdo geralmente nds sempre tentamos estudar essas
teorias, né? (PEBO1).
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Por outro lado, 0 que se busca neste presente trabalho € obter indicios que afirmem o
estagio enquanto processo formativo. De tal, mostrou-se que o estagio nao fora dissociado de
uma aprendizagem na docéncia em exercicio. Observou-se acdes dos estagiarios nas atividades
realizadas no estagio, que proporcionaram condic¢des de aprendizagem ao professor da escola,
e que se apresentam na fala “Ah, sim. Mudou por varios motivos, um deles, por exemplo, tenho
alguns alunos que desenvolvem o TCC, que é o trabalho de conclusdo de curso dentro do
estagio, e dai pra isso precisa mobilizar algumas coisas” (PEBO1). Logo, o trabalho de
conclusdo de curso desenvolvido pelos estagiarios mostrou-se capaz de promover o conhecer
de novas informac@es e outros aspectos especificos do ensino, e ainda, promover a reflexdo
sobre os conteudos a serem cumpridos e a reordenacao das sequéncias didaticas nas aulas.

E deste aspecto supra citado, percebe-se o envolvimento do professor da escola no
sentido de incluir os estagiarios nos afazeres da docéncia, e permitir o atendimento de suas
solicitacGes para a realizacdo de novas atividades em sala, incluindo mudancas de conteldos na

disciplina.

[...] entdo é possivel modificar, né, uma parte do curriculo, mas tem que tomar
um pouco de cuidado em relacdo a isso, porque nos recebemos alunos de fora
quase sempre, dai se fica trocando muito o contetido de lugar ai esse aluno as
vezes acaba perdendo parte do conteudo, entdo eu... fui orientando eles e dai
eles me respeitaram (PEBO1).

Assim, entende-se que o professor da escola se coloca em processo de problematizagéo
sobre as condigdes do ensino, orientando e expressando os cuidados necessarios a
aplicabilidade das atividades pelos estagiarios, que por sua vez, sdo acatadas e respeitadas por
estes. J& os estagiarios apropriam-se de algumas condutas e posturas observadas da pratica do
professor da escola, como no direcionamento dos alunos durante 0s processos argumentativos

e dialdgicos acerca dos assuntos abordados em sala de aula.

Mas esses que estdo assistindo as minhas aulas desde margo e de vez em
guando eles vao a frente, eles falam sobre como eu consigo fazer os alunos
participar. Eles ficam perguntando até alguém falar alguma coisa, né? E dai
eu percebo que eles tentam fazer isso (PEBOL).

E dos estagiarios ha notada contribuicdo para a diversificacdo da pratica do professor da
escola. Neste trecho da fala do professor que diz que “Entao geralmente nds sempre tentamos

estudar essas teorias, né, os tedricos, e de alguma forma inserir esses teoricos nos planos de
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aula, que era algo que eu nao fazia, assim, de uma forma estudada antes, né?” (PEBO1), mostra-
se que os estagiarios oportunizaram discussdes sobre referenciais tedricos, que inseridos nos
planos de aula, refletiram nas atividades de sala de aula. Ainda, citam-se novas formas de se
abordar o contetdo, permitidos por um processo racionalizado a partir dos estudos sobre
Histdria da Ciéncias e sobre questbes ambientais, e desvelando o quéo se faz importante esta
caracteristica como contribuicdo para a modificacdo de sua préatica docente, evidenciado no
curto trecho “[...] Entdo isso tem sido algo muito positivo e algo que tem mudado as minhas
aulas e as aulas dos estagiarios que estdo la como regentes, que estdo a frente da turma”
(PEBO1).

O planejamento conjunto entre professor da escola e estagiario proporcionou trabalhos

significativos, como a utilizacao de experimentos didaticos para o ensino de Fisica.

Sim. Experimentos, por exemplo, as vezes eu, tipo... a gente combina... eu, as
vezes eu até peco: “0, fulano, faz um experimento tal sobre tal tema”. Ai eu
chego na aula, apresento, as vezes é ao contrario, as vezes apresento teoria, ai
eles véo, fazem um experimento, eles tentam... geralmente, na maioria das
vezes, eles tentam fazer de maneira investigativa com os alunos e dai
apresentam um experimento, ai depois eu volto, ai fagco algum exercicio
(PEBO1).

Segundo o professor, os estagiarios foram ativos no desenvolvimento destas atividades
diversificadas, e acrescentaram-na a pratica de ensino do professor. Ainda, o trabalho
colaborativo entre estagiario e professor oportunizou o desenvolvimento de atividades que,
Vvisto 0 sucesso de sua promocdo, deverdo ocupar novos espagos e perpetuar-se na pratica do

docente da escola, como demonstra o excerto:

E dai nos fizemos algumas palestras com eles e dai foram os estagiarios que
fizeram essas palestras, e dai n6s reservamos o laboratério de informética por
uma semana praticamente, e dai nds passamos muito tempo l& incentivando
eles a fazerem as inscricdes do ENEM, vem pra USP, e dai provavelmente a
gente vai continuar isso o ano todo (PEBO1).

As atividades do estagio permitem, entdo, ao professor da escola colocar-se em um
processo releitura da docéncia, que o faz percorrer da historicidade de sua formacéo inicial aos
aspectos contemporaneos dos cursos de formacdo aos quais provém os estagiarios. Inclui-se
nesse processo o autorreconhecimento de suas capacidades, sejam relacionadas ao ensino de

alunos da educac&o bésica, ou nas condi¢des de formador de professores.



123

Entdo sempre tento ajudar da melhor maneira possivel, mas é claro que vocé
sempre consegue ajudar naquilo gque vocé tem entéo baseado no que eu tenho
eu consigo ajudar, mas nem sempre é suficiente. E € por isso que dai com eles
eu estou aprendendo sempre pra tentar melhorar (PEBO1).

Por fim, neste Gltimo apontamento, este professor da escola de educacdo béasica deixa
claro que ha uma demanda corrente no estagio, e que composta por inimeras situagdes que
envolvem a orientacdo aos estagiarios, justificam a busca pela aprendizagem continua na

docéncia.

4.3.2 A andlise do Professor de Educacdo Basica 02 (PEB02)
Apresenta-se a analise do professor da escola (PEB02) constituida pela compreenséo de

seus 5 nucleos de significados, como apresenta o quadro 07.

Quadro 07 — Quadro de organizacdo dos nucleos de significados do professor 02.

Indicadores NUcleos de significado
1 - H4 avaliagdo dos estagiarios. 1 - A forma de acompanhamento pelo
7 - A forma de acompanhamento do professor da escola é | professor da escola demonstra ser
motivacional propicia ao desenvolvimento da

8 - O professor da escola pensa o bem-estar do estagiario como | identidade docente pelo estagiario.
necessidade superior ao proprio estagio.
12 - Com o estagio é possivel vivenciar o bom e o ruim da escola

publica.

15 - Com uma educagdo melhor ha um futuro vantajoso aos alunos

da escola

2 - Contribuigdes do estagiario no desenvolvimento do trabalho do | 2 — As atividades desenvolvidas no
professor da escola. estagio contribuem para a

3 - O estagio como possibilidade de reciclagem da formac&o inicial | diversificacdo da pratica docente.
do professor da escola.

4 - Sdo realizadas reunides, que sugerem tratar do estagio. 3 - Capacitacbes ou cursos para
5 - O professor demonstra conhecimento parcial sobre as normas e a | embasarem o professor da escola
estrutura do estagio. durante o estagio ndo sao realizadas.

9 - N&o hé capacitagdes para o professor da escola.
10 - O professor passou a permitir estagiarios apds pedido feito pelos
professores da universidade a muitos anos.
6 - Os programas Pibid e Residéncia Pedagogica se destacam. 4 — Os programas Pibid e Residéncia
Pedagdgica também contribuem com o
trabalho do professor da escola
11 - A escola ndo é sempre democratica para a atividade docente. 5 — O trabalho do professor da escola
13 - O trabalho do professor da escola basica é menosprezado. publica ndo é simples e exige uma boa
14 - A formacao de professores de hoje é considerada mais flexivel. | formacao.
Fonte: elaborado pelo autor 2020.

Buscou-se compreender as condic¢des prévias do professor da escola quando iniciados
0s primeiros momentos e a¢Bes do ECSO. Dentre estas, as condi¢des de possiveis formacdes,
cursos e demais capacitac@es. De antemdo, o que se pode perceber é que o professor da escola
estd atuante no estagio a muitos anos, como evidencia o trecho “Nossa senhora. Olha,

oficialmente faz uns dez anos, doze anos oficialmente”. Ainda, aparentou j4 estar acostumado
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com estas atividades, participando a mais de uma década, o que de certa forma, culmina com o

periodo de instalacdo do curso de licenciatura em Fisica.

Mas sempre eu recebi aqui estagiario, sempre pediam, foram meus professores
na Universidade, eles pediam, “posso mandar um aluno assim 14?” Falei
“pode, pode mandar’, que ainda ndo existia esse convénio entre a
Universidade com a escola aqui e com a Secretaria da Educacdo (PEB02).

Ainda, no inicio de sua atuacdo no ECSO, o pedido fora formalizado pelos professores
da universidade, pois ndo existiam convénios firmados, a citar como exemplo o solicitado na
Resolucdo CNE/CP n.2 de 2019, que em seu inciso 1°, estabeleceu a formalizacdo entre as
instituicdes (universidade-escola), atribuindo-se os termos “instituicio associada ou
conveniada” para as escolas da rede publica de ensino (BRASIL, 2019). Cabe destacar nesta
fala, que de certa forma, a estruturacdo histérica sofrida pelas normativas do estagio foram
também sentidas pelo professor da escola. No entanto, ndo ha evidéncias que permitam
constatar os reais conhecimentos do professor sobre as normas que regem o estagio em pleno
desenvolvimento na escola, como afirmado na fala “Sim, a professora da Universidade me
passou tudo direitinho, a Ementa, tudo de acordo” (PEB02). Também, percebe-se que ha uma
noc¢do sobre a carga horéria do estagio, e, evidencia-se certa despreocupacao com a quantidade
de estagiarios participantes em sala em mesmo horario, como aponta a fala “Olha, eu ja cheguei
a ter cinco estagiarios em uma sala. Na minha opinido nédo atrapalha nada. Eles estudam juntos,
um conhece o outro, se ddao super bem” (PEB02).

Se por um lado, h&a uma rasa compreensdo das rotinas estruturais do ECSO demonstrada
pelo professor da escola, por outro, ha evidéncias da ocorréncia de encontros entre estagiarios
e professor da escola em momentos distintos dos das aulas, como aponta a fala “A gente tem
reunides semanais com eles, entdo nessas reunides” (PEB02). De tal forma, o professor da
escola afirmou sempre ser convidado a participar, de forma proveitosa, de reunides sobre o
estagio na universidade, inclusive com a presenca do professor da universidade.

Quando questionado sobre quais os momentos exatos destas reunides, o professor
reafirmou que sua ocorréncia ndo se faz nas aulas da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério do curso de licenciatura em Fisica, mas que ocorrem na
universidade juntamente os estagiarios e a professora responsavel pela disciplina. Este
argumento ¢ apresentado no trecho “Nao, dentro da Universidade. Nao. Ndo, dessas disciplinas
eu nao participo, mas eu participo das reunides que eles ttm com a professora la na
Universidade (PEB02)”.
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Assim, este professor da escola bésica afirma participar de reunides consideradas
proveitosas e que aparentam contribuir para uma orientacdo sobre as acdes do estagio. Porém,
segundo expresso pelo PEB02 “Nao, nos ndo recebemos capacitagao nenhuma”, desvela-se a
inexisténcia de qualquer tipo de capacitacdo, curso ou treinamento para o exercicio de suas
atividades no estagio, assim como ja afirmam os trabalhos de Cyrino; Cerignoni e Neto (2015).
No entanto, este professor considera-se preparado para desenvolver a orientacdo dos
estagiarios. Por fim, o que se acentua na fala do professor da escola é a total vacancia de
contribuicBes a préatica e ao desenvolvimento das atividades da docéncia circunstanciadas aos
apontamentos socializados nestas reunides sobre o estagio.

Quando observado o contexto da atividade profissional, apresentaram-se tensionados as
relacdes entre docentes da escola e a gestdo escolar quanto a colocacao pontual dos estagiarios
por sala e docente. Tal argumento evidencia-se no trecho ‘Ai eu comentei “fulano é muito
bom”, ai no outro dia ela fala “eu fiz uma modificacdo aqui, eu troquei esse outro estagiario”,
que ela ndo gostou muito “tem algum problema pra vocé?”, “ndo para mim ndo tem problema
ndo” (PEB02)’. De tal modo, foi possivel notar que ha, diretamente, a selecdo e direcionamento
de cada estagiario para determinado professor da escola. Esta escolha segue a critérios pessoais,
e vincula-se apés o inicio das atividades do estagio como uma “tentativa e erro”. Ainda assim,
0 professor aponta ndo causar maiores empecilhos a mudanca, no entanto, demonstra seu
descontentamento, clarificado em sua fala “Nao, ndo, a gente vé€... Eu vou ser franco, eu ndo
escolho ninguém, ja tem professor aqui que escolhe” (PEB02).

Deflagrada as tensdes sofridas pelo professor da escola também pelas vias de suas acdes
no ECSO, a analise de seus argumentos aponta para o trabalho docente como profissao pouco
valorizada. Transparecendo seu descontentamento, este professor ressalva sugestionar, para néo
os ver sofrer, que os estagiarios ndo sigam no caminho da docéncia, assim desvelado em “E eu
sempre falo para eles, olha, estude, faca o mestrado, faga o doutorado, para vocé€ nao cair aqui”
(PEBO2). Por fim, sua fala demonstrou que a profissdo docente se faz em um nivel académico
inferior, e devido a isso, de menor prestigio, sequindo de encontro com o afirmado por Pimenta
e Lima (2004), quando dizem que a profissdo docente ndo apresenta a real valorizacdo que se
encontra explanada nos discursos e nas politicas de educacéo.

Ainda, na fala “A gente ¢ muito desvalorizado, ndo sdo todos os professores, mas tem
muitos professores de Universidade que se acham a Gltima bolachinha, e ndo é nada, ndo é
nada” (PEBO02), oportuniza-se citar a condicdo menos valorizada do professor da escola de
educacdo basica em comparacdo ao professor da universidade. Em sua fala, carrega-se de um

demasiado sentimento de animosidade que muito deve-se as experiencias passadas. Porém, em
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nenhum momento ha a generaliza¢do de seu argumento, de tal forma que se pode inferir que
ndo sdo todos os professores da universidade que, de certa forma, se posicionam com
menosprezo aos professores da escola basica.

O professor ainda evidencia as tensdes sofridas no dia-dia da profissdo docente, mas

sem relacdo direta com o estagio, como mostra o excerto abaixo:

O cara falou “mas tem democracia” mas ndo ¢ democratico isso, tem que ser
cota, vocé pode usar durante o més, seis dias, o outro seis dias, 0 outro seis
dias e 0 outro seis dias, para que todo mundo possa conseguir usar, se eu ndo
vou usar, ai eu posso o qué? Ceder para vocé, assim como cota de fotocopia.
Ai vocé privilegia uns e outros ndo (PEB02).

Estas dificuldades incluem o acesso aos materiais de apoio e o compartilhamento dos
recursos entre os professores, e, portanto, quando se cita a expressao “[...] ndo é democratico
isso [...]” (PEBO02), deflagra-se que o exercicio da profissdo docente inclui a demonstracdo de
relacdes de poderes entre seus pares.

Mostra-se na fala do PEB02 que os estagiarios sdo incluidos no contexto do trabalho
profissional docente, permanecendo expostos as atividades como reunides de professores, 0s
normativos legais do trabalho — regimento, e as normas de conduta do trabalho docente, como

evidencia-se no trecho a seguir:

Sim, a gente participa das reunides com eles. Entdo a gente passa como que a
escola funciona, a parte legal que vai trabalhar, que ele vai participar aqui,
entdo ele fica a par de tudo que ele pode e o que ele ndo pode fazer. Tanto na
parte administrativa, quanto na parte educacional (PEB02).

Além disso, segundo o professor, os alunos participam de atividades da docéncia em
sala de aula, que incluem o compartilhamento das correcGes de trabalhos e avaliagOes.
Demonstra-se assim, que ha um compromisso com a construcao da identidade docente pelo
futuro professor pelo manuseio dos objetos reais da atividade profissional. Esta proposta de
acompanhamento pelo PEB02 pode ser denominada como “Supervisdo” como estabelece Dias
e Vieira (2012) em que ha um processo facilitador de aprendizagens da docéncia para 0s
licenciandos pelo estabelecimento de condicBes para a experimentacdo, para o
compartilhamento do trabalho, colaboracdo e promocéo da reflexdo de seus pares.

Se por um lado, os estagiarios sdo inclusos em atividades da docéncia como um todo,
por outro, deixa-se evidente pela fala do PEB02, que o0s estagiarios se fazem importantes para

0 processo de ensino-aprendizagem na escola, como desvela-se pela fala “Para mim ndo tem



127

problema nenhum. Para mim é até melhor, é mais gente para poder auxiliar, para ajudar
principalmente aqueles alunos que tem muita dificuldade” (PEBO02). Ainda, contribuem no
desenvolvimento de metodologias que complementam o trabalho do professor da escola, como
é afirmado no trecho “Ajuda muito na parte experimental, para ajudar a fazer os experimentos,
trabalhar com os alunos, eles tém mais paciéncia, as vezes tem, dois, trés estagiarios, fica mais
facil, vai um grupo para cé, outro para la, entdo fica mais dinamico, ne” (PEB02).

E quando o professor da escola relata “Porque eu ja t6 cansado” (PEB02), mostra que
neste momento da carreira profissional, o docente pode nao dispor de totais condicdes fisicas e
psicoldgicas para um desempenho considerado muito eficiente, ressaltando o quanto o0s
estagiarios facilitam o trabalho.

Ha& evidéncias sobre processos de dialogo entre estagiario e professor da escola, como
figura na fala “Conversam! Na sala de aula, entre uma aula ¢ outra, a gente conversa” (PEB02).
Nestas conversas hd a presenca de sugestdes pelos estagiarios, de propostas de trabalho
compartilhado com o professor da escola, e ainda incluem um planejamento anterior e varios
acordos para execucdo das atividades em sala de aula, e que pode ser apreciado no trecho
“Também eles estdo ai. Participam também dando sugestdes. A gente ja conversa até antes, o
que da pra gente fazer, dentro do curriculo do Estado de Sao Paulo, o que pedem pra ser feito”
(PEBO02).

E logo, a aparente contribuicdo pelo dialogo estd na dinamizacao da pratica do professor
da escola para com o planejamento e a execuc¢éo das atividades do ensino de Fisica nos varios
momentos da docéncia para este professor. Tal argumento pode ser constatado no trecho a

seguir:

Sim, eles chegam e falam, “6 professor, posso preparar uma lista de
exercicios?”, “fique a vontade”, “dez exercicios né? Ok?”, ai eles fazem a
lista, trazem pra mim, ou mandam no e-mail, dou uma olhada, “olha esse
exercicio aqui a gente pode modificar ele, deixar um pouco mais dificil, para
o aluno pensar mais” ai modifica (PEB02).

Neste sentido, afirmado pelo PEB02, estas a¢fes do ensino propostas e sugestionadas
pelos estagiarios, modificam-no e o fazem-no reflexionar-se sobre sua formacéo académica
anterior, e como estas atividades sdo pensadas como novas aprendizagens. Tais afirmac6es sao
apresentadas no trecho “Os meninos vém, “professor, vamos falar um pouco de fisica
moderna”, legal, entdo vocé vai, ¢ como se eu tivesse na Universidade de novo, fazendo uma
reciclagem, aquela troca de informagoes, né” (PEBO02). E de tal forma, quando afirmado que o

estagio proporciona a troca de informacdes e € como uma reciclagem, pensa-se neste ECSO



128

como um processo de reformacdo dos saberes da docéncia, que neste caso, pode ser entendida
como uma das condicdes para o estabelecimento de uma formacao continuada, corroborando
com o argumento de Sarti (2013, p. 91), em que os professores da escola percebem a
oportunidade de uma formacgéo continuada quando atuam colaborativamente com o estagio.

Destacadamente, os programas Residéncia Pedagdgica e Pibid fazem-se presentes na
escola e disputam espacos na atuacdo do professor da escola. Os licenciandos participantes
destes programas sao muitos, como aponta o excerto “Nao, mas os estagiarios do Pibid, por
exemplo, ficam quase... todo dia tem gente aqui” (PEB02). Ainda, percebe-se que os alunos
licenciandos sdo frequentemente colocados da mesma forma e chamados de estagiérios
independente dos programas que desenvolvem na escola.

E ainda, sdo muitos os estagidrios atuantes na escola sob o acompanhamento e
orientacdo do professor, que ainda afirmou atuar na orientacdo do estagio do curso de

licenciatura em Matematica, como evidencia-se no trecho abaixo:

Entdo, tem os professores de matematica, eu pego mais o pessoal da fisica,
apesar que eu tenho estagiario de matematica, porque agora na escola integral,
eu também estou dando aula de matematica, estou dando matematica e fisica,
e ai a outra professora esta trabalhando com a quimica e fisica também, mas
do primeiro, entdo ela usa também os estagiarios do Pibid (PEB02).

Uma vez assimilados comparativamente, e de certa forma igualados, o ECSO e o0s
demais programas Residéncia Pedagdgica e Pibid, promovem uma extensibilidade dos cursos
de licenciatura, alcangando-se em suas ac¢Oes a presenca da universidade na escola. E como
apresentado no excerto acima, os licenciandos dos programas assim como 0s do estagio sdo
amplamente dimensionados nas a¢fes da docéncia pelos professores da escola, de tal forma
que, sdo por vezes associados a uma “mao-de-obra disponivel” como desnuda-se no trecho “[...]
entdo ela usa também os estagiarios do Pibid” (PEB02).

Tais programas diferem-se do estadgio quanto ao modo de compreender a atividade
docente como uma atividade profissional que deve ser, ao menos, gratificada de alguma forma.
Neste sentido, tanto os professores quanto licenciandos participantes sdo gratificados com
bolsas de auxilio financeiro, demonstrado pelo trecho “Aqui nds temos o grupo do Pibid, e tem
da residéncia, tem os dois, os dois pagam uma bolsa pra gente. Um auxilio que ajuda muito,
bastante!” (PEB02). Assim, a gratificacdo em bolsa de auxilio financeiro revela-se de suma
importancia no contexto global das atuagdes profissionais do docente, no entanto, ndo se pode
afirmar ser este um real provimento pelas horas dispostas, ou mesma, que estas sejam
entendidas como outra espécie de docéncia (CYRINO & NETO, 2013).



129

Por fim, é possivel salientar que, os programas Residéncia Pedagogica e Pibid, neste
espaco de compartilhamento da atividade profissional docente na busca pela introducdo dos

estagiarios no contexto complexo da escola, demonstram-se constantemente sinalizados e com

certa vantagem ao professor, por permitir também a percepcao de provento financeiro.

4.3.3 A analise do Professor de Educacéo Basica 03 (PEB03)

Apresenta-se a analise do professor da escola (PEB03) e de seus 4 nucleos de

significados, como apresenta o quadro 08.

Quadro 08 — Quadro de organizacdo dos nlcleos de significados do professor 03.

Indicadores

Nucleos de significado

1 - H& autoavaliagdo pelos estagiéarios.

7 - O ECSO contribui para a formacdo da identidade docente de
futuros professores

14 - O professor da escola procura promover boas condicGes para a
aprendizagem da docéncia pelo estagiario.

15 - A escola publica contribui para o desenvolvimento da identidade
docente para o estagiério.

1 - O estagio na escola publica contribui
para a aprendizagem da docéncia para o
estagiario.

3 - O professor demonstra conhecimento parcial sobre as normas e a
estrutura do estagio.

4 - E o estagiario que delimita suas necessidades para a escolha da
escola e do professor participante do estagio

12 - Néo ha capacita¢des ou curso de formagdo para o professor da
escola atuar no estagio.

13 - O professor atua no ECSO desde o inicio da carreira.

2 — Ndo sdo realizadas capacita¢es ou
cursos para embasarem o professor da
escola durante o estagio.

2 - O Pibid e Residéncia Pedag6gica permitem um bom
relacionamento entre o professor e o licenciando no estagio

5 - O professor da escola demonstra analisar as condutas e o
desenvolvimento histérico das participacdes do estagiario.

6 - O professor da escola reafirma a posicao do estagiério na escola.

3 — E necessario a compreensdo do
papel do estagiario na escola.

8 - O professor da escola realiza exposi¢do sobre suas atividades
profissionais em uma aula de estagio na universidade.

9 - Ha contribuicdes a prética do professor da escola provenientes da
sugestdo e aplicacdo de atividades pelos estagiarios.

10 - O ECSO institui um processo comunicativo que permite a troca
de experiéncias

11 - Ha planejamento professor-estagiario para o desenvolvimento
das atividades do ECSO na etapa de regéncia.

4 — O ECSO permite a troca de
experiéncias e o desenvolvimento de
atividades diversificadas na prética
docente.

Fonte: elaborado pelo autor 2020.

O PEBO03 demonstrou possuir a0 menos seis anos de experiéncia na docéncia em
conjunto com as atividades de orientacdo e acompanhamento de estagiérios, expresso no trecho
“Entdo ai logo no final do ano eu j prestei o concurso, passei € em 2014 eu ja assumi aqui, e
desde entdo eu sempre tive estagiario” (PEB03). E sobre 0s cursos em que atuou no estagio, fez

mencdo ao acompanhamento de estagiarios de Fisica e de Quimica, e ainda, salientou ser
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comum a lotacéo de dois estagiérios por turma, sendo os estagiarios da disciplina de Estagio |

e Estagio Il os de maior frequéncia, como demonstra o trecho abaixo:

Entdo ai logo no final do ano eu ja prestei 0 concurso, passei e em 2014 eu ja
assumi aqui, e desde entdo eu sempre tive estagiario. Ai em 2015 ou 2016, seu
eu ndo me engano, acho que foi 2016 eu ja comecei com o Pibid. Mas sempre
tive estagiarios. Antes eu também tinha duas meninas por turma, sempre tive
dois estagiarios por turma. De regéncia que eu ndo tive muito, de observacao
eu tive bastante (PEBO03).

Segundo o trecho “Foram porque na outra eu era substituta, entdo ndo poderia ter
estagiario” ha uma particularidade apontada pelo PEB03 em que, nas escolas que anteriormente
havia lecionado, ndo Ihe fora permitido atuar junto a estagiarios. Tal condi¢do associava-se a
necessidade de uma efetivacdo legal sobre a investidura no quadro permanente de professores
da instituicdo. De certa forma, esta condicdo pode estar embasada nas dificuldades historicas
apresentadas pelos profissionais da docéncia que atuam em substituicdo - sem vinculo
profissional fixo. Dentre estas dificuldades estdo a falta de respeito por parte do alunado, a
breve relacdo com colegas professores, e de forma mais geral, do menosprezo coletivo as
atividades do professor substituto.

Destaca-se na fala do professor, de que a disponibilidade de horarios para o
cumprimento do estagiario na escola, faz-se o principal motivo para delimitacdo de qual
professor da escola realizara 0 acompanhamento de suas atividades no ECSO. Desta forma,
como aponta o PEB03 “Entdo primeiro eles procuram a coordenagdo da escola” e
posteriormente, a coordenacdo realiza a consulta aos professores da escola, como mostra o
trecho “Geralmente perguntam se a gente aceita o estagiario dentro de sala”.

Por fim, pode-se afirmar que a participacéo do professor da escola nas a¢Ges do ECSO
ndo é uma escolha direta, e que ndo se parte do proprio professorado, mas esta condicionada a
perspectiva do estagiario. Observa-se uma tendéncia de escolha por critérios que satisfacam
uma melhor mobilidade para o cumprimento das etapas subsequentes do estagio. E desta forma,
segundo o PEBO3, a escola que oferta ensino regular é atrativa aos estagiarios de Regéncia
(Estagio 1V) enquanto a escola de tempo integral é para os licenciandos no Estagio | e 11,

Quando analisados seus conhecimentos sobre a estrutura regulatéria do estagio, este
demonstrou conhecimento parcial. Revelou conhecer sobre a divisdo do estdgio em mddulos
disciplinares a constar do curriculo do curso de licenciatura em Fisica. Afirmou ainda, que

obteve informacdes sobre a estrutura do estagio junto ao estagiario, como mostra o trecho “Eu
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cheguei a ter alguns estagiarios de fisica, entdo eu tive nessa época eu tinha algumas
orientagdes, - Oh sdo tantas horas disso, mas mais diretamente com estagiario” (PEB03).

Apontou conhecer detalhes da ocupacdo das salas pelos estagiarios, em que sua lotacédo
segue a possiveis regras estabelecidas pela universidade, como no trecho “Antigamente era no
méaximo dois de observagdo, que eu acho que ¢é até uma regra da universidade. Se for observagéo
pode ter dois, regéncia e observacdo acho que € um de regéncia e um de observacdo, e quem
estd na regéncia tem que autorizar o da observacdo” (PEBO03).

Como destaca a fala “[...] Mas eles pedem sempre publica porque eles falam que a
universidade € publica, entdo vocés tém que fazer um estdgio numa escola publica”, o PEB03
demostrou compreender a indicacdo para que o estagio seja cumprido essencialmente na escola
publica, e sob o argumento de que a universidade é pablica. No entanto, este argumento ja se
encontra assentado no Projeto Pedagdgico de curso (2017, p. 20).

Se por um lado, o professor demonstra um conhecimento parcial sobre a estrutura do
estagio, por outro lado, percebe-se que tais conhecimentos sdo provenientes de repasses diretos
de seus estagiarios, evidenciando a inexisténcia de qualquer tipo de capacitacdo, curso ou
preparacdo para a sua atuacdo no acompanhamento e orientacdo dos estagiarios. No entanto,
como destaca sua explanacdo “Sim, acho que sim apesar de ndo ter. Assim, ndo foi uma
formacdo especifica, mas com essa experiéncia de novo do Pibid a gente acaba tendo
orientagdes” (PEB03), o professor da escola considera-se preparado para desenvolver a
orientacdo dos estagiarios, uma vez que ja desenvolveu atividades de orientacdo de alunos
licenciandos nos programas Pibid e Residéncia Pedagdgica. E possivel constatar entdo que estes
programas, em excecao ao estagio, forneceram algum tipo de orientacdo inicial e formativa a
respeito das acOes a serem desenvolvidas pelos professores da escola, e que de tal forma,
contribuiram para a construcgdo historica de saberes deste professor da escola para atuar como
formador de futuros professores.

O professor PEBO3 afirmou existirem muitos pibidianos (termo utilizado para designar
os licenciandos participantes do programa Pibid), e que neste sentido, estes estdo em maior
nimero em comparagao com os estagidrios, como aponta o trecho “Na verdade, eu tenho um
que é o Alfredo!! que ele fez o estagio comigo semestre passado, ele quer fazer de novo porque
a gente tem muito pibidiano e agora parece que a residéncia pedagogica também veio para ca”

(PEBO03). E salienta que, anteriormente, seus estagiarios eram inicialmente participantes do

1 Todos os nomes apresentados nesta pesquisa sdo pseuddnimos e ndo verdadeiros. Apenas a identidade de género
(masculino/feminino) foi mantido. Esta medida segue mantida e intenciona-se a lisura da pesquisa e a reducéo das
possibilidades de constrangimento dos participantes.
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programa Pibid, e que tal circunstancia estabeleceu um melhor relacionamento com o
licenciando quando este passou a desempenhar as atividades do estdgio, como mostra a
explanagdo a “Sim, como eu sempre fui muito aberta porque antes de ser integral, os meus
estagiarios geralmente eram do Pibid. Entdo eu sempre tive essa devolutiva que eu sempre fui
muito aberta com eles em relacdo a isso” (PEBO03). Logo, para Benites (2012), ha a atuacéo do
professor da escola como colaborador e formador, que em seu agir, potencializa a aprendizagem
inicial da profissdo docente ao licenciando.

Para acompanhar e desenvolver as a¢des no programa Pibid, o professor afirmou ter
recebido remunerag@o, como descrito “So do Pibid. Agora para estagiario nunca” (PEBO03), no
entanto, ndo descreveu tal provimento como “bolsa” ou “auxilio”. Desta forma, compreende-
se neste tipo de programa, a visao de que as a¢des do professor da escola seqguem em conciliar
as atividades enquanto formador de professores tanto quanto ao ensino dos discentes regulares
da escola de educacdo basica (CYRINO & NETO, 2013). Por outro lado, ndo hd remuneracgao
referente a atuacdo do professor da escola junto aos estagiarios no ECSO.

Segundo o professor, ha alguns problemas pontuais com os estagiarios, que remetem ao
excesso de conversas entre eles. No entanto, o destaque sobre tal consideracdo esta na
consideracdo do professor da escola em relacdo ao papel do estagiario. Para o PEBO3, o
estagiario deve compreender a condi¢do da aprendizagem da docéncia, e conscientizar-se de
que se situa em diferenca a um aluno de escola. Tal argumento pode ser destacado do trecho
“Entéo eu sempre orientei eles nesse sentido. VVocés estdo ali entre o professor e o aluno, vocé
ndo pode se comportar como aluno e também vocé ndo pode invadir o espaco do professor.
Sempre tem que ter um meio termo” (PEBO3).

De tal forma, sua fala expressa o entendimento de que o estagiario encontra-se em uma
posicdo de aprendizagem da docéncia, e que esta ndo o qualifica para uma atuacdo como o
docente, evidenciado na fala “Sim, tem alguns estagiarios que eles vém com vicio de achar que
ja € professor, € como eu disse, teve alguns momentos no passado” (PEBO03). Neste sentido, o
professor procura estabelecer uma regra hierarquica entre os sujeitos na sala de aula, em que se
ordena professor-estagiario-aluno. Do mais, ha uma necessidade sempre constante de que o
papel do estagiario seja compreendido, e que de certa forma, reafirma a escola como ambiente

social amplamente tensionado e com relacGes de poder.

E assim de ir na sala de professor, achar que é professor, invadir o espago do
professor também teve. Entdo assim, agora os que estavam comigo ndo. Por
eu ja ver esses problemas que tinha no passado e os professores dizerem “Ah
a gente estd no espaco nosso”. Teve estagiario de chegar e se deitar no sofa,
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guando tinha comida ia comer a nossa comida antes da gente. Enfim, teve
alguns problemas (PEBO03).

Se por um lado, como aponta Caires et. al (2011) algumas tarefas de orientacdo, pelos
professores da escola, apresentam dificuldades visiveis diante ao agir dos estagiarios, por outro
lado, o PEBO3 apontou também para pontos positivos em relacdo ao comportamento destes
estagiarios, afirmando que estes sdo considerados ativos no sentido de suas participaces nas

atividades de aula. De tal forma, o professor cita na passagem a seguir:

Eu tinha um aluno que ele t& no segundo ano de fisica, que ele chegou no Pibid
comigo ele ndo conversava e eu sempre “Vamos”, sempre cutuquei, “Vamos
Jorge, faz isso Jorge, vamos 14 Jorge.”. Hoje ele para a aula e pede para
contribuir, se ¢ para dar alguma explicagdo, “Professora essa eu sei, posso?”
pode. Entdo ele foi um aluno, mas ja tive bastante estagiarios aqui, bastante
pibidianos, mas ele foi um dos que me surpreendeu muito em relacdo a isso
(PEB03).

Mostra-se, entdo, uma evolutiva participacdo de alguns estagiarios ao longo do estagio.
Estes passaram a contribuir com sugestdes e explicacdes de contetdo, em que neste processo,
pesou-se as a¢des motivacionais do professor da escola para com o estagiario. No entanto, nota-
se novamente uma condi¢do mais favoravel as agdes do estagio para com estagiarios que ja
tenham frequentado o programa Pibid sob a orientacdo do professor da escola. J& uma
peculiaridade apontada é a existéncia de um padrdo comportamental desenvolvido pelos
estagiarios. Este padrdo assemelhava-se a postura do professor que acompanhava o estagiario
no estagio, como revela o trecho “Eu conseguia ver que alguns estagiarios de outros professores
tinham o mesmo comportamento que o proprio professor dentro da escola” (PEB03). E sob tal
argumento, pode-se inferir a existéncia de certa influéncia exercida entre professores da escola
e estagiarios. Esta assimilacdo comportamental, no entanto, ndo se pode afirmar ser um saber
necessario ao estagiario, e muito mostrou ser de desagrado do PEBO3.

Como mencionado anteriormente, existiram momentos em que 0s estagiarios agiram de
forma ativa na proposicdo de atividades ao professor da escola. E desta forma, ha evidéncias
gue mostram um trabalho compartilhado entre professor e estagiario, como afirmado no trecho
“O Alfredo que ta fazendo estagio comigo, ele contribuiu na parte da eletiva. - Entdo professora,
essa parte eu domino, vamos sentar, vamos montar o material junto” (PEB03). De tal forma,
houve participacdes em atividades de planejamento que partiram do estagiario para o professor.
Estas contribuicdes baseiam-se em propostas de atividades praticas, no desenvolvimento de

aparatos experimentais para o ensino de fisica, como ilustra a fala abaixo:
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Na época que ele fazia estagio porque ele trazia bastante atividade
diferenciada, porque na época que ele fez estagio comigo, o ano passado, ele
fez tanto no ensino regular quanto na integral. Entdo ele trazia coisas praticas
mesmo a escola ndo sendo integral (PEBO3).

Ainda, as contribuigdes dos estagiarios a pratica do professor da escola também estdo
presentes na complementaridade dos materiais de aula, como no compartilhamento de videos,
artigos dentre outros. Assim, a partir de “vivéncias refletidas” no ECSO, pode-se proporcionar
aprendizagens significativas tanto para os estagiarios quanto para os professores da escola
(BORGES & REALI, 2014).

E desta forma, tais contribui¢cfes até promoveram certo espanto ao PEB03, como mostra
0 trecho a sequir:

Eu esperava um aluno que ficasse ali observando e néo contribuisse tanto para
aula, coisa que depois com o decorrer do tempo alguns estagiarios
contribuiram bastante para as aulas em questdo de atividades, planejar uma
dindmica, uma lista de exercicios, trabalhar de maneira diferente (PEB03).

Tal trecho revela, de certa forma, um pré-conceito instituido pelos professores da escola
gue atuam no ECSO. Este pré-conceito retrata uma costumeira conduta do estagiario, baseada
em uma posicdo passiva, em que se da pouco espaco para relaces dialdgicas e a troca de
experiéncias. Por outro lado, o professor da escola ressalta que tal caracteristica fora desfeita
ao passar dos dias, e que como ja mencionado em momento anteriores, estes estagiarios foram
tomando condig¢des mais positivas e uma agir comunicativo com maior liberdade em relagéo ao
professor da escola e sua préatica. Tal argumento pode, ainda, ser reforcado pela fala abaixo
“Nds vamos trabalhar de uma maneira mais diferenciada em alguns casos com que eu tinha
mais liberdade. Tem alguns que véo passando, por exemplo, Rodolfo na época de planejamento
de aula ele interferia em algumas coisas, mas ndo 100% [...]” (PEBO03).

O PEBO03 ressalta que com os licenciandos participantes do Pibid, ha uma melhor
relacdo de cooperacdo e didlogo como destacado em parte de sua explicacdo “Entdo assim,
pergunto O que que vocé achou? Tem alguma coisa que possa melhorar? O que que vocé achou
da sala? Entao sempre procuro saber a opinido deles” (PEB03). E nestes momentos de trabalho
deste programa, os licenciandos costumam posicionar-se com frequéncia, sugerindo atividades
e demais propostas. Este processo formativo estabelece uma posicao intencional, chamado por

Sarti e Aratjo (2016) de “acolhimento”, e demonstra relagdes colaborativas com oportunidades
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de dialogo e intervencdes nas propostas de trabalho, tanto para o estagiario quanto para o
docente.

Ja a construcao de um planejamento para as aulas do professor da escola participante do
estagio condiciona-se ao tipo de mddulo do estadgio em desenvolvimento. Segundo o PEBO3,
os estagios I e 11, de observacdo e monitoria, ndo exigem qualquer tipo de planejamento prévio
ou interferéncia na construcdo de sua pratica docente cotidiana. No entanto, na etapa em que ha
a regéncia das aulas pelos estagiarios (Estagio IV) € necessario seu planejamento, pois “A
regéncia € um pouco mais direcionada porque a gente precisa saber aquilo que o aluno quer,
que o estagiario quer trabalhar [...]” (PEB03). Ainda, segundo o PEBO03, a escola de tempo
integral ndo é convidativa ao desenvolvimento destas etapa do estagio (Regéncia-Estagio 1V)
pois “[...] Na escola de tempo integral ela tem algumas premissas que a gente tem que trabalhar
de acordo com ela, desenvolver o protagonismo, entdo talvez o estagiario ele ndo esteja téo
preparado para trabalhar nessa parte quanto noés professores” (PEB03). E desta forma, o
professor reafirma como em momentos anteriores a métrica do posicionar o estagiario em seu
devido lugar, pois considera-o ndo preparado para atuacdo na docéncia de uma escola de tempo
integral, sendo essa uma atividade para professores experientes.

Considera-se em sua fala haver demasiada carga horaria para cumprimento do Estagio
de Regéncia (Estagio 1V). E que tal quantidade de horas ndo cabem nesta escola (escola de
tempo integral). Posicionou-se entdo para uma reducdo do compromisso pelo cumprimento de
tantas horas de regéncia. No entanto, se por um lado, sugestiona-se sua reducao, por outro, ndo
héa outras solicitagdes estruturais e posicionamentos no sentido de que esta etapa ndo permita o
desenvolvimento da identidade profissional docente pelo estagiério.

A analise da estrutura curricular do curso, que traz na natureza disciplinar “Atividades
de Estagio docente” quatro disciplinas modulares, € em que nos estagios I e Il os estagiarios
desenvolvem observacGes, confeccdes de relatorios de observacdo, e também as monitorias
com os alunos da escola, permitiu a compreensao de que tais agdes pouco interferem nas rotinas
da docéncia do PEBO03, e que tdo pouco faz mengédo a necessidade de um planejamento mais
elaborado que inclua as acdes dos estagiarios destas etapas. E neste sentido, 0 PEB03 afirmou
ndo considerar o ECSO destes mddulos (Estagio | e 11) como atividades que proporcionem
maiores mudancas nas estruturas metodologicas de sua pratica. Tal argumento pode ser
constatado no trecho “Agora eu acho que na maneira de lecionar, o didatico, essas coisas ndo”
(PEBO3). Esta afirmacdo pode estar atrelada as agdes dos estagiarios desenvolvidas nos varios

modulos disciplinas do estagio do curso de licenciatura em Fisica.
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Porém, o PEBO3 apresentou um possivel contributo do estagio na perspectiva de um
campo potencial para o desenvolvimento de novos saberes. Este argumento baseia-se na
disponibilidade de um processo comunicativo entre estagiario e professor que permita a troca
de experiéncias. Esta perspectiva ¢ fundamentada no trecho “Acho que nio, acho que é porque
assim, a gente, como eu sou formada em quimica nds temos muita troca de experiéncia, mas
sempre em relagdo a contetdo. Se for nesse caso sim” (PEBO03). Portanto, a condic¢éo para que
este processo comunicativo sobre experiéncias se produziu sobre os contetdos disciplinares e
sobre a perspectiva que se inicia nas etapas do ensino efetivado, ou seja, seguiu-se a partir do
movimento das aulas e no ato de ensinar. Assim, pode-se inferir que o estagio e o programa
Pibid, permitem ao professor da escola, estabelecer acdes que sigam na direcdo de um agir
comunicativo real entre estagiario e professor, e que tais condi¢cdes sdo propicias ao
desenvolvimento de multiplas acBes que diversificam a préatica docente.

J& quando questionada sua participagdo em processos de planejamento das acbes ECSO
junto com professores da universidade e do curso proponente do estagio, o professor da escola
afirmou “N&o, nunca participei” (PEBO03). Ainda assim, foi possivel identificar em suas
palavras, que ha um relacionamento, mesmo que breve, entre professor da escola e professor
da universidade. No entanto, segundo o PEBO3 seu contanto com o professor da universidade
deve-se inicialmente pelas relagdes de desenvolvimento de atividades referentes aos programas
Pibid como mostra o trecho “Eu s6 tenho contato com a Brenda mas € por conta do Pibid. Entdo
por isso eu tenho esse contato, mas nao € via estagio [...]” (PEB03). Em consequéncia, segundo
0 PEBO03, algumas das informacdes obtidas sobre o estagio derivaram de sua participacdo no
Pibid, como evidencia a fala, “Mas depois que mudou o estagio foi passado poucas coisas ¢
creio eu que algumas coisas foram passadas para mim por conta do Pibid” (PEB03).

Mesmo afirmando ndo ter participado de acdes de planejamento das acdes ECSO
juntamente com os professores da universidade, que de certa forma, pode acentuar sua
participagdo como formador de professores do qual seu reconhecimento ndo € continuo
(CALDERANO, 2013), o PEBO03 salientou que ja fora convidado a palestrar sobre o estagio na
universidade, como demonstra o trecho “Como eu tenho contato direto com a Brenda, eu ja fui
uma vez na universidade para falar de estagio” (PEBO03). E desta forma, é possivel compreender
que o papel do professor da escola se faz importante nas a¢ées do ECSO, em que inclusive, ha
solicita¢cBes ndo comuns, como a explanacdo aos alunos licenciandos participantes do estagio
nos momentos de aula na universidade. Esta acdo reafirma o estdgio como proposta formativa

para os futuros professores, como reforca a explicacédo abaixo:
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Entdo numa aula de estagio ela me convidou para explicar o que é escola de
tempo integral, como que funciona o estagio, qual que é o estagio na escola,
qual que é a visdo do professor. Entdo eu creio que sim e por questao de perfil
também, do professor que eu acho que conta muito (PEB03).

E possivel elaborar, entdo, que esta acdo tenha permitido ao professor da escola,
reordenar, agucar e transpor as caracteristicas de sua atividade profissional aos alunos
estagiarios, e que de certa forma, podem estabelecer condi¢des para a ressignificacdo de sua
pratica docente (BARRA, 2014; GHEDIN, 2006). Estes contributos por sua vez, ainda que ndo
colocados pelo professor da escola, podem estar amparados na condi¢cdo comunicativa entre 0s

sujeitos do estagio, e ainda, na diversificacdo da pratica docente e de sua rotina pedagogica.

4.3.4 A andlise do Professor de Educacéo Basica 04 (PEB04)
Apresenta-se a analise do professor da escola (PEB04) e de seus 4 nucleos de

significados, como apresenta o quadro 09.

Quadro 09 — Quadro de organizacdo dos nlcleos de significados do professor 04.
Indicadores Nucleos de significado

1 - O professor ndo participa de processos de avaliagdo do estagiario. | 1 - O estigio permite a evolucdo do
3 - Estabelece-se um processo dialdgico com caracteristicas | estagiario rumo a docéncia.
formativas voltadas ao estagiéario.
4 - Os estagiarios assimilam e adotam a postura e maneira de lidar
com os alunos da escola
8 - O estagiério passa por mudancas notaveis segundo o professor.

2 - O professor é orientado sobre o estdgio pela coordenagdo da
escola
7 - Néo existiram capacitacdes ao professor da escola.

2 — N&o existem capacita¢des ou cursos
de formacdo sobre o estagio, mas ha
orientacBes da coordenagdo da escola ao
professor.

5 - A participacdo ativa e intencional no ECSO pode contribuir para
tanto para o estagiario quanto para o professor da escola.

6 - Deve existir pelo estdgio uma parceria com contributos para
ambos os sujeitos e instituigdes.

11 - O estagio estimula lembrangas do professor da escola sobre a
propria formacéo.

3 — Deve haver participacdo ativa e
intencional pelos sujeitos no estagio
para que exista contributos a ambos.

9 - O estagio também se mostra como sobrecarga ao trabalho
docente.

10 - Ha uma concepcdo de que a escola é convidativa a realizacdo do
ECSO.

4 — O estagio é atividade que modifica e
extrapola a rotina pedagdgica do
professor da escola.

Fonte: elaborado pelo autor 2020.

Ao analisar a condicdo do professor da escola nos primeiros momentos de sua
participagdo no ECSO, fora possivel compreender a inexisténcia de cursos de formacdo ou
capacitacao para a investidura do professor da escola no ECSO. De tal forma, as explicacfes
sobre o processo foram realizadas pela coordenacdo da escola. Segundo o PEB04 “A

coordenacdo explicou como seria essa participacao deles aqui nas aulas”, e que esta orientagao
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fora mais sucinta e breve, atendo-se a explicagdo dos tipos de estagios (observacéo e regéncia).
Ainda, o professor ressaltou que as normas do estagio foram compartilhadas durante o processo,
como evidencia o trecho “Essas normas foram faladas em alguns momentos sim” (PEB04). Ja

para a determinacdo de quais estagiarios atuariam com cada professor, tem-se o trecho:

Primeiramente, acredito que a dire¢do olha para ver qual estagio eles irdo
realizar, e qual disciplina que ele precisa fazer. E ai irdo direcionar para o0s
professores de forma mais uniforme. Se tiver dois professores de uma
disciplina, entdo eles dividem os estagiarios para esses professores. Mas é a
coordenacéo que controla isso ai (PEB04).

Quando questionado sobre a postura dos estagiarios no primeiro contato, o professor
salientou que a coordenacdo da escola realizou a apresentacdo dos estagiarios para 0s
professores que iriam realizar o acompanhamento e orientacdo. E, a partir deste momento, 0s
professores passaram a tratar diretamente com o estagiario.

Sobre o periodo de participacdo no estdgio, existiu uma sequéncia estipulada pela
cronologia semestral dos médulos do estagio em que os estagiarios estiveram sob sua orientacao
e acompanhamento. Tal afirmagdo é dada no trecho “Porque ¢ uma sequéncia, sdo dois
semestres, entdo, provavelmente deu um ano, nio inteiri¢o; mas ficou quase um ano, o estagio”
(PEBO04). Ainda, destacou que, participou das atividades de estadgio durante dois anos para o
curso de licenciatura em Fisica, mas que sob sua formagdo inicial, afirmou que “[...] na minha
especifica, que ¢ Quimica, eu ainda néo tive essa experiéncia” (PEB04).

Sobre possiveis remuneracBes para a orientacdo e acompanhamento do estagiario, o
PEBO4 ressaltou ao falara “Também nao”, a total inexisténcia de complementacao financeira
para atuacdo do professor da escola no ECSO. Desta forma, mostra-se coerente afirmar que
“Faz-se necessaria uma nova dinamica que avance para a profissionalizacdo do magistério,
permitindo ultrapassar a situacdo vigente em que os vinculos em torno do estagio entre
professores da universidade e da escola baseiam-se em camaradagem e lagos afetivos”
(BENITES; SARTI, NETO, 2015, p. 109).

Se por um lado, foi a coordenacédo da escola que realizou as primeiras orienta¢6es sobre
a vinda dos estagiarios a escola, por outro lado, foram o estagiario que buscaram estabelecer o
contato com a escola, e que segundo o PEBO4 os estagios sdo muito respeitosos quando
procuram as escolas para iniciarem o estagio. Ainda, mencionou “N&o ¢é assim. - Ah, VOC&s sao
obrigados a receber esses estagiarios! Eu acho que existe uma conversa bem legal nesse sentido,
ndo ¢ uma imposi¢do, ndo” (PEB04). E com relacdo a escolha da escola, o professor salienta

que a procura deve estar relacionada as escolas que “[...] abram as portas para os estagiarios”
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(PEBO04), no entanto, ndo fora possivel identificar quais caracteristicas que permitam entender
como a escola se faz convidativa. Porém, apesar da evolucdo histdrica de se pensar o ECSO
como atividade compartilhada entre sistemas de ensino, como ja destacava o inciso 3° do artigo
13 da Resolucdo CNE/CO n. 01 de 2002, e 0 mesmo afirmado por Pimenta e Lima (2019),
contudo, ndo se pode sustentar a concepcdo de que a universidade ndo atue de forma a
pressionar ou impor a escola uma condicao de receptora passiva de estagiarios.

A concepcéo de estagio arbitrada pelo PEB04 assenta-se na compreensao deste como
uma atividade que modifica e extrapola as rotinas pedagdgicas da atividade docente cotidiana.
Este posicionamento deve-se principalmente as dificuldades apresentadas em realizar-se
reunides e planejamentos para uma melhor contribuicéo ao estagio. Este argumento é apontado

na fala:

Eu acho que a maior dificuldade encontrada é em relagdo ao tempo, de sentar
e planejar. Porque como a rotina do professor é bem corrida, as vezes, com
uma carga horaria pesada, alta, n6s ndo temos muito tempo para planejar. As
vezes eu ficava em horario de almogo, pegava alguns horarios extras para
planejar (PEB04).

Estas dificuldades em realizar-se as reunides e o planejamento das atividades do estéagio,
incluindo as diretrizes para 0 acompanhamento e orientacdo, estdo diretamente relacionadas a
falta de tempo, e associadas a sobrecarga de trabalho da docéncia. E desta forma, o estagio
representa uma atividade que exigiu um planejamento que ndo se consta, necessariamente, nos
momentos destinados tanto legalmente quanto rotineiramente ao desenvolvimento da atividade
profissional deste sujeito. Foi necessario entdo, como medida de ajuste, utilizar “horarios
extras”, incluindo horérios de almogo, e as chamadas “janelas” que sdo horarios sem aulas no
meio do periodo letivo. De tal forma, estas afirmacdes permitem inferir que as atividades de
estdgio podem ser encaradas como uma atividade tdo intensa quanto qualquer uma das
atividades da docéncia, e que de certa forma, apresenta-se destratada como atividade
profissional, incluindo a desatencao de sua influéncia sobre a jornada de trabalho do professor.

E como destaca Cyrino e Neto (2013) é necessario formacdo e preparo destes
professores para que seja realizada uma intervencdo efetivamente formativa junto aos
estagiarios. E o PEB04 salienta “Entdo, eu acho que falta, na realidade, reunides semanais ou
quinzenais sobre o estdgio e sobre a atividades”, estabelecendo uma necessidade real em se
alocar tempo e espaco para a promogdo de reunides e planejamentos sobre o estdgio, seja na
escola ou na universidade, sendo tal argumento sugestionado também como acéo de melhoria
ao ECSO.
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Contudo, 0 ECSO apresentou relativo estimulo as lembrangas do professor da escola. O
professor da escola foi capaz de relembrar e remeter-se aos momentos de seu curso de formacéo
de professores, como destaca a fala “No inicio, quando 0 estagiario chegou, eu me imaginei na
época do meu estagio, lembrei de como era” (PEB04). Assim, compreende-se 0 estagio como
processo capaz de reaver memorias e estimular a confrontacdo entre o passado e o presente,
subsidiando as possibilidades para mudancas tanto comportamentais, de pratica profissional,
ou mesmo, nas estruturas do ECSO. Considera-se como Borges e Reali (2014), que a “presenca
do outro” ¢ fator positivo para o movimento de saberes, que no argumento apresentado, faz-se
no reavivamento das memorias e na condicao de reflexdo sobre a evolugéo histérica do passado
para o presente na pratica docente deste professor.

Ainda sobre suas memorias, 0 PEBO4 ressaltou ser grata pela participacdo enquanto
aluna de licenciatura no programa Pibid. Segundo este “Entao, eu fui presenteada por participar
do Pibid na época de graduacdo, que me ajudou muito nessa vocacdo que escolhi, de ser
professora” (PEBO04). De tal forma, confirma-se entdo as caracteristicas benéficas deste
programa na construcao e na formacdo da identidade profissional docente pelos licenciandos
que dele participam. Ainda, é possivel considera-lo como parte importante para a constituicao
das experiéncias da docéncia, como afirma prontamente o PEB04 em sua fala “Entdo, eu acho
que apesar de nao ter muitos anos de experiéncia, mas os poucos que eu tenho foram bons”.

Porém, quando questionado novamente sobre a realizacdo do estagio durante seu curso
de formagdo inicial de professores, o PEB04 argumentou “Sim, realizei estagio, tanto
observagdo como de regéncia. E participei também de uma iniciacdo voltada para formacdao de
professores”. Assim, compondo dois lados da mesma construcdo referente a identidade da
docéncia, é possivel inferir que ha, de um lado, as memorias e as lembrancas positivas do
programa Pibid e iniciacéo cientifica, e do outro o estagio como um processo menos impactante
afetivamente. No entanto, ndo fica claro os reais motivos para que 0 estagio, em sua
compreensdo, possua representatividade afetiva desfavorecida em relagdo aos demais
programas como o Pibid e a iniciacdo cientifica.

Contudo, a participacdo ativa e intencional no ECSO pode contribuir para tanto para o
estagiario quanto para o professor da escola. Para o professor PEB04, ha contribuicbes dos
estagiarios as praticas do professor da escola, em que este afirmou “[...] as contribuicdes deles
foram bem efetivas” (PEB04). De tal forma, existiram sugestfes dos estagiarios quanto aos
modos de trabalhar determinados contelidos e em atividades experimentais. O trecho a seguir

evidéncia estas sugestdes quanto as atividades pratico-experimentais:
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Nos momentos em que foi trabalhado o campo magnético, um estagiario
trouxe um experimento pratico, um equipamento da prépria universidade, com
autorizacdo deles. Houve um envolvimento muito grande dos alunos da sala e
percebeu-se que aquela atividade foi colaborativa no aprendizado dos alunos
(PEBO4).

Nesta atividade, sugerida e organizada durante o estagio, o professor enalteceu o
engajamento do estagiario, a prestatividade da universidade em ceder o0s aparatos
experimentais. Ainda, ressaltou que a atividade promoveu grande envolvimento dos alunos da
escola, e ainda, atuou de forma eficiente no entendimento do contetdo. E que a partir destas
sugestoes, o professor passou a compreender um trabalho coletivo que exigiu seu planejamento,
até entdo ndo habitual, que envolvesse o estagiario. Desta forma, segundo o PEB04 “[...] eu ja
pensava, jA montava a aula visando a participacédo dele, de forma a trazer situacdes diversas em
que ele poderia presenciar” (PEBO04). Percebe-se, nestes argumentos, que a experiéncia de
acompanhamento e orientacdo de estagiarios pelo professor da escola seguiu no sentido de uma
pratica refletida (acdo e reflexdo). E de tal forma, estabeleceu-se no interior da praxis deste
professor a possibilidade para a construcdo de novos saberes e a ressignificacdo da pratica
docente (BARRA, 2014; GHEDIN, 2006).

Fez-se evidente a preocupacdo do professor em atuar como formador de professores
quando salienta “Eu tentava olhar para as minhas aulas pensando na presenca dele e no que ele
poderia estar aprendendo também” (PEBO4). Por outro lado, ha o claro interesse por parte do
professor da escola para que o estagio contribua também para suas atividades enquanto docente.
Este argumento pode ser observado em sua sala “Porque existe um crescimento profissional
ndo sO da parte deles, mas nossa, por eles estarem la na universidade, trazendo coisas mais
recentes. Enfim, é uma relagdo boa” (PEB04). Segundo este professor, as contribui¢des séo
necessariamente advindas dos conhecimentos construidos na universidade e compartilhados na
relacdo professor-estagiario. De tal forma, pode-se compreender a concepcao deste professor
da escola sobre a universidade enquanto instituicdo de conhecimentos avancados, em que
pesam a construcdo do conhecimento cientifico especifico, e também, sobre o desenvolvimento
de novos saberes pedagogicos. Deste Ultimo, o professor deseja que ‘Principalmente a
aprimorar as minhas metodologias, ou como aplicar um certo conteudo” (PEB04), sendo este
desejo, ja no capitulo VI da Resolu¢cdo CNE/CP n.2 de 2015, considerado essencial para a
formagao continuada dos professores da escola pois “[...] 0 didlogo e a parceria com atores e
instituicbes competentes, capazes de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao

complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da instituicdo educativa” (BRASIL, 2015).
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Ainda sobre estas contribuicdes provenientes do estagio, o professor ressaltou que néo
esperou participar do ECSO, e que esta ndo é uma atividade comum na pratica docente, mas

que, ha satisfacdo em sua participacdo, como mostra o trecho abaixo:

Olha, eu ndo esperava participar deste processo com estagiario. Mas ao
decorrer do semestre e do ano, foram momentos de muito aprendizado, em
gue houve uma participacdo dos dois lados. Tanto minha, como professora,
como também dos estagiarios. No caso, eu tive um estagiario que ficou o ano
todo e outro que ficou alguns meses s6. Entdo, ndo foram muitos estagiarios
que eu tive até o momento (PEB0A4).

Compreende-se de seu argumento que o ECSO deve contribuir tanto aos estagiarios
quanto aos professores da escola que participam do estagio, no entanto, como afirmado pelo
PEBO4, deve haver participacdo dos dois lados. Esta participacdo deve ser entendida como
ativa, com intencionalidade de ambos. Ao fim de sua fala, em uma reconstituicao histérica de
sua participacdo em atividades do estagio, o professor demonstra que uma relacdo que permita
0 reconhecimento dos sujeitos e o estreitamento das relacBes a partir de um maior tempo de
convivio na escola, faz-se qualificada para uma possivel contribuicdo aos sujeitos do estagio.

Porém, apesar de desejar-se a contribuicdo de todos os sujeitos ao processo formativo
com contributos a ambos, ndo houveram em nenhum momento, processos que remeteram a
algum tipo de planejamento das atividades do estadgio entre o professor da escola e os
professores da universidade, como pode ser demonstrado na fala “Mas assim, em relagdo ao
estdgio, em nenhum momento esse professor chegou para conversar ou para perguntar”
(PEBO04). Segundo o PEBO04 seu contato com os professores da universidade deveu-se ao espago
comum compartilhado entre o professor da escola e estes professores quando nos momentos de
realizacdo de atividades de pdés-graduacao na universidade.

Quando questionado sobre a valorizacdo do professor da escola que atua no estéagio, o
PEBO04 afirmou “Olha, é uma valorizagdo parcial. Alguns valorizam e tentam ao maximo fazer
esse contato com a educacdo basica, visando que futuramente receberemos os estagiarios
(PEB04)”. De tal forma, pode-se perceber que, para o professor da escola a valorizagdo deve
passar pela compreensdo da escola enquanto espago complexo e ndo trivial, que apresentam
profissionais que j& estiveram nas posi¢cdes dos estagidrios. De tal forma, isso desvela o
entendimento de que, aos olhos desatentos, a escola é ambiente de exploracdo de recursos
pedagogicos suficientes apenas para proveito do estagiario. A evidente condicdo, no entanto,

segue na contraméo do que sugere a Resolucdo CNE/CP 2 de 20 de dezembro de 2019, que em
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seu artigo 7° e inciso IX estabeleceu o reconhecimento e o respeito as institui¢des de Educacéo
Basica como parceiras na formacéo de professores.

No entanto, o PEB04 ressalvou que ndo se deve generalizar a desvalorizacdo interposta
no sentido universidade-escola, mas deveria prevalecer um processo de parceria “Porque na
realidade, acredito que é uma parceria (PEB04)”. Essa parceria, mencionada pelo professor
pode indicar a necessidade de repensar-se 0 processo de estagio com a¢des que superem apenas
as medidas de suporte a pratica para o estagiario, mas que siga no sentido de promover uma
estrutura que enriqueca ambos os sujeitos, bem como as instituigdes de ensino envolvidas.

E com este pensamento, o professor faz sua sugestdo de melhoria ao estagio, situando
que “Se fosse para eu dar alguma sugestdo, eu sugeriria menos horas de observacao e, mais
horas de monitoria. Porque quando vocé ensina, vocé aprende” (PEBO04). E importante ressaltar
que, as atividades como a monitoria, desenvolvida pelos estagiarios do Estagio Il, permitem
para estes aprimorarem e estabelecerem seus conhecimentos sobre os contetdos especificos da
fisica, mas que também contribuirdo para ao processo de ensino na escola, uma vez que estes
estagiarios atuariam de forma direta com os alunos da escola, como por exemplo, na

perspectiva do reforco as explicagdes e a resolucdo de exercicios da disciplina deste professor.

4.4 A andlise entre os nucleos de significagdes dos professores da escola de educagéo
basica

A construcdo do conhecimento acerca da profissdo docente deve coexistir nos
momentos e espacos reais da pratica profissional, fazendo-se essenciais 0s processos de
problematizacdo, reflexdo e anélise (GHEDIN, 2006; PIMENTA, 2006). De tal forma,
constitui-se como um dos resultados desta pesquisa a confluéncia sobre o ECSO como processo
formativo essencial para a construcdo da identidade docente pelo aluno licenciando. A
constatacdo parte da analise entre nicleos de significados dos quatro professores da educacédo

basica alvos da pesquisa, € como mostra 0 quadro a seguir:

Quadro 10 — Convergéncia entre os nicleos de significados na perspectiva das contribui¢fes aos estagiarios.

Nucleos de Significados dos Professores de Educac¢do Basica Relagdo entre o0s nacleos
Nucleos de | 7 — Ha condigBes concretas para o desenvolvimento da | Para os tipos e formas de
significado — | identidade docente pelo estagiario. orientacdo e acompanhamento
PEBO1 desenvolvidos pelos

Ndacleos  de | 1 - A forma de acompanhamento pelo professor da escola | professores da escola basica, o
significado — | demonstra ser propicia ao desenvolvimento da identidade | estdgio apresentou indicios

PEB02 docente pelo estagiario. para a construcdo da identidade
Nicleos de |1 - O estdgio na escola publica contribui para a | profissional — docente  pelo
significado — | aprendizagem da docéncia para o estagiario. estagiério.

PEBO3
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Nicleos de | 1 - O estagio permite a evolugdo do estagiario rumo a
significado — | docéncia.

PEB0O4
Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Foi possivel compreender que o ECSO, quando observadas as a¢des desenvolvidas no
ambito da escola de educacgdo basica, permitiu ao estagiario as vivéncias de um contexto real
referente a atividade profissional docente. Estas vivéncias envolvem a inclusdo em atividades
com os pares professores, como as reunides de professores, as chamadas Horas de Trabalho
Pedagogico Comum (HTPC), e em estudos sobre normas e regimentos do trabalho docente.
Estas acOes seguem ao encontro do afirmado por Pimenta (2006) no sentido da efetivacao das
escolas como “comunidades de aprendizagem”. Sob tal perspectiva, considera-se a pratica
reflexiva como pratica social indissociavel na atividade docente, por sua vez, possibilitadas aos
estagiarios pelo ECSO.

Ainda, constatou-se a efetiva participacdo dos estagiarios junto a pratica do professor
da escola, em momentos que incluem a acdo direta no planejamento e desenvolvimento de
exercicios especificos da disciplina de Fisica, na resolugdo de exercicios nos momentos de aula
e nas ocasides de monitoria, e até nas corre¢coes de trabalhos e avaliacdes dos alunos da escola
sob a supervisdo do professor. Estas atividades desenvolvidas de forma colaborativa, se
realizaram sob a perspectiva dialégica e argumentativa, que previamente incluiram as
avaliacbes formais e escritas da disciplina para os alunos do ensino médio. Ainda, na
organizacdo de sequéncias didaticas e na intervencdo experimental e exploratdria de fendbmenos
fisicos por meio de aparatos de laboratorio.

Logo, no exercicio do planejamento, da discussdo sob as possibilidades metodoldgicas,
no entendimento dos pontos positivos e negativos ao passo do desenvolvimento das atividades
elaboras, e por fim, pelo exercicio da reflexdo sobre a pratica pelo estagiario, bem como pela
mobilizacao tedrico-metodologico abordados na universidade, oportunizaram condi¢fes reais
para a aprendizagem da profissé@o pela constituicdo, mesmo que inicial, de uma praxis docente,
pois “[...] Ndo basta conhecer e interpretar o0 mundo teoricamente, é preciso transforma-lo
(praxis)” (PIMENTA & LIMA, 2019, p. 15).

E possivel afirmar, pela contribuicdo ao desenvolvimento da necessaria autonomia
profissional docente aos estagiarios e por uma constante busca por desenvolver modos de
orientacdo e acompanhamento para melhor atendé-los, que a atuacdo do professor da escola
faz-se como prépria de um formador de futuros professores. E apesar de uma quase inexistente

cumplicidade relacional entre os professores da escola e os professores da universidade, é
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factivel compreender a congruidade formativa que juntos proporcionam ao processo de
aprendizagem da docéncia ao estagiario pelo ECSO.

Em desejo ao objetivo especifico de “Identificar e analisar os elementos e as acdes
desenvolvidas no &mbito do ECSO que possam sustenta-lo como um processo formativo para
professores da escola de educag@o basica”, ¢ pela analise dos nucleos de significados dos
professores apresentado no quadro 11, desvelou-se a convergéncia positiva de exemplos e acdes
concretas que fornecem sentido ao estagio como processo capaz de contribuir para a pratica do

professor da escola.

Quadro 11 — Convergéncia entre os nlcleos de significados na perspectiva das contribui¢fes aos professores.

Nucleos de Significados dos Professores de Educacdo Bésica Relacdo entre 0s nlcleos
Nucleos de | 6 — Estabelece-se o processo de reestruturacdo da pratica do | Atividades Sugeridas,
significado — | professor da escola por meio da reflexdo sobre as atividades | compartilhamento de
PEBO1 desenvolvidas no ECSO. metodologias de  ensino,
Nucleos de | 2 — As atividades desenvolvidas no estagio contribuem para | trocas de experiéncias, e 0
significado — | a diversificacdo da préatica docente. didlogo franco e aberto entre
PEB02 0S sujeitos. Permitem a

Ndlcleos de |4 — O ECSO permite a troca de experiéncias e o | instituicdo de processos de
significado — | desenvolvimento de atividades diversificadas na pratica | Praxis (Acéo Refletida).
PEBO3 docente.

Nicleos de | 3 - Deve haver participacao ativa e intencional pelos sujeitos
significado — | no estagio para que exista contributos a ambos.

PEB0O4
Fonte: elaborado pelo autor, 2020.

Com unanimidade, o planejamento conjunto, e no desenvolvimento de propostas de
atividades praticas como a constituicdo de aparatos experimentais para o ensino de Fisica,
mostraram-se amplamente citadas pela totalidade dos professores da escola entrevistados. E
como mencionado, esta metodologia de ensino de Fisica faz-se pouco comum, de dificil acesso
e que necessita de uma estruturagdo metodologica ndo habitual. No entanto, de encontro ao
estabelecido em Sarti e Aradjo (2016), pela intervencdo colaborativa e sugestionada pelos
estagiarios, permitiu-se ao docente de sala de aula a promocdo de um processo de ensino-
aprendizagem com engajamento e notdria diversidade ao contetdo especifico, que por vezes,
foi enaltecida e elogiada pelos alunos da escola.

Importa dizer que os estagiarios atuaram de forma ativa com sugestdes de atividades
diversificadas para o professor da escola. Tais a¢fes permitem considerar o estagio como
processo de via dupla, em que a0 mesmo passo em que se contribui notadamente ao
desenvolvimento dos estagiarios, tomando sua capacidade mais autdnoma e concreta frente a
sua identidade docente, também permite contribuir no sentido do estagiario para o professor da

escola. E desta forma, tais condigdes podem assemelhar-se ao processo denominado
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“interventoria”, ao qual segundo Cyrino e Neto (2013) estabelece interferéncia e intervengéo
intencional, comunicativa e consciente pelos sujeitos do estagio. Esta condicao, de contribuicao
mutua, deve ser libertadora no sentido real em Paulo Freire, quando a participacao ativa e
intencional dos sujeitos se faca condicdo advinda de uma dialogicidade constante e presente no
ECSO.

Os processos de dialogo entre estagidrios e professores da escola figuraram
positivamente, em momentos na sala da aula e em encontros na universidade. Destacam-se a
presenca do agir comunicativo (GALINDO e ABIB, 2012) em varios aspectos a citar: no
planejamento de atividades, sobre as discussdes de suas validades para o processo de
aprendizagem dos alunos, na aplicacao e correcao de avaliac@es, na deliberacdo de mencdes, e
mesmo sobre demais condicdes da profissdo docente. E desta forma, se faz possivel afirmar que
por meio dos processos de didlogo, e pelas confiabilidades comunicativas desenvolvidas ao
longo do estagio, permitem ao professor da escola promover outras roupagens a sua pratica.

Estabelecida entdo as boas condicdes discursivas dos sujeitos do estagio, oportunizou-
se as “trocas de experiéncias” e desta forma, a criagdo de uma rede de saberes da docéncia como
ja havia apontado Benites, Cyrino e Neto (2012). Esta rede de saberes, por sua vez, permite ao
estagiario e ao professor da escola, elaborar processos especificos de reflexdo e
problematizacdo acerca das atividades da docéncia. Nestes processos, ha condigfes para que se
estabelecam o reconhecimento de sua historicidade profissional, a autocritica aos modos
metodoldgicos em sua préatica, e desta forma, uma melhor leitura de si na e da profisséo de
professor.

Se neste movimento de trocas de experiéncias, e por uma relacéo dialégica democratica
entre estagiario e professor, permitiu-se reflexionar-se sobre a pratica, foi na mudanca de suas
rotinas, no planejamento e execucao de novas atividades e na reestruturacdo metodoldgica que
se instaurou a praxis docente. E neste contexto, é possivel afirmar que o estagio se faz como
campo potencial para a ressignificacdo da préatica profissional docente (AROEIRA, 2012;
BORGES & REALLI, 2014; SARTI & ARAUJO, 2016).

Por fim, assim como defendeu Pimenta (2006), a constituicdo de novos saberes e demais
aprendizagens se fez considerada e associada pelos professores da escola nas acOes
desenvolvidas no ECSO, quando acentuadas as condi¢des de reflexdo sobre a pratica habitual,
sobre sua formacdo inicial, e ainda, e quando executadas novas abordagens teorico-
metodologicas. E neste sentido, a escola se fez ambiente potencial para a instauracdo de

processos de formacao continuada de professores. Logo, ha “espacos sinalizados” no ECSO
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que o faz como processo formativo que contribui continuamente para a aprendizagem da
docéncia para professores experientes.

E sensato compreender que a docéncia pode fazer-se como atividade profissional
longinqua, e com isso, abarcar ao professor condi¢cdes de uma construgdo historica vasta e
satisfatoria de multiplas e variadas experiéncias do ensino. Notoriamente, nesta pesquisa, 0S
professores evidenciaram um espectro de amplitude moderada em relacdo aos anos de
experiéncia na docéncia, de tal forma que, ambos os entrevistados ja haviam convivido com
estagiarios e participado de acdes do estagio neste e nos anos anteriores a pesquisa. E desta
forma, um conhecimento prévio das rotinas e das diretrizes institucionais referentes ao estagio
ja estava, de certa forma, construida.

No entanto, algumas etapas importantes desta construcdo foram alijadas, e
essencialmente aligeiradas nos momentos do ingresso deste professor no ECSO. Este
argumento pesa-se sobre o afirmado, de forma unénime, sobre a forma como o estagio é
introduzido na rotina do professor da escola. E as analises dos nucleos de significados dos
professores, como mostra o quadro 12, permitiram endossar a compreensdo da existéncia de
um “imediatismo vertical” promovido no sentido universidade-escola para que se tenha, de
forma répida e direta, a insercdo do aluno licenciando no ambiente escolar por esta via — 0
estagio. O fendmeno repetiu-se sempre de mesma forma, “pede-se autorizagdo num dia — inicia-

se 0 estagio no outro”.

Quadro 12 — Convergéncia entre os ndcleos de significados sobre a inexisténcia de capacitagdes ou formagéao
sobre o estagio para o professor da escola.

Nucleos de Significados dos Professores de Educacdo Bésica Relacéo entre 0s ndcleos
Nucleos de | 4 — Nao sdo realizados formacfes ou orientacBes para a | Ndo realizacdo de
significado — | investidura do professor da escola nas atividades do ECSO. | capacitagdes ou cursos de
PEBO1 formagédo deflagram mdaltiplas
Ndcleos de | 3 - CapacitagGes ou cursos para embasarem o professor da | concepcdes sobre a finalidade
significado — | escola durante o estagio ndo sdo realizadas. do professor da escola no
PEB02 estagio: O professor ja esta
Nucleos de | 2 — Né&o sdo realizadas capacitagbes ou cursos para | capacitado, as atividades do
significado — | embasarem o professor da escola durante o estagio. professor no estadgio ndo
PEB03 necessitam de orientacdo por
Nucleos de | 2 — Néo existem capacitagdes ou cursos de formagdo sobre o | Ser comum, a atividade do
significado — | estagio, mas ha orientacdes da coordenacio da escola ao | professor no estagio faz parte
PEB04 professor. das atividades da docéncia.

Fonte: elaborado pelo autor, 2020.

Se por um lado, ndo ha meias palavras ou um avancado de dialogo entre as instituicdes
e seus sujeitos na proposicdo das atividades do estagio, por outro, ndo se pode apontar lados
errados nas relagdes interpessoais nestes primeiros momentos. Os estagiarios, que por sua vez,

buscam a escola na medida de seus interesses pessoais, sSd0 necessariamente respeitosos e
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cuidadosos em suas abordagens. A coordenacdo escolar, por sua vez, busca informar e objetivar
as tomadas de consentimento junto ao professorado, deixando para o docente “o ultimo elo da
corrente”. E ao professor, basta o “sim” para que se faca participante.

E assim, o estagio “bate a porta” do professor da escola, que prontamente o admite. E
de tal forma, disponibiliza seus atributos profissionais em prol da formagdo, que hora visa
alunos da escola, mas que admite também subsidiar a aprendizagem da docéncia e a construcao
da identidade profissional pelos licenciandos estagiarios. Ha de se salientar que, estes dois
processos possuem dindmicas diferentes. O processo de formacao de estagiarios, pelo docente
da escola, ndo estd pautado em um planejamento sistémico e uma exposicdo de conteldo
especifico. Ndo ha estabelecida, em nenhuma das esferas que envolvem a atividade docente,
sejam elas as politicas publicas, os projetos de curso de licenciaturas, ou mesmo dos normativos
regimentais, de uma estrutura modelar que especifique e conceitualize as a¢6es do professor da
escola no processo formativo do estégio.

Destaca-se que, assim como 0 expresso por Cyrino, Cerignoni e Neto (2015), néo
constam politicas publicas que enxerguem firmemente o professor da escola como um formador
de futuros professores, e pouco pode se dizer que tocou aos projetos pedagdgicos de cursos de
licenciatura o seu reconhecimento. E deflagrou-se também a despreocupagdo para com o
professor da escola nas propostas de estdgio que provém da universidade. Estiveram
contundentemente presentes afirmacdes que corroboram para compreender que ndo ha maiores
interesses em manter-se um convivio comunicativo constante entre professores da escola e
professores da universidade.

A despreocupacao com professor da escola também se faz pela inexisténcia, reafirmada
por todos, de qualquer tipo de proposta de capacitacdo, curso ou treinamento sistematico e
planejado, e direcionados a subsidiar melhores condi¢cdes em suas aces na formacédo de
professores. Esta perspectiva, se existisse, colaborar-se-ia como nos exemplos citados por
Benites, Cyrino e Neto (2012), permitindo o estudo de aportes tedricos sobre formacédo de
professores, das finalidades do estagio, bem como a problematizacéo e reflexdo sobre aspectos
diversos da pratica docente. Ha de certa forma, um hiato real e evidente, que esta centralizado
na escassez de subsidios postos ao professor da escola como um formador no estagio.

Porém, havendo constatado o espac¢o para condicionar, por subsidios diversos, as acoes
do professor da escola na contribuicdo ao desenvolvimento do estagiério, estranham-se a
intensidade com que se trata o docente nos programas Pibid e Residéncia Pedagdgica, ao
contrario do que ocorre no ECSO. Constatou-se nestes programas a¢des formativas ao professor

da escola, como rodas de estudos, discussdes tedricas, e reunides semanais. Ainda, destacado
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pelos professores, as participagdes nestes programas permitiram uma bagagem de saberes que
se tornaram essenciais para a melhor relagdo com os estagiarios no ECSO.

Por fim, constatou-se na comparacéo entre os tratamentos ofertados, ao professor da
escola, nos programas Pibid e Residéncia Pedagdgica e para com o estagio haver compreensao
diferenciada sobre a perspectiva da atividade profissional docente e suas essencialidades
sociais. O que se percebe é que os programas Pibid e Residéncia Pedagogica ao gratificar com
bolsas de auxilio financeiro o professor da escola estabelece a nocéo, apesar de minima e nem
sempre clara, de que a atividade profissional docente néo inclui de forma cotidiana a orientagao
e 0 acompanhamento de alunos licenciandos no complexo ambiente escolar. De tal forma, pode-
se inferir que a gratificacdo pela condicdo de atuacdo do professor da escola nestes programas
condiz com as exigéncias e 0s outros cuidados para além daqueles pelo qual atua rotineiramente
- 0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos da escola.

E se por esse angulo, observa-se nestes programas uma compreenséo de professor como
“colaborador” essencial na formagdo do futuro docente, pelo qual deve pousar as devidas
condicdes tedrico-metodoldgicas para sua atuacéo, do mesmo néo se pode considerar ao ECSO.
Parece sensato admitir que, a visdo proliferada e aceita entre 0s sujeitos do estagio — estagiarios,
professores da escola e professores da universidade — se faz na perspectiva de que as atividades
da docéncia, em geral, devem ser conciliadas pelo professor da escola. E nesta visdo, apesar da
parceria e dos contratos firmados, ainda demonstram uma dindmica baseada no “voluntarismo”
(Sarti, 2013) e na “camaradagem” para com os alunos licenciandos e para com o curso de

licenciatura (BENITES; SARTI, NETO, 2015).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Objetivando responder a pergunta central da pesquisa, a proposta foi analisar o Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatorio e a possiblidade deste como um processo formativo para
os professores da educagdo basica. Buscou-se, por meio das consideracdes dos professores da
escola bésica, apreender o que aprendem os professores da escola que participam ou
participaram de experiéncias de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio, como
traduziram em novas praticas ou em saberes docentes, e as acOes e relacBes proporcionadas
entre 0s sujeitos das instituicdes envolvidas no estagio.

Respondendo aos objetivos, no que diz respeito a identificar e analisar os elementos e
as acOes desenvolvidas no ambito do ECSO que possam sustenta-lo como um processo
formativo para o professor da escola de educacdo bésica, contatou-se a predominancia de
“atividades voltadas ao ensino” que diversificaram a pratica do professor durante o estagio. As
“trocas de experiéncias”, os “didlogos”, as “conversas”, o “planejamento”, os “experimentos
demonstrativos de Fisica”, “as curiosidades”, a “reciclagem”, os “estudos da teoria”, sdo alguns
dos termos anunciados pelos professores da escola frente ao estagio e em contribuicédo a si e a
sua pratica. Estas atividades, realizadas em parceria, e por vezes, elaboradas e sugeridas pelos
estagiarios quando oportunizada sua participacao ativa e intencional, representam ao professor
da escola a possibilidade de reestruturagdo da pratica.

E imprescindivel destacar que o professor da escola, em seu local habitual de trabalho,
se faz dotado de variados saberes da docéncia. E o Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatério contribui, apesar de forma nem sempre constante, para a mobilidade dos saberes
destes professores da escola em diversas diregdes. A fluéncia na aprendizagem dos estagiarios
é notoria nesta perspectiva. E apontados os olhares aos professores, 0s elementos resultantes
permitem compreender a existéncia de condi¢Oes para a instauracdo dos processos de reflexdo
sobre a docéncia, seja em relagdo a préatica do ensino ou sobre a essencialidade da condicdo de
educador, que permitem a ressignificacéo de sua atividade profissional. E desta forma, quando
ressignifica-se a pratica docente, estabelece-se condigdes para a mudanga. E assim, a “agdo
sobre a pratica” e a mobilidade do agir na praxis docente ndo sdo invisiveis no estagio analisado
nesta pesquisa, 0 que contribui para que se afirme o ECSO como processo capaz de nutrir
condigbes para a constatacdo, pelo professor enquanto ser humano, de suas condicOes
histdricas, sociais, profissionais. E o “constatar para mudar”, na perspectiva da reconstrugéo
dos conhecimentos sobre a docéncia, faz do estdgio um processo consentaneo para a formacéao

continuada de professores de educacéo basica.



151

As concepgdes dos professores da escola sobre o estagio seguiram no sentido de um
“processo formativo da docéncia” com contributos possiveis para muitos, mas acentuadamente
voltado aos estagiarios. No entanto, as consideracdes sdo positivas ao apresentarem elementos
potencializadores de mudancas a partir da mobilidade dos saberes e da constru¢do de novas
formas do agir docente pelo professor da escola. Porém, se as expressdes “reciclagem” e
“aprimorar” rumaram o ECSO para o caminho da formacdo continuada, por outro lado, este
processo ainda ndo se mostrou afirmado como tal. Nota-se, ainda, que ha muitos “espagos
vagos” e “lugares inexplorados” nas relagdes entre sujeitos, nos materiais de apoio e nas
dindmicas do estagio para que se contemple um retorno formativo substancial e com densidade
suficiente diante a intensidade e complexidade da profissdo docente.

A pesquisa mostrou haver espago para outras perspectivas formativas via estagio. Ha
um “hiato formativo” no estadgio que se mostra imperceptivel aos sujeitos, caracterizado na
inexisténcia de agdes diretas, intencionais, racionalizadas e institucionalizadas que contemplam
a continuidade da formacdo de professores da escola. Se ha na universidade a essencialidade
formativa, pela formacéo inicial de professores, também se faz por este meio uma saida para a
formacéo continuada dos professores da escola. Para tal, € necessario assumir-se 0 estagio como
“formativo-continuado” tanto quanto assume-se as condi¢des de aprendizagem e construgédo da
identidade docente no processo de formacao inicial.

A confluéncia da incompreensdo do estagio como processo formativo continuado pelos
varios sujeitos — professores da escola, professores da universidade e estagiarios, sugere haver
uma “cultura do estdgio” compartilhada. A cultura, que se entende no conjunto de habitos,
crencas e conhecimentos de um determinado grupo com padrdo equivalente, entrelagca como
uma rede em todo 0 processo estabelecido socialmente, e ndo se fez diferente nas relagGes
interpessoais no Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdério. Apesar das caracteristicas
individuais, fisicas e emocionais de cada participante, salta aos olhos nesta pesquisa a
semelhanca de padrdes e estéticas de atuacdo de todos os sujeitos, ao entender a pratica do
professor da escola no estagio com proposito maior sinalizado a contribuir para a constituicdo
da identidade docente pelo estagiario. Ainda, nota-se no sentido da escola enquanto instituicdo
condicionada “a uma aceitagao” hierarquica perante a universidade, na perspectiva do “permitir
que seus professores contribuam sem que se busque contributos”.

Reside na intencionalidade de “um agir formativo” pelos sujeitos e suas institui¢des a
chave para que o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério oferte como produto o
desenvolvimento de novos saberes aos professores da escola basica. Oportunizadas as relagdes

entre geracgdes tdo distintas - professores e estagiarios - quando agem com dialogicidade franca
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e disponibilidade para o compartilhamento de “considerag¢des”, “noc¢des”, “opinides”, e ainda,
expressam sem “medo” seus “modos” e “jeitos” com proposito clareado pela intencdo de
melhorar a propria condicao, efetivam o estagio como espaco-tempo para novas descobertas.
Sabe-se que, constituida a consciéncia de si, e na compreensao de que se pode “ainda aprender”,
que os professores da escola poderdo, por via do estagio, construir novos conhecimentos. E 0s
estagiarios, ja compreendidos na posicdo de aprendiz, veem o caminho a frente com
possiblidades para contribuir com o professor da escola, em que por qualificadas
“intervengdes”, poderdo consolida-las como “reagdes propositais” das “acdes” de sua
aprendizagem da docéncia. E logo, ha potencialidades formativas no Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatorio quando se interpde como premissa de um “projeto de formacao”
0s processos dialdgicos, problematizadores, de reflexdo e de intervencéo sistematizada sobre a
pratica do professor da escola.

Todavia, constatou-se neste trabalho a presenca de programas que fazem jus a parceria
universidade-escola e que inserem o aluno licenciando no contexto escolar. Estes programas
sdo 0 Residéncia Pedagogica e Pibid concentram, se ndo todos, muitos dos licenciandos que
séo estagiarios. E nota-se que muitas condigdes, de aprendizagem e construcao da identidade
docente sdo ofertadas aos estagiarios, que dentre outras caracteristicas, acentuam e estreitam
uma relacdo proveitosa com escola. E nestas atividades, as relagdes entre professor da escola e
universidade sdo mais intensas do que a apresentada no Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio. E por estas relagdes, e com maior frequéncia do que no estagio, sao formados
“grupos de estudos”, realizados “momentos de planejamento” de outras “sequéncias didaticas”
e de varias atividades “experimentais” para o ensino de Fisica. Por fim, mostrou-se que as agoes
desenvolvidas por ambos os sujeitos, no sentido de uma contribuicdo mutua, sdo “muito mais
intencionais do que no estagio”.

Desvelou-se nesta pesquisa que, ndo sdo oportunizadas formas institucionalizadas, a
partir da universidade como instituicdo propositora, de formacgéo ao professor da escola que
atua no Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério. Se faz necessario, entdo, o
estabelecimento de um projeto institucionalizado de estdgio que credite em sua estrutura
objetivos direcionados a outras oportunidades aos professores da escola. Por outro lado,
percebe-se nesta pesquisa os sentidos atribuidos sobre a universidade, de uma visdo de
“autossuficiéncia” do professor da escola no estagio. Esta visdo, contida na cultura do estagio
e que atrapalha a extensibilidade do termo “formacdo continuada pelo estagio”, remete-Se
também a uma compreenséo de que a procura por melhores condic¢Ges formativas do professor

da escola deve partir do sujeito que a recebe e ndo da universidade.
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E necessario compreender o professor da escola em sua plenitude de atuaco. N&o basta
apenas considera-lo apto no sentido das acbes do ensino comum, é preciso substanciar a
compreensdo deste profissional como formador de futuros professores. Ha notada presenca de
trabalhos cientificos na abordagem do tema estagio que remete aos contributos aos estudantes
licenciandos. Em tais, ha unanimidade no sentido de atribuir a escola e a insercao do estudante
no contexto do trabalho do professor as condi¢cOes ideais para a constituicdo da identidade
profissional docente. E nesta projecdo, a atuacdo do professor da escola, mesmo considerada
fundamental, ndo se faz reciproca ao entendé-lo como formador. Com esta perspectiva, a
pesquisa demonstrou ndo haver compreensdo dos professores entrevistados, de que suas
atuacdes no estagio seguiram no sentido da formacéo/coformacao de professores.

E se ndo hd compreensdo sobre o professor da escola como formador de futuros
professores, ndo ha também formas de compensa-lo, auxilia-lo ou mesmo capacita-lo. A
valorizacdo do professor da escola no estagio deve apresentar-se nos ambitos institucionais
correlacionados, seja na universidade ou nas secretarias de ensino, em formas, instrumentos ou
projetos que regulamente a condicdo do profissional quando na atuacdo de formador de
professores. Sem a devida valorizagdo, ndo se pode ao menos, promover a dispensa de carga
horéria do professor da escola para capacitaces, formacGes especificas ou treinamentos, visto
a acentuada e excessiva demanda da atividade profissional. Tem-se entdo, como panorama
geral, um professor da escola basica que nao recebe capacitacfes, ndo participa de formacdes
especificas, e muito menos remunera-se desta atividade.

Potencializar o reconhecimento do professor da escola enquanto formador de
professores por via da formulacdo de politicas publicas parece ser o caminho. Espera-se que
este trajeto contemple saidas para a compreensdo da atuacao do professor no estagio como uma
atividade que demanda muito mais do que manter as “coisas do jeito que sao”. Espera-se que
delas emanem o cuidado com a instrucdo e capacitagdo deste profissional para um agir
formativo integro, que se prevaleca a continuidade das relagdes institucionais sem que se
compreenda uma postura de verticalidade implicita no sentido universidade-escola, que resida
0 respeito a constituicdo historica de seus saberes como contribui¢do aos processos de producao
do conhecimento cientifico no campo educacional, e que por fim, enraize na “cultura do
estagio” o estagio enquanto processo que abarque a condi¢ao de “ir e vir” na aprendizagem da
docéncia para estagiarios tanto quanto para professores da escola. E assim, que o estagio seja
“ponte larga” em que trafegue, para além dos sentidos e dire¢des, os multiplos saberes da

docéncia.
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Diante das questfes levantadas neste trabalho, construiu-se a compreensao sobre 0s
professores da escola de educagéo basica na observancia dos contributos advindos por via do
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio, que podera contribuir para a ampliacdo do
cenario de pesquisas sobre o estagio e sobre formacdo continuada de professores.

Tem-se a expectativa que os resultados deste trabalho acendam e subsidiem novas
discussdes sobre o estagio com olhar para o professor da educacdo basica. Ha um pretencioso
desejo de que, para além da pesquisa, permita-se substanciar melhores relacbes entre
estagiarios, professores da educacdo basica e professores universitarios nas parcerias
institucionais entre universidade e escola, para que se construa um projeto maior e mais

qualificado de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio.



155

6 EPILOGO

E o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio, ao que lhe confere a vastiddo do
campo-disciplina cientifica, que possa sempre substanciar seus participes com os nutrientes da
aprendizagem da e na docéncia. No entanto, ha sinalizado na atualidade deste trabalho a
preocupante condi¢do de substitucionalidade do estagio, muito direta diga se de passagem, por
programas que bonificam a colaboracdo universidade-escola. Mas logo, o bbnus deve ser
apenas o subsidio financeiro ao aluno-residente e professor-preceptor? Nao deve concentrar-se
nas construc@es coletivas da pratica do ensino, nas intervencdes problematizadas, refletidas e
elaboradas que permitem edificar outros saberes e ressignificar-se? Ha ainda muitas questdes,
que como reflexdes citam-se: Encontra-se o Estdgio em um estado imutavel? Esta o estagio
compreendido por uma perspectiva modal de agir na formac&o de seus participantes? E possivel
afirmar haver uma “cultura do estagio” compartilhada sistemicamente entre os sujeitos € as
instituicdes publicas de ensino e que 0 molda?

E ha, no trabalho do professor da escola basica atuante no Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatério muito a considerar, a observar, a estudar e a compreender. Por
esséncias que sdo vastas, que reclamam as relagfes humanas e suas condicOes de existéncia
pelo ato de educar. Deve-se centralizar o docente com o destaque social que Ihe é digno e
verdadeiro. E o professor se mostrou neste trabalho em total verdade. Suas condig¢Ges de
trabalho, sua jornada exaustiva, suas limitacGes fisicas e emocionais, das tensdes e imposicdes
estruturais e institucionais, das dimensdes do fazer profissional, e por fim, das condi¢fes de
retomar a propria aprendizagem. E na dialética do sujeito que ensina e age para a aprendizagem
(objetivando o ato de educar) se apresentou apto a apreender, a ressignificar, a relacionar, a
refletir, a reflexionar, problematizar, reconstruir-se, e aprender na pratica. Nao na pratica como
finalidade, mas pela pratica da atividade profissional da docéncia.

E a escola se realiza em vida e na vida do educador. E do professorado, em muito
desamparado, esta nesta obra contemplado. Importante destacar que aquele que buscou
compreendé-los esta também contido em partes desta compreensao. Ainda, compreender tal
sujeito — o professor/a — requer muito mais do que apenas vontade, exige instrumentos, aportes,
metodologias e métodos com sustancia cientifica. E ao citar-se que substanciou por este
trabalho o afinco tedrico-metodoldgico do pesquisador, é sensato revelar que em mesmo

compasso revalidou-se as motivacdes, as paixdes e 0 amor pela docéncia.
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APENDICE A - ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA

EM FISICA (VERSAO PPC 2017)

Continua
Proposta de Integralizacdo Curricular - Licenciatura em Fisica (2015)
Carga DEFDP e
Disciplina Natureza | Ano/Sem | Créditos (horas) ACED DB Estagio PCC
Calculo | DB 1°/1° 6 90 90
Fisica | DB 1°/1° 4 60 60
Fundamentos de Fisica | DB 1°/1° 2 30 30
Laboratorio de Fisica | DB 1°/1° 2 30 30
Laboratorio Didatico de Fisica | DEFDP 1°/1° 2 30 30
Calculo 11 DB 1°/2° 6 90 90
Vetores e Geometria Analitica DB 1°/2° 4 60 60
Fisica Il DB 1°/2° 4 60 60
Fundamentos de Fisica Il DB 1°/2° 2 30 30
Laboratdrio de Fisica ll DB 1°/2° 2 30 30
Laboratorio Didatico de Fisica Il DEFDP 1°/2° 2 30 30
Calculo 111 DB 2°/1° 6 90 90
Algebra Linear DB 2°/1° 4 60 60
Fisica lll DB 2°/1° 4 60 60
Laboratdrio de Fisica lll DB 2°/1° 2 30 30
Laboratorio Didatico de Fisica lll DEFDP 2°/1° 2 30 30
Introdugdo a Teoria do
Conhecimento e Filosofia da
Ciéncia DEFDP 2°/2° 4 60 60
Calculo IV DB 2°/2° 6 90 90
Fisica IV DB 2°/2° 4 60 60
Laboratorio de Fisica IV DB 2°/2° 2 30 30
Laboratorio Didatico de Fisica IV DEFDP 2°/2° 2 30 30
Quimica Geral e Inorganica DB 30/1° 4 60 60
Fisica Matematica | DB 30/1° 4 60 60
Mecanica Classica | DB 3°/1° 4 60 60
Fundamentagao Teérica para 60
Projetos ACED 3°/1° 4 60 60
Sociedade, Educacéo e Ciéncia ACED 3°/1° 4 60 60
Questdes Sociocientificas e
Argumentacao ACED 3°/2° 4 60 60
Politicas e Programas de
Educagao Cientifica ACED 3°/2° 4 60 60

Fonte: Projeto Pedag6gico de Curso (2017, p. 11).
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continuagéo.

Fisica Moderna | DB 39/2° 4 60 60
Laboratorio de Fisica Moderna DB 30/20 4 60 60
Eletromagnetismo | DB 302° 4 60 60
Instrumentacéo para o Ensino de 60
Fisica | DEFDP 4°/1° 4 60 60
Estagio Supervisionado | AED a0/10 7 105 105
Fisica Estatistica DB 4°/1° 4 60 60
Mecénica Quantica | DB 4°1° 4 60 60
Introducado a Fisica do Estado
Solido DB 4012 4 60 60
Estagio Supervisionado Il AED 49/20 7 105 105
Metodologia do Ensino de Fisica |
DEFDP 4°/2° 4 60 60
Pesquisa em Educacao Cientifica
I ACED 4°/2° 2 30 30
Texto Didatico e Divulgacéo
Cientifico- Tecnologica | ACED 40/2° 2 30 30
Instrumentacéo para o Ensino de 60
Fisica ll DEFDP 5°/1° 4 60 60
Texto Didatico e Divulgacéo
Cientifico-Tecnoldgica ll ACED 59/1¢ 3 45 45
Estagio Supervisionado Ill AED 5°/1° 6 90 90
Historia da Fisica DB 59/1° 2 30 30
Metodologia do Ensino de Fisica
I DEFDP 59/1° 2 30 30
Pesquisa em Educacao Cientifica 60
I ACED 59/1° 4 60 80
Instrumentacéo para o Ensino de 75
Fisica lll DEFDP 59/2° 5 75 75
Didatica e Conceito de Libras
(111/2012) DB 59/2° 4 60 60
Pesquisa em Educacdo Cientifica 90
I ACED 50/2° 6 90 90
ESTE’IQ\O Supervisionado [\ AED 5o/90 7 105 105
Trabalho de Conclusao de Curso
ACED 5° 6 90
Optativa 8 120
AACC* 14 210
Totais 221 3315 945 1530 405 405

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso (2017, p. 12)
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA

| - Determinacdo do perfil e formacéo do docente.

1. Conte-me um pouquinho da sua historia, o que te levou a ser professor? Conte-me sobre
sua experiéncia profissional.
2. Voce realizou estagio de algum tipo, durante a realizacdo do seu curso de formacéo de

professores? Se sim, ha diferencas entre 0s estagios de hoje e no periodo em que vocé cumpriu?

Il - Relag®es entre as instituicdes formadoras (Universidade e Escola) e os sujeitos (professor
da escola, professor da universidade e estagiario).

1. Como e quando vocé iniciou sua participacdo no estagio? Existiu algum convite?

2. Como sdo selecionados os professores da escola para atuarem no estagio curricular dos
alunos da licenciatura?

3. Como é definido o0 nimero de estagiarios por docente na escola? Ha consulta para isso?
4. Héa informacbes de como sdo selecionadas as escolas de educacdo basica onde serdo
realizados 0s estagios? Se sim, como se da este processo?

5. Vocé conhece as normas que regulamentam os estagios?

6. Quais as formas de contato entre vocé e o professor da universidade?

7. Vocé participa dos planejamentos do estdgio com o professor da universidade (o
supervisor do estagio)?

8. Vocé ja recebeu algum tipo de gratificacdo, ressarcimento ou pagamento mensal para
acompanhamento dos estagiarios?

9. Vocé considera que o professor da educacao basica é valorizado pela universidade?

I11 - O Professor da escola de educacao basica e possiveis condigdes formativas para si.

1. Para acompanhamento de estagiérios, vocé ja realizou alguma capacitagdo, curso ou
encontro? Se sim, como foi?

2. As atividades do estagio e do estagiario influenciam nas suas atividades diarias como
professor da escola?

3. O estdgio curricular supervisionado te proporcionou alguma mudanga enquanto
professor? Se sim, 0 que mudou?

4. Vocé ja utilizou, em suas aulas, alguma metodologia ou instrumentos, que porventura

teve contanto durante o estagio curricular supervisionado? Conte-me sobre alguma experiéncia
neste sentido.

5. O estagiario auxilia-o no trabalho fora ou em sala de aula durante o estagio? Se sim,
como ocorre tal procedimento?

6. O que vocé esperava do estagio quando aceitou pela primeira vez?

7. O que vocé esperava do estagiario quando aceitou pela primeira vez?

IV - Concepcdes do professor da escola sobre 0 ECSO e a formagéo do futuro professor.

1. Os estagiarios conversam com voceé a respeito das atividades que desenvolverao durante
0 estagio na escola? Se sim, onde sdo realizadas as conversas e quanto tempo duram?

2. Vocé percebe que os estagiarios seguem suas orienta¢des nas atividades? Se sim, aponte
algum exemplo do passado ou atual.

3. Vocé percebe que os estagiarios incorporam algo do seu jeito de dar aula nas atividades
que eles realizam?

4. No sentido do planejamento das aulas, ha articulagdes, considera¢Bes ou sugestdes por
parte dos estagiarios?

5. Os estagiarios avaliam suas proprias praticas de sala de aula e as compartilham com

VOCcé?
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6. Vocé considera que o Estdgio Curricular cumpre sua funcdo na formagdo de
professores?
7. Como vocé compreende a funcdo da escola de educacdo basica na formagdo de
professores?

V - Condicdes anteriores, atuais e propostas de melhoria ao ECSO.

1. Pode me dizer como ocorre a avaliagdo dos alunos-estagirios? Vocé participa dos
processos avaliativos dos estagiarios que ficam em sua sala?

2. Existe algum processo de orientagdo de suas atividades para o desenvolvimento do
estagio curricular supervisionado na escola em que vocé atua? Se sim, como e por quem?

3. Ha dificuldades no processo de acompanhamento dos estagiarios em suas aulas? Se sim,
quais, exemplifique.

Cotidianamente, como vocé considera seu relacionamento com o estagiario?

Como vocé considera as suas agdes no estagio curricular dos alunos de licenciatura?
Vocé acredita contribuir para a formagao de professores? Se sim, de que forma?

Voce se sente preparado para receber e orientar estagiarios?

VVocé mudaria alguma coisa no estagio? O que? Por qué?

NG
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DAS ESCOLAS

| - PERFIL DOS PROFESSORES DA ESCOLA

1.1 DADOS PESSOAIS:

Sexo: () feminino ( ) masculino

Idade:

Cor:( )Branco ( )Pardo ( )Preto ( )Amarelo ( ) Indigena
Naturalidade:

Estado civil

() Casado (a) () Vive com companheiro (a)

() Solteiro (a) () Separado (a)

() Viavo (a) () Divorciado (a)

Tem filhos ( )SIM ( )NAO
Quantos:

Renda familiar:

() Até 2 salarios minimos (R$ 1045,00)
( ) Mais de 2 a 5 salarios minimos

() Mais de 5 a 10 salarios minimos
() Mais de 10 a 20 salarios minimos
() Mais de 20 salarios minimos

Grau de escolaridade da familia: — Marque um x no item correspondente
Grau de escolaridade PAI | MAE CONJUGE/C((Z';/I PANHEIRO

Sem escolaridade
Ensino Fundamental
(incompleto)
Ensino Fundamental (completo)
Ensino Médio (incompleto)
Ensino Médio (completo)
Ensino Superior (incompleto)
Ensino Superior (completo)
Pds Graduacdo-Especializacdo
Mestrado
Doutorado

1.2 DADOS PROFISSIONAIS

Escola:

Disciplina:

Regime de trabalho na escola?

( ) Efetivo

( ) Substituto/Convocado

() Cedido

Jornada de trabalho

( )40h

() 20h

Realiza outro trabalho além da docéncia na educacao bésica?
() Sim
( ) Néo
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Qual a carga horéaria semanal dedicada as aulas:
() Até8h

( )De8hal2h

( ) De12hal6h

( ) De l1l6ha20h

() Mais de 20h

Hé& quanto tempo atua na Educacéo Basica:
( )lab5anos

( ) De5a10anos

( ) De 10 a 15 anos

( ) De 15a 20 anos

() De 25 a 30 anos

() Mais de 30 anos

\ Il. FORMACAO

2.1 Educacéo Basica

Tipo de escola que frequentou o Ensino Fundamental:

( ) apenas publica

( ) apenas privada

( ) maior parte publica

() maior parte privada

Tipo de escola que frequentou o Ensino Médio:

( ) apenas publica

() apenas privada

() maior parte publica

() maior parte privada

Vocé frequentou o curso de Magistério em nivel de Ensino Médio?
()Sim ( ) Néo

Especifique o curso:
Ano de concluséo do curso:

2.2 Ensino Superior

Curso:

Faculdade/Universidade:

Ano de concluséo:

() Licenciatura

() Bacharelado

() Licenciatura/Bacharelado

A Faculdade/Universidade que vocé cursou é:

() Federal ( ) Estadual () Municipal ( ) Privada
Modalidade: ( ) A distancia () Presencial () Semipresencial

Tem outra Graduacéo:

() Sim ( ) Nao

Curso:

Faculdade/Universidade:

Ano de concluséo:

( ) Licenciatura

() Bacharelado

() Licenciatura/Bacharelado

A Faculdade/Universidade que vocé cursou é:




() Federal ( ) Estadual
Modalidade:
( ) A distancia ( ) Presencial

2.3 Pés-graduacao

( ) Aperfeicoamento - 180h
Curso:

( ) Municipal
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( ) Privada

() Semipresencial

Faculdade/Universidade:

Ano de conclusao:

Modalidade: ( ) A distancia
Faculdade/Universidade:
() Federal ( ) Estadual

( ) Especializagéo - 360h
Curso:

( ) Presencial

() Municipal

Faculdade/Universidade:

Ano de conclusao:

Modalidade: ( ) A distancia
Faculdade/Universidade:
( ) Federal ( ) Estadual

( ) Mestrado:

Curso:

Faculdade/Universidade:

Ano de conclusao:

Modalidade: ( ) A distancia
Faculdade/Universidade:

() Federal ( ) Estadual

() Doutorado:
Curso:

( ) Presencial

( ) Municipal

( ) Presencial

() Municipal

Faculdade/Universidade:

Ano de conclusio:

Modalidade: ( ) A distancia
Faculdade/Universidade:
( ) Federal ( ) Estadual

( ) Presencial

( ) Municipal

( ) Semipresencial

( ) Privada

() Semipresencial

( ) Privada

( ) Semipresencial

( ) Privada

( ) Semipresencial

( ) Privada
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APENDICE D - CARTA DE APRESENTACAO

Paranaiba-MS, Agosto de 2019
A direcdo e coordenacdo pedagogica da Escola Estadual de Urubupunga.

Respeitosamente apresentamos o académico WILLIAN DOS SANTOS BONFIM,
regularmente matriculado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul - UEMS — Paranaiba-MS, em nivel Mestrado, que esta
desenvolvendo a pesquisa sobre 0s aspectos formativos do estagio curricular supervisionado do
curso de licenciatura em Fisica da Universidade Estadual Paulista — UNESP. O presente
trabalho busca, dentre outros, identificar e compreender as contribuicdes e os elementos
formativos do estagio para o professor da escola.

Solicitamos vossa permissdo para que o académico desenvolva parte da pesquisa em
vosso estabelecimento de ensino, aplicando questionarios e desenvolvendo entrevistas com
professores de Fisica que participam do estagio curricular supervisionado obrigatorio junto aos
estagiarios do curso de licenciatura em Fisica da UNESP de Ilha Solteira.

Os questionarios e as entrevistas, serdo antecipadamente solicitados mediante permisséo
especifica a cada professor da escola, e previamente agendado o melhor dia/horario para sua
realizacdo. Nao serdo divulgadas informag6es com identificacdo dos professores ou da presente
instituicdo de educacdo bésica. Valido destacar que o foco da pesquisa ndo encontra-se nos
estudantes da escola de educacdo basica.

Quanto aos possiveis riscos na entrevista cita-se uma possivel condicdo de
constrangimento na exposicao das opinides individuais, no entanto, ressalta-se que a identidade
permanecera anénima e as instituicdes de educacdo bésica ndo serdo expostas ou citadas
nominalmente. Ja os beneficios da pesquisa encontram-se na perspectiva da melhor
compreensdo das acbes formativas do estagio curricular supervisionado obrigatorio, agindo
para melhoria dos cursos de licenciatura e para a oportunizar os processos de reflexdo sobre as
contribuicGes gerais para os professores da escola de educagdo bésica.

Para 0 momento, agradecemos imensamente a atencdo prestada e nos dispomos para
maiores esclarecimentos.

Orientadora Profa. Dra. Andréia Nunes Militdo
Programa de pos-graduacdo UEMS (PPGEDU-UEMS)  Paranaiba-MS
andreiamilitao@uems.com

Académico — nivel mestrado Willian dos Santos Bonfim
Programa de pos-graduacdo UEMS (PPGEDU-UEMS)  Paranaiba-MS
willianbonfim@yahoo.com.br
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APENDICE E - TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, Lo ], diretora da escola
[ 1, RG N [ ], CPF N°
[, ], AUTORIZO o pesquisador WILLIAN DOS SANTOS

BONFIM, RG n° CPF n°, e funcéo institucional de mestrado do Programa de Pds-Graduacao
em Educagdo da UEMS — Paranaiba - MS, a realizar tomada de informacdes pertinentes a
pesquisa por vias de entrevistas ou questionarios com 0S Professores [........ccccocvviviieeinennn.
.......................................................................... SR URSORRSPRTSRRN I O referldo
estudo é intitulado “O estaglo supervisionado: possibilidades de construcio de novos
saberes pelo professor da escola”, e seu objetivo é buscar identificar e compreender as
caracteristicas formativas na forma(;éo do professor da escola apresentados ao desenvolver-se
as acOes de acompanhamento de estagiarios durante as atividades de estagio curricular
supervisionado obrigatdrio na instituicdo escolar de educacgéo basica.

Mestrando Willian dos Santos Bonfim — RGM n° 201800665
willianbonfim@yahoo.com.br

Orientadora Profa. Dra. Andréia Nunes Militdo
Programa de P6s-Graduacdo UEMS-Paranaiba
andreiamilitao@uems.br

Os pesquisadores acima qualificados se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente ap0s 0 Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicdes éeticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-
Ihes 0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que néo
utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicédo, respeitando
deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos
estabelecidos na Resolucdo CNS N° 466/2012, e obedecendo as disposi¢des legais estabelecidas
na Constituicdo Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo Cadigo Civil, artigo
20.

Ilha Solteira, 08 de Agosto de 2019.
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

a) Vocé, professor(a), estd sendo convidado a participar de um estudo intitulado “O estagio
curricular supervisionado: possibilidades de construcdo de novos saberes pelo professor da
escola”. Este estudo é a pesquisa de mestrado do programa de pés-graduacdo em Educacdo da
UEMS-Paranaiba-MS em desenvolvimento pelo discente Willian dos Santos Bonfim.

b) O objetivo desta pesquisa € buscar identificar e compreender as caracteristicas formativas na
formacéo do professor da escola apresentados ao desenvolver-se as agcdes de acompanhamento
de estagiarios durante as atividades de estagio curricular supervisionado obrigatorio na
instituicdo escolar de educagéo basica.

c) Caso vocé participe da pesquisa, sera necessario proceder do preenchimento de um
questionario impresso ou conceder uma entrevista ao pesquisador. Os questionarios seréo
tabulados e quantificados em planilhas e gréficos, ja as entrevistas serdo gravadas em audio e
depois transcritas para a forma escrita. Os arquivos serdo utilizados unicamente para fins da
pesquisa e deverdo ser prontamente descartados ao final de sua utilizag&o.

d) O objetivo das entrevistas é apenas de ouvir seu ponto de vista, sua opinido sobre o estagio
curricular supervisionado e como compreende suas relagdes. Assim, o possivel risco na
entrevista € vocé sentir-se constrangido ao expor sua opinido, no entanto, sua identidade
permanecera anénima e as instituicdes de educacdo basica ndo serdo expostas ou citadas
nominalmente.

e) Nota-se que 0s instrumentos apenas serdo relevados para fins da pesquisa. A identificacdo
do seu nome s6 sera realizada caso vocé deseje, do contrario, a pesquisa € totalmente andnima.
Ressalta-se que nenhum dos individuos e nem a escola serdo expostos pela pesquisa.

f) Os questionarios serdo aplicados na escola ou em locais de sua preferéncia, ainda assim, sera
estabelecido prazo para devolutiva dos instrumentos. As entrevistas serdo realizadas na escola
onde trabalha, preferencialmente, ou em algum outro local de comum escolha diante da
impossibilidade anterior. Prevé-se que a duracdo méaxima da entrevista permaneca em 50
minutos.

g) Os pesquisadores abaixo citados sdo responsaveis pela pesquisa e poderdo ser contatados
para reais esclarecimentos e davidas.

Orientadora Profa. Dra. Andréia Nunes Militdo
Programa de P6s-Graduacdo UEMS-Paranaiba
andreiamilitao@uems.br

Mestrando Willian dos Santos Bonfim
willianbonfim@yahoo.com.br
(18) 99169-9138

h) Em caso de ddvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica Com Seres Humanos da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no endereco: Cidade
Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso -
Horério de atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de segunda a sexta.
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i) Se achar necessario desligar-se desta pesquisa, podera solicitar a devolucéo deste termo de
livre consentimento e esclarecido, em seu original e a qualqguer momento.

Jj) Para que seja mantida a confidencialidade, as informacdes prestadas ao estudo, e sendo
necessarias em relatério ou publicacgéo, estas serdo necessariamente codificadas, utilizando-se
de pseudbnimos (apelidos inventados) e padrées numéricos. E mesmo que os resultados forem
publicados, nédo sera creditado seu nome.

k) Os resultados se tornardo pablicos a partir de sua publicagéo oficial nos canais de divulgacédo
académica e outros, e ressaltando-se que os aspectos benéficos da pesquisa encontram-se na
perspectiva da melhor compreensdo das a¢Ges formativas do estagio curricular supervisionado
obrigatorio.

1) Estdo garantidas todas as informacg0es que vocé deseje solicitar, antes e depois da pesquisa.

m) Por fim, por sua colabora¢do no desenvolver desta pesquisa, ndo havera provimentos,
gratificacdes, ou pagamentos de nenhuma espeécie.

n) Apds ler com atencédo este documento e ser esclarecido sobre as informacdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento, que
estd em duas vias e que também serd assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas. Uma
das vias é sua e a outra é do pesquisador.

Eu, li o texto
acima e compreendi a real natureza e os objetivos da pesquisa intitulada “O estagio curricular
supervisionado: possibilidades de construcao de novos saberes pelo professor da escola”. As
informagOes prestadas pelo pesquisador Willian dos Santos Bonfim mencionam o0s
procedimentos e estabelecem os riscos do estudo. Compreendi que possuo livre condi¢des para
interromper minha participacdo na pesquisa, a qualquer momento, sem a necessidade de
justificativa. Concordo voluntariamente em participar do estudo e compreendo que nao
receberei nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo por integra-lo.

Ilha Solteira, 08 de Agosto de 2019

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Pesquisador: Willian dos Santos Bonfim

Telefone para contato:

E-mail: willianbonfim@yahoo.com.br

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.


mailto:cesh@uems.br

APENDICE G - QUADRO DE FORMULACAO DOS INDICADORES DO PEB01

PRE-INDICADORES

INDICADORES

1. AVALIACAO DO ESTAGIARIO
PELO PROFESSOR

4. AVALIACAO DO ESTAGIARIO
FEITA PELO PROFESSOR NAO E
UMA AVALIACAO FORMAL
8. FICHA  AVALIATIVA
ESTAGIARIO

DO

1- H4, de certa forma, avaliacdo dos
estagiarios.

65. AVALIACAO DO PROFESSOR DA
ESCOLA PELO ESTAGIARIO

66. PROFESSOR COM SENSACAO DE
CONSTANTE AVALIACAO
DURANTE O ESTAGIO

2 - Nao h& avaliacdo do professor da
escola.

2. RESIDENCIA PEDAGOGICA

23. ENTENDIMENTO DA
RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO
ESTAGIO.

3 - Presenca do programa Residéncia
Pedagdgica na escola.

10. HA DIFICULDADES COM O
ESTAGIARIO

37. FALTA DE RESPONSABILIDADE
DO ESTAGIARIO PARA COM O
ESTAGIO

38. DIFICULDADE EM EXECUTAR
ATIVIDADES PLANEJADAS COM
ESTAGIARIO

39. COMPROMISSOS DA
UNIVERSIDADE ACIMA DOS DA
ESCOLA

40. RELACIONAMENTO DE
RESPEITO ENTRE PROFESSOR-
ESTAGIARIO

4 - Ha dificuldades e problemas na
conducdo e orientacdo dos estagiarios.
Ainda assim, e apesar dos problemas
evidenciados, ha de certa forma, respeito
entre professor e estagiario.

9. ORIENTACAO DO PROFESSOR DA
ESCOLA PELA UNIVERSIDADE

11. REUNIOES DO ESTAGIO NA
UNIVERSIDADE

27.  PLANEJAMENTO
UNIVERSIDADE

28. CONTATO ENTRE PROFESSOR
DA ESCOLA E PROFESSOR DA
UNIVERSIDADE

ESCOLA-

5 - Néo hé orientacOes e/ou planejamento
das acdes do ECSO entre os professores
da escola e os professores da universidade.

49. O ESTAGIO DEPENDE DO
TRABALHO DOS PROFESSORES DA
ESCOLA E DA UNIVERSIDADE

68. OS OBJETIVOS DO PROFESSOR
DA UNIVERSIDADE SAO
DIFERENTES DO PROFESSOR DA
ESCOLA

6 - O professor da escola e o professor da
universidade devem atuar com a mesma
perspectiva para com a formacao do futuro
professor.
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69. O TRABALHO CONJUNTO ENTRE
ESCOLA E UNIVERSIDADE PODE
LEVAR A ALGO MELHOR

70. O PROFESSOR UNIVERSITARIO
DEVE PROCURAR A ESCOLA

12. ESTAGIARIOS SEGUEM AS
ORIENTACOES DO PROFESSOR DA
ESCOLA

13. NOVAS
ESTAGIARIO
17. ORIENTACAO DO PROFESSOR
DA ESCOLA AO ESTAGIARIO SOBRE
MUDANCAS DE CONTEUDO

24. ESTAGIARIOS ADOTAM
PRATICAS DO PROFESSOR

PRATICAS PELO

7 - Os estagiarios costumam realizar as
atividades e acbes  consideradas
diferenciadas, e que sdo sugeridas pelo
professor da escola.

29. REMUNERACAO
ORIENTACAO NO ESTAGIO
36. PROFESSOR DA ESCOLA NAO
REALIZA CAPACITACAO PARA O
ESTAGIO

61. PROFESSOR DA ESCOLA SEM
PREPARACAO PARA ASSUMIR O
ESTAGIO

62. A PREPARACAO DO PROFESSOR
DA ESCOLA PARA RECEBER
ESTAGIARIO ACONTECE DURANTE
O ESTAGIO

67. A  VALORIZACAO DO
PROFESSOR DA ESCOLA PELA
UNIVERSIDADE NAO OCORRE

PELA

8 - N&o h& qualquer investimento sobre o
professor da escola no que diz respeito da
qualificagdo das acdes deste no ECSO.

5. PROFESSOR DA ESCOLA DA
AUTONOMIA AOS ESTAGIARIOS

18. PROFESSOR BUSCA ATENDER
AS ~NECESSIDADES DOS
ESTAGIARIOS

25. PROFESSOR TESTANDO
FORMAS DE ORIENTACAO DO
ESTAGIARIO

54. PAPEL DO PROFESSOR DA
ESCOLA NA RELACAO TEORIA E
PRATICA

56. A FORMACAO DO ESTAGIARIO
DEPENDE DO  ACOLHIMENTO
REALIZADO PELO PROFESSOR DA
ESCOLA

58. PROFESSOR DA ESCOLA
DISPOSTO A AJUDAR EM OUTROS
ASSUNTOS.

9 - O professor busca conceder a
autonomia aos estagiarios e atender
demais necessidades formativas
apresentadas por eles.
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60. PAPEL DO PROFESSOR DA

ESCOLA NA FORMA(;AO DO
FUTURO PROFESSOR
51. PAPEL DA ESCOLA E | 10 - A escola mostra o contexto real da

POSSIBILITAR EXPERIENCIAS AO
ESTAGIARIO

52. ESCOLA COMO LUGAR DE
VARIOS TIPOS DE EXPERIENCIAS

53. A ESCOLA COMO LUGAR DE
PRATICA

55. A ESCOLA MOSTRA A
REALIDADE

64. REFLEXAO DO PROFESSOR
SOBRE A ESTRUTURA DA ESCOLA

educacdo, e apesar de sua estrutura fisica
carente, apresenta ao estagiario Vvarias
experiéncias positivas para a construgéo
de sua identidade como docente.

7. DIALOGO SOBRE AS ACOES DO
ESTAGIO

14. REFLEXAO SOBRE A PRATICA
ENTRE PROFESSOR DA ESCOLA E
ESTAGIARIOS

15. REFLEXAO SOBRE A PRATICA
PELOS PROPRIOS ESTAGIARIOS

11 - O diélogo entre estagiario e professor
restringe-se aos finais de aula.

3. PLANEJAMENTO DA AULA DO

PROFESSOR JUNTO COM OS
ESTAGIARIOS

6. REUNIOES DO ESTAGIO NA
ESCOLA

34. PLANEJAMENTO DAS AULAS
PELOS ESTAGIARIOS

12 - H& planejamento de atividades
relacionadas ao estagio  curricular
supervisionado obrigatdrio, envolvendo o
professor da escola e o estagiario na escola
de educacdo basica.

19. CONHECIMENTO DAS NORMAS
DO ESTAGIO PELO PROFESSOR

21. CARGA HORARIA DO ESTAGIO
22. NUMERO DE ESTAGIARIOS NA
SALA OU ESCOLA

43. QUANTIDADE DE PROFESSORES
DA ESCOLA NO ESTAGIO

46. LIMITE DE ESTAGIARIOS POR
SALA

13 - O professor da escola tem
conhecimento  parcial da estrutura
normativa do ECSO na escola.

44. NAO HA SELECAO PARA
PROFESSOR DA ESCOLA NO
ESTAGIO

45. SEM DIRECIONAMENTO DA
ESCOLA PARA ESCOLHER O
PROFESSOR NO ESTAGIO

47. ESCOLHA DA ESCOLA POR
CRITERIO DE LOCALIDADE

48. ESCOLHA DA ESCOLA POR
CRITERIO DE FACILIDADE DE
TRABALHO

14 - N&@o ha processo seletivo para que 0s
professores da escola atuem no ECSO. E a
escola e seus professores s@o escolha dos
estagiarios.

35. DISTANCIA UNIVERSIDADE-
ESCOLA

15 - O inicio da atuacdo do professor da
escola no estagio curricular
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41. INICIO DO PROFESSOR NO
ESTAGIO

42. PEDIDO DE AUTORIZACAO
REALIZADO PELO ESTAGIARIO
JUNTO AO PROFESSOR DA ESCOLA

supervisionado  obrigatorio  seguiu-se
rapidamente a partir do primeiro contato
com 0s estagiarios.

16. REORGANIZACAO DA PRATICA
DO PROFESSOR

26. SUGESTOES DE ATIVIDADES OU
METODOLOGIAS PELO
ESTAGIARIO AO PROFESSOR

31. CONTINUIDADE DAS NOVAS
PRATICAS ADQUIRIDAS PELO
PROFESSOR DA ESCOLA

16 - Utilizacdo de outras abordagens de
ensino que ndo eram comuns na pratica do
professor da escola.

20. REFLEXAO DO PROFESSOR DA
ESCOLA SOBRE A PROPRIA
FORMACAO

50. TRAUMAS DO PROFESSOR DA
ESCOLA DEVIDO AO ESTAGIO

59. REFLEXAO DO PROFESSOR DA
ESCOLA SOBRE SUA
APRENDIZAGEM COM O ESTAGIO

17 - A atuacdo do professor da escola no
ECSO presente, o faz recordar de sua
formacdo inicial, e leva-o a buscar atuar de
forma ajustada.

32. INFLUENCIA DO ESTUDO DE
TEORIAS

33. ESTUDO DE TEORIAS NO
RESIDENCIA PEDAGOGICA

18 - Atribui-se como uma aprendizagem
na docéncia em  exercicio  0sS
conhecimentos construidos a partir do
estudo de referenciais tedricos.

30. CONTRIBUICOES DA
UNIVERSIDADE PARA O FUTURO
DOCENTE

57. O PROFESSOR DA ESCOLA
AFIRMA QUE O ESTAGIO PODE SER
MELHORADO

19 - Afirma-se que o estigio pode ser
melhorado, mas ndo apresenta em quais
condigdes isso pode ocorrer.

63. BAIXA CONDICAO FINANCEIRA
LEVOU A SER PROFESSOR

71. INICIO DA CARREIRA DE
PROFESSOR

20 - O professor optou por realizar um
curso de formacéo de professores devido a
baixa condigdo financeira da familia.
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APENDICE H - QUADRO DE FORMULACAO DOS INDICADORES DO PEB02

PRE-INDICADORES

INDICADORES

1 - Avaliacdo do estagiario pelo professor
2 - Ficha avaliativa do estagiario feita
pelo professor da escola

21 - Autoavaliacéo e relatdrio de estagio
é apresentado ao professor

1 - Ha avaliacéo dos estagiarios.

3 - Estagiério participa de todos 0s
aspectos da vida escolar

7 - Estagiarios seguem as orientacdes do
professor da escola

18 - Estagiério realiza corregéo de
trabalhos e avaliacbes

29 - Compartilhamento das tarefas da
aula

2 - Contribuicbes do estagiario no
desenvolvimento do trabalho do professor
da escola.

4 - Dialogo sobre as a¢6es do estagio
10 - Sugestdes pelo estagiario

17 - Reorganizacdo da préatica do
professor

22 - Reflexdo sobre a prética entre
professor da escola e estagiarios

36 - Melhorou a relagdo de ensino do
professor e o0 aluno da escola

3 - O estagio como possibilidade de
reciclagem da formagdo inicial do
professor da escola.

5 - ReuniGes do estagio na escola

11 - Reunides do estagio na universidade
12 - Convite ao professor da escola a
participar de reunides do estagio

20 - Contato entre professor da escola e
professor da universidade

4 - Séo realizadas reunides, que sugerem
tratar do estagio.

8 - Conhecimento das normas do estagio
pelo professor

9 - Mudancgas estruturais do estagio

28 - Numero de estagiarios

5 - O professor demonstra conhecimento
parcial sobre as normas e a estrutura do
estagio.

13 - Remuneracéo pela orientagdo no
programa Pibid e residéncia pedagdgica
16 - Outros programas como Pibid e
residéncia pedagdgica com mais espaco
na escola do que o estagio

26 - O professor da escola recebe
estagidrios de fisica e de matemaética

6 - Os programas Pibid e Residéncia
Pedagogica se destacam.

14 - O estagiario é trabalhado pela
universidade para ir ao estagio na escola
23 - A formacdo do estagiario depende
do acolhimento realizado pelo professor
da escola

37 - A diferenca entre o professor da
escola e o0 estagiario é a experiéncia na
docéncia

7 - A forma de acompanhamento do
professor da escola é motivacional
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15 - Reflexao do professor da escola
devido a conduta do estagiario

30 - Compromissos da universidade
acima dos da escola

8 - O professor da escola pensa 0 bem-
estar do estagiario como necessidade
superior ao proprio estagio.

19 - Professor da escola néo realiza
capacitacao para o estagio

38 - Professor da escola se sente
preparado para receber os estagiarios

9 - Nédo ha capacitacdes para o professor
da escola.

24 - Muitos anos de experiéncia do
professor da escola com o estagio
25 - Inicio do professor da escola no
estagio

10 - O professor passou a permitir
estagidrios apds pedido feito pelos
professores da universidade a muitos anos.

27 - Gestdo da escola promove mudanca
no estagio sem autorizacdo do professor
43 - O trabalho do professor da escola
ndo é sempre democratico

11 - A escola ndo é sempre democréatica
para a atividade docente.

31 - A escola mostra a realidade

33 - A escola € bem receptiva ao
estagiario

41 - E necessario mais recurso na escola
para melhorar a educagéo

42 - Reflexdo do professor sobre a
estrutura da escola

12 - Com o estagio é possivel vivenciar o
bom e o ruim da escola publica.

32 - O trabalho de docente de escola
publica ¢ inferior a outros trabalhos

44 - A valorizagdo do professor da escola
pela universidade ndo ocorre.

13 - O trabalho do professor da escola
basica é menosprezado.

34 - Formacao académica do professor
era dura, agora é maleavel

35 - Professor realizou estagio durante seu
curso de formacéo

14 - A formacao de professores de hoje é
considerada mais flexivel.

39 - O professor da escola afirma que o
estagio pode ser melhorado

40 - A expectativa do professor da escola
com o estégio é o de melhorar a educacdo

15 - Com uma educacdo melhor ha um
futuro vantajoso aos alunos da escola
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APENDICE | - QUADRO DE FORMULACAO DOS INDICADORES DO PEB03

PRE-INDICADORES

INDICADORES

2 - Autoavaliagdo e relatdrio de estagio é
apresentado ao professor

3 - Avaliacdo do estagiario pelo professor
25 - Autoavaliacdo e relatdrio do estagio
ndo é compartilhado com o professor

1 - Ha autoavaliacdo pelos estagiarios.

4 - Outros programas como Pibid e
residéncia com mais espaco na escola do
que 0 estagio

7 - A participacdo do aluno no Pibid
melhorou a relagdo com o professor no
estagio

16 - Remuneracdo pela orientacdo no
programa Pibid e residéncia pedagdgica

2 - O Pibid e Residéncia Pedagdgica
permitem um bom relacionamento entre o
professor e o licenciando no estéagio

1 - Mudancgas estruturais do estagio

6 - Carga horaria do estagio

11 - Conhecimento das normas do estagio
pelo professor

34 - NUmero de estagiarios na sala ou
escola

35 - A escola escolhida no estagio deve ser
publica

3 - O professor demonstra conhecimento
parcial sobre as normas e a estrutura do
estagio.

5 - Escolha da escola por critério de
facilidade de trabalho para o estagiario

31 - O horario do estdgio ndo pode
coincidir com o horario das aulas na
universidade

32 - A coordenacédo da escola orienta os
estagiarios em como iniciar as tratativas
com o professor no estagio

33 - Pedido de autorizacdo realizado pelo
estagiario junto ao professor da escola

37 - O estagiario escolhe a turma por
critério de quantidade de aulas na semana

4 - E o estagiario que delimita suas
necessidades para a escolha da escola e do
professor participante do estagio

8 - Reflexdo do professor da escola devido
a conduta do estagiario

17 - Os alunos da escola gostavam do
trabalho do estagiario

27 - Estagiario que imitam o
comportamento do professor da escola

5 - O professor da escola demonstra
analisar as condutas e o desenvolvimento
histdrico das participacdes do estagiario

9 - Professor exige que o estagiario
entenda seu papel como estagiario

12 - Estagiérios que sdo resistentes as
orientacdes do professor

6 - O professor da escola reafirma a
posicao do estagiario na escola
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26 - Estagiario que acha que ja é professor
55 - Professora repassa problemas com
estagiario para a coordenagdo da escola

10 - Estagiarios seguem as orientacdes do
professor da escola

13 - Compartilhamento das tarefas da aula
21 - Estagiario realiza correcdo de
trabalhos e avaliagfes

42 - Estagiario participa de todos os
aspectos da vida escolar

7 - O ECSO contribui para a formacéao da
identidade docente de futuros professores

15 - Planejamento escola-universidade

30 - Contato entre professor da escola e
professor da universidade devido a outros
programas como Pibid e residéncia
pedagdgica

49 - Contato entre professor da escola e
professor da universidade

50 - Convite ao professor da escola a
participar de reuniBes do estagio

8 - O professor da escola realiza exposicao
sobre suas atividades profissionais em
uma aula de estagio na universidade.

14 - Planejamento da aula do professor
junto com os estagiarios

18 - Sugestdes de atividades ou
metodologias pelo estagiario ao professor
29 - Facilidade do professor em executar
atividades planejadas com estagiario que
tem mais liberdade

46 - Dialogo sobre as acdes do estagio
entre professor e estagiario

9 - Ha contribuicdes a préatica do professor
da escola provenientes da sugestdo e
aplicacdo de atividades pelos estagiarios.

19 - O estagio permite muitas trocas de
experiéncias em relacdo ao contetdo

20 - O estdgio ndo muda a forma didatica
ou maneira de lecionar

10 - O ECSO institui um para processo
comunicativo que permite a troca de
experiéncias

22 - O estagio de observagdo ndo exige
planejamento do professor com estagiario
23 - O estagio de regéncia exige
planejamento do professor com estagiario
36 - O estagio de regéncia € mais dificil de
ser cumprido na escola de tempo integral
52 - O professor da escola afirma que o
estagio pode ser melhorado

11 - H& planejamento professor-estagiario
para o desenvolvimento das atividades do
ECSO na etapa de regéncia.

24 - Professor da escola ndo realiza
capacitacdo para o estagio
48 - Professor da escola se sente preparado
para receber os estagiarios

12 - Nao h& capacitagbes ou curso de
formacéo para o professor da escola atuar
no estagio
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28 - Inicio do professor da escola no
estagio

53 - O professor tem estagiario desde o
inicio da carreira na docéncia

54 - O professor substituto ndo poderia ter
estagiario

13 - O professor atua no ECSO desde o
inicio da carreira.

38 - Relacionamento de respeito entre
professor-estagiario

39 - Papel do professor da escola na
formacdo do futuro professor

40 - A formacao do estagiario depende do
acolhimento realizado pelo professor da
escola

47 - O professor da escola contribui para a
formacéo do futuro professor

51 - Estagiario ndo ¢ um empregado do
professor da escola

14 - O professor da escola procura
promover boas condigdes para a
aprendizagem da docéncia pelo estagiéario.

41 - A escola é bem receptiva ao estagiario
43 - A escola de tempo integral mostra
coisas que na escola regular ndo tem

44 - Reflexdo do professor da escola sobre
a prépria formacao

45 - O estdgio na escola publica é
diferente.

15 - A escola publica contribui para o
desenvolvimento da identidade docente
para o estagiario.
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APENDICE J - QUADRO DE FORMULACAO DOS INDICADORES DO PEB04

PRE-INDICADORES

INDICADORES

1 - Autoavaliacdo e relatorio do estagio
nédo é compartilhado com o professor

2 - Professor ndo participa da avaliacdo
do estagiario

1 - O professor ndo participa de processos
de avaliacdo do estagiario.

3 - A coordenacéo da escola realizou uma
breve orientacdo sobre o estagio

7 - A coordenacdo da escola realizou a
orientagdo inicial sobre a vinda dos
estagiarios

8 - Inicio do professor da escola no
estagio

2 - O professor é orientado sobre o estagio
pela coordenacéo da escola

4 - Planejamento da aula do professor
junto com os estagiarios

6 - Reflexdo sobre a préatica pelos proprios
estagiarios.

17 - Dialogo sobre as acbes do estagio
entre professor e estagiario

18 - Reflexdo sobre a pratica entre
professor da escola e estagiarios

3 - Estabelece-se um processo dialdgico
com caracteristicas formativas voltadas ao
estagiario.

5 - Estagiarios seguem as orientaces do
professor da escola

9 - Estagiario que imitam o0
comportamento do professor da escola

14 - O estagiario nao realiza correcao de
trabalhos e avaliagGes apenas auxilia na
tabulacdo

4 - Os estagiarios assimilam e adotam a
postura e maneira de lidar com os alunos
da escola

10 - Sugestdes de atividades ou
metodologias pelo estagiario ao professor
15 - Reorganizacdo da pratica do professor
da escola

25 - Os estagiarios trazem da universidade
coisas mais recentes

29 - Reflexd@o do professor da escola
sobre sua aprendizagem com o estagio

5 - A participacdo ativa e intencional no
ECSO pode contribuir para tanto para o
estagiario quanto para o professor da
escola.

11 - Planejamento escola-universidade

21 - Contato entre professor da escola e
professor da universidade

32 - O professor da escola afirma que o
estagio pode ser melhorado

39 - A valorizacdo do professor da escola
é parcial

40 - Os professores da universidade nao
valorizam a parceria com o professor da
escola

6 - Deve existir pelo estagio uma parceria
com contributos para ambos os sujeitos e
instituicoes.

12 - Remuneracdo pela orientacdo no
estagio

7 - Na&o existiram capacitagdes ao
professor da escola.
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16 - Professor da escola ndo realiza
capacitacao para o estagio

13 - Professor testando formas de
orientacdo do estagiario

26 - Relacionamento de respeito entre
professor-estagiario

30 - O professor da escola observa a
evolucdo do estagiario sob sua orientacdo

8 - O estagiario passa por mudangas
notaveis segundo o professor.

19 - Dificuldade em planejar as atividades
para o estagio devido a carga horéaria de
trabalho do professor

20 - Faltam reunifes semanais para tratar
sobre as atividades do estagio

9 - O estagio também se mostra como
sobrecarga ao trabalho docente.

22 - A coordenagéo da escola orienta 0s
estagiarios em como iniciar as tratativas
com o professor no estagio

23 - A escolha da turma para o estagio
estara de acordo com a disponibilidade de
horéario do estagiario

24 - A escola escolhida é aquela que abre
as portas aos estagiarios

41 - O estagio ndo é imposto a escola pela
universidade ou pelos estagiarios

10 - Ha uma concepc¢éo de que a escola €
convidativa a realizacdo do ECSO.

35 - Reflexdo do professor da escola sobre
a propria formacéo

36 - O Pibid ajudou o professor da escola
a escolher a profissdo enquanto cursava a
licenciatura

37 - Professor da escola realizou estagio
durante seu curso de formacéo

11 - O estagio estimula lembrancas do
professor da escola sobre a propria
formacéo.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

o (/4 Plabaofor
UEMS MATO GRSSSICS) DO SUL - %M .

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O estagio supervisionado: possibilidades de construcdo de novos saberes pelo
professor da escola

Pesquisador: WILLIAN DOS SANTOS BONFIM

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 19654819.7.0000.8030

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Patrocinador Principal: Financiamentoc Préprio
DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.618.799

Apresentagao do Projeto:

Este estudo tem como tematica central o Estagio Curricular Supervisionado. Trata-se de um projeto de
pesquisa vinculado ao Programa de Mestrado Académico em Educacio da UEMS - Unidade de Paranaiba.
Tem como objetivo analisar de que forma a experiéncia proveniente do estagio curricular supervisicnado foi
traduzida pelos professores da escola de educacdo basica em novos saberes e outras praticas, e se
contribuiram como caracteristica formativa para este professor. A pesquisa envolve pesquisa documental e

entrevistas com 4 professores de escolas de educacao basica da cidade de llha Solteira, SP.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral

Analisar de que forma a experiéncia proveniente do estagio curricular supervisionado foi traduzida pelos
professores da escola de educagdo basica em novos saberes e outras praticas, e se contribuiram como
caracteristica formativa para este professor.

Especificos:

1 — Identificar os elementos e as agdes consideradas auténticas, no ECS, que possam sustenta-lo como um
processo formativo para o professor da escola.

2 — Analisar e compreender os elementos do ECS relacionando-os a construgao de novos conhecimentos e

saberes pelo professor da escola.
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UF: MS Municipio: DOURADOS
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Continuacdo do Parecer: 3.618.799

3 — Analisar as concepg¢bes dos professores da escola de educacdo basica acerca do ECS e das
possibilidades deste como processo formativo continuado.
4 — Compreender as potencialidades do ECS como campo formativo para desenvolvimento de novos

saberes aos professores da escola.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Aponta como um possivel risco o constrangimento pessoal ao individuo gquando na exposi¢cdo de sua
opinido. No entanto, sua identidade permanecera anénima e as instituicdes de educacgao basica nao serao
expostas ou citadas nominalmente.

Os beneficios da pesquisa encontram-se na perspectiva da melhor compreensio das ag¢des formativas do
estagio curricular supervisionado obrigatoério, agindo para melhoria dos cursos de licenciatura e para a
oportunizar os processos de reflexdo sobre as contribuicées gerais para os professores da escola de

educacdo basica.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A proposta & relevante na area de formagio para a docéncia.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresentou todos os documentos exigidos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A proposta pode ser aprovada.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 17/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1317756.pdf 11:46:57
Projeto Detalhado / | PROJETO_PESQUISA.doc 17/09/2019 |WILLIAN DOS Aceito
Brochura 11:46:00 |SANTOS BONFIM
Investigador
TCLE / Termos de |termo_autorizacao_2.pdf 17/09/2019 |WILLIAN DOS Aceito
Assentimento / 11:44:56 |SANTOS BONFIM
Justificativa de
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Continuagdo do Parecer: 3.618.799
Auséncia termo_autorizacao_2 pdf 17/09/2019 |WILLIAN DOS Aceito
11:44:56  |SANTOS BONFIM
TCLE/ Termos de |termo_autorizacao_ 1 pdf 17/09/2019 |WILLIAN DOS Aceito
Assentimento / 11:44:11 SANTOS BONFIM

Justificativa de
Auséncia

TCLE/ Termos de  |TERMO_DE_LIVRE_CONSENTIMENT 17/09/2019 |WILLIAN DOS Aceito

Assentimento / 0O _docx 11:34:10 SANTOS BONFIM

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_de_rosto_correta.pdf 17/09/2019 |WILLIAN DOS Aceito
11:32:33  |SANTOS BONFIM

Outros QUESTIONARIO pdf 18/08/2019 |WILLIAN DOS Aceito
09:55:00  |SANTOS BONFIM

Outros QUADRO_OBJETIVOS _QUESTOES. pd| 18/08/2019 |WILLIAN DOS Aceito

f 09:52:23 |SANTOS BONFIM

Qutros Carta_de_Apresentacao.docx 18/08/2019 |WILLIAN DOS Aceito

09:45:52 |SANTOS BONFIM

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego:

Bairro: Cidade Universitaria
Municipio: DOURADOS
(67)3902-2699

UF: MS
Telefone:

DOURADOS, 03 de Outubro de 2019

Assinado por:

Marcia Maria de Medeiros

(Coordenador(a))

Rodovia Dourados ltahum - Km 12 - Cx:351

CEP: 79.804-970

E-mail:

cesh@uems.br
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