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RESUMO

LOPES, Vivien dos Santos Carneiro. (Des) caminhos para o ensino da literatura e para a
formacdo do pensamento critico pelo viés da BNCC. 2020. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, Paranaiba, 2020.

RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentam-se os resultados finais de pesquisa de Mestrado em Educacéo
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
Linguagem, Educacdo e Cultura, vinculada ao Grupo de Pesquisa Linguagem, Literatura,
Educacdo e Sociedade. Além de analisar o lugar ocupado pela literatura, em especial, no
contexto da implantacdo da BNCC e Curriculo Paulista; assim como as politicas educacionais
atuais, mais especificamente o discurso utilizado nos documentos para confronta-los com a
pratica, tem-se ainda como objetivo subsidiar reflexdes sobre a atuacdo do professor diante das
atuais transformac@es no tocante ao ensino de literatura em sala de aula. Desta forma, o trabalho
estrutura-se basicamente por meio da metodologia de pesquisa bibliografica, considerando
ainda, as fontes documentais. Assim, mediante intensos procedimentos de leitura e analise dos
documentos orientadores nacionais, direcionando-os e relacionando-os as ideias de Antdnio
Céndido no que tange a defesa ao direito a literatura, pode-se evidenciar o distanciamento do
real papel da literatura e da educacdo literaria no contexto escolar, corroborado pelas préaticas
docentes. Em sintese, observou-se, em especial nas orientaces oferecidas aos docentes, que
apesar de constar nos documentos sob um discurso que permeia a humanizacao e o pensamento
critico, a literatura de fato, apenas alicerca o ensino da estrutura linguistica, desconsiderando
sua importante contribuicdo para a educacao e para a emancipacdo humana.

Palavras-chave: Literatura. Humanizacéo. Pensamento Critico.



ABSTRACT

LOPES, Vivien dos Santos Carneiro. (Dis) paths for the teaching of literature and for the
formation of critical thinking through the BNCC bias. 2020. Dissertation (Master in Education)
- Paranaiba University Unit, State University of Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2020.

ABSTRACT

In this dissertation, the final results of the Master's in Education research developed with the
Graduate Program in Education of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS),
Paranaiba University Unit, are presented, in the line of research Language, Education and
Culture, linked to the Language, Literature, Education and Society Research Group. In addition
to analyzing the place occupied by literature, especially in the context of the implementation of
BNCC and the Sdo Paulo curriculum; as well as the current educational policies, more
specifically the discourse used in the documents to confront them with the practice, it also aims
to subsidize reflections on the teacher's performance in view of the current transformations
regarding the teaching of literature in the classroom. In this way, the work is basically structured
through the bibliographic research methodology, also considering the documentary sources.
Thus, through intense reading and analysis procedures of the national guiding documents,
directing them and relating them to the ideas of Anténio Candido with regard to the defense of
the right to literature, it was possible to evidence the distance from the real role of literature and
education in the school context, corroborated by teaching practices. In summary, it was
observed, especially in the guidelines offered to teachers, that despite appearing in the
documents under a discourse that permeates humanization and critical thinking, literature in
fact, only supports the teaching of the linguistic structure, disregarding its important
contribution for education and human emancipation.

Keywords: Literature. Humanization. Critical Thinking.
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REVISITANDO MEMORIAS: ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS

Ao longo da historia da educacdo no Brasil, observam-se inUmeras mudancas
objetivando sempre a qualidade e a equidade do ensino em todo territério. Notam-se também,
que em cada regido, os componentes curriculares sdo constituidos de formas diferentes, alguns
como disciplina e até mesmo com ementas proprias, como no caso da Literatura. Tendo em
vista a atual mudanca ocorrida com a homologagdo da BNCC, a qual torna obrigatério apenas
0 ensino da mesma e ndo a define como curriculo, faz-se necessaria uma investigacdo minuciosa
dos documentos orientadores, uma vez que estas incidem diretamente nas praticas docentes de
sala de aula, ja que o ensino de literatura agora passa a ser legalmente contetido do componente
curricular de Lingua Portuguesa, competindo a ele, entdo, ndo somente ter o conhecimento da
teoria da literatura, mas também e, acima de tudo, té-la internalizada e compreendé-la como
agente transformador do pensar e responsavel pela compreensdo do mundo em seu sentido mais
amplo do cidaddo. Saber que é por meio dela, que o individuo se apropria/constroi
conhecimentos acerca da historia e da sociedade como um todo e, acima de tudo, torna-se apto
a posicionar criticamente diante dos acontecimentos.

Para Mortatti (2014) o ensino da literatura integra o processo educativo, tendo como
objetivo promover a contribuicdo no desenvolvimento humano através do ensino. O lugar
ocupado pelo ensino de Literatura e a forma como ela sera trabalhada nas escolas brasileiras
estara sob a responsabilidade do professor, ou seja, sob como formacdo ocorreu e da
importancia que a literatura tem no cotidiano deste profissional.

Neste sentido, a atuacdo docente torna-se desafiadora, uma vez que o professor devera
decidir se apenas seguira os documentos orientadores, em especial, as cobrancgas advindas com
a BNCC, ou se os valores que cada um possui, incidirdo diretamente no desenvolvimento e no
posicionamento em sala de aula para que o aluno tenha de fato direito a literatura.

Ao longo do percurso da minha atuacéo profissional como professora de Letras algumas
praticas observadas no contexto das unidades escolares pelas quais passei promoveram muitas
inquietacOes e reflexdes, as quais serviram para nortear as minhas proprias praticas e tomadas
de decisdo entre o que ou ndo trabalhar em sala de aula, uma vez que as diferencas entre tais
praticas eram gritantes e, saliento aqui o inicio da minha carreira como professora eventual, eu
ndo as compreendia, pois elas pertenciam a mesma rede de ensino. Em uma dessas escolas, a
literatura e a leitura de textos literarios eram privilegiadas, os alunos mergulhavam nessas
leituras e promoviam saraus, teatros, rodas de discussdes, saiam das salas de aula e liam fora

dela de formas diferentes; em outra, embora com menos intensidade, os alunos faziam uma
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leitura dramatica e teatralizada para outras salas, em um rodizio entre as turmas do ensino médio
que mobilizava e agitava toda a escola. Nas demais escolas, eram trés para ser precisa, a ordem
era manter a ordem, ou seja, 0 que eu mais ouvia era a seguinte fala: “va, dé sua aula, siga o
livro, ndo deixe os alunos sairem da sala e ndo chame a dire¢do”. Sala-p0s-sala, 0 que se viam
nas lousas eram esquemas gramaticais e, em algumas situacées, fragmentos de textos utilizados
para explicacOes e levantamentos linguisticos. Isso, de certa forma, me incomodava, porém
quando tentei fazer algo diferente junto a gestdo, o que recebi de resposta foi: “até pode, desde
que seja dentro da sua aula, da sua sala e que nio atrapalhe o andamento da escola”. A frustagao,
as inquietacbes e questionamentos s6 aumentavam durante 0s meses em que trabalhei nestas
unidades escolares.

Neste sentido, notei a forte influéncia do docente na formacdo intelectual e no
desenvolvimento do pensamento e do posicionamento critico do discente, a0 mesmo tempo em
que observava a predilecéo ou a aversao dos alunos pela literatura. Fato este ratificado quando
me efetivei em uma escola técnica nas turmas do ensino médio. A maioria dos alunos
ingressantes no ensino médio afirmavam desconhecer ou detestar literatura, assim como 0s
alunos que entravam por vagas remanescentes.

Desta forma, eu pensava que a minha presenca pedagogica deveria fazer diferenca na
vida desses alunos e que, embora houvesse um plano a ser seguido, competia a mim promover
uma mudanca no pensamento e na atitude desses alunos, despertar neles o gosto e o aprego
pelos textos literarios, assim como conscientiza-los da importancia da literatura para e vida em
seu sentido mais amplo. Pude entdo perceber é preciso que ocorra uma sensibiliza¢do por parte
dos docentes para que ndo haja negligéncia ou tdo pouco, a erradicagéo da literatura nos bancos
escolares, tornando-a um mero instrumento de estudo linguistico para a lingua portuguesa,
como se verificara posteriormente nas préaticas orientadas pelos documentos atuais. Cabera ao
professor refletir sobre os diretos humanos dos individuos, assim como Ant6nio Candido? o faz
qguando lanca um questionamento acerca do direito que o semelhante pobre tem em ler
Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven e proporcionar o estudo literario de qualidade
aos educandos, ou ainda crer que a literatura ocupa um lugar de destaque em relacdo a
linguagem, ja que a ela cumpre o papel de “[...] tornar 0 mundo compreensivel transformando

a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”
(COSSON, 2006b, p. 17)

1 O Direito a Literatura
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Neste caminho, o presente trabalho objetiva permear as inUmeras discussdes acerca da
proposta de ensino da literatura por meio do estudo e da anélise da BNCC e do Curriculo
Paulista, iniciando pelos anos finais e a progresséo nas séries seguintes do Ensino Médio, o qual
ndo é contemplado, ecoadas na formacdo e, principalmente, na atuacdo do professor, uma vez
que os documentos orientadores direcionardo aos estudos linguisticos. E necessario
compreender 0 espago que a literatura ocupa nos bancos escolares atualmente, uma vez que é
nitido e, cada vez mais recorrente, seu distanciamento da vida, ndo apenas escolar, como
também dos alunos. Além disso, urge promover reflexdes sobre as interpretacdes feitas a partir
da LDB até o documento atual da BNCC; sobre as préticas didatico-pedagdgicas e sobre o lugar
que a literatura ocupa na vida do professor de lingua portuguesa.

No tocante ao espaco ocupado pela literatura e a busca por ampliar o mesmo Colomer
(2007) afirma que muito se discute sobre ideia de uma formacao literaria que ndo se baseie no
eixo historico, e sim na leitura das obras e na aquisic¢ao de instrumentos de anélise e, ainda, que
a fungéo patrimonial manteve-se de uma ou outra forma e que os docentes e a sociedade em
geral continuaram acreditando que tinha sentido dar as novas geracGes adolescentes uma
sistematizacdo da evolucdo cultural, por meio de obras de referéncia de sua coletividade.

Percebe-se, com isso, que o questionamento profissional do que se deve ensinar e
aprender, necessita vir acompanhado de reflex6es de como o saber, os valores e 0 gosto pela
literatura pode distanciar ou aproximar a literatura da realidade do aluno, de maneira a garantir
a formacéo e o letramento literario iniciado nos anos iniciais.

Assim, cabe ressaltar que a autoavaliacdo da didatica e das praticas metodolégicas do
docente assume um carater investigativo de sua formagao:

- Quais conhecimentos “devo ou se deve ter” para desempenhar com competéncia o
papel de ensinar literatura?

- Como “devo ou se deve” proceder metodologicamente para despertar o senso critico
nos alunos?

- O que € realmente levar em conta ao trabalhar textos literarios?

- A literatura ocupa em minha vida de professor um papel de destaque?

- Como ela influenciou o meu agir, meu pensar, minhas ideologias e meus
posicionamentos?

- Como quero que meu aluno compreenda o0 mundo a sua volta?

- Posso contribuir para o desaparecimento ou a0 menos para amenizar 0 processo de

alienacdo cultural, politica e social dos discentes?
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- Meus valores conseguirdo interferir no modo de pensar deles ou serd que contribuo
ainda mais para o distanciamento dos educandos com relagdo a essa mentalidade?

- O modo como abordo os textos literarios os instigam a conhecer e ler novos textos, ou
apenas os utilizo para abordar o contexto historico e 0s aspectos gramaticais presentes neles?

A compreensdo destes questionamentos incidira diretamente na construgao ideoldgica e
conceitual que contribui para a formagao do pensamento critico do cidaddo.

Na perspectiva de Dalvi (2013), devemos tornar a literatura proxima, real,
democratizada, lida e discutida, visceral, aberta e sujeita a critica, a invencdo, ao dialogo, ao
pastiche, a ironia e ao humor, a parddia, & compreensdo individual e coletiva (historica). A
literatura deve pertencer a vida em conjunto com as maltiplas praticas culturais, sem medo de
julgamentos; ja que isso nunca foi uma prioridade para a educacdo escolar. E, uma vez que
sabemos e temos consciéncia disso, devemos tornar nosso espaco de sala de aula um ambiente
propicio e disseminador dessas ideias/ideais.

Tomando como referéncia Furlan (2015), quando nos afirma que embora sejam muitas
as possibilidades de se desenvolver uma questao, ela sempre deve estar a servico do exercicio
do pensamento em sua investigacdo, quer dizer que as perspectivas tedrico-metodologicas ndo
devem subjugar o pensamento, pois este estaria enclausurado. Ainda para Furlan, “que ndo se
subestime a grande importancia que tem a leitura dos classicos para o pensamento da realidade
e a realizag&o das pesquisas em ciéncias humanas (FURLAN, 2015, p.2)

Nesta vertente, trataremos da metodologia empregada no desenvolvimento deste
trabalho, partindo da premissa de método correspondente a uma atividade critica da ciéncia,
ndo pretendo descaracterizar ou desconstruir os conceitos arraigados que permeiam 0 rigor
académico, mas, apenas, corroborar para a liberdade do pensamento de que se valem as
discuss@es dos problemas e que, de fato, contribuem para a construcéo da pesquisa.

Compete salientar que a presente investigacdo se deu (e ainda se encontra) em contexto
de transicdes estruturais, passiveis de construcdes e reconstrucdes, de idas e vindas e
ressignificagoes.

Assim como utilizo do termo “pluralista” em diferentes contextos, também me valho
dele para abordar as questdes metodoldgicas ratificadas em Furlam (2015) quando este afirma
que h& muitas questdes metodoldgicas, tdo plurais e conflitantes ou concordantes, assim como
0 proéprio sentido da realidade investigada. Para ele, método e teoria sdao “construidos juntos e

de maneira circular ou reciproca, de forma que um nao existe sem o outro, ou que ndo € possivel
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separa-los, pois um método pressupbe uma questdo e uma hipotese ou concepcao de realidade”.
(FURLAM 2015, p.83)

Apoiada neste contexto plural e mudaltiplo, utilizo-me de fontes bibliogréficas e
documentais para contrapor os documentos orientadores e as praticas de sala de aula ao
“pluralismo” que é fortemente observado no pensamento dialético de Candido (2006) e, no que
diz respeito a literatura e/ou ao direito a ela, a perspectiva do autor perpassa a critica dinamica,
uma vez que o mesmo transcende a interdisciplinaridade por meio da anélise da relacdo entre a
obra e o condicionamento social, fortemente evidenciado pela influéncia da sociologia
durkheimiana, cujo objeto denomina-se “fato social” e ao qual o método deve adequar-se. Tais
“fatos sociais” ou simplesmente “coisas” como os chamava, parte da premissa de que estes
existem independentes da consciéncia humana e, a verificacdo ou afericdo, da-se por meio da
observacao e da experimentacdo dos sentidos (DURKHEIM, 2007). Assim como no processo
de construcdo e significacdo da relevancia desta pesquisa, a qual transcende a
interdisciplinaridade e os muros da escola, uma vez que a literatura interfere e modifica
diretamente a vida humana, em toda sua complexidade e areas.

Embora, o fio condutor da perspectiva deste autor dé-se pela preocupacdo com a
objetividade cientifica e do distanciamento do pesquisador em relagdo a seu objeto, interessa-
nos, especificamente em Durkheim (2011), ¢ a teoria de que o individuo é fruto da sociedade
e, para tanto, prevalece a consciéncia coletiva em detrimento da individual, que existe, porém
incide diretamente no pensamento e nas a¢fes de cada um, em outras palavras, a maneira como
o individuo enxerga o mundo esta intimamente ligado ao meio ao qual este esta inserido e, desta
forma, podem ser explicados a partir da coletividade.

Notamos também em Weber (1864-1920) este movimento da sociologia compreensiva,
na qual valoriza as peculiaridades humanas numa perspectiva histérica das acdes sociais em
que hé interferéncia do comportamento entre 0s sujeitos.

Apontando para uma mudanca de olhar, no que tange ao objeto que esta ligado as
emoc0des, corroborando com ideia de que os fatos sociais ndo sdo quantificados. Ainda na
perspectiva de Mirian Goldenberg (2004, p.19), “esta discussdo filosofica mais geral, que
diferencia as ciéncias sociais das demais ciéncias, contextualiza o surgimento e o
desenvolvimento das técnicas e métodos qualitativos de pesquisa social”. Neste sentido,
observamos tambem em Weber (1864-1920), a presenca desta sociologia, uma vez que 0
mesmo contempla a ac¢do social do individuo por meio de comportamentos significativos, 0s

quais se tornam sujeitos e objetos da pesquisa.
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Segundo Denzin e Lincoln (2006), “A diversidade de histérias envolvendo cada método
ou estratégia de pesquisa revela como cada pratica recebe multiplos usos e significados”.

Importante ressaltar, em tempo, que o confronto de dados e de informacdes oriundas
das pesquisas e andlises feitas a partir de intensas leituras fomentou e, acima de tudo, subsidiou
a investigacao e a analise do presente trabalho.

Buscando um alinhamento entre o objeto desta investigacdo, que trata especialmente
dos (re) direcionamentos atuais no ensino de literatura no Brasil, e a necessidade de definir a
pesquisa, destaco, primordialmente, o campo da analise bibliografica na perspectiva pluralista
e interdisciplinar de Antdnio Céandido, atravessado pela subjetividade do método qualitativo-
interpretativo, justificado pelo fato de a literatura se caracterizar como fatos ou representagoes
sociais, nos quais estdo expressos 0s contextos histdricos, sociais e culturais de um povo.

Nesta vertente, ressalto que para Candido, ha uma necessidade de explicitar o conceito
da funcéo da literatura e o papel que ela desempenha na sociedade, uma vez que ela apresenta
a capacidade de humanizar ou de confirmar a humanidade do homem (CANDIDO, 2002).

Dadas as diferentes funcdes existentes, corroborando para o pluralismo acima
mencionado, evidenciei alguns recortes, 0s quais considero relevantes e intrinsecos ao tema da
investigacdo, como bem se vé na citagéo abaixo:

[...] h&d no estudo da obra literaria um momento analitico, se quiserem de cunho
cientifico, que precisa deixar em suspenso problemas relativos ao autor, ao valor, a
atuacdo psiquica e social, a fim de refor¢ar uma concentragdo necessaria na obra como
objeto de conhecimento; e ha um momento critico, que indaga sobre a validade da
obra e sua fun¢do como sintese e proje¢do da experiéncia humana. Tendo assim
demarcado os campos, vejamos alguma coisa sobre a literatura como forga
humanizadora, ndo como sistema de obras. Como algo que exprime o homem e depois
atua na propria formacao do homem. (CANDIDO, 2002)

E, é neste sentido, que por meio do confronto de ideias defendidas por inimeros autores
investigados e o do redirecionamento do ensino da literatura, proposto pela BNCC e pela
reforma do Ensino Médio, & luz dos olhos de Antonio Céandido, no tocante ao direito e a
importancia da literatura, que este trabalho se desenha.

No que diz respeito a tais ideias, Candido (2000, p.23) demonstra a necessidade de
compreenséo do processo de formacao e/ou construgéo da literatura, como bem se observa:

Para compreender em que sentido é tomada a palavra formacdo, e porque se
qualificam de decisivos os momentos estudados, convém principiar distinguindo
manifestacgdes literarias, de literatura, propriamente dita, considerada aqui um sistema
de obras ligadas por denominadores comuns, que permitem reconhecer as notas

dominantes duma fase. Estes denominadores sdo, além das caracteristicas internas
(lingua, temas, imagens), certos elementos de natureza social e psiquica, embora



18

literariamente organizados, que se manifestam historicamente e fazem da literatura
aspecto orgéanico da civilizag&o.

Ainda para Anténio Candido (2000), nota-se que é imprescindivel para a materializacao
da obra, a existéncias de diferentes produtores e receptores num contexto de interacéo, proprio
das relacdes humanas e, que se da por meio de uma linguagem (comunicacao inter-humana).
Nesta direcdo, a literatura se apresenta como representagdo simbolica dessa interacdo e das
diferentes interpretacdes veleidosas da realidade.

Observado, assim, o dialogismo instalado no objeto desta pesquisa, € que nos
apropriamos do carater subjetivo para proceder a analise e a interpretacdo dos elementos
intrinsecos a tematica e ao contexto social que nos referimos, uma vez que os agentes deste
processo sdo dotados de particularidades e singularidades, uma vez que a literatura suscita e
envolve sentimentos e emocgdes expressos por uma realidade intima do individuo, numa
possivel tentativa de compreender ou ressignificar/recriar esta realidade comum.

Saliento, ainda, que é bastante presente em Antdnio Candido, mais especificamente na
obra “Literatura e sociedade”, uma abordagem mais sociologica que estética, evidenciando as
relacdes entre os autores e seus receptores dentro de um contexto social, afirmando “Nao desejo
aqui propor uma teoria socioldgica da arte e da literatura, nem mesmo fazer uma contribuicéo
original a sociologia de ambas; mas apenas focalizar aspectos sociais que envolvem a vida
artistica e literaria nos seus diferentes momentos (CANDIDO 2006, p.21)” e mostrar como
essas questdes contribuem para o crescimento humano e compreensdo do mundo dos
individuos.

Como mencionado anteriormente, o presente trabalho se da predominantemente por
meio de pesquisa bibliografica, uma vez que nos valemos de buscas intensas em livros,
publicacbes periddicas e impressos diversos. Cabe ressaltar, ainda, que no tocante a realizacao
das leituras, os meios utilizados foram tanto impressos quanto digitais, tendo em vista a grande
disponibilidade de acervos de fontes confidveis no meio virtual. Além disso, considero
importante evidenciar que o contexto desta pesquisa ainda se encontra em fase de transicédo e
transformacdes, culminando num cenario instavel e suscetivel de mudangas e novas
contribuices, especialmente por permear e por redimensionar os curriculos atuais, afetando
diretamente o ensino da literatura.

As pesquisas buscam estabelecer relagdo com o olhar critico de Anténio Candido em
sua vasta obra em defesa da literatura enquanto direito e enquanto ferramenta de conhecimento

humano. Numa anélise que est& proposto na reforma do Ensino Médio e nas alteraces BNCC.
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N&o obstante, nos valemos, ainda, de fontes documentais emitidas pelos 6rgéos
publicos, como governo federal, na figura do MEC, das instituicBes de apoio a educacédo e
pesquisa, como a ANPED, a ANPAE dentre outros; além da UNESCO, uma vez que o objeto
é fonte de cultura e conhecimento e da IBE (Bureau Internacional de Educacéo).

No que tange ao direito a literatura, CANDIDO (2011, p.175) explana sobre os direitos
humanos fazendo uma distin¢do entre “bens compreensiveis” e “bens incompreensiveis”, este
classificado como aquilo que néo se pode negar ao individuo, porém, tal valor, € politicamente
determinado ao remodelado de tempo em tempos, de acordo com os interesses de cada época.
Questionando e comparando, neste sentido, o lugar que ocupa o lazer, a crenca, a fruicdo da
arte e da literatura.

Reafirmo e retomo o escopo desta pesquisa, 0 qual reside nos questionamentos que
cingem o lugar do ensino da literatura diante do novo cenario educacional que se apresenta por
meio das reformas anunciadas e aprovadas recentemente.

Nesse sentido, considerei imprescindivel, durante o percurso de construcdo desta
pesquisa, a andlise e analise dos documentos que a norteiam, uma vez que 0 mesmo esta
diretamente relacionado a essas mudancas, ja que ha notoriamente um redirecionamento dos
curriculos nacionais.

Considerada uma fonte importante da perspectiva qualitativa, a analise documental ou
pesquisa documental pode ser definida como aquela que “vale-se de materiais que ndo recebem
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos
da pesquisa” (GIL, 2002, p. 45).

Ainda para este autor, os documentos sdo fontes estaveis, uma vez que resistem ao
tempo e nédo exige dos sujeitos o contato, que muitas vezes inviabiliza a pesquisa do objeto.

Dentre os principais documentos previamente analisados encontram-se:

Quadro 1 - Principais Documentos Analisados

PROJETO/LEI/RESOLUCAO | ANO | AUTORIA |  EMENTA/PROPOSTA
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Altera a Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014, Plano Nacional de

- - Rogério Educaco — PNE, visando que a
Projeto de Lei n.4486 2016 | Marinho — Base Nacional Comum Curricular
PSDB/RN — BNCC, mediante proposta do

Poder Executivo, seja aprovada
pelo Congresso Nacional.
André Altera o § 10 do art. 26 da Lei °
Projeto de Lei n. 8577 2017 Figueiredo — 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes
PDT/CE e bases da educacao nacional.
Altera a Lei n° 13.005, de 25 de
Senador junho de 2014, Plano Nacional de
Ricardo Educacdo — PNE, para que a Base
Projeto de Lei do Senado n° 400 | 2017 Ferraco Nacional _Comum Curricular —
(PSDBI/ES) BNCC_seja proposta pelo Poder
Executivo e apreciada pelo
Congresso Nacional.
Portaria n. 21.570, de 20 de 2017 Homologa Resolucdo CNE/CP n°
dezembro de 2017 2/2017.

Institui e orienta a implantacéo da
2017 Base Nacional Comum
Curricular.

Resolucdo CNE/CP n. 2, de 22
de dezembro de 2017

Minuta de Parecer e Projeto de
Resolucéo Voto em Pedido de 2017

Vista
Rgglmento das Audiéncias 2017
Publicas
. . Institui o Programa de Apoio a
ggiréarla n. 331, de 5 de abril de 2018 Implementacdo da Base Nacional

Comum Curricular — ProBNCC.

Fonte: Adaptado pela Autora (2020).

Durante a realizacdo do estado da arte, observei que as intensas modificagdes nos
sistemas educacionais, principalmente pelas politicas vigentes ou pela auséncia delas, se dédo
em especial na area de humanas e ciéncias sociais. Nesse cenario, as instituicdes educacionais,
sob o véu de responsavel pela formacdao de cidadaos criticos, assumem diversos papéis e sofrem
com as referidas mudancas sem que sejam preparadas anteriormente para isso.

Voltando uma vez mais os olhos para a implantacdo da BNCC, para a reforma do Ensino
Médio Brasileiro, para o Curriculo Paulista materializado no Guia de Transi¢do e de como a
literatura serd abordada, ou seja, sobre como ela e seu verdadeiro objetivo, cujo lugar, vem,
sistematicamente desaparecendo tendo em vista 0s perigos e os beneficios que em si carrega.

A Literatura, quase gue num movimento pendular, vem sendo utilizada ora para alienar

ora para desenvolver a criticidade, ora para compreender 0s acontecimentos histérico-sociais


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/PORTARIA331DE5DEABRILDE2018.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/PORTARIA331DE5DEABRILDE2018.pdf
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ora para mascara-los e assim sucessivamente, segue ambiguamente e dialogicamente sendo
subvertida ou apagada pelas politicas vigente ou mesmo pelo professor.

Seguindo as minhas inquietacBes pautadas na necessidade de (re) colocar a literatura em
seu lugar de direito, busquei produc@es atuais intrinsecas ao objeto e, para isso, utilizando-me
das bases de dados: Google; Scielo e Redalyc para inventarié-las.

Embora a movimentagdo da BNCC tenha iniciado no ano de 2014, tomamos como ponto
de partida o ano de 2015, ano de disponibilizacdo de sua 1% versdo, passando por todas as
versdes apresentadas até sua homologacdo (dezembro de 2017) e chegando a implantacdo no
ano de 2019.

Destaco a utilizacdo de algumas obras publicadas em anos anteriores, devido a
relevancia de se retomar o ensino de literatura, a formacdo docente e discente, bem como das
funcdes atribuidas a Literatura como arte e como disciplina.

Adentrando a &rea de Linguagem, Educacdo e Cultura, elencamos, a principio, 0s
seguintes descritores:

1. Literatura e Educacdo Literaria

2. Politicas Educacionais Brasileiras
3. Literatura e Direitos Humanos

4. BNCC

Os quatro descritores foram igualmente e simultaneamente digitados nas trés bases
apresentadas, cujas informacbGes se deram da seguinte forma: Scielo: 60 documentos
encontrados; Redalyc: 609432 e Google: aproximadamente 17.000.000 resultados, apontando
para a necessidade de filtros para uma delimitacdo adequada da busca.

Apesar de ainda bastante abrangentes, os filtros utilizados em colegéo: Brasil e Idioma:
Portugués trouxeram relevantes contribuicdes. Observamos que 0s dois primeiros descritores
acabaram se fundindo, uma vez que se encontram intrincados — “ensino de literatura e politicas
educacionais, assim como literatura e direitos humanos” — que convergem e dialogam com o
objeto de pesquisa.

A base de dados do Google, também contribuiu significativamente para o levantamento
bibliografico, mais especificamente na busca de obras de Antdnio Candido.

Importante salientar, mais uma vez, que alguns artigos pesquisados encontram-se fora
do periodo delimitado no que diz respeito ao descritor BNCC, porém ecoa dialeticamente com
0 presente trabalho como se verifica em Cordeiro (2018) cuja investigagdo compreende o

periodo de 1930 a 2014, todavia corrobora 0 nosso objeto, em especial, no capitulo em que
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busca situar o espaco dado ao livro e a literatura, anélise feita a partir da legislacéo brasileira
de “incentivo a leitura” ratificando a complexidade e o distanciamento de aquisi¢cdo do capital
cultural. Ainda dialogando com o presente trabalho, elabora um levantamento da literatura
enguanto pauta as politicas publicas a partir da redemocratizacdo ocorrida em21980.

Dalmaso, Freitas e Schmidt (2015) abordam a formacdo docente no tocante a
individuacéo e a afetividade, as quais procurei apontar durante as pesquisas como fatores de
contribuicdo da literatura, corroborada pela citacdo abaixo:

Estes escritos caminham com a literatura no objetivo de intensificar o excesso do qual
somos constituidos e que nos permite ir mais além de nossa forma humanizada. O
desejo é de se fazer sentir outro, num mundo do trabalho em que produzir equivale a
pouco tempo livre, exigéncias de formas, modos eficientes, discursos subjetivantes,

incompativeis por si s6, como se pretende mostrar, com a nossa natureza individuante
e sempre imprevisivel.

Também na Resenha “Dilemas da educacao superior no mundo globalizado: sociedade
do conhecimento ou economia do conhecimento?” (GEPES, 2007) o assunto é posto em debate,
numa tentativa de refletir e encontrar solucGes para os problemas das mudancas, das ameagcas e
dos riscos do ensino superior que certamente afetam a educacéo e a formacgéo da sociedade
como um todo. Assunto este retomado com grande intensidade com o atual cenario politico, 0
qual enxerga no ensino superior, o poder transformador que possui na formacdo de individuos
gue se deixam manipular pois sua capacidade de discernimento e criticidade estdo solidificadas
em seu carater.

Grande contribuicdo também nos oferece Cechinel (2013) quando, aos olhos de
Deleuze, nos convida a dar vida a literatura numa perspectiva apreciativa, delirante e prazerosa
de (des) construcédo da realidade.

Ainda percorrendo os caminhos das politicas publicas educacionais e o ensino de
literatura e, mesmo néo se caracterizando como uma pesquisa académica, os editores da Revista
Educacdo & Sociedade subsidiaram importantes informacgdes no tocante as iniciativas tomadas
pelo Presidente Temer com relacdo a educacdo e os incentivos inerentes a ela, apontando para
severas criticas e para a ilegitimidade de acGes por ele tomadas, além de evidenciar a Reforma
do Ensino Médio como uma falha e como antidemocrética.

Pelo mesmo viés, (SILVA, 2018) em sua pesquisa intitulada A BNCC da reforma do
ensino médio: o resgate de um empoeirado discurso nos conduz a retomada de um discurso
iniciado a cerca de 20 anos e, apressadamente retomado pelo governo Temer, caracterizando o

verdadeiro retrocesso do sistema educacional, o qual camufla-se sob um discurso que articula-


http://www.redalyc.org/BusquedaAutorPorNombre.oa?filtBuscar=Editores%20da%20Revista%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20&%20Sociedade
http://www.redalyc.org/BusquedaAutorPorNombre.oa?filtBuscar=Editores%20da%20Revista%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20&%20Sociedade
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se “aos quatro pilares de Jacques Delors: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a

conviver e aprender a ser”’, porém se contrapde na pratica como se Verifica:

De igual modo, a exclusdo tacita da Lei 11.684/2008 que compunha o Art. 36 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9.394/96) implica em prejuizo na formagéo
dos estudantes, haja vista os contextos em que essas disciplinas deixam de compor o
curriculo, marcados por atos em que toda critica social é vista como ameaca a uma
ordem assentada no arbitrio e no autoritarismo. (SILVA, 2018, p. 3).

Importante salientar que a pesquisadora nos expde a um quadro cronoldgico dos marcos
normativos e das acdes federais desde 0 ano de 1996 até 2018, explicitando as principais falhas
e retrocessos existentes.

Nesta direcdo, encontra-se um (re) modelamento do perfil do trabalhador advindo da
intensa reconfiguracdo capitalista que aponta para a necessidade de atendimento ao terceiro
setor (0 empresarial) que cada vez mais se interessa pelas politicas educacionais, uma vez que
o interesse se enreda para a formacao de méo de obra técnica que visa exclusivamente supri-lo.
Por esta razdo, observamos a vasta mobilizacdo e adesdo a educagdo profissionalizante,
fortemente propagado pelo Banco Mundial e pela Fundacdo Lemann. Tais ideias alinham-se as
defendidas por Ferreti e Silva (2017).

Também nesta ordem, existem pesquisas que se movimentam em direcdo a formacéo e
atuacdo docente pelo viés da BNCC, contrapondo-se a Freire (1996) especialmente no que diz
respeito a autonomia no campo educacional, uma vez o papel do professor solidificara o
discurso hegemdnico centrado na dimensao instrucional (FRANGELLA; DIAS, 2018).

Compete salientar que, o carater investigativo do presente trabalho, levou-me a
pesquisas em importantes instituicdes como a ANPED, ANPAE, CNTE, MEC, assim como a
UNESCO e demais legislacdes inerentes a educacdo para que pudesse manifestar
coerentemente 0 posicionamento acerca do objeto de trabalho. Para tanto, foi utilizada a base
de dados do Google como forma de acesso aos documentos citados.

Os documentos pesquisados por meio das instituigdes acima se deram na forma de
intensas leituras e fichamentos, assim como das versdes apresentados da BNCC do periodo de
inicio até sua homologacéo, passando inclusive pelo periodo de publicacdo, mais recente, do
documento pertencente ao Ensino Médio.

Ressalta-se ainda que as pesquisas ndo apontam simplesmente para o carater politico
das reformas educacionais, mas acima de tudo, no direito de acesso a educacdo em sua forma
mais integral e, em especial, o direito a Literatura, uma vez que busco defender a ideia de que

a ela é atribuida um dos papéis mais importantes que consiste, ndo somente o de promover
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conhecimento, mas acima de tudo, o de suscitar sentimentos e valores que recuperam a
humanidade dos individuos que tem se perdido ao longo dos anos.
Para isso, busquei na imersdo em pesquisas voltadas a essa tematica o apoio necessario
para subsidiar argumentos na defesa deste posicionamento.
Em nivel de mestrado, Rodrigues (2016) publica um interessante artigo em consonancia
com aquilo que proponho no presente trabalho, no qual expde uma visdo libertadora e
equilibradora da literatura para a sociedade e para a formacéo do individuo, conferindo a este,
0 poder de purificacdo - denominado de catarse pela filosofia — e ao qual se atribui o incrivel
de papel de dialogar e possibilitar diferentes concepgdes, valores e opinides que o circundam.
A autora nos conduz a uma linha ténue acerca dos perigos que a humanizagéo se
encontra atualmente, nos remetendo a TODOROV quando afirma que na escola aprendemos o
que falam os criticos e reduzindo o ensino de literatura ao formalismo e ao estruturalismo,
deixando para trés a leitura de romances e poemas como promotores de reflexdo das condi¢Bes
humanas e suas relagcbes com a sociedade, bem como sobre os sentimentos de amor e de 6dio
dentre tantos outros que permeiam esta sociedade.
Nesta vertente, Abrahdo e Infante (2016, p.11) contribuiram significativamente para
nosso trabalho, em especial na afirmativa:
A liberdade acarreta ao homem um perene exercicio de constitui¢do e de significacao
de si mesmo, exercicio que se situa em um horizonte de possibilidades que j& existiam

quando ele surgiu (sua condicdo social, seu ambiente historico etc.) e que ele pode
aceitar ou recusar.

Além disso, a pesquisa por eles realizada aponta para necessidade da imaginacéo a fim
de que esta possibilite transcender a realidade em busca da compreensdo humana em sua
totalidade, na qual, pelo viés de Anténio Candido, propicia o conhecimento dos sentimentos e
da sociedade, ampliando a possibilidade de humanizacdo do individuo.

A interessante dissertacdo em nivel de mestrado de Luciana Salazar Salgado (1998)
analisa o desprestigio sofrido pela literatura por parte dos alunos do ensino médio e aborda a
presenca dela em sala de aula de uma maneira bastante peculiar.

Logo na introdugdo, denominada As sementeiras, a autora no apresenta a literatura como
um alimento, uma vez que, segundo ela, seduz, embeleza e encanta por meio dos discursos e da
linguagem, fazendo dela um "lugar humano por exceléncia". Adentrando um pouco a pesquisa,
Salgado (1998, p. 20) nos propGe uma reflexdo a partir da comparagéo feita entre a literatura e
Sherazade, pois enreda e cura, alem se constituir como histéria do pensamento e do sentimento

humano, ora narrada como intengdes explicitas, ora disfarcada em deleite.
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Assim, logo no primeiro capitulo, abordo a importancia da literatura como fonte de
humanizacao do ser humano, bem como dos conceitos e fungdes dela. Em seguida, busco inserir
o leitor no contexto do materialismo historico, a fim compreender as transformacdes e relacdes
sociais explicitadas em inGmeras obras literarias para que se possa refletir, posicionar e
construir uma visdo particular de mundo. A partir do terceiro capitulo, mergulhamos no
distanciamento do real papel da literatura promovido pelas reformas educacionais, perpassando
a BNCC, o ensino médio, e as adequacdes promovidas pelo Governo do Estado de Sao Paulo
alicercado no discurso da BNCC e contrapondo-as as ideias de Anténio Candido no que
concerne ao direito que os alunos tém a literatura.

Permeando todas essas inquietacfes explicitadas acima, percorremos 0s caminhos da
pesquisa encontrando eco e convergéncias, para que um fio condutor nos leve a refletir sobre
nossa condicdo humana, sobre nossa historia, nossas vivéncias e formacao, nos leve, ainda, a
consciéncia e a percepcdo sublime de voltar, de corrigir e realinhar para que, desta forma,

possamos valorizar e dar a literatura o lugar de destaque que merece.
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1. LITERATURA E HUMANIZACAO: DIREITO DO INDIVIDUO

1.1. NATUREZA E FUNCAO DA LITERATURA

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal
que deve ser satisfeita sob a pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos

liberta do caos e, portanto, nos humaniza (CANDIDO,
2004, p. 186).

Poderia eu, aqui, abordar os conceitos diversos que orbitam a seméantica do termo
literatura ou ainda discorrer sobre a contribuicdo da mesma para as diferentes areas do
conhecimento, a qual de fato o fez. Entretanto, como se trata o objeto deste estudo, de retorna-
la & posicdo de elemento de humanizacdo, imprescindivel a construcdo e a formacdo do
individuo, uma vez que por meio dela, o individuo expande o conhecimento daquilo que o cerca
sem deixar de lado os valores tdo subjetivos a ele, além disso, mergulha nas profundezas do
imaginario para gque a realidade seja apreendida e ou compreendida pelo racional e pelo olhar

critica, ja que a literatura no apresenta além da funcéo social uma funcédo psicolégica.

1.2. DIREITO A LITERATURA E A ARTE DE HUMANIZAR

A literatura atravessa todas as areas do conhecimento humano: ela se alimenta deles
para compor seu repertério artistico e, consequentemente, provocar 0s mais diversos
sentimentos e reflexdes proprios dos seres humanos. O presente trabalho pretende mostrar a
contribuicdo efetiva da literatura na construcdo de um mundo mais justo, especialmente no que
tange ao sentimento de empatia e de respeito as diferencas, proprios dos seres humanos, uma
vez que ela atua diretamente na formacdo do individuo e da sociedade, contribuindo para a
transformacao social e cultural de ambos, bem como na formacgéo do carater dos individuos.

Para tanto, acreditamos na necessidade de volver a memoria o conceito de fabulacdo
proposto por Antdnio Candido, entendido como uma necessidade basica do ser humano, a qual
conduz ao enriquecimento promovido pela leitura, corroborando para a totalidade humana.

Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro
horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura
durante 0 sono a presenca indispensavel deste universo, independente da nossa

vontade. E durante a vigilia, a criacdo ficcional ou poética, que é a mola da literatura
em todos os seus niveis e modalidades, estd presente em cada um de nds, analfabeto
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ou erudito — como anedota, causo, historia em quadrinhos, noticiario policial, cancdo
popular, moda de viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio
amoroso ou econémico no Onibus até a atencédo fixada na novela de televisdo ou na

leitura seguida de um romance. (CANDIDO, 2004, p. 166).
Além dos conceitos de Candido que orbitam a chamada funcdo humanizadora da
literatura, nos valemos também do conceito de capital cultural, formulado a partir da década
de 1960 pelo socitlogo Pierre Bourdieu. Recorremos, também, a algumas valiosas observacdes

de Umberto Eco presentes em sua obra.

1.2.1. A cultura-literatura como direito

Ao longo da histdria da sociedade, reflexdes sobre os direitos a que os individuos
possuem, sdo levantadas por inumeros autores. Em especial, direcionando o presente trabalho,
a individuos em idade escolar, mais especificamente aos jovens que operam como atores nesta
etapa da vida social, como sujeitos e como objetos, langamos, entéo, 0 questionamento sobre 0
que de fato o jovem tem direito.

Na fronteira entre o direito aos bens materiais e imateriais, encontra-se, legalmente
amparado, o direito a educacdo — advinda tanto da familia quanto da institui¢do “escola” que
por meio do sistema de ensino contribui para a conservacao da ordem social na perspectiva de
Bourdieu (PRAXEDES, 2015).

Ainda sob a perspectiva de Bourdieu (1998, p. 73) “os bens econdmicos ou financeiros
ndo constituem a Unica forma de riqueza que fundamenta a divisdo da sociedade em classes”,
apontando para a existéncia de outros recursos, os quais definirdo a posi¢do ocupada por este

individuo dentro das hierarquias sociais.

Ele defende que as diferencas relativas as condi¢cdes materiais de existéncia se
transmutam — por meio de um processo subjetivo de internalizacdo de disposigdes e
de competéncias — em diferencas no estilo de viver, isto é, na maneira de se usufruir
o0s bens materiais possuidos, engendrando distingdes simbdlicas entre os individuos
ou, em outras palavras, distingdes relativas a posse de bens culturais. (NOGUEIRA,
2010).

Surge, entdo, a expressdo “capital cultural”, numa tentativa de se compreender 0S
fracassos educacionais, em que 0 autor nos apresenta um consideravel acervo de recursos,
imprescindiveis para a composi¢do daquele, dentre os quais podemos destacar posturas
corporais, esquemas mentais, habilidades linguisticas, preferéncias estéticas, competéncias
intelectuais, livros, obras de arte, objetos colecionados em bibliotecas, museus, laboratérios,

galerias de arte, diplomas e certificados escolares (CASTRO, 1999).
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Bourdieu chamou tais recursos de “cultura legitima” porque esta parte um grupo social,
o qual impde e valida a cultura, denominada universal e a qual é desigualmente distribuida entre
a sociedade. A escola deveria, entdo, contribuir para 0 acesso a este conhecimento e para a
democratizacdo da sociedade. Entretanto, ndo nos interessa, neste ponto, as questdes politico-
sociais e, sim, o direito que todo individuo possui, de ter acesso a um bem maior e imensuravel,
como bem explicita Eco (2003) ao afirmar que “estamos circundados de poderes imateriais”
dentre os quais encontra-se a tradicao literéria.

A questdo da cultura encontra-se na fronteira da vida dos individuos, num movimento
atemporal que perpassa passado e presente e contribui para a producdo de figuras complexas de
diferencas e identidade (BHABHA, 1998).

[...] o afastamento das singularidades de "classe” ou "género" como categorias
conceituais e organizacionais basicas resultou em uma consciéncia das posi¢des do
sujeito - de raca, género, geracdo, local institucional, localidade geopolitica,
orientacdo sexual - que habitam qualquer pretensdo a identidade no mundo moderno.
O que é teoricamente inovador e politicamente crucial é a necessidade de passar além
das narrativas de subjetividades originarias e iniciais e de focalizar aqueles momentos
ou processos que sdo produzidos na articulagdo de diferencas culturais. Esses "entre-
lugares" fornecem o terreno para a elaboragéo de estratégias de subjetivagdo - singular
ou coletiva - que ddo inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de

colaboracéo e contestacdo, no ato de definir a prépria ideia de sociedade. (BHABHA,
1998, p. 19)

Observa-se que a diferenca cultural, produz o que Bhabha chamou de embates culturais,
surgidos em momentos de transformac6es historicas, corroborando para a disseminacdo da
diversidade consolidado no que o autor denominou “hibridismos culturais”, conferindo
"direito" “de se expressar a partir da periferia do poder e do privilegio autorizados alimentado
pelo poder da tradi¢ao” que incide diretamente na vida dos sujeitos.

H4, neste sentido, a necessidade de reconhecer os “entre-lugares” como “lugar hibrido
do valor cultural”. No que concerne a este reconhecimento, verifica-se, nas ideias de Barthes
(1987) a “ficcdo de um individuo”, a qual surge para romper as ‘“barreiras, as classes, as
exclusdes, ndo por sincretismo, mas por simples remogéo desse velho espectro: a contradigédo
I6gica; que misturasse todas as linguagens”, redistribuidas na concep¢do do autor por duas
margens: uma sensata e outra, denominada movel, uma vez que esta apta a tomar inimeros
contornos em direcdo a fruicéo e ao desenvolvimento do prazer proporcionado pelo texto, que
“chega enfim ao prazer da literatura”.

O Direito ao prazer literario que, na perspectiva de Eco (2003, p. 11), move-se

multidirecionalmente “ora a saude do corpo, ora a educagdo léxica”, uma vez que a literatura
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mantém viva a lingua como patriménio coletivo, forja identidade e comunidade, traz alivio,
fantasia e liberdade de interpretacéo.

Pertinente esclarecer que essa liberdade de interpretacdo dialoga com os diversos planos
que a leitura nos proporciona frente as ambiguidades discursivas e da vida propriamente dita,
estabelecendo verdades denominadas literais, das quais jamais duvidaremos; como o proprio
autor exemplifica:

Ha pessoas que negam que Jesus fosse filho de Deus, outras que pdem em duvida até
mesmo a sua existéncia histdrica, outras que sustentam que ele é o Caminho, a
Verdade e a Vida, outras mais consideram que o Messias ainda esta por vir, e n6s, de
qualquer forma, tratamos tais opinides com respeito. Mas ninguém tratara com

respeito quem afirme que Hamlet desposou Ofélia ou que o Super-Homem néo é Clark
Kent. (ECO, 2003, p. 13).

Queremos dizer com isso, que a literatura é algo tdo poderoso que nos leva a ter como
verdade o produto do imaginario e da fabulagdo, pois como ainda firma Eco (2003), ela “nos
inspira a confianca de que algumas proposi¢ées ndo podem ser postas em davida”, assim como
as personagens existentes estdo entre nds contribuindo sobremaneira para a formacao de nossa
prépria identidade como individuos e, consequentemente ampliando nosso capital cultural.

Por esta razdo, o critico literario Anténio Candido, tornou-se um incansavel defensor da
literatura como um Direito. Na verdade, ele nos apresenta “que o acesso a literatura, em todas
as modalidades e em todos os niveis, ¢ “um direito inalienavel” e que, nesta ordem, pressupde
considerar essencial aos outros aquilo que também ¢ para mim”.

Impossivel ndo estabelecer analogias entre outros autores. Quando Fredric Jameson
(1996), por exemplo, constitui uma estreita relacdo entre cultura e capitalismo — notadamente
devido as transformacdes ocasionadas na década de 1960 e, sobre as quais realizou intensa
analise e levantamento da cultura contemporanea, apontando para as novas praticas dos habitos
mentais e sociais, revelando-se como mais uma mercadoria de uma lucrativa inddstria
capitalista — observamos que essa ideia corrobora com a de Candido quando afirma que a
literatura ainda é um privilégio das minorias, ou seja, que ela ainda estd numa dimenséo
histérico-social a servigo da classe dominante e servindo como um divisor entre as demais
classes.

[...] podemos dizer que a literatura é o sonho acordado das civilizagdes. Portanto,
assim como nao é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono,
talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é fator indispensavel
de humanizacdo e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive

porque atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente. (CANDIDO, 2011,
p.177).
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V/é-se, pois, que 0 acesso ao universo fabulado da literatura, ao lado de outros direitos
basicos como moradia e salde, contribui significativamente para o equilibrio social. Assim
sendo, Dostoiévski e Beethoven, por exemplo, oportunizam a fruicdo da arte e da literatura
contempladas como um bem incompreensivel 0s quais asseguram ndo somente a integridade
fisica como também a espiritual, solidificando, desta forma, uma sociedade justa que
compreende e atende as necessidades mais profundas do ser humano.

1.2.2. Literatura e educacao literaria: arte como disciplina

H& um consenso de que o ser humano se encontra em constante processo de
desenvolvimento, como bem define Paulo Freire (1996) como um “ser inacabado”. Nesta
direcdo, observam-se uma movimentacdo intensa de constantes transformacoes e intercambio
de conhecimentos, sentimentos, valores, regras, que sdo inerentes ao cumprimento do papel
social do individuo.

Ainda nessa ordem, ressalta-se a necessidade de situar o lugar ocupado pela literatura
ao longo da historia e, em especial, em nossos dias em virtude das recentes alteracdes nédo
apenas nas politicas educacionais, como também sociais.

Importante salientar que a escola confere o carater de promover 0 acesso a literatura, ja
gue compete a ela a universalizacdo do conhecimento, a construcdo do pensamento individual
e coletivo, bem como a construcdo do senso critico, efetivando o equilibrio social propiciado
pela literatura, ideia defendida por Anténio Candido.

O ensino de literatura, seja ele em escolas, colégios ou universidades, deveria
transcender os preceitos candnicos dos textos, da gramatica, da estilistica, estes possuem sua
relevancia, entretanto, ndo devem se sobrepor a valorizagdo da cultura humanistica, envolta “de
crengas e pratica multiculturais como heranga identitaria”. (NETO, 2014)

N&o buscamos, aqui, realizar uma retrospectiva historico-social do ensino de literatura,
entretanto é salutar rever alguns pontos importantes, 0s quais atravessaram as mudancas
ocorridas especialmente a partir da década de 1980 com a redemocratizacdo que elevou a escola
e 0 ensino ao espaco politico e, consequentemente, promover uma reflexdo acerca do papel
social da escola e das disciplinas existentes nela.

As reformas educacionais e curriculares buscaram legitimar os conteddos que
apresentassem uma relevancia social e significativa para o individuo. Entretanto, vale ressaltar,
que ndo apenas no ensino de literatura como também da linguistica, ocorre no interior das

instituicOes educacionais a reproducao dos valores instituidos pela classe dominante e, por esta
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razdo, os individuos das classes menos favorecidas, apresentam grande dificuldade de
compreender aquilo que é ensinado (EDUCACAO & SOCIEDADE, 2016). Corroborando as
ideias defendidas por Bourdieu acerca do capital cultural.

A partir de inUmeras, podemos inferir que no contexto das reformas, surge um discurso
facilitador que busca oferecer a esses individuos, contetdos sem complexidades na tentativa de
aproxima-los da literatura, fomentando o mercado editorial e contribuindo para a formacéo de
outro publico leitor, ainda distante dos classicos (ALMEIDA, 2014).

Na esteira do pensamento de Antdnio Candido, nos questionamos se ndo teriam esses
individuos o direito de acesso aos classicos e aos textos de grande valor estético? Se compete a
escola o papel de ofertar um ensino de qualidade, por que, entdo, as disciplinas de lingua e
literatura, afastaram de seu repertério as obras consideradas universais? Se o mundo da
literatura é a representacdo da realidade multicultural, por que entdo ndo podem coexistir
classicos, modernos e contemporaneos? Por que utilizamos os textos literarios como pretexto
para compreender a gramatica?

Ao agregar a disciplina de Literatura ao componente de Lingua Portuguesa estamos
negando aos discentes a fruicdo, ao prazer e a uma compreensao mais humana e sensivel acerca
do mundo ao seu entorno. Negando, consequentemente, a Educacdo Literaria, responsavel ndo

apenas pela formagéo académica, mas acima de tudo, pela formacéo cultural dos mesmos.

1.2.3. Humanizac¢ado x desumanizacao

[...] nem eu seria idealista a ponto de pensar que as imensas multiddes, as quais faltam
pdo e remédios, a literatura poderia trazer alivio. Mas uma observacdo eu gostaria de
fazer: aqueles desgragados que, reunidos em bandos sem objetivos , matam jogando
pedras dos viadutos ou ateando fogo a uma menina, sejam eles quem forem afinal,
ndo se transformaram no que sdo porque foram corrompidos pelo newspeak do
computador (nem ao computador eles tém acesso), mas porque restam excluidos do
universo do livro e dos ligares onde através da educacéo e da discussdo, poderiam
chegar até eles os ecos de um mundo de valores que chega de e remete a livros. (ECO,
2003, p. 12)

Apoiados na afirmacdo de Umberto Eco, ndo pretendemos ser utdpicos a ponto de crer
que a literatura seja a salvacgdo para todos os problemas morais proprios dos seres humanos,
uma vez que € sabido que a incompletude do ser provoca transformacdes ao longo da historia
individual e coletiva de cada um. Entretanto, ressaltamos que o poder de trazer a luz sentimentos
de empatia, solidariedade, compaix&o e, acima de tudo, esclarecimento critico acerca dos fatos

ocorridos neste processo, € incontestavel.
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Como ja foi salientado, a cultura literdria tem sido a principal fonte de construcéo de
humanidade dos individuos, e esta4 diretamente relacionada a condi¢cdo humana do ser no
mundo, remontando os tempos. Todavia, cabe ressaltar que durante esse percurso, muitos
desconsideram a humanidade do outro, contribuindo para o que chamamos de
“desumanizagdo”, a qual surge com discursos e praticas opressoras e violentas, ou ainda da
necessidade de dominar e impor com perversidade aspiragdes individualizadas.

Um olhar superficial basta para perceber que uma obra, ressaltamos aqui ndo somente
0s classicos como também os contemporaneos, tem o poder de suscitar sentimentos muito
contraditorios, como por exemplo, sensibilizar ou solidarizar com uma personagem e a0 mesmo
tempo repudiar outra. Tais sentimentos contraditérios podem ser constatados, por exemplo, em
The boy in the striped pyjamas de John Boyne (obra traduzida por Augusto Pacheco Calil em
2007 e publicado pela editora Companhia das Letras sob 0 nome “O menino do pijama
listrado™). Ainda que a tematica encerre um forte conteldo emocional e concorra para dendncia
de uma realidade cruel e desumana, a abordagem se da pelos olhos puros de duas criancas e
pelo viés da fabulacdo. Desta forma, pretende-se despertar no leitor uma combinacdo de
sentimentos e sensacdes que perpassa a revolta e a comogao mais sublime, a compaixao.

Para Trojan (1996, p.3), as pessoas quando entram em contato com algum tipo de
manifestacdo artistica — um quadro, uma musica, um filme, comovem-se, pois riem, pensam e
choram.

A historia que se passa no filme ndo tem nada a ver com a nossa historia, nem com o
nosso tempo, nem com as atividades que desenvolvemos, mas pode nos comover até
as lagrimas. Por qué? Talvez a resposta seja a de que comove porque é humana. Por
que é humana? Porque mostra a vida dos homens que ontem, hoje e amanha, sao
homens que pensam, agem, trabalham, se relacionam, sdo felizes e sofrem. E isso que

permite uma peca de Shakespeare tenha validade hoje, quando seu tempo ndo mais
existe.

A literatura, como forma de expressao da arte, é capaz de promover a compreensdo da
realidade humana em sua totalidade, pois parte do homem e caminha para o homem, levando-
o a refletir sobre quem é e quem quer ser neste contexto de sonho e realidade.

Cabe ressaltar que a individualidade do ser, bem como as relagdes interpessoais estéo
cercadas de insatisfacOes, fracassos, negacdes e conflitos, o que pode levar ao desenvolvimento
de sentimentos violentos, 0s quais serdo direcionados ao outro, como observou-se recentemente
no cenario politico que se desenhou no ultimo e no corrente ano. O individualismo exacerbado,
acompanhado das frustragdes cotidianas emergiram e propagaram uma atmosfera violenta de

ataques, cujos objetivos consistiam na defesa de posicionamentos, aliados, por outro lado, de
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uma profunda indiferenca inerente ao outro. Notamos o desaparecimento desta compreenséo a
que nos referimos, da condi¢cdo humana de se reconhecer neste outro.

Por esta razdo muitos autores apontam a literatura como fonte de equilibrio, ja que nela
reside o poder fazer ver (enxergar) o nosso entorno, respeitando e contribuindo para o resgate
de valores que priorizam o coletivo. Candido (1995, p. 180) nos brinda com a afirmacéo de que
“a literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” e, por esta razéo, € preciso
refletir sobre o seu lugar, em especial, em nossos tempos, em que as pessoas tém deixado para

tras todo sentimento de empatia, solidariedade e indignacao.
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2. UM OLHAR SOBRE LITERATURA A LUZ DO MATERIALSMO-HISTORICO

Buscando compreender a sociedade em que vivia na época, bem como suas
transformacdes, Marx encontra na analise das relac6es sociais de producéo e na maneira como
0 homem se organiza para construir sua existéncia, o ponto central de seus estudos. Ao lado de
Engel, superou os ideais da época utilizando a dialética como meio de compreensdo de tais
transformacdes e mostrando que consciéncia e pratica social ocorrem simultaneamente.

Desta forma, os fendbmenos econémicos e sociais devem ser compreendidos no interior
da vida social e material do individuo consubstanciadas nas relacfes com o outro, ou seja, nas
relacOes sociais. Neste ponto, também compete ressaltar a importancia da psicologia, uma vez
que sua andlise estd intimamente ligada a essas relages, ja que como afirma Vygotsky (2010),
0 homem social é o objeto da psicologia e as relacBes sociais fortalecem as fungdes superiores
psicoldgicas, responsaveis pelo desenvolvimento cultural dentre outros.

Conhecida como concepgdo materialista histérico-dialética, 0 método intenciona a
compreensdo ou a apropriacdo da realidade levando em consideracdo as emocgGes, 0 mundo
material e 0 pensamento, em um movimento pendular que parte do concreto para o abstrato e
novamente para o concreto, solidificando em sua apropriacdo (SAVIANI, 2016).

Nesta ordem, nos interessa a compreensdo desta realidade que se movimenta e se
modifica continuamente pelas relagdes sociais e, dada a capacidade imaginativa e criativa do
individuo, ganha significacdes e ressignificacdes ao longo da histéria e cultura humana, por
meio da expressdo intelectual e artistica. Compete ressaltar, ainda, que o desenvolvimento
cultural ou o ingresso a este universo propicia a transformacao do individuo a sujeito, uma vez
que é constituido de significacbes e materializado pela linguagem, atuando como um
organizador do pensamento.

A apropriacdo e a significacdo do mundo, descortinadas pelo olhar humano, se constitui
por meio da linguagem, da comunicacdo, dos elementos culturais, da criacdo e da utilizacdo dos
signos vivenciados nas interagdes do cotidiano. Emergindo delas, possibilidades de
transformacao e de resisténcia evidenciadas pela producéo artistica.

Segundo Xavier e Carrieri (2014, p. 596), embora a arte seja atribuida o objetivo de
fruicdo,

Assim como o trabalho, a ciéncia e todas as atividades sociais, € um produto do
desenvolvimento social constituinte da superestrutura, sendo ndo apenas reflexo da
realidade (portanto, dos modos de producéo), mas também da tomada de consciéncia
a respeito das contradi¢des da vida social.
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Corroborando a ideia de Lukécs (1968) no tocante a eficacia da literatura e das
producdes artisticas em geral, as quais contribuem para a compreensdo do mundo no contexto
historico, politico, econdmico e social, além de proporcionar o desenvolvimento do valor
estético, o0 qual esta relacionado a apreensdo do processo social por meio da consciéncia do

homem.

2.1. LITERATURA: REALIDADE E CRIACAO

Dentre os inUmeros papéis e fungdes da literatura, ndo podemos aqui, deixar de destacar
sua relevancia politica e social, em especial sob o enfoque do materialismo historico-cultural
difundido por Marx e Engels. Mesmo ndo se tratando de tedricos literarios, nota-se grande
contribuicdo destes para o processo de compreensdo e formacao literérias e, acima de tudo, para
o0 despertar do pensamento critico dos individuos.

Nesse sentido, compete ressaltar que para o materialismo histérico a compreensédo da
realidade dar-se-a por meio da apreensdo dos fenbmenos da vida em sua totalidade, fomentado
pelos acontecimentos historicos e contraditérios das relagdes sociais, as quais transformam e
séo transformadas pelo e entre os homens (PAQUALINI; MARTINS, 2015).

Por essa razdo, consideram que as obras literarias exprimem uma tendéncia politica, que
sutilmente revela os conflitos histéricos e promovem a tomada de consciéncia e o
posicionamento critico destes, conferindo a literatura um papel panfletario de dendncia dos
acontecimentos politicos.

Raymond Williams proporciona uma instigante defini¢do acerca da literatura, a qual
dialoga com os preceitos do materialismo histérico:

E relativamente dificil ver “literatura” como um conceito. [...] Na verdade, a
prioridade especial de “literatura” como conceito é que reivindica esse tipo de
importancia e prioridade, nas realizagbes concretas de muitas grandes obras, em
contraposigdo a “abstracdo” e “generalidade” de outros conceitos e de tipos de pratica
que eles, em contraste, definem. Assim, ¢ comum ver “literatura” definida como
“experiéncia humana plena, central, imediata”. Em contraste, “sociedade” € vista com
frequéncia como essencialmente geral e abstrata: 0os sumarios e as médias, e nao a
substincia direta, da vida humana. Outros conceitos correlatos, como “politica”,
“sociologia”, ou “ideologia”, sdo igualmente colocados e rebaixados, como simples

revestimentos externos endurecidos, se comparados com a experiéncia viva da
literatura. (WILLIAMS, 1979 p.50)

Tém-se na literatura a experiéncia humana, logo estd pautada nas rela¢fes sociais da
vida humana, nas quais se constituem os fendmenos da sociedade e, consequentemente na

apreensdo da realidade, atravessada pela consciéncia historica que devemos ter. Assim como
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Williams afirma no que concerne ao conceito de cultura (intimamente ligado a literatura), o
qual nos mostra um conceito historicamente atado entre sociedade, economia e cultura e que
devem ser aceitos e relacionados como sistemas de significados e valores, uma vez que isso
também se constitui como papel da literatura.

Hé& tempos, inimeros tedricos dispdem tempo e estudos para abordar o tema cultura e
sociedade ou marxismo e cultura, dentre tantos outros temas voltados a investigacdo das
producdes literarias perpassadas pelos acontecimentos politicos, econémicos e sociais.

Na visdo de Terry Eagleton (2006), vastas sdo as defini¢Oes atribuidas a literatura,
entretanto podemos evidenciar seu carater ficcional, voltado ao imaginativo e ao
estabelecimento das relagdes entre real e ndo real; formalista, preocupada com o estilo, a forma
e a linguagem; juizo de valor, pautada nos principios e nas ideologias e, dentre outras, a
literatura como objeto de compreenséo da realidade historico-social.

Nesse contexto, nomes como Raymond Williams, Mikhail Bakhtin, Antonio Gramsci e
Walter Benjamin, Edward Thompson, Stuart Hall e Gyorgy Lukacs se mostram completamente
relevantes para a compreensdo do papel e importancia da literatura para a sociedade
contemporanea.

Cabe salientar, ao lado destes nomes, a figura brasileira de grande relevo de Antonio
Céandido, fortemente inclinado ao marxismo, o qual desenvolveu importante teoria acerca das
relacOes entre literatura e sociedade a partir da sociologia, concebendo, desta forma, uma grande
interpretacdo literaria critica.

Alinhando ao objeto da minha pesquisa de mestrado e, ainda tendo como referéncia
Eagleton (2006), e salutar destacar a importancia de tornar a literatura, em especial a
contemporanea, o mais inteligivel e acessivel ao maior nimero de pessoas possivel e ndo
restringi-la a uma ou algumas areas como a fenomenologia, semidtica, estruturalismo ou
psicanalise, mas sim em sua totalidade, ou seja, como uma &rea compreendida pelas
humanidades, a qual ultrapassa os limites da singularidade e da universalidade, uma vez que a
literatura atribui-se, ainda, a dificil arte de humanizar.

Nessa ordem, é importante salientar que o processo de humanizacdo se da
essencialmente por meio das relagdes sociais, das interagdes entre os sujeitos dialogicamente
orbitados por suas ideologias.

Para Barbosa, Miller e Mello (2006, p. 09):

O processo de humanizagdo acontece com a apropriacéo, pelo homem, da experiéncia

socio-histérica. Os conhecimentos que sdo adquiridos durante o desenvolvimento das
faculdades e das propriedades humanas v8o-se acumulando ao longo do processo
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histérico vivido pelos homens e sdo transmitidos de uma geracdo a outra. Essas
aquisicdes sdo fixadas em produtos da atividade humana, cristalizam-se como
objetivagdes resultantes da acdo do homem sobre a natureza ou algum produto
deixado pelas gera¢des anteriores.

Desta forma, o homem transforma e é transformado pelo meio, corroborando seu
desenvolvimento e condutas superiores, a0 mesmo tempo em que Se apropria e ressignifica a
cultura humana.

Vista como um lugar de construcdo e de reflexdo acerca dos multiplos aspectos da
sociedade é que a literatura se torna imprescindivel, uma vez que por meio dela e

Dentro do saber literario, podemos analisar um referido texto a partir de sua forma e/ou
de seu contetido (e da recepcéo dele), considerando a visdo e o contexto do autor e ainda
a recepcdo de sua abordagem pela sociedade que o I&. Podemos ainda, procurar
compreender, salvaguardando as devidas proporcOes e limitacOes, a relagdo entre
forma, contetdo e contexto com objetivo de pensar ndo apenas a producdo literaria,

como ainda os arranjos historicos em que ela se inclui. (OLIVEIRA; RODROGUES,
2017, p. 90)

Por muito tempo e ainda hoje entende-se a literatura ou os estudos literarios como algo
hermético e elitista, voltado apenas a pessoas com formacdo cultural especifica, entretanto,
como afirma Eagleton (2006), a teoria literaria tem em suas raizes historicas, em suas bases um
impulso democrético e nunca elitista.

Dissociar a literatura das teorias culturais ou de qualquer outra area que compde 0s
fendmenos humanos torna-se uma tarefa impossivel, uma vez que como a lingua, a literatura
deve ser compreendida diacronicamente, assim como as especificidades da producao cultural,
literdria e material intrinseca ao materialismo historico, descritas por Williams (1979) e
materialismo cultural.

Estabelecer relacBes entre literatura e histéria torna-se, entdo um instrumento valioso
para a leitura do social e acesso as transformacGes ocorridas ao longo do tempo, o qual
possibilita uma andlise da sociedade como um todo, em suas multiplas dimensdes - historica,
politica, social, ideoldgica e cultural — atravessadas pela fantasia e sensibilidade humanas.

N&o obstante, importante salientar que nem sempre uma producao literaria se constitui
de reflexos das relagdes sociais, muitas vezes ela atua como ferramenta para pensar e repensar;
construir e reconstruir sentidos, especialmente no que tocante a percepgédo e observagdo da
realidade pelas lentes de cada autor dentro de seus contextos.

Pensar a literatura pelo viés do materialismo historico ndo implica desconsiderar as
demais fungdes desta arte, a qual torna-se cada vez mais necesséria tendo em vista o

distanciamento dos individuos ou de seus interesses por ela e pelo que proporciona/desperta
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nestes individuos, mas intensificar e efetivar a compreensao das complexidades existentes nas

relagOes sociais e nos conflitos de classe existentes.
O processo de “literatura” em obras “criativas” ou “imaginativas” ¢ muito mais
complicado. E em parte uma importante reacdo afirmativa, em nome de uma
“criatividade” humana essencialmente geral, ante as formas socialmente repressivas e
intelectualmente mecanicas de uma nova ordem social: a do capitalismo e em especial
do capitalismo industrial. A especializacdo pratica do trabalho na producéao
assalariada de mercadorias; do “ser” para o “trabalho”, nesses termos; da linguagem
para a transmissdo de “mensagens-racionais” ou “informativas”; das relagdes sociais

para fungBes dentro de uma ordem econdmica e politica sistematica; todas essas

pressdes e limites foram desafiados em nome de uma imaginagao ou “criatividade”
plena e libertadora. (WILLIAMS, 1979, p.55)

Seguidor das concepg¢des marxistas, notamos em Lucaks (1965, p.13) que a origem e 0
desenvolvimento da literatura s6 podem ser compreendidos e explicados pelo materialismo
historico, pois séo partes do processo historico, assim como o valor estético e as influéncias
exercidas por ela constituem parte deste processo geral e unitario, através do qual o homem faz
seu mundo por meio de sua propria consciéncia.

Nota-se, no entanto, que esta consciéncia, ganha novos contornos ja a literatura se vale
da linguagem e torna os objetos mais perceptiveis e renova as rea¢des humanas, fazendo com
que essas relagdes sociais sejam vivenciadas de maneira mais intima e intensa, e o resultado
disso pode ser a intensificacdo da experiéncia de nossa vida material (EAGLETON, 2006,
p.18).

N&o se trata aqui de interpretacdes da realidade, mas de usar a linguagem, a sensibilidade
e a criatividade para expressar essa realidade de acordo com a consciéncia particular de cada
um, considerando importante para a compreensdo dos acontecimentos e do contexto sua
relevancia e veracidade e, acima de tudo, dar liberdade ao pensamento e externar sentimentos
diante desta realidade, ou das pressdes por ela exercida, materializada e objetivada pelo poder
da linguagem.

Poderiamos, entdo, chamar a literatura de libertadora, uma vez que a ela confere o poder
analise, compreensao e construcao de juizos de valores concernente a realidade historica, social,
politica e econdmica e, além, nos proporciona falar sobre essa realidade de um modo muito
peculiar por meio da fabulacéo.

Cumpre ressaltar que a compreensdo desta realidade, permeada por suas relagdes e
determinag0es, ocorrem nas atividades educativas, medidas pelo professor dentro da escola que
€ 0 espago do conhecimento.

Valemo-nos, aqui, do conceito defendido por Saviani (2016, p. 77) ao tratar a mediacao

COmo uma categoria central da dialética que, em conexao com os conceitos de “totalidade” e
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“contradi¢do”, compde o arcabougo categorial basico da concepgéo dialética da realidade e do
conhecimento, corroborado pelas ideias de Martins e Lavoura (2018), a qual identifica a
categoria mediacdo como premissa essencial no método materialista histérico-dialético,
entendido como metodo cientifico que organiza a analise da realidade e a producdo do
conhecimento, explicitando, portanto sua condicdo transformadora e intencional do
desenvolvimento humano.

Para Saviani (2016, p. 90):

A categoria de mediacéo é central na pedagogia histérico-critica a tal ponto que, para
essa teoria pedagdgica, a educacdo é entendida como uma atividade mediadora no
interior da pratica social global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de chegada da
pratica educativa é a pratica social. Dai decorre um método que parte da pratica social
onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posicdes
distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela pratica social, cabendo aos
momentos intermediarios do método identificar as questdes suscitadas pela préatica
social (problematizacéo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua
compreensdo e solugdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo como
elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse).

N&o se trata aqui de responsabilizar ou culpabilizar a figura do professor neste processo
de compreensdo, mas sim atribuir a ele o papel de cumprir com seu trabalho pedagdgico de
oportunizar condi¢cbes materiais para a apropriacdo das objetivacdes humanas ao individuo,
neste contexto, aluno, ndo apenas no que diz respeito aos conceitos cientificos como também,
da “elaboragdo do pensamento filosofico e na expressdo estética das grandes obras de arte”
(SAVIANI, 2016, p. 92), assim como o preco pela cultura em seu sentido mais amplo, em
especial a literatura.

Promover, portanto, o apreco pela arte/literatura ou sua criagdo torna-se uma importante
acao pedagdgica de mediacao para o processo de humanizacao do homem.

Falar de literatura ou sobre sua relevancia tem se tornando tarefa ardua, especialmente
em momentos de mudancas politicas e desvalorizacdo da cultura. Por esta razdo, compreender
0s impactos ocasionados por ela ndo apenas na sociedade em geral, mas também e
principalmente no espaco destinado a educacdo formal, por meio das relagfes sociais e das
mediagdes promovidas por ela, torna-se imprescindivel.

Ao longo dos anos, a literatura tem sido objeto de pesquisas e reflexdes de inimeras
areas do conhecimento, com isso sua contribuicdo para o desenvolvimento da consciéncia e do
pensamento critico tem se ratificado, assim como sua relevancia para a construgdo dos valores

e da ética para que 0 homem se torne mais humano.
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Neste sentido, vislumbrar a literatura a luz do materialismo histérico implica
transcender as fronteiras do deleite e da fruicdo para aceitd-la como intenso mecanismo de
desenvolvimento social do individuo.

Por outro lado, também os profissionais da educacao séo levados a repensar seu papel
diante do quadro que se apresenta e ndo apenas na atualidade, como também no decurso da
historia no tocante aos estimulos oferecidos a esses individuos (alunos) para que ocorra a
permanente construcdo do pensamento e de fato a objetivacdo, neste caso da literatura, ndo
deixando de considerar seu processo de construcdo, o qual baseia-se na triade empirico —
abstrato — concreto a partir da concep¢do (BARBOSA; MILLER; MELLO, 2016).

A vista disso, contemplar a literatura na educacao, seja ela, formal ou néo, propicia a
compreensdo da realidade, promove significativa alteracao no nivel de consciéncia do individuo

e intensa transformacéo nas interagdes sociais.



41

3. REFORMA E ENSINO

3.1. O ENSINO DE LITERATURA A LUZ DA BNCC

Iniciada no ano de 2014, a BNCC ganhou forma, de fato, em 2015 por meio de analises
de documentos curriculares brasileiros feitas por especialistas em educacéo e por universidades.
Desde entdo, observa-se no pais uma grande mobilizacdo da sociedade, promovendo calorosas
discusses tanto favoraveis quanto contrarias a sua implantacao.

O Ministério da Educacdo (MEC) realizou consultas publicas presenciais e on-line com
0 intuito de oportunizar a participacdo da populagdo na construcao da Base.

Duas versdes foram apresentadas e “em 2017, o MEC concluiu a sistematizag¢ao das
contribuicdes e encaminhou uma terceira e ultima versdo do texto ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), responsavel por regulamentar o sistema nacional de educagdo, instituir e
orientar a implementac¢do da BNCC e realizar audiéncias publicas regionais”.

O documento abaliza os direitos de aprendizagem e explica 0s cinco campos de
experiéncia que vao reformular a organizacdo curricular, além de definir as areas do
conhecimento e os componentes curriculares dos anos iniciais e finais.

De acordo com o documento, h4d conformidade com os fundamentos pedagdgicos
apresentados e, a mesma, esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que os alunos
devem desenvolver ao longo de toda a Educacédo Béasica e em cada etapa da escolaridade, como
expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes.

[...] a estrutura geral da BNCC para as trés etapas da Educacdo Bésica (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), ja com o detalhamento referente as
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, cujos documentos sdo ora
apresentados. O detalhamento relativo ao Ensino Médio compora essa estrutura

posteriormente, quando da aprovacdo do documento referente a essa etapa. (BRASIL,
2020).

Nota-se que o documento esta apoiado na Constituicdo Federal e na LDB, porém
apresenta inconsisténcia em varios aspectos, mas em particular no que diz respeito ao Ensino
Médio, deixado de lado com a justificativa falaciosa de que isso se daria separadamente, assim
como o tema diversidade, um tanto quanto vago.

Além disso, verifica-se que a reforma educacional estd voltada exclusivamente para
atender o setor produtivo, denotando seu carater politico e econémico, haja vista a grande

mobilizacdo do Banco Mundial (BM) e de organizag¢des ‘empreendedoras’, como o proprio


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#estrutura
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Instituto Ayrton Senna, os quais priorizam o referido setor, abandonando o caréater educacional
e assumindo um papel tecnicista, o que denota um retrocesso de tais politicas no Brasil.
Compete salientar, que essas instituicdes, apoiam a expansdo capitalista, s&o,
economicamente, enquadradas como sem fins lucrativos e vivem de parcerias estabelecidas
entre os setores publicos e privados. Interfere diretamente na Educacéo Escolar, provendo a¢bes
e iniciativas que envolvem os jovens sob o discurso de apoio e incentivo.
Desta forma, a titulo de exemplo, o Instituto Ayrton Sena assim definiu a BNCC:
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que regulamenta quais
sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras pablicas e
particulares de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio para garantir
o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes. Por isso,
é um documento importante para a promocao da igualdade no sistema educacional,
colaborando para a formacéo integral e para a construgdo de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva. Ao ter como objetivo nortear os curriculos dos estados
e municipios de todo o Brasil a partir dessas perspectivas, a BNCC coloca em curso o
que esté previsto no artigo nove da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)
sancionada em 1996.Segundo a LDB, cabe ao Governo Federal “estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que

norteardo os curriculos e seus contedos minimos, de modo a assegurar formacéao
basica comum”. (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2020)

A oficializacdo da BNCC estabeleceu para os sistemas e redes de ensino do pais o
desafio de implementar a BNCC até o inicio de 2020.

E neste cenario politico-econdmico de transformagdes e interesses, que este capitulo
visa se aprofundar, para analisar de fato, a relevancia e o real papel do ensino de literatura nas

salas de aula do pais atravessada pelo perfil do professor.

3.2. POLITICAS EDUCACIONAIS VIGENTES - A QUEM INTERESSA AS
REFORMAS?

Ninguém é igual a ninguém. Todo o ser humano é um estranho impar.

Carlos Drummond de Andrade

A BNCC — Base Nacional Comum Curricular — cedeu voz a debates muito mais
calorosos e flamejantes, 0s quais evidenciavam os interesses que permeiam tais mudancas.

Antes de tudo, cabe ressaltar que o que se pretende ndo é julgar a necessidade de
melhorias na educacdo, mas sim a que serve o discurso de melhoria tendo em vista a

implantacdo da Lei, uma vez que a Base se fez (im) posta desde de dezembro de 2017.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/06/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/BNCC/desenvolvimento.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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Justificando a ideia de Drummond que abre este texto, interessa dizer também que o
documento ndo mobiliza ou flexibiliza a¢bes que requerem as diferengas proprias do ser
humano, mais especificamente no que diz respeito a educacdo basica escolar em seu sentido
mais amplo e integral. Uma vez que o individuo é um todo significativo dotado de
conhecimentos mdultiplos e ndo somente cognitivo ou académico, tornando desta forma
indiscutivel a necessidade de contemplar tais diferencas a fim de atender toda diversidade.

Fragilmente apoiado na Constituicdo Federal e na LDB, o documento apresenta
inconsisténcia em varios aspectos, mas em particular no que diz respeito ao Ensino Médio,
deixado de lado com a justificativa falaciosa de que isso se daria separadamente, assim como o
tema diversidade, um tanto quanto vago.

Um exame mais aprofundado com leituras complementares sob os diversos pontos de
vista de estudiosos importantes do pais aponta para uma reforma educacional voltada
exclusivamente a atender uma minoria, haja vista a grande mobilizacdo do Banco Mundial
(BM) e de organizagdes ‘empreendedoras’ que visam suprir o setor produtivo, deixando
efetivamente o carater educacional e assumindo um papel tecnicista, 0 que denota um
retrocesso de tais politicas no Brasil.

Em artigo intitulado A formacgdo das novas gera¢Ges como campo para 0s negocios?
que aborda reflexdes sobre a disputa da educacdo publica, Adrido e Peroni claramente
explicitam que tais mudancas se deram pela pressé@o do setor empresarial, como se percebe pela
inclusdo ou exclusdo de assuntos a serem contemplados, em especial na reforma do ensino
médio. As autoras (2018, 49), afirmam que:

Em relacdo a BNCC destaca-se o papel condutor e indutor de sua aprovacgdo e
disseminacdo exercido pela Fundacdo Lemann associada ao Cenpec, Instituto Natura,

Instituto Ayrton Senna, Instituto Unibanco, Fundagdo SM, Insper e Instituto Fernando
Henrique Cardoso.

Além disso, observa-se um alinhamento da BNCC ao documento do BM -
“Aprendizagem para Todos Investir nos Conhecimentos e Competéncias das Pessoas para

Promover o Desenvolvimento™:

O motor deste desenvolvimento, no entanto serd, em Gltima analise 0 que as pessoas
aprendem, dentro e fora da escola, desde o jardim-escola até ao mercado de trabalho.
A nova estratégia do Banco para 10 anos, procura alcancar este objetivo alargado de
“Aprendizagem para Todos”, promovendo reformas nos sistemas de educagdo dos
paises e criando uma base global de conhecimento suficientemente forte para liderar
estas reformas (BIRD/BM, p.01, 2011)
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Promovendo, desta maneira, uma mudancga no verdadeiro papel da educacgéo (instituicdo
democrética e participativa) para uma instituicdo conteudista, uniforme e parametrizada por
avaliacOes externas.

Pertinente ressaltar aqui que, embora muito instigante de analise o documento, a citacéo
confere apenas o carater de apontar os caminhos que levaram e levardo as atuais mudancas e
reformas e, ndo apenas no Brasil, mas em outros tantos com baixos indices em educagdo.

Neste sentido e, ainda necessario frisar, que a tematica abordada é alvo de olhares e
opiniBes divergentes e convergentes, rendendo boas reflexdes e fontes de pesquisas. Como
podemos verificar no documento elaborado pela UNESCO - Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - publicado em 2018 para promover reflexdes acerca da
educacdo, mais especificamente, das reformas curriculares, da aprendizagem e do sistema de
avaliacdo, resultado de estudos e publicacdes de diversos documentos, ao qual denominaram
“Reflexdes em curso”.

O objetivo primordial do documento consiste em esclarecer pontos de tensdes acerca da
estrutura curricular dos paises que passaram pelo processo de reformas educacionais, bem como
propiciar a compreensédo da tendéncia dessas mudancas em relagdo ao mundo.

Partindo do principio de que as reformas resultam em melhorias no sistema educacional,
solidificadas em propostas curriculares flexiveis e efetivas, a UNESCO, pautada no ODS 4
(Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4) da Educacdo 2030, que tem o propdésito de
“assegurar a educagdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos”, aponta o curriculo como “um componente
fundamental para o desenvolvimento de sistemas educacionais solidos”, fio condutor para a
qualidade da educacéo e, consequentemente para o desenvolvimento holistico e inclusivo do
educando.

Para isso, conduz seus estudos e analises em oito areas, consideradas primordiais para
0 desenvolvimento acima citado:

1. Cuidados e educagéo na primeira infancia;

2. Leitura e escrita nos primeiros anos escolares;

3. Cultura jovem e competéncias para a juventude no inicio do século XXI;

4. Curriculos de TIC e pedagogia inclusiva;

5. Curriculos em ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica;

6. Curriculo para a educacdo para a cidadania global (paz, direitos humanos,

desenvolvimento sustentavel, valores, ética, multiculturalismo etc.);
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7. Avaliacdo para reforgar e dar suporte as oportunidades de aprendizagem;
8. Educacdo inclusiva, como principios e diretrizes dos sistemas educacionais.

A UNESCO, desta forma, tomou como objeto paises que passaram recentemente por
este processo e elaborou cinco critérios para andlise do quadro curricular dos mesmos: “(i)
l6gica; (vi) escopo e componente da estrutura curricular; (iii) novas abordagens curriculares
introduzidas; (iv) metodologia de ensino e aprendizagem; e (v) avaliagao”.

Conduzida por estes cinco critérios, a UNESCO em parceria com o Bureau Internacional
de Educacdo (IBE), especialista em curriculo e aprendizagem, definiu curriculo como “um
roteiro para alcangar objetivos de desenvolvimento e de educagdo socialmente acordados”
(UNESCO-IBE, 2015b, p. 8), debatendo os pilares basicos e oportunizando a construgdo dos
quadros curricular, o qual deve ser a base ou o padrao do que se aprende na escola.

De acordo com o documento, o quadro curricular deve “organizar, controlar e regular o
conteudo do curriculo” de forma sistémica e, ao mesmo tempo, ser flexivel para que possa ser
um conjunto de diretrizes e ndo de regras.

Os paises deveriam considerar algumas caracteristicas na elaboracdo de seu projeto,
seguindo uma ordem especifica como: ser projetado, sistematizado, abrangente, informado,
além de possuir metas especificas, ser apoiado amplamente e inclusivo, além disso, obedecer
as etapas previstas, as quais consistem em: “a) coleta de evidéncias (diagndstico); b)
preparacdo; c) desenvolvimento; d) implementacdo; e e) monitoramento e avaliacdo
(UNESCO-IBE, 2017a, p. 9)”. Cabe ressaltar, aqui, que a UNESCO analisou também essas
etapas, ou seja, se 0s paises atenderam ou ndo 0 modelo dos cincos estagios propostos pelo IBE,
o qual disponibilizou um guia para auxiliar os legisladores e desenvolvedores dos curriculos,
composto de onze componentes:

1. Introducdo — estabelece os fundamentos para todo o documento;

2. Visdo do curriculo — objetivos gerais nacionais que esclarece sua finalidade unificada,
comum e de longo prazo;

3. Finalidades e objetivos — Estabelecem e definem as metas e as inten¢des educacionais,

e também os resultados de aprendizagem;

4. Valores e principios — estar alinhados e refletir os valores da maioria da sociedade e 0s
tipos de cidadaos a que ele aspira;

5. Filosofia de ensino e aprendizagem — demonstra, implicita ou explicitamente, as
abordagens de ensino e aprendizagem, bem como os pressupostos subentendidos no

ensino, na aprendizagem e na avaliagéo;
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6. Arquitetura do curriculo — apresentacdo de uma lista de componentes do curriculo e as
relagOes entre eles;

7. A importancia da competéncia (capacidade de aplicar conhecimentos, habilidade e
atitudes adquiridos) — promocdo da relevancia e da interconectividade da aprendizagem;

8. Avreas de aprendizagem — promover uma aprendizagem relevante e integrada, além da
flexibilidade na experiéncia dos estudantes;

9. Metodologia e estratégias de ensino — fornecer informacgdes para docentes sobre 0s tipos
de abordagens de ensino, pedagogias e atividades em sua pratica em sala de aula, a fim
de garantir que as préticas de ensino estejam alinhadas com a estrutura e,
especificamente, com a pretensdo do pais quanto a inovacao no curriculo;

10. Avaliacdo — alinhada com os resultados de aprendizagem estabelecidos e como uma
ferramenta de informacdo para docentes sobre a sua qualidade de ensino e areas para
melhoria;

11. Monitoramento e avaliacdo — avaliagdo da qualidade e controle sisttmico permite
identificar e descobrir as deficiéncias em tempo habil e promover orientacdo para as

alteracdes que precisam ser realizadas (UNESCO-IBE, 2017b).

3.3. REFORMA BRASILEIRA
3.3.1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Considerando os cinco critérios estabelecidos pela UNESCO e pela IBE, julga-se que o
Brasil atende ao primeiro item proposto. Denominado de Fundamentacdo, assim como
sugerido, o documento é iniciado pelo governo no qual garante o compromisso com a
implementacdo de politicas educacionais e com o desenvolvimento holistico do estudante.
Além disso, afirma que ao longo do processo houve a participacdo da sociedade em geral, dos
alunos e, em especial, de profissionais especialistas em educacdo, bem como de audiéncias
publicas. Afirma, ainda, que o objetivo consiste em romper com a fragmentacdo da existente e
fortalecer as parcerias entre as esferas do governo.

Expressdes como contemporaneo, pluralista, abrangente, assim como igualdade,
diversidade, equidade e inclusiva mostram-se como principios norteadores para a quebra de
paradigmas e rupturas com perspectivas que contemplam apenas um ou dois aspectos do

educando, ora cognitivo ora emocional.
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Julgo necessario salientar que as ideias acima ndo se mostram como tabuas de salvacdo
para o problema educacional brasileiro nem como a solugdo para os desajustes das politicas
vigentes, ao contrario, movimenta-se de maneira a desprezar grandes esforgos e trabalhos ja
existentes acerca ndo apenas do respeito a diversidade e a pluralidade, assim como de todo
processo de recuperacdo e melhoria da educacgéo brasileira.

Logo na introdugdo é possivel tambem vislumbrar os objetivos, a viséo e os valores da
reforma e, ainda, uma descri¢cdo das diretrizes que norteardo o processo educacional num
discurso de consideracdo ao contexto local, de autonomia e de trabalho interdisciplinar do
curriculo.

Com ralagdo a avaliacdo, ndo ha um aprofundamento do tema, sugere-se apenas que ela
sera formativa.

Um tdpico importante a observar diz respeito ao escopo sugerido pelo documento da
UNESCO e desconsiderado pela BNCC, o que comparado aos demais paises analisados,
apresenta-se muito vago e empobrecido, uma vez que descreve-se a educacdo basica em trés
niveis: “educacdo infantil (creche e pré-escola), educacdo primaria (anos iniciais do ensino
fundamental) e educacdo secundaria (inferior e superior) (BRASIL. MEC, 2017), apresentando
especificacbes definidas, como faixa etaria e competéncias a serem desenvolvidas, apenas para
a educacdo infantil e para a educacéo bésica, deixando para tras o ensino médio, o que terd um
documento fundamentado a parte.

Observa-se que topicos como educacdo especial, educacdo de jovens e adultos (EJA),
educacdo rural, educacédo indigena, educacdo quilombola e educacdo a distancia (EaD) ndo
contempladas de forma especifica ou aprofundada.

Hé ainda uma secao denominada “Estrutura” que descreve os componentes e explica as

dez competéncias a serem desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem:



Figura 1 - Competéncias Gerais
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Fonte: Adaptado de Brasil (2020).
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Figura 2 - Estrutura: Educagéo Infantil

Educagao infantil
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Fonte: Adaptado de Brasil (2020).

Figura 3 - Estrutura: Ensino Fundamental
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Fonte: Adaptado de Brasil (2020).
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4. BNCC - APRESENTACAO E PROPOSTAS DAS TRES VERSOES E SEUS
IMPACTOS NO COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA NO
ENSINO MEDIO

A Lingua Portuguesa integra os quatro componentes curriculares que compdem a area
de Linguagens, juntamente com Lingua Estrangeria Moderna, Arte e Educacdo Fisica, os quais
estdo articulados, em especial por propiciarem experiéncias de criacdo, fruicdo e producédo de
linguagem. Importante salientar que a area Linguagens, assim como todo o documento, objetiva
consolidar e aprofundar os conhecimentos/aprendizagens iniciados no Ensino Fundamental,
além disso:

Tal organizacao busca dialogar com um conjunto de documentos e orientacdes oficiais
(como as DCNEM e a Lei n® 13.415/2017) e com as contribui¢des da pesquisa
académica e de curriculos estaduais. Nessa dire¢éo, considera os fundamentos basicos
de ensino e aprendizagem das Linguagens, que, ao longo de mais de trés decadas, tém
se comprometido com uma formacéo voltada a possibilitar uma participagdo mais

plena dos jovens nas diferentes préaticas sociais que envolvem o uso das linguagens.
(BNCC, 2017, p. 477)

Nesta direcdo, o documento explicita seis campos, 0s quais consideram com
integradores das habilidades necessarias, as quais devem ser desenvolvidas ao longo desta
etapa, para tanto define os campos de atuacdo sociais como um dos principais eixos
organizadores, pois por meio deles ocorrerdo as praticas de linguagens e as intera¢fes sociais.
Desta forma, a BNCC prioriza cinco compds de atuacgdo social:

1. campo da vida pessoal

2. campo das praticas de estudo e pesquisa

3. campo jornalistico-midiatico

4. campo de atuacdo na vida publica

5. campo artistico

O primeiro tem como objetivo promover reflexdes acerca da vida contemporanea no
que diz respeito aos jovens e a0 mundo a sua volta, para que possam construir uma identidade,
na qual, vivéncias, experiéncias, criticidade e projetos de vida sejam contemplados e
desenvolvidos em todos os ambitos da vida (afetiva, familiar, laboral e cultural dentre outras).

O campo das préaticas de estudo e pesquisa objetiva a construcdo de argumentos e
pensamento critico, direcionados ao conhecimento académico; enquanto o campo jornalistico-
midiatico propde a divulgacéo e a circulacdo deste pensamento, levando o aluno a producéo de

informagdes e posicionamentos.
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Evidencia-se, ainda, 0 campo de atuacdo na vida publica, o qual insere o adolescente
aos discursos e texto normativos, legais e juridicos a fim de que possibilitem reflexdes e
participacOes na vida pablica.

Por ultimo, encontra-se 0 campo artistico, o qual tem por objetivo o reconhecimento, a
valorizacdo, a fruicdo e a producdo de manifestagdes artisticas.

Para que possamos vislumbrar melhor as propostas desta area para o campo artistico,
objeto desta dissertacdo que trata do lugar da literatura encontra-se abaixo um quadro

comparativo das trés versoes:

Quadro 2 - Comparativo dos objetivos propostos para o componente curricular de
lingua portuguesa, no que diz respeito ao ensino de literatura apresentado nas trés
versdes e na versao do ensino médio.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA
ENSINO MEDIO
BNCC — 18 VERSAO
PRATICAS ARTISTICO-LITERARIAS
1° ANO EM 20 ANO EM 3° ANO EM

Ler producdes literarias de autores | Ler produgdes literarias de | Ler producdes literarias de autores da
da Literatura Brasileira | autores da literatura | literatura brasileira dos séculos XVIII,
contemporanea, percebendo a | brasileira dos séculos XX | XVII e XVI, em didlogo com obras
literatura como producdo | e XIX, em dialogo com | contemporéneas, percebendo a literatura
historicamente situada e, ainda | obras  contemporaneas, | como producdo historicamente situada e,
assim, atemporal e universal. percebendo a literatura | ainda assim, atemporal e universal.

como producéo
Reconhecer, em producbes | historicamente situada e, | Analisar a interagdo que se estabelece entre
literarias de autores da Literatura | ainda assim, atemporal e | a narrativa literaria e 0 seu contexto de

Brasileira, o dialogo com questbes | universal. producéo (ideologias, vozes sociais, outros
contemporaneas  (principalmente textos, tradicOes, discursos, movimentos
do jovem), em uma perspectiva de | Analisar narrativas | culturais, politicos etc.), considerando

leitura comparativa entre o local e 0 | literdrias que envolvam | também o modo como a obra dialoga com o
global, reconhecendo a literatura | estratégias como enredo | presente.
como uma forma de conhecimento | de cunho psicoldgico,

de si e do mundo. tempo ndo linear, | Interpretar e analisar processos que
inovagOes nas formas de | envolvam a dimensdo imagética texto
Interpretar e analisar  obras | registrar as falas dos | literario (comparacao, metéafora,

africanas de lingua portuguesa, bem | personagens, diferentes | metonimia, personificacdo, antiteses), a
como a literatura indigena, | vozes do texto, refletindo | partir da leitura de textos em prosa ou em
reconhecendo a literatura como | sobre os efeitos de sentido | verso, compreendendo os deslocamentos de
lugar de encontro de | de tais escolhas. sentido como parte fundamental da
multiculturalidades. linguagem literaria.

Interpretar e  analisar
Reconhecer e analisar os efeitos de | processos que envolvam a
sentido de algumas estratégias | dimensdo imagética do
narrativas — como o foco narrativo, | texto literério
a composi¢cdo das personagens, a | (comparagdo, metéfora,
construcdo da acéo, o tratamento do | metonimia,

tempo — de modo a refinar a leitura | personificagdo, antiteses),
de narrativas literarias, | a partir da leitura de textos
considerando recursos linguisticos | em prosa ou em Vverso,
envolvidos na tessitura do texto | compreendendo 0S
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(como o tempo e pessoa do verbo,
marcadores de temporalidade,
adjetivacdo etc.)

Compreender as especificidades da
linguagem literdria em préaticas de
escrita  criativa de  géneros
narrativos e poéticos (como contos,
minicontos, crénicas, poemas etc.).

Identificar 0s recursos sonoros e
ritmicos (rimas, aliteracdes, efeitos
assonancias, repeticdes), bem como
elementos grafico-visuais,
reconhecendo os efeitos de sentido
que esses recursos podem envolver
em préticas de leitura e oralizagdo
do texto poético.

deslocamentos de sentido
como parte fundamental
da linguagem literéria.

PRATICAS CULTURAIS DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

1° ANO EM

2° ANO EM

3° ANO EM

Analisar os recursos de producéo de
sentidos e modos de leitura no meio
digital (como os hipertextos, links,
imagens, sons) em praticas de
leitura e producdo textual,
envolvendo multimodalidades.

Analisar as préaticas que
envolvem o leitor como
navegador virtual, a partir
dos mecanismos de busca
e a selecdo de links de

visitagdo, diante  dos
diversos  servicos de
informagéo (acervos
artisticos e literérios,
bibliotecas e  museus
virtuais), bem como a
realizagdo de variadas

acbes sociais cotidianas
(comprar, namorar),
considerando a natureza
multimodal predominante
na linguagem digital.

Analisar as postagens nas redes sociais,
inclusive o “internetés”, na perspectiva da
variacdo linguistica, considerando alguns
de seus elementos (como as abreviaturas de
palavras, a estruturacdo de frases, os
emoticons).

Produzir textos por meio de variadas midias
digitais (como videos, blogs, microblogs),
utilizando-os para a divulgacdo de ideias,
opinides, conhecimentos adquiridos na
escola ou fora dela, compreendendo as
potencialidades das tecnologias de
informac&o e comunicacéo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA

ENSINO MEDIO

BNCC — 22 VERSAO

CAMPO DAS PRATICAS LITERARIAS

1°ANO EM 2° ANO EM 3 ANO EM
LEITURA LEITURA LEITURA
Ler produc0es literarias de autores | Ler produc®es literariasde | Ler producBes literarias de autores da
da literatura brasileira | autores da literatura | literatura brasileira dos séculos XVIII,
contemporanea, percebendo a | brasileira dos séculos XX | XVII e XVI, percebendo a literatura como
literatura como producdo | e XIX, percebendo a | producdo historicamente situada e, ainda
historicamente situada e, ainda | literatura como producdo | assim, atemporal e universal.
assim, atemporal e universal. historicamente situada e,

ainda assim, atemporal e | Compreender a presenca do cénone

Reconhecer, em produgdes | universal. ocidental, principalmente da literatura

literarias de autores da literatura
brasileira, o didlogo com questbes
contemporaneas  (principalmente
do jovem), compreendendo que a
literatura é wuma forma de
conhecimento de si e do mundo.

Compreender a presenca
do cénone ocidental,
principalmente da
literatura portuguesa, no
processo de constituicdo

portuguesa, no processo de constituicdo da
literatura brasileira, a partir da leitura de
autores dessas literaturas, percebendo
assimilac@es e rupturas.
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Reconhecer, na leitura de géneros
literarios em prosa, estratégias
narrativas relevantes para os efeitos
de sentido pretendidos, como a
escolha do foco narrativo, a forma
como os eventos foram ordenados
ou como as personagens foram
apresentadas etc.

Identificar, em géneros literarios
em prosa e em Verso, recursos
sonoros e  ritmicos  (rimas,
aliterac@es, assonancias,
repeti¢des),  reconhecendo  0s
efeitos de sentido que esses
recursos podem envolver.
Interpretar recursos expressivos
que envolvam a dimensdo
imagética do texto literario
(comparagdo, metéfora, metonimia,
personificacdo, antiteses), a partir
da leitura de textos em prosa ou em
VErso, compreendendo 0S
deslocamentos de sentido como
parte fundamental da linguagem
literaria.

Analisar adaptacGes de narrativas
literarias para o cinema, teatro ou
TV, reconhecendo as
especificidades e entrecruzamentos
de linguagens.

ESCRITA

Produzir géneros literarios em
prosa (contos, minicontos,
cronicas), experimentando

estratégias narrativas para se contar
uma histéria.

ORALIDADE

Declamar poemas com ritmo e
entonacdo proprios ao género
poético, considerando os elementos
envolvidos na situacdo discursiva
(interlocutores, objetivo
comunicativo, maior ou menor
formalidade), por exemplo, em um
Sarau Literario.

da literatura brasileira, a
partir da leitura de autores
dessas literaturas,
percebendo assimilac@es e
rupturas, na busca de uma
identidade nacional.

Analisar a relacdo entre
géneros literarios em
prosa € em Verso e seus
contextos de producédo
(ideologias, vozes sociais,
outros textos, tradices,
movimentos culturais
etc.), considerando
também o modo como a

obra dialoga com o
presente.
Perceber  aproximagdes

entre a literatura e outras
manifestagbes artisticas,
como a mdsica, as artes
plasticas, a pintura e a
arquitetura, considerado
seu contexto de producéo.

Analisar, na leitura de
géneros literarios em
prosa, estratégias

narrativas mais complexas
(como enredo de cunho
psicologico, tempo ndo
linear, inovagdes nas
formas de registrar as falas
dos personagens e vozes
do texto) e compreender a
relagdo  entre  essas
escolhas e os efeitos de
sentido pretendidos.

Identificar, em géneros
literarios em prosa e em

VErso, recursos sonoros,
ritmicos (rimas,
aliteracfes, assonancias,
repeticdes) e grafico-

visuais, reconhecendo 0s
efeitos de sentido que

esses  recursos podem
envolver.
Interpretar recursos

expressivos que envolvam
a dimensdo imagética do

texto literario
(comparagdo, metafora,
metonimia,

personificacdo, antiteses)
e compreender a natureza

Analisar a relacdo entre géneros literarios
em prosa e em Verso e seus contextos de
producdo (ideologias, vozes sociais, outros
textos, tradigbes, movimentos culturais
etc.), considerando também o modo como a
obra dialoga com o presente.

Perceber aproximacfes entre a literatura e
outras manifestacbes artisticas, como a
musica, as artes plasticas, a pintura e a
arquitetura, considerado seu contexto de
producéo.

Analisar, na leitura de géneros literarios em
prosa,  estratégias  narrativas = mais
complexas (como enredo de cunho
psicoldgico, tempo ndo linear, inovagdes
nas formas de registrar as falas dos
personagens, as vozes do texto) e
compreender a relacéo entre essas escolhas
e os efeitos de sentido pretendidos.

Identificar, em géneros literarios em prosa
e em Verso, recursos sonoros, ritmicos
(rimas, aliterag@es, assonancias, repeticdes)
e grafico-visuais, reconhecendo os efeitos
de sentido que esses recursos podem
envolver.

Interpretar  recursos  expressivos  que
envolvam a dimensdo imagética do texto
literario (comparacao, metafora,
metonimia, personificacdo, antiteses) e
compreender a natureza desses recursos, a
partir da leitura de textos em prosa ou em
VErso.
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desses recursos, a partir da
leitura de textos em prosa
OuU em Verso.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA

ENSINO MEDIO

BNCC - 32 VERSAO

1° ANO EM | 2° ANO EM

3°ANO EM

ESPECIFICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA

ENSINO MEDIO

BNCC DO ENSINO MEDIO

1°ANO EM | 2° ANO EM

3°ANO EM

) CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
PRATICAS Leitura, escuta, producédo de textos (orais, escritos, multissemiéticos) e andlise

linguistica/semidtica

HABILIDADES

COMPETENCIAS

(EM13LP45) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta
de textos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes
entre as formas pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos,
para exercitar o didlogo cultural e agucar a perspectiva critica.

3

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracédo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e
global.

(EM13LP46) Participar de eventos (saraus, competi¢des orais,
audicBes, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e
clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams
etc.), inclusive para socializar obras da prépria autoria (poemas,
contos e suas variedades, roteiros e microrroteiros, videominutos,
playlists comentadas de musica etc.) e/ou interpretar obras de
outros, inserindo-se nas diferentes préaticas culturais de seu
tempo.

3,6

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracéo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e 0o consumo
responsavel, em &mbito local, regional e
global.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas
producBes  artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais
e coletivas, de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

(EM13LP47) Analisar assimilaces e rupturas no processo de
constituicdo da literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria,
por meio da leitura e analise de obras fundamentais do canone
ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a
historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

1,6

1. Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepgdo e producdo de
discursos nos diferentes campos de atuagéo
social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de
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explicacdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas
producdes  artisticas e  culturais,
considerando suas caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e
(re)construir produces autorais individuais
e coletivas, de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

(EM13LP48) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas
de diferentes géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano
nas cronicas, a manifestacdo livre e subjetiva do eu lirico diante
do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida humana e
social dos romances, a dimensdo politica e social de textos da
literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os
diferentes angulos de apreenséo do individuo e do mundo pela
literatura.

1,6

1. Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepcdo e producdo de
discursos nos diferentes campos de atuagdo
social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de
explicagdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo. 6.
Apreciar esteticamente as mais diversas
producbes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais
e coletivas, de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

(EM13LP49) Analisar relacdes intertextuais e interdiscursivas
entre obras de diferentes autores e géneros literarios de um
mesmo momento historico e de momentos historicos diversos,
explorando os modos como a literatura e as artes em geral se
constituem, dialogam e se retroalimentam.

6

6. Apreciar esteticamente as mais diversas
producBes  artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais
e coletivas, de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

(EM13LP50) Selecionar obras do repertorio artistico-literario
contemporaneo a disposicao segundo suas predilecdes, de modo
a constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para se inserir
e intervir com autonomia e criticidade no meio cultural

3

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracéo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidéria,
defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em a&mbito local, regional e
global.

(EM13LP51) Analisar obras significativas da literatura brasileira
e da literatura de outros paises e povos, em especial a portuguesa,
a indigena, a africana e a latino-americana, com base em
ferramentas da critica literaria (estrutura da composigdo, estilo,
aspectos discursivos), considerando o contexto de producdo

1,2

1. Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepcdo e producdo de
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(visbes de mundo, didlogos com outros textos, insercdes em
movimentos estéticos e culturais etc.) e o modo como elas
dialogam com o presente.

discursos nos diferentes campos de atuagéo
social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de
explicagdo e interpretagdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender 0s processos identitarios,
conflitos e relacBes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitar
as diversidades, a pluralidade de ideias e
posicdes e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos, exercitando a empatia, o didlogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e
combatendo preconceitos de qualquer
natureza.

(EM13LP52) Produzir apresenta¢bes e comentarios apreciativos
e criticos sobre livros, filmes, discos, can¢des, espetaculos de
teatro e danca, exposicBes etc. (resenhas, vlogs e podcasts
literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines
etc.).

1,3

1. Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e préticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepgdo e producdo de
discursos nos diferentes campos de atuagéo
social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracéo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidéria,
defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e
global.

(EM13LP53) Criar obras autorais, em diferentes géneros e
midias — mediante selecdo e apropriacdo de recursos textuais e
expressivos do repertorio artistico —, e/ou producgdes derivadas
(parddias, estilizagbes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de
dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto literario.

13

1. Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e préticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepc¢do e producdo de
discursos nos diferentes campos de atuagdo
social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de
explicagdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo. 3.
Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidéria,
defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e
global.




Fonte: Adaptado pela Autora (2020).
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4.1. A AUTONOMIA DO ESTADO: CURRICULO PAULISTA E O GUIA DE
TRANSICAO APIOADOS NA BNCC

Contemplando os principios basicos evidenciados na Base Nacional Comum Curricular
e, considerando as especificidades da educacéo basica do Estado de Séo Paulo, foi criado, ainda
em 2018 com o Governo de Marcio Franga, o denominado Curriculo Paulista, cujas finalidades
pautam-se na representatividade do estado, no alinhamento e articulagédo das etapas da educagéo
béasica (educacéo infantil e ensino fundamental de 9 anos).

Oficialmente, a primeira versdao foi publicada em janeiro de 2019 com grandes
expectativas na efetivacdo das propostas didatico-pedagogicas e, de acordo com a carta do
presidente da Undime e do Secretério (a época), o documento orientador foi preparado por
especialista das diversas areas do conhecimento em regime de colaboracdo, o qual tem por
objetivo a ruptura com a fragmentacgéo das politicas publicas; por meio de consultas publicas.
Além disso “o Curriculo Paulista constitui orientacdo béasica para o trabalho do professor em
sala de aula” (SEESP; UNDIME, p. 05,2019) e

[...] se desdobrara em documentos de orientagBes complementares e na formacao
docente. Projetos e orientagdes técnicas complementardo a proposta pedagogica,
fornecem apoio aos professores e gestores para que sua aplicagéo seja constantemente
atualizada, mantendo uma base comum de conhecimentos, habilidades e

competéncias, aberta as diversidades do alunado, as especificidades das escolas e 0s
desafios da contemporaneidade.

A elaboracdo do documento se deu, a principio, por meio do alinhamento dos
documentos curriculares dos Municipios e do Estado, da articulacdo das
sugestdes/contribuicbes dos curriculos em curso e do fomento das experiéncias escolares bem-
sucedidas, resultado em objetivos que visam assegurar os direitos de aprendizagem de todos 0s
estudantes paulistas, oferta de Educacdo Integral, subsidiar a construcdo de materiais de apoio,
bem como oportunizar uma rede de compartilhamento de conhecimentos e experiéncias.

Nesta direcdo, o alinhamento do documento a BNCC, prope a integracdo da politica

nacional, estadual e municipal da Educacdo Basica, criando condi¢6es para:

A formacao de professores; O desenvolvimento da politica de avaliagdo mais justa; A
elaboracéo de contelidos educacionais passiveis de serem reconhecidos em todo o
territério nacional; O estabelecimento de critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo; Patamar comum de
aprendizagem para todos os estudantes, considerando sistemas, redes e escolas.
(SEESP; UNDIME, p. 10, 2018)

Disponibilizada para Consulta Pablica entre 19 de setembro a 05 de outubro de 2018, a

primeira versdo oficial do documento se deu por meio de intensa analise das proposicfes da
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BNCC e de diversos documentos curriculares das Redes existente no estado e de contou com a
participacdo de 44.443 pessoas, dentre professores e gestores educacionais nos 82 seminérios

regionais realizados no més de outubro.

Figura 4 - Cronograma da elaboracdo do Curriculo Paulista

Percurso Formativo

7 o Sistematizagdo
(Discussdo Versdo 0)

Defini¢do da dos resultados
RnRyIRCe Consulta Publica
governanga Elaboragdo da (escola) Langamento do
versdo preliminar do Curriculo Paulista
Dia D—- BNCC Curriculo Paulista
Submissdo
Discussdo da Discussdo da Percurso Formativo da proposta
BNCC nas escolas BNCC nas escolas (Discussdo Curriculo) curricular final
ao Conselho
Encontros
Regionais

Fonte: Adaptado de Curriculo Paulista (2019).

Finalmente, em 18 de dezembro de 2018, o documento foi encaminhado para a
apreciacdo do Conselho Estadual de Educacédo, pela SEDUC (Secretaria de Estado da
Educagéo) e pala UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Ensino de S&o
Paulo), mediante Regime Colaborativo firmado entre estes e MEC, CONSED, FNCEE,
UNCME, cujo objetivo visa instituir o Programa de Apoio a Implantacdo da BNCC (ProBNCC
- Portaria MEC 331).

Sob o discurso de romper com a fragmentacdo das politicas educacionais e contribuir
com as aprendizagens dos estudantes para melhorar a qualidade da educacdo, o Curriculo

Paulista aponta para 0s seguintes objetivos:

- Assegurar os direitos de aprendizagem de todos os estudantes paulistas, garantindo
0 que esté previsto na BNCC, dando continuidade aos documentos que o antecederam
e contextualizando as competéncias e as habilidades com as especificidades do Estado
de S&o Paulo. - Trazer os principios orientadores para uma escola que busca o
desenvolvimento pleno de seus estudantes, por meio de um curriculo de Educacéao
Integral, indispensavel na formagdo dos individuos em suas dimensdes: bioldgica,
afetiva, social, cultural e profissional no mundo contemporaneo. - Reafirmar os
principios de colaboragdo e democracia que deram origem ao documento. - Subsidiar
a construcdo de materiais de apoio e programas especificos de modo a valorizar as
experiéncias das diversas redes e compartilhar o conhecimento produzido por todos.
- Valorizar a Proposta Pedagdgica de cada escola do territorio. (SEESP; UNDIME, p.
09, 2019)
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Compete salientar que nesta versao o Curriculo Paulista se apresenta em seis volumes:
Volume 1 — Educacdo Infantil; Volume 2 — Ensino Fundamental — Linguagens e suas
Tecnologias; Volume 3 — Ensino Fundamental — Matematica e suas Tecnologias; VVolume 4 —
Ensino Fundamental — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Volume 5 — Ensino
Fundamental — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Volume 6 — Ensino Fundamental —
Ensino Religioso. O Ensino Médio, objeto desta pesquisa, ndo esta contemplado.

Notamos que 0 governo e as agdes estdo centrados nas estratégias da Meta 7 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), as quais indicam “a pactua¢do como ferramenta para definir as
diretrizes pedagoégicas, a criacdo de indicadores de avaliagdo, de indices de qualidade de
servigos e de formagio de professores das redes” (CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 14), 0
governo, definiu objetivos para o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB),
assim como ac¢des coordenadas entre redes e sistemas de ensino. Nota-se também preocupacéo
quanto a aprendizagem e quanto ao fluxo escolar. Nesta ordem, os papéis de cada segmento
foram definidos.

A Secretaria de Estado da Educacéo do Estado de Sdo Paulo (SEESP) compete subsidiar
a “formagdo de professores, professores coordenadores e técnicos, acompanhamento das
aprendizagens, elaboracdo e distribuicdo de materiais pedagdgicos, entre outros subsidios,
constituindo-se em politica publica voltada a promover a melhoria do ensino nessa etapa da
Educa¢do Basica”. Neste percurso, as acdes contemplam a plena alfabetizacdo até os sete anos
de idade ou no 2° ano do Ensino do Fundamental (Anos Iniciais), assim como o
desenvolvimento das competéncias l6gico-matematicas.

Direcionados aos Anos Finais do Ensino Fundamental, houve investimento para
subsidiar materiais, cujos objetivos visam “orientam a gestao da aprendizagem em sala de aula,
oferecendo sugestbes de metodologias e estratégias de trabalho, experimentacdes, projetos
coletivos, atividade extraclasse e estudos interdisciplinares, além de sugestfes para a avaliacdo
e a recuperagdo da aprendizagem” (CURRICULO PAULISTA, 2019, p. 15)

Sob o discurso de “articular, mobilizar e integrar Dirigentes Municipais de Educacéo
para construir e defender a educacio piiblica com qualidade social” (CURRICULO
PAULISTA, 2019, p. 16), UNDIME participou da construgdo do curriculo do Estado e da
reelaboracdo curricular dos cadernos dos alunos, professores e gestores educacionais,
contribuindo com acgbes, as quais contemplam a diversidade, o pluralismo, a ética,

transparéncia, autonomia e gestdo democrética.
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A versdo revista, apresentada em 19 de maio de 2019, foi solicitado o aditamento do
conceito de competéncia a luz da BNCC assim como a contemplacgdo do desenvolvimento das
habilidades cognitivas e socioemocionais.

A redacéo final, aprovada por unanimidade pelo Conselho Estadual de Educacéo, foi
publicada no Diério Oficial Poder Executivo — Se¢do | em 7 de agosto de 2019 e compreende
apenas as etapas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Nota-se, assim, que o documento orientador se encontra plenamente consubstanciado as
diretrizes da BNCC e, apds esta breve contiguidade, me direciono especificamente & Area de
Linguagens — Lingua Portuguesa, a fim de analisar o lugar ocupado pela literatura no Estado de
Séo Paulo.

Compreendidas como praticas de interacdo entre 0s sujeitos que se inter-relacionam
socialmente, abarcado pelo contexto “histérico, social e cultural, assim como valores estéticos,
cognitivos, pragmaticos, morais e éticos” (CURRILULO PAULISTA, 2019, p. 95), estdo
atravessadas pelo documento, o qual define, subsidiado sempre pela BNCC, as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas a todos os estudantes pelo conjunto de componentes
curriculares, Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, que integram essa
area. Esses componentes privilegiam o dialogo e o desenvolvimento dos sensos critico, estético
e ético, nas diferentes situacdes comunicativas, sejam elas verbais, corporais, visuais, sonoras
ou digitais.

A seguir, encontram-se as seis Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino
Fundamental (CURRICULO PAULISTA, 2019 p. 96):

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo
da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais € culturais.

2. Conhecer e explorar diversas préticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporéaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de préticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.
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6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacgéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Importante salientar que cada componente curricular apresenta competéncias
especificas, as quais atuam diretamente em campos de atuacgdo distintos para cada um deles. O
Componente de Lingua Portuguesa compde-se de cinco campos como se verifica na tabela

abaixo:

Quadro 3 - Componente de Lingua Portuguesa

CAMPOS DE ATUAGAQ PRATICAS DE LINGUAGEM* ANO  HABILIDADES
Todos os campos de atuagao | Leitura
Escrita o
Campo da vida cotidiana Oralidade £
: —_— Andlise linguistica / semiotica I
Campo da vida publica Produgdo de texto 5
Campo das préticas de estu- » _ '3
do e pesquisa *As Praticas de linguagem o 2 =
possuem, conforme o Ano, S §v g
Campo artistico-literario caracteristicas especificas - a 2

Fonte: Adaptado de Curriculo Paulista (2019).

Interessa-nos, especialmente, o campo artistico-literario, o qual ndo ha mencdo na
introducdo do capitulo de abertura deste componente, cuja perspectiva de linguagem encontra-
se centrada nas praticas sociais, destacando os eixos de Leitura, Producdo de textos, Oralidade,
Anadlise linguistica e semidtica, buscando a promocao de uma aprendizagem voltada a formacéo
integral.

De acordo com o documento, 0 preceito acima corrobora o dominio da leitura e a da
escrita, promove a utilizacdo e integracdo entre os sujeitos em diferentes campos da atividade
humana, para que possam argumentar e defender pontos de vista de maneira ética.

Com vistas ao documento ainda, nota-se que a partir dos campos de atuacdo houve a
“distribuicdo das Préaticas de linguagem (oralidade, leitura, producdo de texto, analise
linguistica e semidtica) e dos Objetos de conhecimento (constru¢do da textualidade,
morfossintaxe, semantica, coesdo entre outros), explicitados em documento, o qual fora
oferecido a consulta pablica sob o Titulo de Organizador Curricular, cujo discurso discorre
sobre propostas concisas para o desenvolvimento das habilidades e das garantias das préaticas
sociais, alicercados nos géneros textuais ou discursivos para o desenvolvimento dos

multiletramentos.
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4.2. SAO PAULO FAZ ESCOLA - GUIA DE TRANSICAO

Considerando o ano de 2019 um ano de transicdo, a Secretaria da Educacdo do Estado
de Séo Paulo, enquanto aguarda a constru¢do dos novos materiais didaticos elaborados pelo
Programa Sdo Paulo Faz Escola, publica um Guia de Orientacdes aos Professores da Rede,
denominado Guia de Transi¢cdo, cujos objetivos corrobora o regime colaborativo, o qual
privilegia consolidar as politicas educacionais voltadas a qualidade da aprendizagem dos
alunos.

Além disso, o documento apresenta os materiais de apoio, 0os quais devem ser
“reconstruidos a luz da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e do Curriculo Paulista”
(GUIA DE TRANSICAO, 2019), sob um discurso que promove um novo periodo educacional,
marcado pelo regime de colaboragdo entre o Estado e 0s Municipios.

O material do professor foi organizado em quatro cadernos divididos por area do
conhecimento, de modo que o docente pudesse adaptar o desenvolvimento das atividades de
acordo com as multiplas realidades existentes, as quais:

[...] sdo apresentadas orientacGes pedagdgicas, metodoldgicas e de recursos didaticos,
conjunto de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no percurso escolar,
incluindo em seus topicos a avaliacdo e a recuperacdo. Além de apoiar a prética
docente, oferecem fundamentos importantes para as ag¢des de acompanhamento
pedagdgico e de formagdo continuada, que contam com a mediacdo dos Professores
Coordenadores, dos Supervisores de Ensino, dos Diretores do Nucleo Pedagdgico e

dos Professores Coordenadores do Ngcleo Pedagdgico, alinhando-se ao planejamento
escolar 2019. (GUIA DE TRANSICAO, 2019)

A érea de linguagem estd fundamentada nos contextos “historicos, sociais e culturais,
privilegiados nas préaticas educativas, configura condi¢des de interacdo entre sujeitos nos mais
variados campos de atuagdo social” (GUIA DE TRANSICAO, 2019, p.3), levando em
consideracdo o pleno desenvolvimento dos sensos criticos, estéticos e éticos abarcados pelas
atividades comunicativas nas quais o individuo esta inserido, a fim de que os direitos a
aprendizagem sejam garantidos.

Na perspectiva do documento orientador, as sugestdes de elaboracdo de planos de aula,
materiais pedagogicos e atividades ampliam as possibilidades de trabalho do professor, uma
vez que sdo pautadas em situacdes e sequéncias de atividades que podem ser exploradas
multilateralmente.

Importante ressaltar que o Guia de Transigéo privilegia o Ensino Fundamental — Anos

Finais e 0 Ensino Meédio e, a partir desta afirmacdo direciono o presente a capitulo ao Ensino
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Médio (objeto de pesquisa desta dissertacdo), ressaltando que o Guia de Transicdo fora
publicado em momento de processo de homologagédo da Base Nacional Comum Curricular para
0 Ensino Médio.

Entretanto, o alicerce para a constru¢cdo do material se deu com base nas dez
competéncias gerais da BNCC articulado ao Curriculo do Estado de S&o Paulo, contemplando
as diversas habilidades para o desenvolvimento das competéncias e dos alunos, resultando na
formacéo integral do individuo (em seus aspectos cognitivos social, fisico, afetivo, cultural,
ético e estetico).

O Guia traz orientacdes para o desenvolvimento das atividades seguindo as seguintes
préticas de linguagens: Préatica de leitura; Pratica de escrita; Pratica de oralidade e Pratica de
analise linguistica, aplicadas nas trés séries durante os quatro bimestres.

Compete destacar, que o documento orientador disponibiliza temas, contetdos, e

objetos de conhecimento a partir das Habilidades do Curriculo (2008 — 2019), como pode-se

observar:
Quadro 4 - Habilidades do Curriculo (1° Série)
1° Série
Prética de leitura
Tema/ contetdo/Objetos de | Habilidades do Curriculo (2008 — 2019)

conhecimento

» Relagdes de conhecimento sobre o
género do texto e antecipacdo de sentidos
a partir de diferentes indicios. * Conto.
Lusofonia. + A  histéria da lingua
portuguesa. * A lingua e a constituicdo
psicossocial do individuo. ¢ Literatura e
Arte. » A literatura na sociedade atual. °
Sinonimia e ideias-chave em um texto. *
Poema. * Noticia: informagado, exposi¢ao
de ideias e midia impressa. * Lexicografia:
dicionério, glosséario, enciclopedia.

* Elaborar estratégias de leitura de textos
diversos, respeitando as diferentes
caracteristicas de género. * Reconhecer os
elementos basicos de textos literarios. ¢
Reconhecer a lingua portuguesa como
realidade historica, social e geografica,
como manifestacdo do pensamento, da
cultura e identidade de um individuo, de
um povo e de uma comunidade. -
Valorizar a identidade historico-social.
possibilitada pelo estudo das origens da
lingua portuguesa, sua evolucdo e uso em
diferentes contextos. * Identificar ideias-
chave em um texto. °* Relacionar
linguagem verbal com linguagem né&o
verbal presentes em textos literdrios.
Atribuir significados pela comparacdo
entre textos a partir de diferentes relag0es
intertextuais. * Relacionar linguagem




verbal com linguagem n&o verbal

presentes em textos literarios.

Prética de escrita

* Estruturacdo da atividade escrita: projeto
de texto, construcdo do texto, revisdo. ¢
Noticia. * Tomada de notas. ¢ Atividade
midiatica para o estudo dos géneros
(reportagem  fotografica, propaganda,
documentario em video, entre outros). ¢
Resumo de texto audiovisual (telenovela,
filmes, documentérios, videos da internet,
entre outros). * Legenda.

* Elaborar estratégias de produgdo de
textos diversos (verbais e ndo verbais),
respeitando as suas diferentes
caracteristicas de género e 0s
procedimentos de coesdo e coeréncia
textuais. ¢ Elaborar sinteses de textos de
diversos géneros, compreendendo a
linguagem como realizagéo cotidiana em
circulacéo social, em midias diversas, por
meio de diferentes tipologias.

Pratica de

oralidade

A oralidade nos textos escritos. *
Discussao de pontos de vista. * Expressao
oral e tomada de turno.

* Elaborar discursos que expressem
valores pessoais e sociais, com base na
construcdo historico-social do individuo,
preservando os direitos humanos e a
consciéncia reflexiva, critica e cidada.

Prética de analise linguistica

* Poema: estrutura do texto em verso e
prosa. * Analise estilistica: verbo -
adjetivo - substantivo ¢ Aspectos
linguisticos especificos da construcéo dos
géneros apontados na pratica da escrita. ¢

Construcéo da textualidade.

» Relacionar o uso da norma padrao as
diferentes esferas de atividade social. °
Analisar 0os efeitos semanticos e
expressivos produzidos pelo uso das
diferentes classes morfologicas (verbo,
adjetivo, substantivo).

Fonte: Adaptado de Guia de Transicdo (2019).
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Além do quadro, o Guia disponibiliza orienta¢cdes pedagdgicas para que o professor

~ %

desenvolva as atividades em sala de aula como “sugestdo”, como propor uma discussdo sobre
0s conceitos de literatura e arte para que os alunos possam ampliar o repertorio cultural e,
concomitantemente desenvolvam as praticas da oralidade e da escrita, corroborando 0s novos
conhecimentos. Nesta ordem, sugere, ainda, atividades com uso de verbetes para que este
género seja explorado.
A partir do tema Lusofonia, e das constru¢cbes dos conceitos construidos de forma
empirica, sdo feitas algumas sugestdes como:
[...] apresentagdo do video Lingua, Vidas em Portugués ou do programa Cultura é
Curriculo; ou do texto Lingua, de autoria de Caetano Veloso, ou a da leitura de Origem
da lingua portuguesa: um resumo da sua histéria (Flavia Neves) e do poema Mar

Portugués (Fernando Pessoa), para que o aluno perceba a intertextualidade tematica
entre eles (GUIA DE TRANSICAO, 2019, p.67)

Observam-se, ainda, sugestdes didaticas e complementares para 0s procedimentos de

leitura de géneros diferentes como contos, cronicas para estudo das narrativas literarias. Ha
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também recomendaces para discussdes de contos de Machado de Assis, Lygia Fagundes Telles
e Mia Couto, para que se possam analisar 0 “tema, a intencionalidade do texto, a ideia chave
do conto, os elementos da narrativa (0 espaco, o tempo, as personagens, o narrador e o enredo),
evidenciando a importancia da leitura para a frui¢do da leitura literaria”.

Com relacdo a pratica de escrita, sugere-se a leitura de noticias tanto de midias digitais
quanto impressas, assim como a discussdo sobre o género informativo, iniciando pela anélise
do lid (lead) para verificacdo de verbos na voz ativa e do tempo verbal presente do indicativo.
Nesta perspectiva, 0 documento orienta o professor a levar varias noticias das quais séo
retirados os titulos para que os alunos possam escrevé-los, assim como destacar a ideia chave e
0s verbos no tempo presente. As propostas de producdes abarcam desde legendas de imagens
até noticias autorais, nas quais devem contemplar as etapas de planejamento, escrita, revisdo,
direcionando a atividade para a pratica de analise linguistica (uso dos verbos, escolhas lexicais
como adjetivos, substantivos, o estudo de pronomes e modalizadores os quais permitem a
reflexdo e a utilizagéo de coeséo e coeréncia).

Finalmente, direciona a atividade para o uso da norma padrdo, contextualizando nas
diferentes atividades sociais, assim como a analise dos efeitos semanticos e expressivos
promovidos pelas classes morfoldgicas, indicando o livro de graméatica como material de
pesquisa e consulta para a compreensdo dos elementos linguisticos exigidos pela norma-padréo

da lingua portuguesa.

Quadro 5 - Habilidades do Curriculo (2° Série)

2° Série
Pratica de leitura
de | Habilidades do Curriculo (2008 — 2019)

Tema/ conteudo/Objetos
conhecimento

* Relagdes de conhecimento sobre o | ¢

género do texto e antecipacdo de sentidos
a partir de diferentes indicios
Organizagdo da informagéo e utilizagdo
das habilidades desenvolvidas em novos
contextos de leitura ¢ Texto narrativo ¢
Textos em prosa: romance * Comédia
Texto lirico * Poema: visdo tematica ¢
Texto argumentativo ¢ Artigo de opinido ¢
Anuncio publicitario = A linguagem e a
critica de valores sociais

Relacionar conhecimentos sobre o0
género do texto e antecipar sentidos a
partir de diferentes indicios. ¢ Distinguir
as diferencas entre leitura de distracdo e
leitura literaria, atentando para o valor
estético do texto ficcional. * Organizar a
informagdo e utilizar as habilidades
desenvolvidas em novos contextos de
leitura. * Mobilizar  informagdes,
conceitos e procedimentos em situacoes e
géneros textuais diversos. * Reconhecer os




elementos constitutivos que caracterizam
0s g@géneros romance, comédia de
costumes, poema, artigo de opinido e
anuncio publicitario. < Identificar a
presenca de valores sociais e humanos
atualizaveis e permanentes no patriménio
literario. » Distinguir noticia de artigo de
opinido. * Analisar textos publicitarios.
Distinguir ~ enunciados  objetivos e
enunciados subjetivos. * Reconhecer, em
textos, 0S procedimentos de
convencimento utilizados pelo
enunciador. * Reconhecer o impacto social
das diferentes tecnologias de
comunicacao e informagao. * Relacionar —
em artigos de opinido e anuncios
publicitarios — opinibes, temas, assuntos,
recursos linguisticos, identificando o
didlogo entre as ideias e o embate dos
interesses existentes na sociedade. ¢
Identificar em manifestagcdes culturais,
individuais e/ou coletivas, elementos
estéticos, historicos e sociais. ¢ Identificar
categorias pertinentes para a analise e
interpretacdo do texto literario, bem como
as relacOes entre tema, estilo e contexto de
producdo.

Pratica de escrita

* Projeto de texto ¢ Construcdo do texto
Revisdo * Textos prescritivos * Texto
argumentativo (foco: escrita) ¢ Artigo de
opinido ¢ Anuncio publicitario
Argumentacdo, expressdo de opinides e
midia impressa ¢ Intencionalidade
comunicativa ¢ A palavra e o tempo: texto
e contexto social * Os sistemas de arte e de
entretenimento ¢ O século XIX e a poesia
* O estatuto do escritor na sociedade

* Desenvolver projeto de texto como
momento de o individuo construir a sua
autoria e enfatizar sua importancia no
cotidiano escolar. ¢ Sintetizar opinides.

Pratica de

oralidade

* Discussao de pontos de vista em textos
publicitérios.

* Estabelecer relagdes entre texto, valores
e contemporaneidade.

Pratica de analise linguistica

* Analise estilistica: conectivos * Aspectos
linguisticos especificos da construgdo da
textualidade * Construgdo linguistica da
superficie textual: uso de conectores
Coordenacao e subordinagao .
Intertextualidade: interdiscursiva,

intergenérica, referencial e tematica ¢

* Elaborar estratégias de interpretagdo
poética, relacionando o0s elementos
linguisticos do texto aos contextos de
producéo e leitura. « Estabelecer relagdes
I6gico-discursivas, analisando o valor
argumentativo dos conectivos. ¢ Analisar,
em textos de variados géneros, elementos
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Lexicografia:  dicionério,  glossario, | sintaticos utilizados na sua construgdo ¢
enciclopédia e+ Periodos simples e | Analisar o0s efeitos semanticos e
composto ¢ Valor expressivo do periodo | expressivos produzidos pela coordenagéo
simples. e subordinacdo de periodos na construcao
de textos argumentativos * Analisar os
efeitos semanticos e expressivos, em um
texto, produzidos tanto pelo uso de
periodos simples ou compostos como pelo
uso das conjuncoes.

Fonte: Adaptado de Guia de Transicdo (2019).

Partindo da andlise do sentido, propde-se o estabelecimento de relacdo das condicbes de
producdo do texto, situando o leitor em um evento discursivo, aferindo as caracteristicas do
género, o campo de circulagdo, o publico alvo, o suporte, a autoria, o contexto histérico e social
dentre outros. Além disso, propGe a discussdo de semelhancas e diferencas de textos abarcados
pelo campo artistico-literario, por meio de inferéncias, reconhecimento e comprovacao dos
suportes e, ainda, da aplicacdo dos conhecimentos construidos na producao oral e escrita.

Nesse sentido, o documento orienta o professor e sugere algumas etapas didatico-
pedagogicas a partir das diferentes situaces de leitura (silenciosa, coletiva, oral, individual e

compartilhada):

[...] formular hipGteses sobre o texto a ser lido, baseando-se no género, no titulo, no
subtitulo, nas ilustra¢des; * trocar ideias sobre o que foi lido na forma de discussdes
e/ou debates. Recomenda-se, além disso, o trabalho com as relagbes de
intertextualidade e de interdiscursividade, que pode ter como base as seguintes
concepgoes: Percepcdo de relacbes de intertextualidade - Quanto maior é o nimero de
relagdes que o leitor estabelece entre o que esta lendo e o que ja leu, ouviu, conversou,
assistiu etc., sobre 0 mesmo tema, mais efetivo é o dialogo que ele trava com o texto.
Assim, por meio de comentarios, perguntas, retomadas, solicitagcdo de pesquisas etc.,
¢ muito util —refrescar sua memoria lembrando-0 de conteidos presentes em outros
textos relacionados ao que esté lendo, imaginando outros textos possiveis. Percepcao
de relagBes de interdiscursividade - O mesmo principio anterior vale para esta
capacidade no que diz respeito agora ndo a contetidos do texto, mas a outros discursos
aos quais o texto em questdo remete. Assim, por exemplo, muitas vezes s6 é possivel
compreender uma referéncia, uma nota bibliografica, uma ironia ou mesmo realizar
uma inferéncia quando se leva em conta o0s discursos com o0s quais o texto dialoga, o
que sempre inclui, para além dos textos, 0s contextos de producdo desses textos.
Atividades que levem o aluno a identificar ou explicitar tais diadlogos favorecem esta
capacidade. (GUIA DE TRANSICAO, 2019, p. 76)

Notam-se ainda sugestdes de organizacdo de projeto de texto, no qual deve-se definir o
leitor, explicitar a finalidade, o meio de circulagdo e o portador do texto, além de evidenciar o
género e o contexto social de que o autor falara. Associadas as praticas de leitura e produgéo, o
documento recomenda a leitura do texto Atividades epilinguisticas no ensino de lingua materna

de Jodo Wanderley Geraldi para utilizagcdo da correcdo formal.



Quadro 6 - Habilidades

do Curriculo (3° Série)

30 Série

Pratica de leitura

Tema/ conteudo/Objetos de

conhecimento

Habilidades do Curriculo (2008 — 2019)

* Textos para leitura e escrita. * Relatos de
experiéncia, paginas de internet, boletins
informativos. ¢ Caracteristicas do trabalho
voluntario. ¢« Depoimento de experiéncia
de trabalho voluntario. * Poemas. -
Linguagem verbal e linguagem visual nos
textos em quadrinhos. < A literatura e a
construcao da modernidade e do moderno.
» Linguagem e 0 desenvolvimento do
olhar critico. * A narrativa moderna. * A
lirica moderna. * Resenha critica.

* Ler, compreender, analisar e interpretar:
relatos de experiéncia, paginas de internet,
boletins informativos, piadas, adivinhas,
verbetes de dicionario, didlogos, cartum,
HQ, resenha, entre outros, inferindo tragos
caracteristicos, bem como finalidades e
usos sociais. ¢ Relacionar diferentes
producdes  artisticas e  culturais
contemporaneas com outras obras do
passado, procurando aproximacdes de
tema e sentido.

Pratica de escrita

» Texto prescritivo. ¢ Depoimento de
experiéncia de trabalho voluntario. e
Resenha Critica. ¢ Antologia Poética. *
HQ. -« Texto de opinido.

* Localizar e interpretar informacdes em
um texto para apresentar uma opinido e
construir argumentagdo. ¢ Produzir um
depoimento de experiéncia de trabalho
voluntéario, compreendendo a producao
cCOmo um processo em etapas de
elaboragdo e reelaboragdo. * Produzir
Antologia Poética, HQ, resenha critica,
texto de opinido.

Pratica de

oralidade

» Construcdo de opinido / argumentagao. ¢
Depoimento de experiéncia de trabalho
voluntario. ¢ Discussdo de pontos de vista
em textos literarios.

* Produzir um depoimento de experiéncia
de trabalho voluntario, compreendendo a
produgdo como um processo em etapas de
elaboracdo e reelaboragédo. ¢ Identificar e
analisar  caracteristicas proprias da
modernidade.

Pratica de analise linguistica

* O uso dos tempos verbais: presente e
presente perfeito. « As regras de uso de
numerais em textos. * Vocativo e Aposto.
* Eco. » Concordancia Nominal e Verbal.
* Elementos de coesao.

» Identificar as situagdes de uso de
diferentes tempos verbais. ¢ Identificar
diferentes usos do presente perfeito
(expressar continuidade de ag0es, falar de
experiéncia de vida, dar noticias). ¢
Reconhecer e diferenciar vocativo e
aposto. ¢ Identificar e saber utilizar, em
producdes textuais, 0s conceitos de
concordancia e de elementos de coesao. *
Reconhecer a intencionalidade da
aplicacdo do eco em textos escritos.

Fonte: Adaptado de Guia de Transic¢do (2019).
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De acordo com as orientacOes pedagdgicas, € recomendado o estudo de préticas sociais
de linguagem por meio da leitura e da analise do texto de Chico Buarque intitulado “Bom
Conselho” para que se possas identificar ditados e proveérbios populares para o reconhecimento
e concepgOes acerca da cultura popular.

Propde-se a construgdo de um quadro comparativo entre as frases do texto e de como
sdo conhecidas no cotidiano, deixando a critério do professor variacbes para que se possa
amplia-la, construir novos provérbios, parodiar a cancdo, suscitar debates a respeito da
intencionalidade e, ainda, “motivar a cria¢ao de enunciados argumentativos, de frases de efeito
publicitario, de artigos de opinido” (GUIA DE TRANSICAO, 2019, p. 84)

Nesta direcdo, sugere como atividade complementar para interpretacdo o texto de
Clarice Lispector intitulado “Cem Anos de Perddo”, para que Se possa explorar 0s
procedimentos de hipoteses; “antecipagdo; comprovagdo; organizacdo de ideias; defesa de
argumentos; concepgOes intertextuais; levantamento dos elementos da narrativa;
reconhecimento da estrutura do género textual” (GUIA DE TRANSICAOQ, 2019, p. 84).

Como atividade escrita, recomenda-se a producdo de resenha, considerando a
capacidade do aluno da terceira série “de agir ética, critica e criativamente em todos 0s campos
de atuagdo que envolvem as praticas sociais” (GUIA DE TRANSICAO, 2019, p. 86).

Inerente a Préatica de Analise Linguistica, o documento indica o uso do livro didatico
para o desenvolvimento das habilidades de uso da norma-padréo.

Compete salientar que o documento confere critérios de avaliacdo e recuperacéo e,

ainda, disponibiliza anexos com sequéncia de atividades e grades de correcéo.

Quadro 7 - Critérios de avaliacdo e recuperacao

CRITERIOS DESCRITORES

1. Adequacgéo ao tema O texto reconta o que foi lido?

2. Adequacdo as caracteristicas do género | O tempo e 0 espaco estdo determinados?
As personagens estéo presentes?

Ha introducao do elemento
complicador/conflito?
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O texto garante a presenca da maioria dos
acontecimentos narrados?

Ha conducéo ordenada no
desenvolvimento das a¢des?

H4 relacdo de causa e consequéncia entre
os fatos narrados?

A narrativa est em primeira pessoa?

O conflito/desfecho criado foi resolvido?
3. Uso das convencdes da escrita As  palavras estio  segmentadas
corretamente?

As palavras obedecem as regras
ortograficas?

O texto apresenta adequadamente letras
mailsculas e minusculas? A pontuacao
esta adequada?

O discurso direto e/ou indireto foi
utilizado adequadamente?

O texto apresenta uso adequado de
concordancia nominal e verbal?

A paragrafacdo esta adequada?
Sinénimos foram utilizados para evitar
repeticdo de determinadas palavras?

Fonte: Adaptado de Guia de Transi¢do (2019).

Disponibilizo, também, na integra, sugestdo de atividade de estudos literarios, oferecida
pelo documento orientador (GUIA DE TRANSICAO, 2019):

4- LENDO E VIVENDO POEMAS

Recomendada para EF Il e EM

Tempo previsto: 4 momentos

Elaboracdo: Rozeli Frasca Bueno Alves

Apresentacéo:

O texto literario € um universo de ficcdo a ser descoberto, redescoberto e percorrido.
N4o existe plenamente sem o olhar do leitor. E como se renascesse com cada leitor e a cada
leitura. O texto ecoa outros textos e se abre para outros tantos ainda por descobrir.

Na escola, é possivel incentivar o contato com essa pratica de leitura, que navega pelo
racional e pelo emocional com tanta intensidade. Mais do que cultivar ou ampliar repertorio,
ler € compreender-se, é descobrir a si mesmo. Ao proporcionar a socializagao das experiéncias

de leitura, o professor também colabora para ampliar as possibilidades dessa préatica cultural.
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Oferecer ao aluno as oportunidades de leitura e de producdo de poemas pode proporcionar a
ampliacdo de horizontes para praticas culturais humanizadoras.

Objetivos:

* Propiciar momentos de contato com o texto poético, para estimular a leitura para
fruicéo.

* Oferecer oportunidades para que os alunos troquem experiéncias e apresentem suas
percepcoes e producdes.

Recursos materiais:

* Giz ¢ lousa.

* Data Show, copias impressas para os grupos (opcional).
Conteudo:

A Namorada (Manoel de Barros)?

Havia um muro alto entre nossas casas.

Dificil de mandar recado para ela.

N&o havia e-mail. O pai era uma onca.

A gente amarrava o bilhete numa pedra presa por um corddo
E pinchava a pedra no quintal da casa dela.

Se a namorada respondesse pela mesma pedra

Era uma gléria!

Mas por vezes o bilhete enganchava nos galhos da goiabeira
E entdo era agonia.

No tempo do onca era assim.

Procedimentos:

1° momento

 Converse com 0S alunos sobre o0 assunto da aula. Pergunte se gostam de poesia, se
leem, se alguém escreve poemas, que poetas conhecem, se conhecem Manoel de Barros.
Repasse algumas informagdes sobre o poeta, sua produgéo, para que os alunos possam situar-
se no contexto da obra.

* Faca com que os alunos tenham acesso ao poema de Manoel de Barros e pega a eles
que facam inicialmente uma leitura silenciosa. Enquanto leem, observe as reacles, as

expressoes faciais, 0s comentarios.

2 Texto extraido do livro "Tratado geral das grandezas do infimo", Editora Record - Rio de Janeiro, 2001, pag. 17.
Disponivel em <http://www.releituras.com/manoeldebarros_menu.asp> Acesso em 12 de janeiro de 2018.
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* Ao terminarem, pega que anotem, individualmente, em trés ou quatro linhas, as
impressdes que tiveram ao ler o poema.

* A seguir, faca uma leitura expressiva do poema para a turma, cuidando da entonacao.

* Pega, entdo, que anotem as impressoes que tiveram ao ouvir o poema.

Explique a eles que essas anotacOes serdo usadas para compartilhar com os colegas o
que sentiram, perceberam ou pensaram ao ouvir o poema. Podem escrever palavras soltas ou
frases. E importante que registrem os efeitos que o poema causou em cada um.

2° momento

* Se necessario, leia mais uma vez. Ou pergunte se algum aluno gostaria de ler para a
classe.

* O proximo passo € conversar sobre o poema, retomando as anotagdes que fizeram.
Incentive a troca de ideias, agora em grupos, sobre o que sentiram ao ler e ao ouvir. As
sensacdes que se confirmaram e as que mudaram. Que imagens vieram as suas mentes enquanto
liam/ouviam? Como imaginaram que fosse a namorada? E o pai? E o sentimento do eu-lirico
em relacdo ao pai e a namorada?

E um momento interessante para falar sobre o poeta e o eu-lirico; quem elabora a
linguagem poética para a expressdo do eu-lirico? Resgate também a nomenclatura para se
referir & estrutura do poema: estrofes, versos, presenca ou nao de rimas.

Chame a atencdo para a linguagem empregada e oriente-os sobre a metafora usada pelo
poeta: 0 pai era uma onca e instigue-os a reproduzir as comparacdes que podem ser feitas entre
0 pai da moca e uma onga, de forma a justificar o recurso expressivo usado pelo poeta. Faca
com que observem a diferenca entre as figuras de linguagem: comparacdo e metéfora.

E importante resgatar também o significado da expressdo “tempo do onga”, bem como
0 jogo de palavras construido pelo poeta: pai/onga/tempo do onga. Converse um pouco sobre a
dificuldade de comunicacéo entre os namorados do poema, fazendo com que reflitam sobre as
diferencas nos relacionamentos, nas formas de comunicacdo. Naquela época e atualmente, por
exemplo.

* Peca aos alunos que exercitem a mesma comparagao mental feita pelo poeta para criar
o efeito expressivo de 0 pai era uma onca e elaborem outras metaforas, por exemplo, para
caracterizar a namorada (do poema) conforme a imaginam. Cada grupo pode elaborar 5
metéaforas, a critério do professor.

» Organize com a classe uma forma de verificar se as criages sdo adequadas e promova

a socializacdo das producdes.
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3° momento

« A partir de exemplos criados pelos proprios alunos na etapa anterior, retome com a
turma que os poemas sao construidos com versos e estrofes; que palavras e expressdes podem
revelar muitos significados.

« Peca aos grupos que observem na lista de metaforas produzidas pela classe se alguma
sugere uma ideia que pode ser desenvolvida e se transformar num verso, depois em outros
versos, estrofes. Comente com eles que, muitas vezes, 0 poema pode nascer de palavras soltas,
que véo se agrupando e revelando lembrancgas, percepcdes, sensacdes e que 0s recursos de
linguagem usados (repeticGes, comparacdes, ironias, paradoxos, antiteses, sonoridade, ritmo,
pontuagdo) contribuem para uma producdo interessante, que sugere imagens, que estimula
emocoes.

o Peca-lhes que construam um poema, individualmente, de preferéncia. E 0 momento
para que cada um deixe aflorar seu eu-lirico. Na medida do possivel, acompanhe as criaces,
oriente adequacdes, pois cada poema construido devera compor a coletdnea da turma e sera
exposto no mural, ou no “varal de poesia”.

4° momento

» Cada um deverd ler ou declamar seu poema e publica-lo num espaco organizado para
tal.

Desdobramentos:

As atividades realizadas devem propiciar ao professor um diagnostico inicial, relevante
para o planejamento de seu trabalho. Observar nas producdes dos alunos o uso adequado ou
inadequado da lingua, a escolha adequada do vocabulario e da estrutura composicional, de
acordo com o contexto de producéo.

Destaquei apenas uma das sugestdes oferecidas pelo Guia de Transicdo, evidenciando
gue o documento oferece sugestbes para todos os anos do anos finais e para as trés séries do
ensino médio, em todas as areas e componentes curriculares e, embora o objetivo maior consista
em subsidiar e orientar o trabalho do professor, vale considerar que o documento pode engessar
e tolher a criatividade e a capacidade do professor de planejar suas aulas, direcionando 0s

estudos literarios ao enfoque mais sensivel e humanizador.

4.3. OS DOCUMENTOS ORIENTADORES E A PRATICA: QUAL E DE FATO O
LUGAR DA LITERATURA EM SALA DE AULA
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Sempre pautado no discurso proposto pela BNCC e, articulando os documentos
estaduais a ele, materializado no Curriculo Paulista, 0 Governo do Estado de S&o Paulo tem
providenciado bimestre a bimestre cadernos de contetdos a serem trabalhados tanto para os
professores quanto para os alunos. Tais materiais de apoio chegam impressos aos alunos antes
do inicio de cada bimestre e virtualmente aos professores para que possam se preparar. Além
disso, os momentos de formacdo docente foram ajustados nas ATPCs (Atividade de Trabalho
Pedagogico Coletivo) com pautas formativas fechadas, enviadas a gestdo para que 0S
coordenadores de todo o estado pudessem manter essas atividades todas ao mesmo tempo, de
forma linear, homogénea e padronizada, desconsiderando em alguns momentos, as
especificidades de cada unidade escolar.

No que concerne a formacéo, além desses momentos nas ATPCs, ha um site com todo
o material produzido pelo Governo Estadual, desde os documentos legais até as habilidades que
devem ser trabalhadas em cada série, ndo apenas do Ensino Médio, como também de todas as
etapas da educacdo basica. Embora, nas orientacdes do caderno do professor, encontram-se as
seguintes observacdes:

H& muitos letramentos que podem ser aproveitados e valorizados. Cabera ao
professor, a utilizagio do trabalho com as producbes e 0s textos
multissemio6ticos/multimidiaticos em diversos campos de atuacdo, sem esquecer de
fundamentar os contextos e as escolhas feitas. Além disso, é essencial estimular as
diversas formas de vivenciar os textos, criando oportunidades aos estudantes de se

apropriarem das produgdes e desenvolverem as habilidades essenciais para a
formacdo de leitores e escritores proficientes. (Curriculo Paulista, 2020, p.67)

Neste sentido, compete evidenciar e comparar as habilidades obrigatérias a serem
trabalhadas com as contempladas no caderno do aluno, assim como do material de apoio do
professor, os quais tem sido tema dessas atividades, como forma de estudo e padronizacdo em
todo o estado.

Com relacdo aos materiais, hd um caderno para o aluno e um para o professor separados
por série e por areas do conhecimento, divididos por bimestre, tomei como exemplo o Volume
1, o qual refere-se ao primeiro bimestre, da Primeira Série do Ensino Médio, caderno do
professor, por conter, além da apresentacdo do aluno, todas as orientacdes para o
desenvolvimento dos conteudos.

O caderno do professor, chamado de biblia pelos PCNPs e Supervisores que exigem seu
cumprimento, inicia-se com um quadro descritivo, no qual orienta o tema a ser trabalhado de
acordo com as habilidades do Curriculo Paulista e da BNCC, conforme se observa na imagem

abaixo:
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Quadro 8 - Quadro das Habilidades Essenciais

LINGUA PORTUGUESA

12 SERIE - ENSINO MEDIO

1° BIMESTRE
PRATICA DE HABILIDADES HABILIDADES
LINGUAGEM
Praticas de Leitura e Escrita. Reconhecer 0S Habilidades do
elementos bésicos da | percurso: Efeitos de Sentido.

narrativa literaria

Habilidades do bimestre:
Relacbes de conhecimento
sobre 0 género do texto e
antecipacdo de sentidos a
partir de diferentes indicios.

Préticas de Leitura e Escrita. | Relacionar linguagem verbal | Habilidades do percurso:
literdria com linguagem ndo | Estratégias de Leitura e
verbal presente em textos | Textualizagdo. Habilidades
literarios. do  bimestre:  Aspectos

linguisticos especificos da
construcao da textualidade

Préticas de Leitura e Escrita. Elaborar sinteses de | Habilidades do percurso:
textos verbo-visuais, | Estratégias de Leitura e
compreendendo a linguagem | Textualizagdo. Habilidades
como realizacdo cotidiana | do  bimestre:  Aspectos

em circulagdo social por
meio de géneros textuais de
diferentes tipologias.

linguisticos especificos da
construcdo da textualidade

Préaticas de Leitura e Escrita.

Valorizar a  identidade
historico-social possibilitada
pelo estudo das origens da
lingua  portuguesa, sua
evolucdo e uso em diferentes
contextos.

Habilidades do percurso:
Estratégias de Leitura e
Textualizacdo. Habilidades

do bimestre: Lusofonia.

Préaticas de Leitura e Escrita.

Atribuir significados pela
comparacdo entre textos a
partir de diferentes relacGes
intertextuais.

Habilidades do percurso:
Estratégias de Leitura e
Textualizacdo. Habilidades
do  bimestre:  Aspectos

linguisticos especificos da
construcdo da textualidade

Préaticas de Leitura e Escrita.

Elaborar  discursos  que
expressam valores pessoais e
sociais.

Habilidades do percurso:
Estratégias de Leitura e
Textualizacdo. Habilidades
do  bimestre:  Aspectos

linguisticos especificos da
construcao da textualidade

Fonte: Adaptado de Curriculo Paulista (2019)
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A proposta para este bimestre consiste no desenvolvimento de atividades que
contemplam a Leitura, a Oralidade, a Escrita e a Anélise Linguistica, como se pode constatar
no anexo | (O caderno do professor), a partir do levantamento das caracteristicas de géneros
textuais (Noticia e Conto); da analise dos sentidos do texto; da critica a valores sociais e
procedimentos de convencimento e da elaboragéo de projeto para producdo de texto (questéo
polémica e tese).

Evidencio aqui a Sequéncia Il que consiste em trabalhar os elementos béasicos da
narrativa literaria a partir do Conto, estimulando uma discussdo acerca do tema e do género,
seguida de indicagOes de novas leituras, dentre as quais encontramos Cantiga dos Esponsais de
Machado de Assis, e escolhas de contos de Lygia Fagundes Telles e/ou Mia Couto. H& também,
sugestdes para analise do tema, da intencionalidade do texto, da ideia-chave e elementos da
narrativa, priorizando a identificacdo do espaco, tempo, personagens, narrador e enredo, cujo
objetivo, consiste em rever a nomenclatura e como os elementos funcionam dentro do texto.
Interessa ressaltar a sugestdo de registro /construcdo de um quadro-sintese sobre as abordagens
da aula, assim como para pontuar as caracteristicas e a estrutura do género conto.

Nota-se, ainda, orientacGes para a construcdo do sentido do texto, por meio da
intertextualidade e da comparacdo a partir da leitura dos textos A Lingua Portuguesa e o poema
Mar Portugués, ambos de Fernando Pessoa, além de propor um contraponto entre o literario e
o ndo literario, seguidos de leituras complementares “de contos variados de autores brasileiros,
portugueses e outros de lingua portuguesa para frui¢ao da leitura literaria”. (SEFAZ, 2020, p.
76).

Como atividade obrigatéria contida no caderno, a proposta apresentada se da pela leitura
do Conto Ideias do Canario de Machado de Assis, a qual se inicia com questionamentos
inerentes ao titulo e das ideias do canario, seguidas da leitura na integra do texto. Neste ponto,
0 que se observam, sdo atividades sequenciais apenas relacionas a estrutura do texto narrativo,
que apresentam consonancia com as habilidades essenciais exigidas pelo documento orientador

(Curriculo Paulista), como se observam nos exemplos a seguir:

b) Quais sdo as personagens presentes no texto?

¢) Podemos observar quantos espacos (lugares) ao longo do conto?

d) Os espacos se relacionam com as ideias do canario? Como?

e) Qual fato surpreende o personagem Macedo?

f) O narrador apresenta no texto diferentes concepcdes que o canério faz do mundo. Quais séo
essas concepgdes? Localize no texto os fragmentos que apresentam as ideias de mundo do
canario e transcreva-os:
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Ao longo das atividades, € possivel notar apenas uma atividade “livre”, que, a critério
do professor e de sua presenca pedagogica, propiciaria a construcdo do pensamento e
posicionamento critico do educando, presente na atividade 3, que apresenta imagens de duas
gaiolas.

No que se concerne & literatura em sem sentido mais amplo, a leitura do conto poderia
suscitar inimeras reflexdes desde questdes filoséficas as sociais, perpassando 0s aspectos
politicos e culturais, possibilitando ao individuo uma tomada de consciéncia e compreenséo do
mundo que o cerca. Por outro lado, também poderia o texto ser utilizado apenas pelo deleite da
criagdo da obra, pela fantasia e pela fabulacdo, uma vez que o texto em si apresenta tais
caracteristicas.

Nesta ordem, ouso propor uma indagacao e reflexdo sobre o real lugar ocupado pela
literatura dentro da escola, em especial do Estado de S&o Paulo. Tem a escola propiciado aos
alunos todo o conhecimento advindo da literatura ou se valendo dela para cercear e tolher o
desenvolvimento integral dos alunos?

Apds intensas andlises, ratifica-se a ideia de que, mais uma vez, a literatura tem servido
de recurso para se trabalhar a lingua portuguesa, ou seja, por tras de um discurso que propaga
a ideia de educacdo integral, com o desenvolvimento do pensar e agir criticos, bem como do
apreco a arte e a cultura, centra-se ainda, uma prética tradicional e excludente, que leva o aluno

cada vez mais a distanciar-se da literatura.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

BNCC - UM DISCURSO PARA O (DES) CAMINHO DA EDUCACAO LITERARIA
NO BRASIL

Chegando ao percurso final desta trajetoria, imbuida da necessidade de recolocar a
literatura ao seu lugar de direito, julgo pertinente volver alguns pontos relevantes desta
caminhada, em especial, no que diz respeito a BNCC e as préaticas por ela estabelecidas, as
quais intensificaram, ainda mais, as minhas indagac0es e preocupacgdes apresentadas na
introducdo deste trabalho, com relacdo a minha formacéo e atuacéo profissional.

Nesta ordem, compete retomar o capitulo trés, cuja tematica permeia o processo de
construgéo e implantagdo da Base Nacional Comum Curricular e do qual gostaria de destacar
dois termos importantes para a afirmagéo acima. Primeiro o termo “base” e depois o “comum”
cujos significados podem ser concretizados, como de fato de foi, em sentido mais restrito que
consiste em uma estrutura padronizada, daquilo que deveria servir de apoio ou premissa para
um ensino de qualidade e de direito habitual a todos os individuos.

Em seguida, destaco o termo “competéncias”, palavra esta que assume multiplos
significados em variados contextos, mas que em atendimento ao mercado de trabalho articula-
se indissociavelmente do termo “habilidades”, os quais estdo associados a capacidade de
resolver problemas, tomar iniciativa, assumir responsabilidade, possuir conhecimento técnico
e ser capaz de operacionaliza-lo.

Ressalto, ainda, a articulacdo da BNCC as institui¢fes ligadas ao terceiro setor como o
Banco Mundial e o Instituto Ayrton Sena, os quais estabelecem inlmeras parcerias e regimes
colaborativos entre os setores publicos e privados, sob o discurso de preocupacdo e de
promocdo da educacéo integral, mas que corroboram para a ampliacdo do capitalismo.

Tais parcerias contribuiram significativamente para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades explicitadas, especialmente na terceira e Ultima versdo do
documento, muito bem redigido, o qual envolve e encanta o leitor quando apresenta como
orientagdes gerais 0s conceitos de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos ao longo da trajetéria escolar para que a aprendizagem seja trabalhada de maneira
integrada, possibilitando a valorizac¢do do conhecimento, a formacao do pensamento cientifico,
critico e cultural dentre outros.

O discurso nos conduz, ainda, a efetivacdo de uma educagéo que propicia a construgao
de um projeto de vida, de argumentagcbes, autoconhecimento, autocuidado, empatia,
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cooperacao, responsabilidade e do pleno exercicio da cidadania, além de estimularem agdes que
promovam mudancas positivas na sociedade, culminando na ideia, a qual considero o ponto
crucial para o convencimento, ao afirmar que as competéncias e as habilidades promoverédo
uma “sociedade mais humana, democratica e inclusiva”, pois além dos conhecimentos, a Base
estimula atitudes e valores.

Nesta direcdo, é possivel constatar que, embora 0s termos “educagdo literaria” e
“literatura” estejam presentes no documento Base como prioridade e, ainda, como tentativa e
recoloca-la como ndcleo do componente de lingua portuguesa, assim como intensificar seu
contato com os alunos, uma vez que ela amplia nossa viséo de mundo, nos humaniza e aumenta
nossa capacidade de ver e sentir, de constarem belissimamente descritas habilidades que
contemplem e incentivem o desenvolvimento da literatura realmente como um direito em todos
o0 sentidos, em especial de apreco, fruicao e de crescimento humano, ela ndo se efetiva enquanto
mecanismo de desenvolvimento do pensamento e posicionamento critico.

Sédo destinadas vinte e seis paginas ao componente de Lingua Portuguesa no documento
denominado BNCC do Ensino Médio nas quais estdo descritas as habilidades que devem
trabalhadas em cada campo de atuacdo, ou seja, 0 documento orientador assume um carater
meramente descritivo, deixando a cargo dos Estados, a organizacdo de seus Curriculos, assim
como dos temas, conteudos e praticas pedagdgicas.

Dessa forma, observa-se real e claramente o distanciamento do discurso e da préatica no
gue concerne a oferta da literatura como um Direito de todo o individuo, tornando-a instrumento
e ou ferramenta para o desenvolvimento estruturalista da lingua portuguesa, sob o0 véu de textos
e leituras literarias cujos objetivos centram-se nas praticas tradicionais de levantamento de
dados e informagdes automatizadas e mecanicas, afastando do aluno seu caréater reflexivo,
imaginativo, questionador, humanizador e libertador, além de suscitar nesse aluno a ideia de
irrelevancia e da ndo necessidade de estudo da literatura.

Ao mesmo tempo em que se observa, por meio dessas organizagdes curriculares, uma
desvalorizacédo pelas areas de humanas e de linguagens, ja que se evidenciam e privilegiam as
areas de matematicas e engenharias, em especial pela criagdo dos itinerarios voltados a elas e,
ainda, pela criacdo de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio essencialmente nestas areas.

Nesta ordem, julgo imprescindivel salientar a importancia de uma formacéo docente
solida e integral; voltada, ndo somente, ao estudo da estrutura da literatura — importante para a

atuacdo deste profissional em sala de aula, como também para o desenvolvimento leitor,
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humano e sensivel do professor, uma vez que, como ja dito, tera ele o papel transformador de
despertar o sentimento de valorizacdo da leitura, da cultura e da arte nos educandos.

A formacéo e o preparo do professor séo e serdo estratégias singulares de recolocacao
da literatura em seu lugar de direito, uma vez que as atividades propostas pelos documentos
orientadores, solidamente alicergados nos documentos nacionais — BNCC, assim como as
cobrancas decorrentes do cumprimento efetivo deles, nos direciona a um caminho que nos
levard ao desaparecimento da educacdo literaria e da literatura tdo defendida por Antonio
Candido. Nao essa literatura, difundida e praticada no contexto escolar, que mutila e que aliena,
mas sim aquela que transforma, que da cor e sabor a vida e aos acontecimentos do cotidiano,
que da forma aos nossos sentimentos, que nos faz apreciar, delirar, construir e descontruir a
realidade que nos cerca ou que nos cercou, que é perigosa porgue nos descortina os olhos e nos

faz pensar e viver intensamente todas as a¢cdes humanas.
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CAMPOS DE

ATUACRD

PRATICAS DE
LINGUAGEM

ANO

APENDICE

Quadro - Campos, Praticas e Habilidades

HABILIDADES CURRICULO V1

OBIETOS DE CONHECIMENTO

Reconstrugdo do contexto de
produgao, circulacdo e

ORIENTACOES COMPLEMENTARES

recepcdo de textos
Campo . (EF06LPO1) Identificar diferentes graus de (im|parcialidade advindos |Caracterizacio do campo Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
e |Leitura 62 P o ) S
jornalistico/mididtico de escolhas linguistico-discursiva feitas pelo autor. jornalistico e relagdo entre os |textuais diversificados.
géneros em circulacdo,
midias & praticas da cultura
digital
Reconstrugdo do contexto de
producao, circulagio e
(EFO6LPO2) Conhecer as caracteristicas dos diferentes géneros recepcao de textos
Campo . jornalisticos (escritos, orais e multimodiais) e a relagio com a Caracterizagdo do campo Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
T o (Leitura [ - . s . . - , o
jornalistico/mididtico situagdo comunicativa, oestilo e a finalidade dos géneros em uso.  |jornalistico e relagdo entre os |textuais diversificados.
géneros em circulacdo,
midias & praticas da cultura
digital
o {EF0BLPO3) Relacionar palavras e expressdes, em textos de
Andlise - . . . A . o } .
Todos os campos de | B diferentes géneros (escritos, orais e multimodiais), pelo critério de L . Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
. linguistica/semid| 62 o - L . . Estratégia de leitura o
atuacdo e aproximacao de significado (sinonimia) e os efeitos de sentido textuais diversificados.
provocados no texto.
Todos 0s campos de ﬂ.«nallos ° iy (EFLSLPO4) Ident_rflcar ° gfmtq v : entido produado_pelo vso de . . Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
. linguistica/semid | 62 |recursos expressivos grafico-visuais, em textos multissemicticos, nas |Estratégia de leitura I
atuacdo ) - S ) textuais diversificados.
tica diferentes situagdes de leitura.
Andli (EF0BLPOSA) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais.
Todos os campos de .na I,SE_ B ) Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
linguistica/semid| B2 Morfossintaxe

atuacdo

tica

(EFO6LPOSE) Utilizar diferentes géneros textuais, considerando a
intengdo comunicativa, o estilo e a finalidade dos géneros.

textuais diversificados.
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(EFOGLPOGA) Empregar, adequadamente e em diferentes géneros -
orais e escritos, as regras de concordancia nominal {relagdes entre
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Todos os campas de .ﬂ.;nah'se_ y 05 substantvos e seus determinantes) , Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
atuago Inguistia/semio | Morfossintae textuais diversificados
tica (EFOGLPOGE) Empregar, adequadamente e em diferentes géneros, as '
regras de concordancia verbal (relagdes entre o verbo e o sujeito
simples e compasto).
(EFOBLPO7A) Identificar, em diferentes géneros, o uso de periodos
o compostos por oracdes separadas por virgula e sem a utilizagdo de
Andlise : i o T
Todos oscamposde | y conectivos. , Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
. linguistica/semio| 62 Morfossintaxe R
atuacdo fica textuais diversificados.
(EFOBLPO7B) Nomear os periodos compostos por coordenago dentro
de uma situacdo comunicativa.
Anlise EF06LPO8) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oracdes como i L ) .
Todos os campos de | y { _ ) L q , g , Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
. linguistica/semid| 62 |unidades constituidas em torno de um nicleo verbal e periodos como |Morfossintaxe o
atuacdo , ] i textuais diversificados.
tica conjunto de orages conectadas.
Andlise . i o N
Todos os campos de | y (EFOBLPO3) Compreender, em texto ou sequéncia textual, o uso dos , Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
. linguistica/semio| 62 | . Morfossintaxe o
atuacdo i periodos simples compostos., textuais diversificados.
Todos os campas de .E!«nallrs ¢ y {EFUE,LP_IO) Idlenhﬂ_car smtagmaf flominats € verbm.s come.— , Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
. linguistica/semid| 62 |constituintes imediatos de oragdes presentes em diferentes géneros [Sintaxe o
atuacdo , ) ) textuais diversificados.
tica (escritos/orais).
Todos os campas de .ﬁnall's y y {.EH](?LP.II) Utiizar, 2 pmduzn d|ferenlgs generﬂsimphemm_entos Elementos notacionaisda | Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneras
. linguistica/semio| 62 |linguisticos e gramaticais: tempos verbais, concordancia nominal e _ _ o
atuacdo ) . . escrita/morfossintaxe textuais diversificados.
tica verbal, regras ortograficas, pontuagdo etc.
anilise (EF0BLP12) Utilizar, 3o produzir diferentes géneros, recursos de
Todos os campos de | . y coesao referencial (nomes e pronomes), recursos semanticos de . . Contextualizar o trabalho linguistico por meio de géneros
. linguistica/semio| 62 | " . . ., . . |Semantica Coesdo o
atuacdo sinonimia, antonimia e homonimia & mecanismos de representagdo textuais diversificados.

tica

de diferentes vozes (discurso direto e indireto).
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(AAP08 BE TS HABILIDADES CURRICULO V1 OBIET0S DE ORIENTACOES COMPLEMENTARES
ATUA(;EO LINGUAGEM CONHECIMENTO R
Reconstrucdo do
contexto de
producio, circulagdo
e recepcao de textos
cam Cara ctzfiza 50 do Vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual, Verificar a possibilidade de
ampe (EFG7LPO1) Analisar a estrutura e funcionamento dos hiperlinks g0 trabalhos em grupos colaborativos, na sala de Informatica, Acessa Escola, para qu
jornalistico/midiatic |Leitura fe, 70 - , campo jomalistico e , X e A
em textos noticiosos publicados na Web. p 05 alunos possam navegar na internet e também produzir diferentes géneros, gue
0 relagdo entre os -
X facam uso de hiperlinks.
géneras em
circulaco, midias e
praticas da cultura
digital
Explorar noticias, notas jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral , em
jomnais, revistas, impressos e on-ling, sites noticiosos, observar caracteristicas,
. . o tipos de recursos (verbais e ndo verbais) utilizados para convencer o leitor. Propor
(EFG7LPO2A) Analisar 0 espaco reservado ac leitor nos jornais, pes (. . ] pa P
o N - momentos de escrita, posicionando-se (argumentando/contra-argumentando) de
revistas (impressos e on-line) sites noticiosos etc. . : i - :
Campo maneira ética e respeitosa, frente a aos textos lidos e opinides a eles relacionada:
jornalistico/midiatic |Leitura go, 70 Apreciacdo e réplica |Na sala de aula é possivel propor uma escrita coletiva que apds revisdo do grupo e
l / (EFG7LPO2B) Colocar-se, de maneira ética e respeitosa, frente a e P pos p a ) : ] : pa A 7
0 L L A do professor podera ser digitada e enviada. A escrita coletiva € mais uma
textos jornalisticos e midiaticos e as opinides a eles ) . e,
. oportunidade de posicionar-se de maneira critica e éfica. E possivel fazer uso da
relacionadas. ) . : )
sala de informatica ou Acessa Escola, para pesquisas em grupo, ou mesmo projet:
em sala de aula (kit multimida), sendo necessario a ulizacdo de computdor por
aluno.
(EFG67LPO3A) Comparar informagdes sobre um mesmo fato
divulgado em diferentes veiculos & midias.
Fampf:b T ) ) . ! - ) £ possivel consultar sites e servigos para verificar 3 veracidade de fatos veiculados
jornalistico/miditic |Leitura 62,72 |(EF67LPO3B) Analisar as informagdes comparadas em diferentes |Estratégia de leitura . .
, L em diferentes midias.
0 meios de veiculagdo.

(EFG7LP03C) Avaliar a confiabilidade das informagdes veictladas.




Campo

|EF15LP04) Identiticar o eteito de sentido produzido pelo uso de
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jomnalistico/midiatic |Leitura 62, 72 |recursos expressivos grafico-visuais, em textos multissemidticos, |Estratégia de leitura
0 nas diferentes situages de leitura.
(EFG7LPOSA) Identificar teses/opinides/posicionamentos
explicitos e argumentos em diferentes géneros argumentativos
EF67LPO5B) Manifestar concorddncia ou discordancia apdsa  |Estratégia de leitura: . )
Campo E dentifica 53} de teses/opinides posicionamentos ex IicFi}ti e | dentifiEa %0 de Podem ser trabalhados diferentes géneros da esfera argumentativa, como: carta
jornalistico/midiatic |Leitura e, e ¢ ) P A P ] P G de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica entre outros, levando em
argumentos em diferentes géneros argumentativos. teses e argumentos ) . . . .
0 C L2 I consideracdo caracterisicas especificas de cada anofsérie.
Apreciacdo e réplica
(EFG7LPOSC) Avaliar teses/opiniGes/posicionamentas explicitos e
argumentos em diferentes géneros argumentativos
argumentativos,
. (EFG7LPOG) Identificar os efeitos de sentido provocados pela
mpo i . «
I selecdo lexical, topicalizacio de elementos e selecio e . .
jornalistico/midiatic |Leitura 6e 7 | ¢ o p ¢ . ¢ ) Efeitos de sentido
. hierarquizacdo de informactes, uso de 32 pessoa, em diferentes
géneros,
(EFGTLPO7A) Identificar o uso de recursos persuasivos em
Campo diferentes géneros argumentativos, Como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaforicas, 2
jornalistico/midiatic |Leitura 6e, 72 Efeitos de sentido  |explicitacdo ou ocultagdo de fontes de informacdo podem interferir nos efeitos de
0 (EFG7LPO7B) Analisar efeitos de sentido no uso de recursos sentido de um texto oral e escrito.
persuasivos em diferentes géneros argumentativos,
(EF67LPOB) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de
Campo imagens estaticas, sequenciacio ou sobreposicdo de imagens,  |Efeitos de sentido | Sugestdo de géneros: noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-dendncias,
ornalistico/miditic | Leitura 2,7¢ |definicao de figura/fundo, ngulo, profundidade e foco, xploracdo da memes, gifs, andncios publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas
jornalistico/midiatic |Leit 62,72 |definicdo de figura/funde, dngulo, profundidade e f Exploracdo d gifs, andncios publicitarios e propagandas publicad jomais, revist
0 cores/tonalidades, relacio com o escrito (relagdes de reiteracdo, |multissemiose sites na internet etc.
complementacdo ou oposicaa), em géneros diversos,
{EFE?LPD,Q}_ Plam’a]:?r notics |fnpressa € pard m_rculagao en*! . Estratégias de Pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fonte:
Campo . outras midias (radio ou TV/video|, tendo em vista as condibes . o . : .
S |Producdo de ) o ; produgdo: analise de documentos, cobertura de eventos etc.-, do registro dessas informacde
jornalistico/midiatic 62, 7¢ |de produgdo, do texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos . ) . - .
textos planejamentode  |e dados, da escolha de fotos ouimagens a produzir ou a utilizar etc, e a previsdo d

0

e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha do fato a ser

textos informativos

uma estrutura hipertextual (no case de publicacio em sites ou blogs noticiosos).
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Textualizado, tendo

£m vista suas
condicdes de
roducdo, as
(EFB7LP10A) Produzir noticia impressa e para TV, radio e Earact(;:r eticas do
internet tendo em vista caracteristicas do género, 0 . . |Caracterisitcas do géneroctitulo ou manchete com verbo no tempo presente, linha
Campo . ) . . género em questao, |, . . . . .
| Produgdo de estabelecimento adequado de coesdo, os recursos de midias . fina (opcional), lide, progressao dada pela ordem decrescente de importancia dos
jomalistico/midiatic [ 0 estabelecimento o o
) textos disponiveis, de copsio fatos, uso de 32 pessoa, de palavras que indicam precisdo,
(EF67LP10B) Utilizar recursos de captagdo e edico de audio @ , dequa;ﬁé 3 norma-
imagem (camera, filmadora, celular, notebook, tablet, desktop). .
padrao e o uso
adequado de
ferramentas de
edicdo
Algumas possibilidades de géneros proprios das culturas juvenis: fanzines,
) , Estratégias de fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), dentre outros,
(EFE7LP11) Planejar resenhas, viogs, videos e podcasts variados, $ P gamepiy) ceton } S
) . s =P produgdo: A partir da escolha de uma produgdo ou evento cultural para analisar - livro, filme
Campo . textos e videos de apresentagdo e apreciagdo proprios das , . P :
ot | Producdo de o ) . . planejamentode  [série, game, cancdo, videoclipe, fanclipe, show, saraus, slams etc. - da busca de
jornalistico/midiatic 62,72 |culturas juvenis tendo em vista as condicdes de produgdo do . . . . . . .
textos R , N textos informacéo sobre a producéo ou evento escolhido, da sintese de informagdes sobr
0 texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de ) .
dirculacho ste argumentativos e |a obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos, elementos ou recursos que possar
faoett apreciativos ser destacados positiva ou negativamente ou da roteirizagao do passo a passo do
game para posterior gravacao dos videos.
(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, viogs, videos, podcasts
variados e produgdes e géneros proprios das culturas juvenis que [Textualizaao de . , , ,
Campo . . . . Algumas possibilidades; fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc;
| Produgdo de apresentem /descrevam e/ou avaliem produgdes culturals, tendo |textos ) T -
jornalistico/midiatic 6o, 72 i i L ) Exemplos de producgfies culturiais: livro, filme, série, game, cangao, disco,
textos em vista o contexto de producdo dado, as caracteristicasdo ~ |argumentativose | | T
0 . o X - . videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc,)
género, 05 recursos das midias envolvidas e a textualizagdo apreciativos

adequada dos textos e/ou produgdes.
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PRATICAS DE
LINGUAGEM

CAMPOS DE OBIETOS DE

HABILIDADES CURRICULO V1 CONHECIMENTO

ORIENTAGOES COMPLEMENTARES

ATUACAO

Campo
jornalistico/midiatic
0

Produgdo de
textos

62, 72

(EFBTLP13A] Produzir textos publicitarios, levando em conta o
contexto de produgdo dado.

(EF67LP13B) Utilizar adequadamente estratégias discursivas de
persuasdo e/ou convencimento presentes em textos
publicitarios.

(EF67LP13C) Criar titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-se
a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servico,
ideia ou produto em questio.

(EF67LP13D) Explorar recursos multissemidticos, relacionando
elementos verbais e visuais, em textos publicitarios.

(EFB7LP13E) Revisar textos publicitdrios, levando em conta o
contexto de produgdo dado.

(EFB7LP13C) Editar textos publicitarios, levando em conta o
contexto de produgdo dado.

Producdo e edicdo de
textos publicitarios

Campo
jornalistico/midiatic
0

Oralidade

62, 72

(EF67LP14A) Definir o contexto de produgdo da entrevista
(objetivos, o que se pretende conseguir, escolha do entrevistado
etc.).

(EF67LP14B) Levantar informacdes sobre o entrevistado e sobre
0 acontecimento ou tema em questao,

(EF67LP14C) Preparar o roteiro de perguntas para a realizagdo
de entrevista oral com envolvidos ou especialistas relacionados
ao fato noticiado ou ao tema em pauta.

Planejamento e
producdo de
entrevistas orais




(EF67LP14B] Levantar informacdes sobre o entrevistado e sobre
o acontecimento ou tema em questao.
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Campo Planejamento e
jornalistico/midiatic | Oralidade 62,72 |(EFB7LP14C| Preparar o roteiro de perguntas para a realizagio  |produgdo de
0 de entrevista oral com envolvidos ou especialistas relacionados  |entrevistas orais

ao fato noticiado ou ao tema em pauta.

(EF67LP14D) Editar a escrita do texto, adequando-o a seu

contexto de publicagéo, 3 construgdo composicional do género e

garantindo a relevancia das informagfes mantidas e a

continuidade tematica.

(EF67LP15) Identificar a proibicio imposta ou o direito garantido,

bem como as circunstancias de sua aplicacdo, em artigos Estratégias e
Campo de atuagio | relativos a normas, regimentos escolares, regimentos e procedimentos de
na vida piblica Leiturs & 7 estatutos da sociedade civil, regulamentaces para o mercado  |leitura em textos

publicitario, Codigo de Defesa do Consumidor, Codigo Macional  |legais e normativos

de Transito, ECA, Constituicio, dentre outros.

(EF67LP16A) Explorar espacos de reclamacio de direitos e de

envio de solicitagdes, bem como de textos pertencentes a Contexto de

géneros que circulam nesses espagos. produgdo, circulagio
Campo de atuagio | . ) _ H ren?elppﬁo de textos

N Leitura 62,72 |(EFB7LP16B) Analisar os géneros que circulam nos espagos de | praticas
na vida putlica reclamagdo de direitos e de envio de solicitages. relacionadas 3
defesa de direitos e
(EF67LP16C) Produzir géneros que remetem a reivindicagdes ou  |a participacdo social
reclamagdes.
Contexto de

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de producéo, a forma Erf:clf;;’;g‘:ﬁiﬁ Estruturacdo textual: datacdo, forma de inicio, apresentacdo contextualizada do

Campo de atuagio Leitura 2 78 de organizacdo das cartas de solicitacdo e de reclamacio e priticas pedido ou da reclamacio, em geral, acompanhada de explicagdes, argumentos

na vida piblica

(marcas linguisticas relacionadas & argumentacéo, explicagio ou
relato de fatos).

relacionadas a
defesa de direitos e
& participagdo social

e/ou relatos do problema, formula de finalizagdo mais ou menos cordata,
dependendo do tipo de carta e subscrigio.
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Campo de atuacdo

(EF67LP18) Identificar o objeto da reclamagio e/ou da
solicitacdo e sua sustentacBo, explicacdo ou justificativa, de

Estratégias,
procedimentos de

. Leitura 62, 70 ) . o [eitura em textos
na vida publica forma a poder analisar a pertinéncia da solicitagdo ou o
S reivindicatdrios ou
justificacio. o
propositivos
. . Estratégia de
(EF67LP19) Realizar levantamento de questdes, problemas que oducio:
x . requeiram a denuncia de desrespeito a direitos, reivindicagdes, produgao:
Campo de atuacdo  |Producio de ) S ) planejamento de
A 62,78 |reclamagdes, solicitagdes que contemplem a comunidade
na vida publica textos . textos
escolar ou algum de seus membros e examinar normas e L
- reivindicatdrios ou
legislagdes, o
propositivos
Campo das praticas . , ) . .
: (EFG7LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questbes  |Curadoria de
de estudo e Leitura 69,70 - ) L . .
, definidos previamente, usando fontes indicadas e abertas. informacdo
pesquisa
" . , , Estratégias de
Campo das praticas Producio de (EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de sccrita:
de estudo 62,72 |apresentagdes orais, painéis, artigos de divulgagio cientifica, -
. textos o — textualizacdo,
pesquisa verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos etc. . L
revisio e edicio
Campo das praticas Estratéglas de
de eftu io Ep Producdo de o 70 (EF67LP22) Produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas  |escrita:
I textos " |feitos, com o uso adequado de parafrases e citagdes. textualizacdo,
Pesq revisio e edicio
(EF67LP23A) Respeitar os turnos de fala, na participacio em
. conversagbes e em discussdes ou atividades coletivas,
Campo das praticas Conversaco
' 0 70
de ESt,UdG ¢ Oralicae &7 (EF67LP23E) Formular perguntas coerentes e adequadas em espontinea
pesquisa - -
momentos oportunos em situacdes de aulas, apresentacdo oral,
semindrio etc,
EF67LP24A) Tomar nota de aulas, apresentagdes orais, .
. ) L ) Procedimentos de
Campo das praticas entrevistas (ao vivo, dudio, TV, video). 2000 3
de estudo e Oralidade 69,70 P .
, o ) . compreensdo
pesquisa (EF67LP24B) Identificar as informacdes principals de

apresnetagdes orais, tendo em vista o apoio ao estudo,

Tomada de nota




Campo das praticas

EF67LP24A) Tomar nota de aulas, apresentagdes orais,
entrevistas (ao vivo, dudio, TV, video).

Procedimentos de
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, apoio &
de estudo e Oralidade 6e, 7¢ P .
} . _ . S compreensio
pesquisa (EF67LP24B) Identificar as informagdes principais de Tomada de nota
apresnetacBes orais, tendo em vista o apoio ao estudo.
(EF67LP25A) Reconhecer o emprego da coesdo e da progressao
tematica nas produges textuais,
Campo das praticas |Analise -
P P S . . . . Textualizagdo
de estudo e linguistica/semiot | 69,72 | (EF67LP2SB) Utilizar adequadamente a coesdo e a progressio Progressdo temética
pesquisa ica tematica nas produgdes textuais.
Campo das oréticas |Andlise (EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de
P p S . divulgagao cientifica. . N _ . _ .
de estudo e linguistica/semiot | 69, 72 Textualizagdo Proceder a remissdo a conceitos e relagies por meio de notas de rodapés ou boxe!
pesquisa ica
(EF67LP27) Analisar referéncias explicitas ou implicitas quanto
Campo artistico- . aos temas, personagens e recursos literdrios e semicticos, em B
- - Leitura 6e, 72 . o . - o . Relagdo entre textos
literaric textos literdrios e outras manifestacdes artisticas (como cinema,
teatro, musica, artes visuais e mididticas).
(EFE7LP28A) Compreender, por meio de estratégias de leitura,
diferentes objetivos e caracteristicas dos géneros.
s (EFB7LP28B) Ler textos literarios e multissemidticos de forma Estratégias de _Ror‘nances |n‘Fa!ﬂo—Juven|s, ct_:ntos populares, contos d_e terror, I?ndas br_asﬂewas,
Campo artistico- . - B R indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
N L Leitura 62, 72 |autdbnoma. leitura Apreciacdo e . R y L . . .
literaric réplica cronicas, autobiografias, histdrias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre
(EF67LP28C) Selecionar procedimentos e estratégias de leitura e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros.
adeqguados a diferentes objetivos, a caracteristicas dos géneros e
ao suporte.
Reconstrucdo da
. . textualidade
(EF67LP29) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, ) )
- P . P Efeitos de sentidos
Campo artistico- 3 o 4o |Cena, fala, indicagbes cénicas e a organizag3o do texto (enredo,
e Leitura €2, 72 : I . h . provocados pelos
literaric conflitos, ideias principais, pontos de vista, universos de
P usos de recursos
referéncia). .
linguisticos e
multissemidticos
(EFE7LP30) Criar narrativas ficcionais, gue utilizem cenarios e
personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos
. - da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como  |Construcdo da . .
Campo artisitico Producdo de 6,7 |enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando textualidade Relagio Considerar contos populares, contos de suspense, mistério, terror, humor,

literaric

textos

tempos verbais adequados a narracdo de fatos passados,
empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar
uma histdria e de inserir os discursos direto e indireto.

entre textos

narrativas de enigma, crénicas, histdrias em gquadrinhos, dentre outros.
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(EFG7LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma
fixa (como guadras e sonetos), utilizando recurses visuais,

Construcao da

Campo artisitico Produgdo de semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e rimas, e , .
L 6e, 72 o - textualidade Relagdo
literdric textos poemas visuais e video-poemas, explorando as relagdes entre
: e " entre textos
imagem e texto verbal, a distribuicio da mancha gréfica (poema
visual) e outros recursos visuais e sonoros.
(EF67LP32) Grafar palavras com correspondéncias regulares
diretas (f, v, t, d, p, b) e correspond@ncias regulares contextuais
Anélise (ceg;eeo, em posicdo dtona em final de palavra); palavras
Todas osucampos linguistica/semict | 62, 72 com sflabas cuja estr&ﬂura_ 5€j2 dlfe[ente de conscante ¢ vogal, Fono-ortografia Habilidades desenvolvidas desde os anos iniciais
de atuagdo ica tal como as que contém ditongos, digrafos e encontros
consonantais; palavras com marcas de nasalizacdo (til, m, n);
palavras de uso frequente, com S ou Z inicial, regularidades
diretas (F/V, P/B; T/D) e contextuais (QU e C; G e GU; R e RR).
Andlise (EFB7LP33) Pontuar adequadamente textos de diferentes
Todos 0s campos S , X . ) . Elementos . . o
- linguistica/semict | 62, 7¢ |géneros (ponto, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacéo, o .. |Habilidades desenvolvidas desde os anos iniciais
de atuacdo . . notacionais da escrita
ica reticéncias).
andli (EFGB7LP34A) Relacionar palavras e expressdes, em textos de
Todos osmcam pos Ii:gaL::::ica Jsemict| 62, 72 diferﬁen.tes generos, pelo.cri_tério derap_roximagﬁa [_19 significado Léxico/morfologia
de atuacdo ca (antdnimos/campo semantico, acréscimo de prefixos) e seus
efeitos de sentido.
Andlise (EF67LP35) Distinguir, em textos de diferentes géneros, os
Todos os campos |, . i, S . . . - L .
de atuacio linguistica/semiot | 62, 7¢ |efeitos de sentido produzidos pelo uso de palavras derivadas por |Léxico/morfologia
ica acréscimo de afixos e palavras compostas.
Andlise (EFG7LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo
Todos os campos o . I N ) ) .
de atuaclio linguistica/semict | 62, 72 |referencial (léxica e pronominal) e sequencial e outros recursos  |Coesdo
ica expressivos adequados ao género textual.
. (EFG7LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido
Analise I -
Todos os campos T . decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de L .
" linguistica/semict | 62, 72 o . . e . Sequéncias textuais
de atuacdo . prescricdo, causalidade, sequéncias descritivas e expositivas e
i@ ordenagdo de eventos.
Andlise . . . :
Todos os campos |, .. . (EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de | .
. linguistica/semiot | 62,72 | . . Figuras de linguagem
e atuagdo _ linguagem em diferentes géneros,

ICa




Oralidade
*Considerar
todas as
habilidades dos

(EFGSLP10) Produzir noticias para radics, TV ou videos,
podcasts noticiosos e de opinide, entrevistas, comentarios,

Planejamento de
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Campo eixos leitura e R -
jornalistico/midiatic |producdo que |69 7¢; 8¢; 92 '-Jlugs:, Jorhats rgdlnfomcus ¢ telemswué, dentre outros tem_»s_ d,E pecas Considerar producdo de textos jornalisticos orais
o o raferem 3 possiveis, relativos a fato e temas de interesse pessoal, local |publicitarias de

textos ou ou global e textos orais de apreciagdo e opinido, orientando- |campanhas sociais

. se por roteiro e contexto de produgdo.

producBes

orais, em dudio

ou video

Oralidade

*Considerar

todas as

habilidades dos (EFGILP11) Identificar e analisar posicionamentas
Campo eixos leitura e defendidos e refutados na escuta de interagBes polémicas  |Planejamento e
jomalistico/midiatic |producdo que  |62; 7¢; 82 32[em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de |producdo de textos  [Considerar produgéo de textos jomalisticos orais

0

se referem a
textos ou
produgdes
orais, em dudio
ou video

aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar
frente a eles.

jornalisticos orais

Campo
jornalistico/midiatic
0

Oralidade
*Considerar
todas as
habilidades dos
eixos leitura e
produéo que
se referem a
textos ou
produgBes
orais, em dudio
ou video

6% 79, 8%, 92

(EFGILP12A) Desenvolver estratégias de planejamento,
elaboragdo, revisdo, edicdo, reescrita/ redesign (esses trés
ltimos quando naa for situacdo ao viva).

(EFG9LP12B) Analisar textos orais, dudio e/ou video,
considerando sua adeguacdo aos contextos em que foram
produzidos.

Planejamento e
produgo de textos
jomalisticos orais

Considerar (multi)novos letramentos.




CAMPOS DE

PRATICAS DE

HABILIDADES CURRICULO V1

OBJETOS DE

99

ORIENTAGOES COMPLEMENTARES

ATUACAO

Campo

LINGUAGEM

(EFESLPO1A) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos
de ddio.

CONHECIMENTO

Apreciacdo e réplica

0

(EFGILPOSB| Justificar, em textos multissemidticos, o efeito
de sentido (humer, ironia ou critica) produzido pelo uso de
palavras, expressdes, imagens, clichés, recursos
iconograficos, pontuacdo, entre outros.

jornalistico/midiatic |Leitura 62; 7¢; 82; 99| (EFGILPO1B) Posicionar-se contrariamente a discursos de |Relacdo entre
0 odio. géneros e midias
(EF6ILPO1C) Identificar possibilidades e meios de dendncia.
G (EFG9LPO2A] Analizar pecas publicitarias variadas. Noreciacio e réol
—ne o (EFGLP02B) Comparar pegas publicitarias variadas. PIECIAA0 € TEPICE 1 onsiderar: tartazes, folhetos, outdeor, andncios e propagandas em diferentes midia:
jornalistico/midiatic | Leitura 62 79; §0: 92 L . |Relacdo entre N ,
(EFG9LPO2C) Perceber a articulacdo entre pecas publicitrias | . . spots, jingle, videos etc.
0 géneros & midias
em campanhas.
(EFGILPO3A] Identificar, em noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e eventuais decorréncias.
(EFGILPO3B| Identificar, em reportagens e fotorreportagens,
Campo o fatoretratado. e
jornalistico/midiatic |Leitura 62; 7¢; 82; 99|(EF69LPO3C) Identificar, em entrevistas, os principais Estratégia de leitura
o temas/subtemas abordados, explicagfes dadas ou teses
defendidas.
(EF69LPO3D| Identificar critica ou ironia/humor presente em
tirinhas, memes, charge, por exemplo.
Campo (EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso
jornalistico/midiatic |Leitura 69 79; 82; 92| de recursos expressivos grafico-visuais, em textos Estratégia de leitura
o multissemidticos, nas diferentes situacdes de leitura.
(EFGILPOSA| Inferir, em textos multissemidticos, o efeito de
sentido (humor, ironia ou critica) produzido pelo uso de
Cammg palavras, expressfes, imagens, clichés, recursos
. p, N iconograficos, pontuacdo, entre outros. . . . . .
jornalistico/midiatic |Leitura 6% 79; 82: 92 Efeitos de sentido | Considerar: tirinhas, charges, memes, gifs.




(EF6SLPOB) Produzir noticias, fotodendncias,
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Considerar: viogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.- e cartazes, andncios
propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros

fatorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas, |Relacdo do texto o o . _
o o . Vivenciar de forma significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de
Campo . infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de com o contexto de . , - )
o, |Producdo de ) s ) o . critico, de editor ou articulista, de booktuber, de viogger (viogueiro) etc., como forma
jornalistico/midiatic 62; 79; 82; 52|leitor, comentrios, artigos de opinido de interesse local ou  |producdo e . . ) .
textos . . s ; . compreender as condigdes de produgio que envolvem a circulacio desses fextos e
0 global, textos de apresentagdo e apreciacdo de producio experimentaco de - ) o o n )
. o o poder participar e vislumbrar possibilidades de participacdo nas praticas de linguager
cultural {resenhas e outros géneros textuais proprios das papéis sociais T o . .
. - A do campo jornalistico & do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se
formas de expressao das culturas juvenis, em varias midias). ] B , o ) .
em consideragdo o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulacio
desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.
(EFBSLPO7A) Utilizar estratégias de planejamento,
camn elaboracdo, revisdo, edicio, reescrita/redesign e avaliagio Corrigir e aprimorar as producbes realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
'om:::is tico/mididtic Producdo de 0. 70. §2: 90 de textos. Textualizacio reformulagdes, corregdes de concordancia, ortografia, pontuagdo em fextos e editand
J textos T T [EFRILPOTB) Produzi textos em diferentes géneros, @ imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
0 considerando sua adequagdo ac contexto de produgdo e alterando efeitos, ordenamentos etc.
circulacdo.
(EF69LPO8) Revisar/editar o texto produzido, tendo em vista
sua adequagao ao contexto de produgdo, a midia em
Campo Producio de guestao, caracteristicas do género, aspectos relativos & Revisdo/edicio de
jornalistico/midiatic e xtosg 69; 79; 89, 5¢|textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a texto informativoe  |Considerar: noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido, dentre outros
0 formatacdo e uso adequado das ferramentas de edicdo (de  |opinativo
texto, foto, dudio e video, dependendo do caso) e adequagio
a norma culta.
(EFBSLPOS) Planejar uma campanha publicitaria sobre
guestdes/problemas, temas, causas significativas para a
escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de
campo material sobre o tema ou evento, da definicdo do piblico- | Planejamento de
jomalistico/midiatic Producio de 62,72, 82, 90 alvo, do texto ou pega a ser produzido {carl_az, banner, textgs_dre_pegas
. textos folheto, panfleto, anlncio impresso e para internet, spot, | publicitarias de
propaganda de radio, TV etc.), da ferramenta de edicdo de  {campanhas sociais

texto, dudio ou video que sera utilizada, do recorte e enfoque
a ser dado, das estratégias de persuasdo que serdo
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Campo
jornalistico/midiatic
0

Oralidade

69 7¢; 8% 99

(EF6SLP13) Elaborar conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou guestées polémicas de interesse da
turma e/ou de relevancia social.

Participacdo em
discussdes orais de
temas controversos
de interesse da
turma e/ou de
relevancia social

Participacdo em
discussdes orais de

;Jar:wnaﬁi[;ticafmid]étic Oralidade - 78: 5 0 (EFG9LP14) Analisar tema/questdo polémica, explicacdes e |temas controversos
o "7 |ou argumentos em textos de relevincia social. de interesse da
turma e/ou de
relevancia social
Participagdo em
Campo (EFGSLP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos iiﬁziss::ti;lsr:;
jornalistico/midiatic |Oralidade 62; 72; 82; 92 |coerentes, respeitando os turnos de fala, na participacdo em de interesse da Censiderar o uso/estudo da linguzgem oral.
o discussdes sobre temas controversos efou polémicos.
turma e/fou de
relevancia social
Considerar a ordem do Relatar, tais como noticias (pirdmide invertida no impresso X
blocos noticiosos hipertextuais e hiparmidiaticos no digital, que também pode contar
. (EFG9LP16A) Analisar as formas de composicdo dos géneros com imagens de varios tipos, videos, gravacbes de audio etc.),
Flamp? . e énall,se, ) textuais do campa jornalistico. Construcdo Ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial [contextualizacdo,
Jomalistico/mididtic I,I n_gmst|cafsem| 6% 7% 8% 92 (EFG9LP16B) Utilizar as formas de composicdo dos géneros  |composicional defesa de tese/opinido e uso de argumentos).
0 tics textuais do campo jornalistico.
Censiderar a apresentacdo e a contextualizacdo do entrevistado & do tema, estrutura
pergunta e resposta etc.
Campe Anéltse (EFB9LP17) Identificar recursos estilisticos e semidticos
jornalistico/midiatic |linguistica/semi |62; 79; 82; 92 ) . L Estilo
o stica presentes em textos jornalisticos e publicitarios.
(EFGSLP18A) Compreender a utilizagdo de recursos
linguisticos que marguem as relacBes de sentido entre
campo Andlice paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo

jornalistico/midiatic
0

linguistica/semi
dtica

62; 72; 82; 92

adeguados aos tipos de argumento e & forma composicional
de textos argumentativos.

(EFBOLP18B) Fazer uso da coesdo, da coeréncia e da
progressdo tematica, durante a escrita/reescrita de textos
argumentativos.

Efeito de sentido

Exemplos: primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em concluso etc.
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Reconstrugdo das
condides de
produgdo e
. : crculagio e
Andlise (EF6ILP19) Analisar, em géneros orais que envolvam ade u:aﬁo o texto
Campo de atuagdo linguistica/semi 62 7¢; 82 52 argumentagdo, os efeitos de sentido de elementos tipicos da 3 co[:]slfugﬁu
na vida publica stica """ Imodalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o ritmo, a combsicional e 26
gestualidade e expressao facial, as hesitagfes efc, nposicio
estilo de género
(Lei, cadigo,
estatuto, codigo,
regimento efc.)
Camoo de atuacio (EFGSLP20) Identificar, tendo em vista o contexto de
o uiza ub“cf Leitura 62; 7¢; 82; 59| producdo, a forma de organizagdo dos textos normativos e |Apreciacdo e réplica
P legais.
(EFGSLP21) Refletir a respeito de conteldos veiculados em
. aticas ndo institucionalizadas de participagdo social -
Campo de atuacio pra . . . |Textualizacdo,
" v]za ublica[;a Leitura 62; 7¢; 82; 59| (manifestacbes artisticas, produgBes culturais, intervengies eicioe g G0
P urbanas e praticas proprias das culturas juvenis, por ¢
exemplo).
(EF69LP22) Analisar pontos de vista, reivindicagdes, levando
em conta seu contexto de producdo e as caracteristicas dos
textos reivindicatdrios ou propositivos.
. . EF69LP22) Produzir textos reivindicatdrios ou propositives -
Campo de atuacdo |Producio de t ) : prop Textualizacdo,
e 62; 7¢; 82; 59|sobre problemas que afetam a vida escolar ou da o o
na vida publica textas comunidade revisao e edicao
(EFG3LP22) Revisar/editar textos reivindicatdrios ou
propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou
da comunidade.
(EFBILP23) Contribuir com a escrita de textos normativos , . , L
. . e Exemplos: regimentos e estatutos de organizagdes da sociedade civil do dmbito da
Campo de atuacdo  |Produgdo de (regras e regulamentos nos varios ambitos da escola), o, ! ) , L } . ,
A 62; 7¢; 82, 92 - Discussdo oral atuacdo das crianas e jovens (grémio livre, clubes de leitura, associagdes culturais etc.)
na vida publica textas levando em conta o contexto de producdo e as

caracterfsticas dos géneros em questdo.

Regras e regulamentos: campeonatos, festinvais, de convivéncia etc.
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Campo das praticas

(EF6ILP29) Refletir sobre a relagdo entre os contextos de
producdo dos géneros de divulgacdo cientifica e os aspectos
relativos & construgio composicional e as marcas linguistica

Exemplos: texto didatico, artigo de divulgacio cientifica, reportagem de divulgacio
cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico (estatico e

de estudo e Leitura 6¢; 7¢; 82, 9° . . . Relacdo entre textos | g e . )
ocouica PP |earacteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas ¢ animado), relatdrio, relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados de
Pesq possibilidades de compreensio (e produgdo) de textos divulgacio cientifica etc.
nertencentes a pasps oAnerns.
(EFGSLP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteddos,
dados e informacdes de diferentes fontes, levando em conta
Campo das praticas seus contextos de producio e referéncias, identificando
de estudo e Leitura B9; 72, 82; 99| coincidéncias, complementaridades e contradigbes, de forma |Apreciacdoe e réplica
pesquisa a poder identificar erros/imprecisdes conceituais,
compreender e posicionar-se criticamente sobre os
contelidos e informagdes em questao.
Estratégias e
procedimentos de
. . ) L leitura Relacdo do
Campo das praticas (EF6SLP31] Utilizar pistas linguisticas para compreender a L, N ) “
de estudo e Leitura 68, 7¢; 8%; 92| herarquizagdo das proposicBes, sintetizando o conteddo dos verbal com outras |0 que se entende por pistas linguisticas: “em primeiro/segundoj/terceiro lugar”, “por
X e toxt ! semioses outro lado”, “dito de outro modo”, isto ", “por exempla”.
pesquisa xS Procedimentos e
géneros de apoio 3
compreensao
Estratégias e
(EFB9LP32) Selecionar informagdes e dados relevantes de | procedimentos de
G q i fontes diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliandoa  |leitura Relagdo do
MPpo cas praticas _ gualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, verbal com outras
de estudo e Leitura 6% 72; 82, 92 ) ) ] - )
) esquematicamente, com ajuda do professor, as informagdes |semioses
pesquisa necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de Procedimentos &
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos. géneros de apoio 3
compreensao
(EF6SLP33] Articular o verbal com os esquemas, infograficos, .
. . - . Estratégias e
imagens variadas etc. na (re)construcdo dos sentidos dos A
A P ) N procedimentos de
textos de divulgacdo cientifica e retextualizar do discursivo , -
. e . o leitura Relacdo do
Campo das praticas para o esquematico — infografico, esquema, tabela, grafico, bal ot
de estudo e Leitura B69; 72, 82; 99|ilustracdo etc. — e, a0 contrario, transformar o conteddo das ver a com outras
] . P . semioses
pesquisa tabelas, esguemas, infograficos, ilustracfes etc. em texto

discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de

Procedimentos e

ganarns da annin 3




104

Consideragdo das
cambo das oriti (EFGSLP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendoem  |condigbes de Espera-se que o5 alunos sejam capazes de produzir marginélias (ou tomar notas em
der:fuutj;apga e Leiturs 60: 79 82 52 vista os cbjetivos de leitura, como forma de possibilitar uma |producio de textos  |outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro sindptico, quadro comparative,
‘? 7T maior compreenso do texto, a sistematizacio de conteldos |de divulgacio esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comentario/analise), mapa
pesquisa e informagdes. cientifica conceitual,
Estratégias de escrita
(EFGSLP35) Plangjar textos de divulgacdo cientifica, a partir
da elaboragdo de esquema que considere as pesquisas feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de
registros de experimentos ou de estudo de campo, produzir,
- revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do Estratégias de . . . ) I ) -
Campo das praticas producio de conhecimento e de dados  resultados de pesauisas. tendo | escrita: Sugestdo de géneros: artigo de divulgacao cientifica, artigo de opinido, reportagem
de esqutudo e ¢ 62, 79, 89,99 3 pesquIsas, t cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa
) textos em vista seus contextos de produgdo, gue podem envolver a  [textualizagdo, . . ) - o
pesquisa infografico, relatorio, relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico) de campo,

disponibilizacdo de informages e conhecimentos em
circulagdo em um formato mais acessivel para um piblico
especifico ou a divulgacao de conhecimentos advindos de
pesquisas hibliograficas, experimentos cientificos e estudos
de campo realizados,

revisdo e edicio

Campo das praticas
de esqutudo e
pesquisa

Produgdo de
textos

62, 7¢;82; 9

(EFGSLP36A) Produzir textos voltades para a divulgacio do
conhecimento e de dados e resultados de pesquisas,
considerando o contexto de producdo e as regularidades dos
géneros em termos de suas construgles composicionais e
estilos.

(EFGSLP36B) Revisar textos voltados para a divulgagdo do
conhecimento e de dados e resultados de pesquisas,
considerando o contexto de producdo e as regularidades dos
géneros em termos de suas construgdes composicionais e
estilos,

(EFGSLP36C) Editar textos voltados para a divulgacde do
conhecimento e de dados e resultados de pesquisas,
considerando

Estratégias de
produgdo

Sugestdo de géneros: artigos de divulgacio cientifica, verbete de enciclopédia,
infografico, infografico animado, podcast ou viog cientifico, relato de experimento,
relatdrio, relatdrio multimidiatico de campo, entre outros.

Utilizar ferramentas de edicio de texto/imagem/udio.
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(EFE9LP37) Produzir roteiros para elaboragao de videos de

N diferentes tipos (viog cientifico, video-minuto, programa de EStI'&tEFIﬂS te
Campo das praticas . . o i producao:
Produgao de radio, podcasts) para divulgagdo de conhecimentos ;
de estudo e g2 72: 8. 90 . . planejamento e
i textos cientificos e resultados de pesquisa, tendo em vista seu )
pesquisa . . producdo de
contexto de producdo, s elementos e a construgdo N
- _ apresentagdes orais
compasicional dos roteiros,
rganizar os dados e informacdes pesquisados  necessario orientar como ensaiar a apresentacdo, considerando também elementos
EFG9LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisad E ta presentacio, considerando também element
Campo das praticas em painéis ou slides de apresentacdo, levando em conta 0 Estratégias de paralinguisticos e cinésico e proceder & exposicao oral de resultados de estudos e
0 estudo e Oralidade 6¢: 7¢; 82 92| contexto de produgdo, o tempo disponivel, as caracteristicas oduco pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da definido de
pesquisa do género apresentacdo oral, a multissemiose, as midias e procit diferentes formas de uso da fala - memorizada, com apoio da leitura ou fala
tecnologias que serdo utilizadas. espontanea.
Construcdo
o usf::ainnal Levantar informagdes sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar
Campo das praticas (EF63LP33)Planefar o recotetemtcoda etrvista . Elempentns roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para
de estudo e Oralidade B2 72; 82 92 antrevistado J oaralingustcns e fazer perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar nota, gravar ou
pesquisa ' cindsicos salvar a entrevista e usar adequadamente as informagdes obtidas, de acordo com o
Avesentihes orl objetivos estabelecidos.
Exemplos de géneros: seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre
outros,
(EF63LP40) Analisar, e gravaches de diferentes gneros |Usar Forma composicional: abertura/saudacdo, introdugao ao tema, apresentagao do plano
Campo das praticas [Anlise orals de apresentacdo a construgdo composicional- , 05 adequadamente de;xpoﬂgaq deuserml Tmm,dfs cTtEllldT’ por ":e'ti % encadeam::ta de temis e
de estudo e linguistica/semi |6¢; 7¢; 82 92 |elementos paralinguisticos e cinésicos , para melhor ferramentas de o e.mas‘[clues?a gma |ca‘), SINNEse Tinal &/0u conclusao, enoerran]e o
pesquls ética verformar apresentacles orats no campo da digaclodo  [spolo Paralinguisticos: (tais como: tom e volume da voz, pausas e hesitagdes - que, em geral,
conhecimento. apresentacdes orais devem ser minimizadas,

Cinésticos: (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com plateia, modulagdo de voz e entonagdo, sincronia
da fala com ferramenta de apoio etc.)



Campo das praticas
de estudo e
pesquisa

Andlise
linguistica/semi
Gtica

62, 72, 2. 90

(EFE9LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacdes orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos
de fontes que permitam boa visualizacdo, topicalizando e/ou
organizando o conteddo em itens, inserindo de forma
adequada imagens, graficos, tabelas, formas e elementos
graficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem)
por slide, usando progressivamente e de forma harmdnica
recursos mais sofisticados como efeitos de transiclo, slides
mestres, layouts personalizados efc.

Construgdo
composicional e
estilo Géneros de
divulgacio cientifica
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Campo das praticas
de estudo e
pesquisa

Anlise
linguistica/semi
Gtica

69, 7¢; 8%, 90

(EF69LP42) Analisar a construcdo composicional dos textos
pertencentes a géneros relacionados a divulgacdo de
conhecimentos, e reconhecer tracos da linguagem dos textos
de divulgaco cientifica, fazendo uso consciente das
estratégias de impessoalizagdo da linguagem (ou de
pessoalizacdo, se o tipo de publicacdo e objetivos assim o
demandarem, como em alguns podcasts e videos de
divulgacdo cientifica), 32 pessoa, presente atemporal,
recurso & citagdo, uso de vocabulrio técnico/especializado
etc., como forma de ampliar suas capacidades de
compreensdo e produgio de textos nesses géneros.

Marcas linguisticas
Intertextualidade

Considerar: titulo, (olho), introdugdo, diviso do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes,
esquemas, graficos, infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc, exposicdo,
contendo definigdes, descricdes, comparacdes, enumeracdes, exemplificacdes e
remissdes a conceitos e relapdes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualizacdo do campo, ordenacdo temporal ou tematica por tema ou subtema,
intercalagdo de trechos verbais com fotos, ilustragBes, dudics, videos etc

Campo artistico-
literario

Anlise
linguistica/semi
dtica

69, 7% 82, 98

(EFB9LP43A) Identificar os modos de introdugio de outras
vazes no texto as pistas linguisticas responsaveis por
introduzir no texto a posicio do autor e dos outros autores
citados e o5 elementos de normatizagdo (tais como as
regras de inclusdo e formatagdo de citagdes e parafrases, de
organizacao de referéncias bibliograficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como 2
intertextualidade e a retextualizacéo ocorrem nesses textos.

Reconstrucdo das
condigdes de
produgdo, circulagio
€ recepgao

Exemplos: “Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso que”.



(EF6ILP43B) Utilizar em apresentagdes proprias os modos
de introducao de outras vozes no texto as pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a posicdo do autor e dos
outros autores citados e os elementos de normatizagdo em
textos cientificos.

Apreciagao e replica
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(EFGILP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e

humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos Rec;ps:truzao ds
Campo artfstico- _ literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer concleoes g
o Leitura 62 7% 82.99| . o . producao, circulagdo
[iterdrio miltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas X
: . s e recepcio
e considerando a autoria e o contexto social e histdrico de A
. Apreciacdo e réplica
sua producdo.
(EF6ILP45) Posicionar-se criticamente em relagdo a textos
pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de
teatro, danga, exposicio etc.), sinopse, resenha critica, .
. , Reconstrugdo das
comentario em blog/viog cultural efc., para selecionar obras condiches de
Campo artistico- . literarias e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro, s
oL Leitura 6, 72; 82, 92 . . . . . ) producéo, circulagdo
literario exposicdes, espetaculos, CD's, DVD's etc.), diferenciando as ¢ recencio
sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como a0
. . _ . Apreciacdo e réplica
géneros que apoiam a escolha do livro ou producdo cultural @
consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o
€aso,
Reconstrucdo da
textualidade e
. _ compreensdo dos _ ) e
(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de Efeitlzns Exemplos: rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagdo de histdrias, de
Campo artistico- ) Ieitura/recepedo de obras literdrias/ manifestagdes . leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
o Leitura 62 79: 82199 " . . de sentidos N ) R
literario artisticas, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem ovocados nelos festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de
estética e afetiva P pe leitores, de cinéfilos, de mdsica etc.), dentre outros,
us0s de recursos
linguisticos &

multissemicticos
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Campo artistico-
literario

Leitura

62; 72; 82; 92

(EFGSLPAT) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as
diferentes formas de composicdo proprias de cada género,
05 recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e
articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada génerp
para a caracterizagdo dos cendrios e dos personagens e os
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos
de discurso, dos verbos de enunciagdo e das variedades
linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como
se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos
de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada
género, da caracterizacdo dos espagos fisico e psicoldgico e
dos tempos croneldgico e psicolégico, das diferentes vozes
no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e
indireto), do uso de pontuac8o expressiva, palavras e
expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de
recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género
narrativo,

Reconstrucdo da
textualidade e
compreensdo dos
efeitos

de sentidos
provocados pelos
us0s de recursos
linguisticos e
multissemidticos

Campo artistico-
literdrio

Leitura

69; 79; 82; 92

(EFGSLP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo
uso de recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas,
aliteragbes etc), seméanticos (figuras de linguagem, por
exemplo), grafico- espacial (distribuicio da mancha grafica
no papel), imagens & sua relagdo com o texto verbal.

Adesdo as praticas
de leitura

Campo artisitico-
literario

Leitura

62; 72; 82; 92

(EFGSLP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura
de livros de literatura e por outras producdes culturais do
campo e receptivo a textos gue rompam com seu universo
de expectativas, que representem um desafio em relagdo as
suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de
leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas
orientacdes dadas pelo professor.

Relagdo entre textos

Campo artisitico-
literario

Produgdo de
textos

69; 7¢; 89; 92

(EFBSLPS0] Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de
romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de
aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre
outros, indicando as rubricas para caracterizacdo do cenario,
do espago, do tempo; explicitando a caracterizagao fisica e
psicologica dos personagens e dos seus modos de agao;
reconfigurando a inser¢io do discurso direto e dos tipos de
narrador; explicitando as marcas de variago linguistica
(dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento
da tematica.

Consideracdo das
condigbes de
producdo
Estratégias de
producao;
planejamento,
textualizacdo e
revisdo/edicdo
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ORIENTACOES COMPLEMENTARES

Campo artistico-

LINGUAGEM

Producdo de

(EFG9LP51) Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizagdo, revisdo/ edi¢io e reescrita,
tendo em vista as restrigdes tematicas, composicionais e

o |estilisticas dos textos pretendidos e as configuracdes da

CONHECIMENTO

Producdo de textos

Todos 05 campos

paralinguisticos e cinésicos, gue funcionam come

literario textos situacdo de produgio — o leitor pretendido, o suporte, o orais
contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. — e
considerando a imaginacdo, a estesia e a verossimilhanca
proprias ao texto literario.
(EFESLP52) Representar cenas ou textos dramaticos,
considerando, na caracterizacdo dos personagens, os
aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e
P tom de voz, pausas e hesitagdes, entonacdo e -
ﬁfm?‘? artistico- Oralidade 62; 72; 892; 92 |expressividade, variedades e registros linguisticos), os gestos Prof.lu;aoln.de tfxtos
iterano e os deslocamentos no espago cénico, o figurino e a orals Qrafizac=0
maguiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor
por meio do cenario, da trilha sonora e da exploracio dos
modos de interpretacido.
Géneros como contos de amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas,
humoristicas, criticas;
Livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de
(EFESLPS53) Ler em voz alta textos literdrios diversos, bem avgmura, literatura |nfe!ntcrjuvenll: - - =
it - itulad rtilhad - Leitura ou fala expressiva e fluente: gque respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a
;O;rc?fe?s:rr;;::?\.::ozap;oﬁar‘j’?‘e[ccgnn;:rahilst;ﬁ::t(;issz:om Recursos linguisticos |entonagdo indicados tanto pela pontuagdo guanto por outros recursos grafico-editoriais,
. - g e . . e semioticos que como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes etc.;
ﬁfm?‘? artistico- Oralidade 62; 72; 89; 99 tradicdo O:il’ quanto da trfdlga!otlltera:la Esc;ltat, t operam nos textos Andlise da gravac3o: seja para producdo de audicbooks de textos literdrios diversos ou
iterano f:sir:iifzr:aal;;:Lnrzrsjl;zel‘::xmreirsﬁ\rt‘: :sfalll?en?ee :;S:r:do pertencentes aos de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler efou declamar
leit nto/ Pt N ,"l_g géneros literdrios poemas diversos, tanto de forma livre guanto de forma fixa (como quadras, sonetos,
essatl e_l ura ou esse conto/reconto, seja para analise liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
posterior. necessarios aos efeitos de sentide pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, o emprego
e P S A
Considerar: as variagdes no ritmo, as modulagdes no tom de voz, as pausas, as
manipulagdes do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofacdo, das
(EFG9LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da rimas e de figuras de linguagem como as aliteracdes, as assondncias, as onomatopeias,
. interacio entre os elementos linguisticos e os recursos dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na declamacdo de poemas,
Analise

apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa guanto nos géneros

de atuacio

dtica

diferentes géneros, levando em consideragdo o contexto de

producdo e as caracterisicas do género.

de atuacdo I{;;%:mtlca{sem 6% 7% 8% 32 meodificadores, percebendo sua fungdo na caracterizacdo dos Variagio linguistica poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais
espagos, tempos, personagens e agdes proprios de cada como comparacao, metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
género narrativo. paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas, oragdes
subordinadas adjetivas etc.),
Todas 05 campos gnéli}se. . (EFF?BLPSSJ Reconhecer em diferentes géne:ros as variedades S
de atuacdo linguistica/semi |6¢; 72; 82; 52|da lingua falada, o conceito de norma-padrio e o de Variacdo linguistica
dtica preconceito linguistico.
Anglise (EFG9LPS6) Fazer uso c?nscient_e e rEerxiuc de regras_e
Todos o5 campos linguistica/semi |6¢; 7¢; 8¢; ¢ normas da norma-padrio em situacdes de fala e escrita em Variaggo linguistica




110

Todos os campos
de atuagdo

Analise
linguistica/semictica

(EFQ7LPO9A) Identificar, em oragdes de textos lidos
ou de producdo prapria, verbos de predicacdo
incompleta (transitivos).

(EFOTLPOSB) Identificar, em oragdes de textos lidos
ou de producdo prapria, verbos de predicagdo
completa (intransitivos).

(EFOTLPOSC) Identificar, em oracbes de textos lidos
ou de producdo prapria, verbos de predicagdo
bitransitiva (transitivos e intransitivos).

Morfossintaxe

Todos o campos
de atuagdo

Andlise
linguistica/semictica

(EFQ7LPOGA)Identificar o uso adequado de regras
de concordancia nominal em situagdes
comunicativas (escrita e oral).

(EFO7LPOGB)Identificar o uso adequade de
concordancia verbal em situagdes comunicativas
[escrita e oral).

(EFO7LPOGC)Empregar adequadamente regras de
concordancia verbal em situagBes comunicativas
(escrita e oral).

(EFO7LPOGD)Empregar adequadamente as regras de
concordancia nominal em situacdes comunicativas
escrita e oral)..

Morfossintaxe

Levar em consideracdo o uso adequado de acordo com a situaco de
comunicacao, seja ela oral ou escrita, sempre articulando o ensino
linguistico aos géneros textuais.

Todos o5 campos
de atuagio

Andlise
linguistica/semidtica

(EFQ7LPQ7) Identificar, em diferentes géneros, a
estrutura basica da oracdo: sujeito, predicado,
complemento (objetos direto e indirato).

Morfossintaxe

Todos 05 campos
de atuagdo

Analise
linguistica/semictica

(EFO7LPO8] Identificar, em diferentes géneros,
adjetivos que ampliam o sentido do substantivo
sujeito ou complemento verbal.

Morfossintaxe

Considerar o efeito de sentido causado pelo uso do adjetivo ampliando o
sentido do substantivo na posicdo de sujeito ou do o efeito causado no
complemento verbal.
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(EFO7LPOS) Identificar, em diferentes géneros,

Todos o5 campos  |Analise . . iy . .
. N . . 78 |advérbios e locugdes adverbiais que ampliamo  [Marfossintaxe
de atuagdo linguistica/semiotica , ; .
sentido do verbo ndcleo da oragao.
Todos 05 campos  |Analise (EﬂFﬂ?LPlﬂB}Utllllzar,anprod92|_rd|ferentes - , Considerar o uso dos modos & tempos verbais, concordancia nominal e
Y L . 78 |géneros, conhecimentos linguisticos e gramaticais, |Morfossintaxe .
de atuaio linguistica/semidtica y verbal, pontuagdo entre outros.
ja estudados.
(EFO7LP11A)Identificar, em diferentes géneros,
periodos compostos nos quais duas oragdes 530
conectadas por virgula, ou por conjuncdes que
. expressem soma de sentido (conjuncdo “e”).
Todos 05 campos ~ |Analise .
de atuacio linguistica/semictica F Morfossintane
! : (EFO7LP118| Identificar, em diferentes géneras,
periodos compostos nos quais duas oracdes sdo
conectadas por conjungdes que expressem oposicao
de sentidos (conjungdes “mas”, “porém”).
Todos o5 campos  |Andlise (EFO7LP12) Reconhecer recursos de cogsao . . Caesao eferenci SUt_]Sll,tUIGOES ercas: e substf'n?twus or-
" o - n ) : R Semantica Coesao 5indnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos - pessoais,
de atuagdo linguistica/semiotica referencial em diferentes génercs. , ]
possessivos, demonstrativos).
(EFO7LP13A| Identificar, entre partes de textos,
substituigles lexicais , que contribuem para a Substituicdes lexicais (de substantivos por sinnimos ou pronominais
Todos 05 campos ~ |Analise - continuidade do texto. e (uso de pronomes anaforicos - pessoais, possessivos, demosntrativos).
de atuacio linguistica/semidtica * |[EFO7LP138) Identificar, entre partes do texto, a0 Estabelecer relagdes entre as partes do texto identificando substituicoes
substituigOes pronominais, que contribuem para a feitas: lexicais ou pronominais.
continuidade do texto.
0 (EFOTLP14) Identificar, em textos, os efeitos de
Todos 0s campos  |Analise , . . -
. o 78 |sentido do uso de estratégias de modalizagdoe  |Modalizagdo
de atuagdo linguistica/semiotica

argumentatividade.
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Todos os capos Andlise (EFOBLPOG) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, os
de atuagho linguistica/semi| 82 |termos constitutivos da oragdo (sujeito e seus modificadores, verboe | Morfossintaxe
Gtica seus complementos e modificadores).
N (EFOBLPOTA) Diferenciar, em textos lidos ou de produgo propria,
Todos 05 campos ;?:gai:iss‘:ica e g complementos diretos e indiretos de verbos transitivos. Morfossintaxe
de atuacdo . (EFOBLPO7B) Identificar, em textos, a regéneia de verbos de uso
otia frequente,
Andlise (EFOBLPOBA) Identificar, em textos lidos ou de producdo prdpria, verbas
Todos 05 campos lingistcasemi g na voz ativa, passiva, reflexiva. Vorfossintase
de atuado . (EFOBLPOBE) Inferir, em textos, os efeitos de sentido proporcionados
s pelo sujeito ativo, passivo e reflexivo,
(EFOBLPOSA) Inferir, em textos, efeitos de sentido proporcionados por
modificadores (adjuntos adnominais - artigos definido ou indefinido,
Anlise adjetivos, expressdes adjetivas) em substantivos com funcdo de sujeito
Todos os campas | . , ou de complemento verbal. )
de atuacdo I!n_gmstlcaf semi) & (EFOBLPO3B) Utilizar efeitos de sentido de modificadores (adjuntos Morfossintare
otis adnominais - artigos definido ou indefinido, adjetivos, expressdes
adjetivas) em substantivos com funcdo de sujeito ou de complemento
verbal, para o trabalho de aprimoramento de textos de propria autoria.
(EFOBLP10A) Analisar, em textos lidos ou de produgdo propria, efeitos de
0 sentido de modificadores do verbo (adjuntos adverbiais - advérbios e
Andlise . .
Todos 05 campos inguisticasemi| 8 expressdes adverbiais). Morfossintaxe
de atuacdo ética (EFOBLP10B) Utilizar, em textos lidos ou de producao propria, efeitos de
sentido de modificadores do verbo (adjuntos adverbiais - advérbios e
expressdes adverbiais).
(EFOBLP11A] Identificar, em textos, agrupamento de oragdes em
Totos o5 campos ﬂ.mélifsel | periodqs (f?rmagéo de periodos compostos por coordenagdo e/ou _
de atuacio linguistica/semi| 82 |subordinao). Morfossintaxe
¢

dtica

(EFOBLP11B) Diferenciar, em textos, oragdes coordenadas de
subordinadas.




(EFOBLP12A| Identificar, em textos lidos, oragdes subordinadas com
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Analise conjungdes de uso frequente.
Todos os campos | . . . ;
deatacio linguistica/semi| 82 Morfossintaxe
tica (EFOBLP128| Utilizar oragdes subordinadas em praticas de produgdo
textual,
(EFOBLP13A) Analisar efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
Analise de coesao sequencial: conjungdes e articuladores textuais.
Todos 0s campos | . . . -
deatuacho linguistica/semi| 82 Morfossintaxe
tica (EFOBLP13B| Utilizar recursos de coesdo sequencial: conjungdes e
articuladores textuais em praticas de escrita.
(EFOBLP14A| Identificar recursos de coesdo sequencial (articuladores) e
referencial (léxica e pronominal), construgdes passivas e impessoais,
Andlise discurso direto e indireto & outros recursos expressivos adequados ao
Todos 05 campes | , ) -
de atuaclo linguistica/semi| 82 |género textual. Semantica
tica (EFOBLP14B| Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo sequencial e
referencial, construgdes passivas e impessoais, discurso direto e indireto
& outros recursos expressivos adequados ao género textual.
Todos 05 CaMDcS Andlise (EFOBLP15) Estabelecer relagdes entre partes do texto, por meio da
4o stuacko ho linguistica/semi| 82 |identificacdo do antecedente de um pronome relativo ou o referente  |Coeséo
’ otica comum de uma cadeia de substituicdes lexicais.
(EFOBLP16A| Utilizar elementos que marquem os efeitos de sentido do
hrilise us0, em textos, de estratégias de modalizagdo e argumentatividade
Todos 05 campes | . , (sinais de pontuagao, adjetivos, substantivos, expressdes de grau, verbos o
. linguistica/semi| 8¢ ) . Modalizacdo
de atuagdo i e perifrases verbais, advérbios etc.).
dtica

(EFOBLP168| Analisar os elementos que marcam os efeitos de sentido
do uso, em textos, de estratégias de modalizado e argumentatividade.
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Campo

(EFBSLPQ7) Analisar em géneros textuais diversos (noticias,

Efeitos de sentido Exploragdo

Multiletramentas,

i o a0 2 i i
jomalistico/midiatico Leitura 8, 9 reponagens, pecas put}llmanasl entre ouﬂtrus} 05 efeitos de sentido da multissemniose Andlise de textos verbovisuais

produzidos pelo tratamento da informagdo.

- . (Novos|Multiletramentos:
Campo Produgdo de (EFBSLPOS) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou Es"ate,g"“ ?E produgao: -Andlise de textos, -verbovisuais,
L 89,92 , ) - . textualizagao de textos . .
jomalistico/midiatico |textos TV/video, sites), com base nas condicdes de produgdo do texto. ) - -Designer e redesigner;
informativos } } :
-Leitura e cidadania

(EFBSLP0O9A) Produzir reportagem impressa, com titulg, linha fina

(optativa), organizacdo composicional (expositiva, interpretativa efou

opinativa), progressdo tematica e uso de recursos linguisticos

compativeis com as escolhas feitas. Estratégta de produglo:
Campo Produco de %0 g0 (EF85LPO3B) Produzir reportagens multimidiaticas, com base nas textualizacio de texlosl Multiletramentos: Producio de textos multimodais
jomalistico/midiatico textos ! condicGes de producio: caracteristicas do género, recursos e midias informatifos ' ¢

disponiveis, sua organizacdo hipertextual e o manejo adequado de

recursos de captacdo e edicio de dudio e imagem.

(EFBSLPOSC) Utilizar adequadamente a norma-padrao na producdo de

reportagens impressas e multimidiaticas.

(EFBSLP10A) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condigfes de

. rodugdo do texto. Estratégia de produgdo:

a Produgio d P . N
'anTaTic; tico/midiatico t;l;s?ﬂﬁ y 82,52  |(EF8SLP10B| Produzir artigos de opinido, com respeito 3s condigbes de  |planejamento de textos
] producdo e caracteristicas do género textual, argumentativos e apreciativos

(EFBSLP10C) Revisar artigos de opinido, com respeito & norma-padrao,

FEFBBLPIIA} Produzir pegas : cqmparjhas publlqtanas [c:_arlazJ banner, Estratégias de produghe:

. indoor, folheto, panfleto, anuncio de jornal/revista, para internet, spot, , e

Campo Producdo de - planejamento, textualizacdo, . . C e
jomalisticofmididtico testos 82,52 |propaganda de radio, TV, por exempla). revis3o @ edicBo de textos Ferramentas de captacdo e edicio imagem, udio e video.

(EFBSLP11B) Revisar pecas e campanhas publicitarias, Sblicitirios

(EFBALP11C) Editar pegas e campanhas publicitarias, P

(EFBILP12A) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre

tema previamente definido, de interesse coletivo, com regras
Campo acordadas. Estratégias de producdo:

P Oralidade 82,92 |(EF9LP12B) Organizar, em grupo, participacdo em debate a partirdo  |planejamento e participagdo  |Linguagem oral na sala de aula,

jomalistico/midiatico

levantamento de informagdes e argumentos que possam sustentar o

em debates regrados
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(EF@SLPO1A) Analisar os interesses, no campo jornalistico e mididtico,

Reconstrucdo do contexto de
producdo, circulacdo e

(Novos)multiletramentos;

Camuo as influéncias das novas tecnologias e as condicdes que fazem da racepcdo de textos Wweb 2.0
PO it 82,52  (informagdo uma mercaderia. Caracterizacio do campo L
joralistico/midiatico L ) B o . Leitura multimodal
(EF9LP01B) Desenvolver estratégias de leitura critica frente aos textos |jornalistico e relagdoentre s | . i
C e Z =~ 7 |Leitura e Cidadania
jornalisticos, midiaticos entre outros. géneros em circulago, midias
e praticas da cultura digital
Reconstrucdo do contexto de
producio, circulacdo e
Camoo (EF@9LP02) Analisar, ética e criticamente, diferentes praticas sociais  |recepcdo de textos
jnmaF:is fico/mididtico Leitura 82,52 (frente aos géneros da cultura digital (meme, gif, comentdrio, charge,  |Caracterizacdo do campo Leitura de textos visuais
curtida, post, blog, por exemplo) e impresses. jornalistico e relacdo entre os
géneros em circulagdo, midias
e praticas da cultura digital
Exemplo: artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
. .. comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges,
Campo . (EF89LP03) Analisar, de forma critica, fundamentada, ética e . . . po o E
o . |Leitura 82,92 . \ . o Estratégia de leitura memes, gifs etc,
joralistico/midiatico respeitosa, géneras argumentativos da cultura digital e impressa. _ ]
Leitura multimodal;
Leitura e cidadania
— (EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
jnmaF:is fico/mididtico Leitura 82,52 |recursos expressivos grafico-visuais, em textos multissemioticos, nas  |Estratégia de leitura
diferentes situagdes de leitura,
Camoo (EF8SLP0S) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos,
jﬂmaFil's tico/miditico Leitura 82,52 |de formas de apropriacdo textual (parafrases, citagBes, discurso direto, |Efeitos de sentido
indireta, por exemplo).
(EFBSLPOGA) Reconhecer o uso de recursos persuasivos em diferentes
Campo . textos argumentativas. , )
Leitura fe, 9o Efeitos de sentido

jornalistico/midiatico

(EFBSLPO6B) Analisar efeitos de sentido referentes ao uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos.
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Campo

(EF89LP12A) Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre
tema previamente definido, de interesse coletivo, com regras
acordadas,

Estratégias de produgio:

iomalistico/mididtico Oralidade 82,99 |(EFBSLP12B) Organizar, em grupo, participacdo em debate a partirdo  |planejamento e participacdo  |Linguagem oral na sala de aula.
J levantamento de informaces e argumentos que possam sustentar o |em debates regrados
posicionamento a ser defendido, com base nas condigbes de produgdo,
(EF89LP12C) Colocar em acdo o debate planejado.
EF89LP13) Planejar (para pessoas locais: colegas, professores, pai, . . . )
t - J Jar (p pe Bas, protessores, p Estratégias de produgdo: Linguagem Oral na sala de aula - Ensino,
Campo oralidad 20 50 mae, por exemplo) entrevistas sobre fatos de relevancia cotidiana. lanei ; lizach Foui ot ura de |
jornalistico/midiatico ralldace 77" |(EF89LP13) Aplicar as entrevistas com vistas & compilacio e & analise planejamento, realizagac & Guipamentos para capiura o Imagem € Som,
de respostas coletadas edicdo de entrevistas orais Ferramentas de edicio de imagem e som.
anili (EF89LP14A) Analisar, em textos orais e escritos, os movimentos de Argumentacdo: movimentos
Campo Ii:at:l's;iica J— sustentacao, refutacio e negociacdo de argumentos, argumentativos, tipos de
jornalistico/midiatico étiEa 7" |(EF89LP14B) Analisar, em textos orais e escritos, a forga persuasiva dos |argumento e forca
argumentos utilizados. argumentativa
Analise - .
Campo o : (EFBILP15) Utilizar operadores argumentativos que marcam a defesa )
S o |linguistica/semi | 8¢, 52 - y Estilo
jornalistico/midiatico tics de ideia e de dialogo com a tese do outro.
i
(EF8SLP16A} Analisar a linguistica aplicada a textos noticiosos e
Al argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas
nélise o
Campo L ) or classes e estruturas gramaticais., -
. p‘ ., |linguistica/semi | 8¢, 92 P 8 L Modalizagdo
jornalistico/midiatico sica (EF8SLP16B) Reconhecer, por meio da identificagio de classes e
estruturas gramaticais, a apreciagdo ideoldgica aplicada a fatos
noticiados, posicBes implicitas ou assumidas.
Reconstrugio do contexto de
Camno de atuacio (EFBILP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de oducio ?:ircula S0e
_p L ¢ Leitura 82,92 |importancia universal, nacional ou local que envolvam direitos, em P c. ' ¢ .
na vida publica , ) ’ recepgdo de textos legais e
especial, de criangas, adolescentes e jovens. i
normativos
(EFBILP18A) Analisar instdncias e canais de participagdo disponiveis na |Contexto de produgdo,
. escola, na comunidade, no municipio ou no pais, incluindo formas de  |circulacdo e recepgdo de textos
Campo de atuago ) AN i . .
Leitura 82,92 |participacdo digital. e praticas relacionadas 4

na vida piblica

(EF89LP18B|) Buscar solugdes para problemas ou questes que
envolvam acontecimentos vivenciados na escola e na comunidade.

defesa de direitos e &
participacdo social




Campo de atuacdo

(EF89LP20A) Comparar propostas politicas e de solucdo de problemas.
(EF89LP20B) Identificar por que {motivaces, justificativas), para que
(objetivos, beneficios e consequéncias esperados), como (agdes e
passos), quando as propostas politicas serdo necessarias e
implementadas.

(EF89LP20C) Analisar a eficacia da proposta e da solugdo para o
problema.

(EF89LP20D) Comparar dados e informacgdes de diferentes fontes.
(EF89LP20E) Identificar coincidéncias, complementaridades e

Estratégias e procedimentos
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na vida pablica Leitura 82,92 |contradigBes referentes aos dados e informagdes usados em de leitura em textos
3 fundamentacdo de propostas. reivindicatdrios ou propositivos
(EF89LP20F) Compreender a maneira como os dados e informagdes
usados em fundamentac3o de propostas se comportar em contexto
social.
(EF89LP20G) Posicionar-se criticamente sobre os dados e informacdes
usados em fundamentacio de propostas politicas e de solugdo de
problemas.
(EF89LP20H) Analisar a coeréncia entre os elementos, que favorecam a
tomada de decisdes fundamentadas.
(EF89LP21A) Realizar enquetes e pesquisas de opinido, com vistas ao . -
Campo de atuacdo  |Producdo de levantamento de prioridades, de problemas a resolver ou de propostas Eslrategla de produgso:
na vida nabli 82, 92 } planejamento de textos
puiica textos sugeridas. reivindicatdrios ou propositivos
(EF89LP21B) Analisar a gualidade e a utilidade de fontes de pesquisa. prop:
(EF89LP22A) Compreender as diferentes posic@es e interesses em jogo
em uma discussdo ou apresentacdo de propostas. Escuta
Campo de atuagdo oralidade ge go (EF89LP22B) Analisar a validade, a forga dos argumentos e as Apreender o sentido geral dos
na vida pablica 7" |consequéncias do que esta sendo proposto. textos Apreciacio e réplica
(EF89LP22C) Formular propostas de diferentes naturezas relativas a Producdo/Proposta
interesses coletivos.
(EFBILP18A| Analisar instancias e canais de participacdo disponiveis na |Contexto de produgao,
campo de atuacio escola, na comunidade, no municipio ou no pais, incluinde formas de [circulagdo e recepcdo de textos
a vida piblica Leitura 89,92 |participaco digital. e praticas relacionadas a
(EF89LP18B| Buscar solugdes para problemas ou questdes que defesa de direitos e
envolvam acontecimentos vivenciados na escola e na comunidade, participacdo social
(EFBSLP19A} Analisar, a partir do contexto de produgde, a forma de Relagdo entre contexto de
campo de atuaclo organizagdo das cartas abertas, abaixo-assinados, peticdes on-fine, produgéo e caracteristicas
Leitura 89,92  |entre outros géneros gue envolvam contetdos de contestacdo. composicionais e estilisticas

na vida plblica

(EF8ILP19B| Analisar a proposicdo, discussdo e aprovacdo de propostas
politicas ou de solugdes para problemas de interesse pablico.

dos géneros
Apreciacdo e réplica




Campo de atuacdo
na vida publica

Anilise
linguistica/semi
Otica

8e, 52

(EF89LP23A) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatdrios e
propasitivos, 0s movimentos argumentativos utilizados (sustentagdo,
refutacdo e negociagdo).

(EF89LP238) Analisar a forca dos argumentos utilizados em textos
argumentativos, reivindicatdrios e propositivos.

Curadoria de informagao,
A figura do curador.
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Campo de atuacdo
na vida publica

Leitura

g, 5¢

(EF89LP24A) Elaborar questdes para a realizagdo de pesquisas.
(EF89LP24B) Aplicar pesquisas para coleta de informagdes.
(EF89LP24C) Usar fontes abertas e confidveis na realizagdo de
pesquisas.

Estratégias de escrita:
textualizacdo, revisao e edicdo

Campo de atuacdo
na vida publica

Produgdo de
textos

g, 9

(EF89LP25) Apresentar o resultado de pesquisas por meio de
explanacao oral, verbetes de enciclopédias colaborativas, reportagens
de divulgacdo cientifica, viogs cientificos, videos de diferentes tipos ,
entre outros recursos,

Campo de atuacdo
na vida publica

Produgdo de
textos

8,9

(EF89LP26) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos,
com o manejo adequado das vozes envolvidas (do resenhador, do autor
da obra e, se for o caso, também dos autores citados na obra
resenhada), por meio do uso de parafrases, marcas do discurso
reportado e citagdes.

Conversacdo espontanea

Campo de atuacdo
na vida publica

Oralidade

g, 90

(EF89LP27A) Formular problematizacdes pertinentes, em momentos
oportunos (situagdes de aulas, apresentacdo oral, seminario, debates,
entre outros).

(EF89LP27B) Tecer consideragdes relacionadas as problematizagdes.

Campo de atuacdo
na vida publica

Oralidade

8,9

(EF89LP28A) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresentagges
multimidias, videos de divulgacdo cientifica, documentarios e afins.
(EF89LP28B) Identificar, em funcdo dos objetivos, informagdes
principais para apoio ao estudo,

(EF89LP2EC) Realizar, quando necessario, uma sintese final que priorize
pontos ou conceitos centrais e suas relacdes e que, em alguns casos,
seja acompanhada de reflexdes pessoais.

Procedimentos de apoio &
compreensdo Tomada de nota
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(EF89LP294) Identificar mecanismos de progressdo tematica, tais como
retomadas anafdricas , cataforas, uso de organizadores textuais, de

. Analise coesivos ete. N - - . —
Cam_po de‘ a'fuar;ao linguistica/semi| 82,92 |(EF89LP29B) Utilizar, em textos de diversos géneros, mecanismos de TEXI!:I&_'IZ&GEO Progressao E |m;?c:rtanhte utikzar tfaxtcs dl\temflcadqs ;:iara
na vida publica Stica progressio tematica tematica identificagdo de mecnismos de referenciacio.
(EF89LP29C) Analisar os mecanismos de reformulagdo e parafrase
utilizados nos textos de divulgacdo do conhecimento.
Anli (EF8SLP30A) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos
Campo de atuacio I.na |:f.e_ . o oo de divulgacdo cientifica gque circulam na Web. lizacs 4 N | diital
na vida puablica ]?gUIstlcafseml 89, 92 (EFBSLP30B) Proceder a remissdo a conceitos e relagdes por meio de Textualizagao Educagao na cultura digita
otica links.
(EF89LP31A) Analisar, em textos, marcas asseverativas relacionadas as Atentar para modos asseverativos — quando se concorda
ideias de concordancia (realmente, evidentemente, naturalmente, com t"r:::mente evidentemente nzj:uralmente
Andlise efetivamente, claro, certo, I6gico, sem duvida, entre outros) ou cfetivamente cl:;ro certo 16 icolsem divida” e,tc ) ou
Campo de atuaglio linguistica/semi| 8¢, 92 discordincie (de jeito nenhwm, de forma alguma, por exempla). Modalizagdo discorda de (':de 'eiéo nen;w.ionljlI dé forma al uma"}l uma
na vida pablica dtiEa ' (EF89LP31B) Analisar, em textos, marcas guase-asseverativas (talvez, ¢ ideia: & os uase!asseverativo; e indicai ue 58
assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente, por exemplo). consi'dera aqconteudo como u.;s?a certo {"tal\lz assim
(EF89LP31C) Utilizar, em textos, as marcas asseverativas e quase- ) 4 o !
i ) possivelmente, provavelmente, eventualmente”).
asseverativas de forma consciente.
Exemplo de manifestacdes artisticas (cinema, teatro,
Campo de atuacio (EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de artes visuais e midiaticas, musica), guanto aos temas,
na \.riEIa L‘Jblica;a Leitura 82,92 |mecanismos de intertextualidade em/entre textos literdrios e outras Relacdo entre textos personagens, estilos, autores etc., & entre o texto original
P manifestacdes artisticas. e parodias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-
minute, vidding, dentre outros
(EF89LP33A) Ler, de forma autdnoma,textos de géneros variados.
— (EF89LP33B) Compreender textos de géneros variados, selecienando . .
ﬁ:;:;?;mmw Leitura 82,92 |estratégias de leitura adequadas a diferentes objetivos. iﬂ:‘::;zg?: i‘;e:;(:;a
(EF89LP33C) Analisar as caracteristicas dos géneros textuais e suportes. P ¢ P
Reconstrugdo da textualidade
Campo artistico (EFBSLP34A| Analisar a organizagdo de textos dramaticos, e compreensdo dos efeitos de
iteririo Leitura 82,99 |(EFB9LP34B) Identificar em textos dramaticos os sentidos decorrentes  |sentidos provocados pelos usos [Novel, teatro, filme, etc.
dos recursos linguisticos e semioticos que sustentam sua realizagdo.  |de recursos linguisticos e
multissemicticos
. . EF89LP35) Criar contos, cranicas, cronicas visuais, minicontos, dentre ) .
Campo artistico-  |Producéo de | | LT o . ) Novos letramentos: autoria na cultura pds-humana -
L 82,92 |outros, tendo como referéncia os constituintes estruturais e recursos  |Construgdo da textualidade _ ) .
literario textos autorias coletivas e publicas.

expressivos tipicos dos textos naativos pretendidos.




(EFOSLPORA) Identificar, em textos de diferentes géneros, a relacdo que
conjungdes (e locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
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Utilizar em diferentes produgdes, a relag2o que conjungdes (e |ocuges

Andlise . . . .
Todos os camposde | . _ estabelecem entre as oraqdes que conectam. _ conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem entra as
. linguistica/semi| %2 N ) . - Morfossintaxe - I
atuagdo i (EF0SLPOBB) Utilizar, em textos de diferentes géneros, conjuncdes (e oragoes que conectam, levando em consideragao a situagdo
ica . i L e L .
ocugdies conjuntivas) coordenativas e subordinativas, para comunicativa, estilo e caracteristicas do género,
estabelecimento de conexdo entre oragdes.
Andlise . i ) - Elementos notacionais
Todos o3 campos de inguisticasemi| 2 (EFOSLPOS) Identificar efeitos de sentido do uso de oragdes adjetivas &
atuacdo . " |restritivas e explicativas em um periodo composto, em diferentes géneros. | _
{ gtica P e Pste, : escrita/morfossintaxe
Andlise . . i . . R .
Todos os campos de | . _ EF0ILP10) Comparar as regras de colocacdo pronominal em diferentes . Considerar; Norma-padréo X Portugués brasileiro Cologuial, (oral e
linguistica/semi| %2 (oesin
atuacao éica generos (oral e escrita). estrita).
Todks o5 campes de Anélise (EFOSLP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de
atuagho linguistica/semi| %2 |coesdo sequencial (conjuncdes e articuladores textuais), em diferentes  |Coesdo Considerar: Generos orais, escritos e multimodais
otica generos (oral e escrito).
i (EFOSLP124) Identificar estrangeirismos.
nalise . ) .. . e g
- T . i {] . - . ? ga .
Todos os campos de EF09LP128| Caracterizar estrangeirismos segundo a conservagdo, ou nao Considerar que a variacao linguistica vai além dos estrangeirismos
. linguistica/semi| %2 " . Variagdo linguistica : L
atuagdo dica de sua forma grafica de origem. Refletir sobre preconceito linguistico.
(EFOSLP12C) Avaliar a pertinéncia, ou ndo, do uso de estrangeirismos.
Andlise EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
Todos os campos de P P
atuacio P linguistica/semi 9e expressivos grafico-visuais, em textos multissemidticos, nas diferentes Estratégia de leitura
g dtica situacdes de leitura.
(EF09LPOSA) Analisar, em diferentes géneros textuais lidos, oragdes com a
Andlize estrutura sujeito-verbo de ligacdo-predicativo e os signifcados no texto. " i - o s
Tadcsuos campos de linguistica/semi 9o (EF0SLPOSE) Utilizar, em diferentes produgdes orais, escritas e Morfossintaxe Ut|||1_tarfem diferentes produdes a estrutura sujeito-verbo de ligagdo
atuagdo L - _ - B predicativo.
dtica multimodais, a estrutura formada pelo uso do sujeito-verbo de ligagio-
predicativo do sujeito.
Andli (EF09LPOBA) Localizar, em textos lidos, o efeito de sentido do uso dos
Todos os campos de l_na 'f'i:_ Jsemi g0 verbos de ligacdo ( ser, estar, ficar, parecer, permanecer, entre outros). Morfossint Utilizar em diferentes producdes o efeito de sentido do uso dos verbos
atuacdo (;:igc;ls oy seml ) (EF0SLPOBE) Diferenciar, em textos lidos, o efeito de sentido do uso dos oriossintaxe de ligagdo “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e “permanecer”.

verbos de ligagdo.




ANEXO |

SP FAZ ESCOLA

CADERNO DO FROFESSOR

LINGUAGENS

Ensino Médio

1° BIMESTRE




Lingua Portuguesa
12 SERIE - EM - 1° Bimestre

Leitura

Analise Linguistica

1 Desenho de Maria Giovana de Paula Pinto, aluna da 2¢ Série do Ensino Médio, Escola Estadual
B!m Ana Franco da Rocha Brando, Direforia de Ensino Regido de Jad.

"2 Desenho de Gabriely Santos Ferreira, aluna da 2 Série do Ensino Médio, Escola Estadual m{:
| Irene Caporali de Souza. Diretoria de Ensino Regido de Mogi das Cruzes.

Professor, as orientagdes a seguir foram elaboradas a fim de auxilid-lo no
desenvolvimento das atividades propostas no Caderno do Aluno. Para o 1° bimestre, a
12 série desenvolvera atividades com foco em:

*  As caracteristicas de géneros textuais (Noticia e Conto).
* A anilise dos sentidos do texto.
* A criticaa valores sociais e procedimentos de convencimento.

* A elaboragio de projeto para produgio de texto (questio polémica e tese).
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Temas/ Habilidades do | Habilidades da BNCC
Contetidos/Objetos | Curriculo (2008-2019)
do Conhecimento

Pratica de leitura e Elaborar e EMI13LP28 Organizar
estratégias  de situagdes de estudo e
lertura, utilizar procedimentos e
o Relagdes de respeitando  as estratégias  de  leitura
conheciment diferentes adequados aos objetivos e a
o sobre o caracteristicas natureza do conhecimento
género  do de género. em questao.
texto e EM13LP28
antecipagao
de sentidos a
partir de
diferentes
indicios.
¢ Conto. o Reconhecer os o EMI13LP49 Perceber as
elementos peculiaridades estruturais e
basicos da estilisticas de diferentes
narrativa géneros  literarios  (a
literaria. apreensio  pessoal  do
EM13LP49 cotidiano nas cronicas, a
manifestagio  livre e
subjetiva do eu lirico diante
do mundo nos poemas, a
multipla  perspectiva da
vida humana e social dos
romances, a dimensdo
politica e social de textos da
literatura marginal e da
periferia  etc.) para
experimentar os diferentes
angulos de apreensio do
individuo e do mundo pela
literatura.
¢ Lusofonia. o Reconhecer a e EMI13LPO1 Relacionar o
o A linguae a lingua texto, tanto na produgio

constituigio portuguesa como na leitura/escuta,




psicossocial
do individuo.
Literatura e
Arte.

como realidade
histérica, social
e  geografica,
como
manifestagio do
pensamento, da
cultura e
identidade  de
um individuo,
de um povoe de
uma
comunidade.
Valonizar  a
identidade
histérico-social
possibilitada
pelo estudo das
origens da
lingua
portuguesa, sua
evolugdo e uso
em diferentes
contextos.
EM13LPO1
EM13LP46
EM13LP48

com suas condigdes de
produgio e seu contexto
sécio-histdrico de
circulagio (leitor/audiéncia
previstos, objetivos, pontos
de vista e perspectivas,
papel social do autor,
época, género do discurso
etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de
construgao de sentidos e de
analise critica e produzir
textos  adequados  a
diferentes situages.

EM13LP46 Compartilhar
sentidos  construidos na
leitura/escuta  de  textos
literarios, percebendo
diferengas e  eventuais
tensdes entre as formas
pessoais e as coletivas de
apreensio  desses  textos,
para exercitar o dilogo
cultural e agucar a
perspectiva critica

EM13LP48
assimilagdes, rupturas e

Identificar

permanéncias no processo
de constituigio da literatura
brasileira e ao longo de sua
trajetéria, por meio da
leitura e analise de obras
fundamentais do canone
ocidental, em especial da
literatura portuguesa, para
perceber a historicidade de
matrizes e procedimentos
estéticos.
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¢ Poema. ¢ Relacionar e EMI3LP02A  Estabelecer
linguagem relagdes entre as partes do
verbal literaria texto, tanto na produgio
com linguagem como na leitura/escuta,
i3 verbal considerando a construgio
presentes  em cczmposicional e o estilo do
— genero.
literarios.
EM13LP02A
¢ Noticia: e EMI3LP39 Usar
informagio, procedimentos de
exposigio de checagem de fatos
ideias e midia noticiados e fotos
impressa. publicadas
EM13LP39 (verificar/avaliar  veiculo,
fonte, data e local da
publicagio, autoria, URL,
formatagao; comparar
diferentes fontes; consultar
ferramentas e sites
checadores etc.), de forma a
combater a proliferagio de
noticias falsas (fake news).
¢ Lexicografia: o Atribuir e EMI13LPO3 Analisar
dicionario, significados relagdes de
glossario, pela intertextualidade e
enciclopédia. comparagio interdiscursividade ~ que
EM13LP03 entre textos a permitam a explicitagio de
EM13LP02A partir de relagdes  dialégicas, a
EM13LP02B diferentes identificacio de
EM13LP02C relagdes posicionamentos ou de
intertextuais. perspectivas, a
EM13LP03 compreensio de parafrases,
EM13LP02A parédias e estilizagdes,

entre outras possibilidades.
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Elaborar
estratégias  de
produgio  de
textos diversos
(verbais e nio
verbais),
respeitando  as
suas diferentes
caracteristicas
de género e os
procedimentos
de coesio e
coeréncia
textuais.
EM13LP02A
EM13LP02B
EM13LP02C

EM13LP02A  Estabelecer
relagdes entre as partes do
texto, tanto na produgio
como na leitura/escuta,
considerando a construgio
composicional e o estilo do
género.

EM13LP02B Reconhecer
adequadamente elementos
e recursos coesivos diversos
que contribuam para a
coeréncia, a continuidade
do texto e sua progressio
tematica, organizando
informagdes, tendo em
vista as condigbes de
produgio.

EM13LP02C Reconhecer
em um texto relagdes
légico-discursivas
envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia;
tese/argumentos;
problema/solugio;

definigio/exemplos etc.).

Pratica de escrita

Estruturacao
da atividade
escrita:
projeto  de
texto,
construgao do
texto, revisio.

EM13LP53

EM13LP53 Produzir
apresentagoes e
comentarios apreciativos e
criticos sobre livros, filmes,
discos, cangdes, espetaculos
de teatro e danga,
exposigdes etc. (resenhas,
vlogs e podcasts literarios e
playlists
comentadas, fanzines, e-

artisticos,

zines etc.).
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Noticia.
EM13LP41,
EM13LP42

Tomada de
notas.
EM13LP17

EM13LP41 Analisar os
processos  humanos e
automaticos de curadoria
que operam nas redes
socials e outros dominios
da internet, comparando os
feeds de diferentes paginas
de redes sociais e discutindo
os efeitos desses modelos de
curadoria, de forma a
ampliar as possibilidades de
trato com o diferente e
minimizar o efeito bolha e
a manipulagio de terceiros.

EM13LP42 Acompanhar,
analisar e discutir a
cobertura da midia diante
de  acontecimentos e
questdes de  relevancia
social, local e global,
comparando diferentes
enfoques e perspectivas,
por meio do wuso de
ferramentas de curadoria
(como  agregadores  de
contetido) e da consulta a
servicos e fontes de
checagem e curadoria de
informagdo, de forma a
aprofundar o entendimento
sobre um determinado fato
ou questdo, identificar o
enfoque preponderante da
midia e manter-se
implicado, de forma critica,
com os fatos e as questdes
que afetam a coletividade.

EM13LP17 Elaborar
roteiros para a produgio de
videos  variados  (vlog,
videoclipe, videominuto,

127



documentario etc.),
apresentagdes teatrais,
narrativas  multimidia e
podcasts,
playlists comentadas etc.,
para ampliar as
possibilidades de produgio
de sentidos e engajar-se em

e . .
pratlcas autorais € coletlvas.

transmidia,

Atividade
midiatica para
o estudo dos
géneros
(reportagem
fotografica,
propaganda,
documentario
em video,
entre outros).
EM13LP38
EM13LP45
EM13LP53
EM13LP45

Elaborar
sinteses de
textos  verbo-
visuats,
compreendend
o a linguagem
como realizagio
cotidiana  em
circulagio
social por meio
de géneros
textuais de
diferentes
tipologas.
EM13LP45,
EM13LP53
Relacionar
linguagem
verbal literaria
com linguagem
nio verbal
presentes em
textos
literarios.
EM13LP53
EM13LP54

EM13LP38 Analisar os
diferentes  graus  de
parcialidade/imparcialidad
e (no limite, a nio
neutralidade) em textos
noticiosos,  comparando
relatos de diferentes fontes
e analisando o recorte feito
de fatos/dados e os efeitos
de sentido provocados pelas
escolhas realizadas pelo
autor do texto, de forma a
manter uma atitude critica
diante dos textos
jornalisticos e tornar-se
consciente  das  escolhas
feitas como produtor.

EM13LP45 Analisar,
discutir,  produzir e
socializar, tendo em vista
temas e acontecimentos de
interesse local ou global,
noticias,  fotodenuncias,
fotorreportagens,
reportagens
multimidiaticas,
documentarios,
infograficos, podecasts
noticiosos,  artigos  de
opinido, criticas da midia,
vlogs de opinido, textos de
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apresentagio e apreciagio
de produgdes culturais
(resenhas, ensaios etc.) e
outros géneros proprios das
formas de expressio das
culturas juvenis (vlogs e
podcasts culturais, gameplay
etc), em varias midias,
vivenciando de  forma
significativa o papel de
repérter, analista, critico,
editorialista ou articulista,
leitor, vlogueiro e
booktuber, entre outros.

EM13LP53 Produzir
apresentagoes e
comentarios apreciativos e
criticos sobre livros, filmes,
discos, cangdes, espetaculos
de teatro e  danga,
exposigdes etc. (resenhas,
vlogs e podcasts literarios e
artisticos, playlists
comentadas, fanzines, e-
zines etc.).

EM13LP54 Criar obras
autorais, em diferentes
géneros e midias -
mediante selegio e
apropriagio de recursos
textuais e expressivos do
repertério artistico -, e/ou
produgdes derivadas
(parddias, estilizagdes,
fanfics, fanclipes etc.), como
forma de dialogar critica
e/ou subjetivamente com o
texto literario.
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Legenda.

Elaborar
discursos  que
expressem
valores

pessoais e
soclals, com
base na
construgio

historico-social
do individuo,
preservando os
direitos
humanos e a
consciéncia
reflexiva,
critica e cidada.
EMI13LP27

Elaborar
discursos  que
expressam
valores pessoais

e sociais.

EM13LP27

Valonzar a
identidade
histérico-social.
possibilitada
pela lingua
portuguesa.
EM13LP27

EM13LP27 Engajar-se na
busca de solugio para
problemas que envolvam a
coletividade, denunciando
o desrespeito a direitos,

organizando e/ou
participando de discussdes,
campanhas e  debates,
produzindo textos
reivindicatorios,

normativos, entre outras
possibilidades, como forma
de fomentar os principios
democraticos e  uma
atuagio pautada pela ética
da responsabilidade, pelo
consumo consciente e pela
consciéncia

socioambiental.

Pratica de oralidade

Discussao de
pontos  de
vista.

Relacionar o
uso da norma-
~ \
padrio as
diferentes

EMI3LP32B  Comparar
autonomamente

informagdes e  dados
pesquisados, levando em
conta seus contextos de

~ A =
produgdo, referéncias e
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Expressio
oral e tomada
de turno.

EM13LP32B

EM13LP32C

esferas de

atividade social.

indices de confiabilidade, e
i
percebendo  coincidéncias,
complementaridades,
contradigbes, erros ou
imprecisdes conceituais e

de dados.

EM13LP32C Posicionar-se
criticamente sobre
informagdes e  dados
pesquisados e comparados e

estabelecer recortes
precisos.
Pratica de analise e Analisar os EM13LP08 Analisar
linguistica efeitos elementos e aspectos da
seminticos e sintaxe do portugués, como
e Poema:

estrutura do
texto em
Verso e prosa.
Analise
estilistica:
verbo -
adjetivo -
substantivo
Aspectos
linguisticos
especificos da
construgao
dos géneros
apontados na
pratica  da
escrita.
Construgao
da
textualidade.
EM13LP08
EM13LP09
EM13LP02B
EM13LP02C

expressivos
produzidos
pelo uso das
diferentes
classes
morfologicas
estudadas  no
bimestre:
verbo, adjetivo,
substantivo.

a ordem dos constituintes
da sentenga (e os efeito que
causam sua inversio), a
estrutura dos sintagmas, as
categorias  sintaticas, os
processos de coordenagio e
subordinagio (e os efeitos
de seus usos) e a sintaxe de
concordancia e de regéncia,
de modo a potencializar os
processos de compreensio e
producio de textos e a
possibilitar
adequadas  a
comunicativa.

escolhas
situagio

EM13LP02B Reconhecer
adequadamente elementos
e recursos coesivos diversos
que contribuam para a
coeréncia, a continuidade
do texto e sua progressio
organizando
informagdes, tendo em
vista as condigdes de
produgio.

tematica,
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EM13LP02C Reconhecer
em um texto relagdes
16gico-discursivas
envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia;
tese/argumentos;
problema/solugio;
definigio/exemplos etc.).

EM13LP09 Comparar o
tratamento ~ dado  pela
gramatica  tradicional e
pelas gramaticas de uso
contemporaneas em relagio
a  diferentes  topicos
gramaticais, de forma a
perceber as diferencas de
abordagem e o fenomeno
da variagio linguistica e
analisar motivagdes que
levam ao predominio do
ensino da norma-padrio na
escola.

Observagio: As habilidades contidas no quadro tratam-se de sugestdes, estio

organizadas de forma agrupada. O professor possui autonomia para relaciona-las de

formas pertinentes as suas praticas de ensino.
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ORIENTAQ(N)ES PARA O PROFESSOR

As proposigdes de Sequéncias de Atividades elaboradas para o 1° Bimestre da 12
Série do Ensino Médio objetivam auxiliar os estudantes no desenvolvimento de
habilidades e competéncias voltadas as praticas de leitura, oralidade, escrita e analise
linguistica, e a subsidiar o professor em suas praticas pedagdgicas, perpassando pelos

géneros textuais Noticia e Conto.

E importante lembrar que o estudo com os diversos géneros textuais deve atingir
a realidade por meio de textos significativos para um processo de ensino aprendizagem

que apresente sentido dentro do tempo e espaco em que os estudantes atuam.

Segundo a BNCC (p.66), a presenca das praticas de linguagem contemporaneas
nos curriculos “nio s0 envolve novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos
e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de

disponibilizar, de replicar e de interagir.”

Ha muitos letramentos que podem ser aproveitados e valorizados. Cabera ao
professor, a utilizagio do trabalho com as produgdes e os textos
e LR g ; ;
multissemioticos/multimidiaticos em diversos campos de atuagio, sem esquecer de
fundamentar os contextos e as escolhas feitas. Além disso, é essencial estimular as
diversas formas de vivenciar os textos, criando oportunidades aos estudantes de se
apropriarem das produgdes e desenvolverem as habilidades essenciais para a formagio

de leitores e escritores proficientes.

? BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC/SEB, 2017. Disponivel em:

< http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC EnsinoMedio embaixa site 110518.pdf>.

Acesso em: 13 jan. 2020.
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Pratica de Leitura e de Oralidade

Para trabalhar discussio de pontos de vista, o professor pode iniciar a aula com
uma roda de conversa, questionando os estudantes sobre a compreensio deles em

relagdo aos temas Literatura e Arte.

O ato de leitura requer descrigdes e comentarios do que se 1€, se ouve e
compreende, o destaque de justificativas e as diversas analises sobre o texto lido,
possibilitam ao professor ser o mediador sobre a reflexdo e a observagao das respostas
levantadas para tais conceitos, além da obtengio de um consenso, com a turma, sobre

o objeto de estudo.

O professor pode desenvolver em sala de aula metodologias em que haja uma
participagio ativa do estudante como as praticas de leitura e aulas dialogadas, além da
utilizagio da tomada de notas, registros e sinteses para consultas em aulas dialogadas ou
para a compilagio de ideias-chave de textos escritos. Lembrando: a tomada de notas ¢

um género previsto para a pratica escrita e precisa ser ensinado/trabalhado.

Ademais, propde-se nas atividades de oralidade passar pela escrita (tomada de
notas) como forma de registro de um estudo de campo e chegar a leitura com o objetivo
de confirmar dados, informagdes, buscar novos conhecimentos e conceitos nio
discutidos previamente. Aconselha-se o estudo com o género verbete de dicionario ou
enciclopédia para leitura e pesquisa dos conceitos, além de outros textos dos quais

também podem ser pesquisados.

E importante ressaltar que o desenvolvimento do trabalho com producdes e
textos multissemioticos em diferentes campos de atuagio, deve ser fundamentado a
partir dos contextos e das escolhas feitas. Em se tratando, principalmente, de projetos
maiores, ressalta-se a importancia de se contextualizar as proposituras de diferentes

" - : : Gy
produgdes textuais, inclusive as multissemioticas.
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Para saber mais, acesse

BARBOSA, Jacqueline P. As praticas de linguagem contemporaneas e a BNCC.
Professora do. Disponivel em: <

https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-

publicacoes/revista/artigos/artigo/2648/ as-praticas-de-linguagem-contemporaneas-e-a-

bnec>. Acesso em: 13 jan. 2020.

Sequéncia I - Noticia

Pratica de Escrita

Nesta Sequéncia I - Noticia aconselha-se levar para sala uma noticia, ler e
discutir o assunto com os estudantes. Importante que seja uma noticia atual (do dia ou
da semana). Pretende-se a discussdo do género texto informativo dentro da esfera
jornalistica e o estudo da estrutura composicional como analise do lide (lead), presenca
de verbos na voz ativa e énfase no tempo presente do modo indicativo. Importante
considerar midia impressa e digital e a intencionalidade comunicativa com o intuito de

ampliar o repertério de conhecimento do estudante.

Na Sequéncia da Atividades, propde-se selecionar varias outras noticias, retirar
o titulo e levar para a sala, a fim de desenvolver a escrita dos possiveis titulos, refletir

sobre ideias-chave de um texto, assim como utilizar os verbos no tempo Presente.

Também solicitar aos estudantes que leve para a aula imagens retiradas de
jornais, revistas ou internet para o trabalho com a escrita de legendas. O professor pode
. - , .
apresentar imagens com legendas para uma analise prévia antes da atividade com a
turma. Disponibilizar todas as ilustragdes com suas respectivas legendas (trabalho ja
concluido e exposto no mural da sala) para que escolham uma delas. Apés, escreverem

as suas proprias noticias, utilizando o mural como suporte midiatico.
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Considerar nessa pratica as etapas de construgio de um texto - planejamento,

escrita propriamente dita, revisao.

Pritica de Analise Linguistica

Alinhado a escrita da noticia esta o estudo dos aspectos linguisticos préprios do
A ~ ’ . . ’

genero. Nio s6 o uso dos verbos, como mencionado anteriormente, mas também
outras escolhas lexicais como adjetivos e substantivos para permitir ao estudante a
reflexdo sobre os efeitos de sentido de algumas escolhas. No trabalho de revisio dentro
da pratica escrita, ¢ fundamental a atengio dada a coesdo e coeréncia. Recomenda-se
também o estudo de pronomes e modalizadores. Se for pertinente, o professor pode
aprofundar e/ou rever o estudo dos Verbos. Apresentar a Gramatica como material de

consulta.

SEQUENCIA I - NOTICIA

ATIVIDADE 1

Em janeiro de 2019, o rompimento da barragem de Brumadinho (MG) deixou
em evidéncia problemas relacionados as atividades de mineragio desenvolvidas por
grandes empresas do setor e acendeu o sinal de alerta para os moradores e habitantes

de outras cidades da mesma regiio.

E possivel perceber como a atividade mineradora faz parte da vida das pessoas
que vivem nessas localidades. Carlos Drummond de Andrade, grande escritor
brasileiro, nascido em Itabira, cidade vizinha a Brumadinho, apresenta sua visio a
respeito da exploragio de minério na regido em varios de seus escritos, como no poema

Lira Itabirana, que pode ser acessado no enderego indicado no box abaixo.
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ANDRADE, Carlos Drummond. Lira Itabirana. Disponivel em:
< https://movimentorevista.com.br/2019/08/lira-itabirana/ >. Acesso em: 13 jan.

2020.

Utilizando-se da internet ou de outros materiais disponiveis, pesquise, em trés
materiais diferentes, informagdes sobre o incidente em Brumadinho (MG) e responda

as questes a seguir:

a) Identificar informagdes de diferentes fontes.

Oqu®? |Onde? |Como? |Quando? |Porqué? |Endereco

da fonte

Pesquisa 1

Pesquisa 2

Pesquisa 3

b) Verificar a confiabilidade dos fatos:
Ha convergéncias ou divergéncias entre as informagdes pesquisadas? Pinte
com lapis de cor verde todas as células com informagdes convergentes e pinte
com lapis vermelho todas as células com informagdes divergentes.

¢) Ha divergéncias? Entio ¢ necessario aprofundar um pouco mais a pesquisa
para identificar a veracidade dos fatos. Busque mais informagdes em sites
oficiais e sites checadores para conferir a veracidade dos fatos.

d) Escreva uma sintese das divergéncias e das convergeéncias identificadas.

e) E vocé? O quanto sabe a respeito do que aconteceu? Apds entrar em contato
com as informagdes, o que vocé escreveria a respeito do que ocorreu na cidade

de Brumadinho?
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Em uma roda de conversa, compartilhe com outros estudantes suas ideias,

analisando:

¢ Linguagem:

Voce utilizou linguagem mais formal ou informal? (Considerando as diferengas

entre géneros orais e escritos).
Quais caracteristicas indicam isso?

e Conteudo:

Ha fatos e opinides em seu texto? O que ¢ fato? O que ¢ opiniio?

. . ~ \ ~
Registre abaixo suas conclusdes as questdes que nortearam a roda de conversa:

ATIVIDADE 2
Uma imagem vale mais que palavras?
E possivel considerar que a ampliagio do meio digital, em nossos dias,

diversificou as linguagens que utilizamos. Assim, além de textos escritos, podemos

nos expressar por meio de imagens ou fotografias, por exemplo.

Utilizando-se da internet, pesquise em trés fontes diferentes, imagens referentes

ao incidente em Brumadinho (MG):



O que cada imagem retrata?

Crie uma legenda para cada imagem:

Escolha uma fotografia ou imagem que, em s

visao sobre o desastre ambiental.

a) Cole-a no espag ore uma legenda para sua imagem.

Apresente-a a0s seus colegas em uma EXPOSICAO.

b) Durante a exposigio, tome nota dos fatos significativos compartilhados

pelos seus colegas.
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ATIVIDADE 3

Fato ou Opinio?

a) Como percebemos, muitos fatos acontecem todos os dias e somos
bombardeados por informagdes de todos os lados. Ficar bem informado, entio,
envolve reconhecer os elementos objetivos de cada informagio e, dessa forma, é
importante pesquisar a informagio em diferentes textos para separar os fatos das
opinides.

¢ Pesquise, na midia digital, duas noticias que abordem o mesmo tema.

¢ O tema selecionado sera de sua escolha. Priorize um tema atual.

¢ Preencha o quadro a seguir, indicando as informagdes solicitadas.

Texto 1 Texto 2

Titulo

O que aconteceu?

Onde aconteceu o fato?

Com quem?

Como?

Por qué?

Quem sio os envolvidos?

Quando?

Fonte

; s ’ o 7 5 s
b)  Depois de analisar o quadro anterior, escreva a sua propria noticia para a pagina

ou blog da escola. Antes de publicar a noticia, precisamos revisa-la.

Siga o roteiro a seguir, identifique se a noticia contempla os elementos necessarios e

analise se ja pode ser publicada.
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REVISAO DA NOTICIA
Quadro de avaliagio da noticia

Apbds a revisio, escreva em seu caderno a versio final da noticia que sera

publicada.



SEQUENCIA II - CONTO

A leitura do género conto ¢ apresentada nesta Sequéncia Il com o intuito de

trabalhar os elementos basicos da narrativa literaria.

Propde-se escolher um texto do livro didatico, do Caderno do Aluno ou de
alguma outra fonte. Antes de iniciar a leitura, perguntas para estimular os estudantes
paraa discussio do tema e do género, a fim de ter um diagnostico a respeito do que eles
5 ; bl . j 42
ja sabem sobre os elementos da narrativa (antecipagio de conhecimentos prévios e

antecipagio de sentidos a partir de indicios).

Sugere-se a leitura de um conto de Machado de Assis, Cantiga dos Esponsais, além
disso, indica-se também a leitura de contos de Lygia Fagundes Telles e/ou Mia Couto.

Os estudantes podem tomar notas para consulta posterior, registro das discussdes.

Para saber mais, acesse:

Cantiga de Esponsais, Conto. Machado de Assis. Dominio Publico, 2020.
Disponivel em: <
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000198.pdf > . Acesso em: 06
jan. 2020.

Natal da Barca. Lygia Fagundes Telles. Contos da meia-notte. - Youtube, 2020.
Duragio: 09’. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=8rWsAY1]xQ4 >. Acesso em: 06 jan. 2020.

A Medalha. Lygia Fagundes Telles. Contos da meia-noite - Youtube, 2020.
Duragio: 821", Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=8rWsAY1]xQ4 >. Acesso em: 06 jan. 2020.

Inundagio. Mia Couto. Revista CONTIoutra - Site, 2020. Disponivel
em: < https://www.contioutra.com/inundacao-um-conto-de-mia-couto/ >.  Acesso
em: 06 jan. 2020.

Apbs a leitura do conto, analise com eles o tema, a intencionalidade do texto, a
ideia-chave e elementos da narrativa. Por meio de perguntas e respostas, identifique

com os estudantes o €spago, 0 tempo, as personagens, O narrador e o enredo. O
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objetivo, além de rever a nomenclatura, é fazer com que percebam como esses
elementos funcionam dentro do texto. Peca que registrem, utilizando a tomada de
notas. A partir das notas e juntamente com os estudantes, construam um quadro-sintese
a respeito do que foi abordado. Continue as discussdes com o objetivo de sistematizar
o género: fazer um outro quadro e pontuar as caracteristicas e a estrutura do género

conto.

Para saber mais, acesse:

KLEIMAN, Angela. Oficina de Leitura: Teoria e Pratica, 9° edigio, Campinas,
SP: Fontes 2002.

Para construgio de sentido por comparagio de tema pode-se trabalhar com um texto
didatico expositivo. Os textos A Lingua Portuguesa e o poema Mar Portugués, ambos de
Fernando Pessoa, poderio auxilid-los; é importante que o estudante perceba a

intertextualidade tematica entre eles.

Para saber mais, acesse:

Mensagem - Mar Portugués. Fernando Pessoa. Disponivel

em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select action=8co obra=
16740>. Acesso em: 06 jan. 2020.

Professor, trabalhe com antecipagio de sentidos, converse com os estudantes
2 / 4 A
para levantar hipdteses sobre o texto e checar conhecimentos sobre o género poema,
resgatando sempre a pratica da tomada de notas. Ha a recuperagio e continuidade dos
. . . . ~ . . f 4 2
temas intertextualidade e literario versus nio literario, também ja mencionados neste
material.
E importante ressaltar que a tomada de notas ¢ apresentada como contetido na

pratica escrita, mas pode estar associada as praticas de oralidade e leitura.

Recomenda-se também a leitura de contos variados de autores brasileiros,

portugueses e outros de lingua portuguesa para fruigio da leitura literaria.
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ATIVIDADE 1

Roda de Conversa

R 8, 5 ; .
Voce vai discutir com seus colegas as questdes que seguem antes de realizar a leitura

do texto:

a) O que indica o titulo Ideias do Candrio?
b) E possivel um canario ter ideias?

¢) Quais ideias um canario poderia ter?

A seguir, propomos a leitura do conto Ideias do Candrio, escrito por Machado

de Assis.

IDEIAS DO CANARIO

Um homem dado a estudos de ornitologia, por nome Macedo, referiu a
alguns amigos um caso tio extraordinario que ninguém lhe deu crédito. Alguns
chegam a supor que Macedo virou o juizo. Eis aqui o resumo da narragio.

No principio do més passado, — disse ele, — indo por uma rua, sucedeu
que um tilburi a disparada, quase me atirou ao chao. Escapei saltando para dentro
de uma loja de belchior. Nem o estrépito do cavalo e do veiculo, nem a minha
entrada fez levantar o dono do negécio, que cochilava ao fundo, sentado numa
cadeira de abrir. Era um frangalho de homem, barba cor de palha suja, a cabega
enfiada em um gorro esfarrapado, que provavelmente nio achara comprador. Nio
se adivinhava nele nenhuma histéria, como podiam ter alguns dos objetos que
vendia, nem se lhe sentia a tristeza austera e desenganada das vidas que foram
vidas.

A loja era escura, atualhada das cousas velhas, tortas, rotas, enxovalhadas,
enferrujadas que de ordinario se acham em tais casas, tudo naquela meia desordem
prépria do negécio. Essa mistura, posto que banal, era interessante. Panelas sem
tampa, tampas sem panela, botdes, sapatos, fechaduras, uma saia preta, chapéus de
palha e de pelo, caixilhos, binéculos, meias casacas, um florete, um cio

empalhado, um par de chinelas, luvas, vasos sem nome, dragonas, uma bolsa de
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veludo, dois cabides, um bodoque, um termometro, cadeiras, um retrato
litografado pelo finado Sisson, um gamao, duas mascaras de arame para o carnaval
P ; ; B 5 ; i s ‘
que ha de vir, tudo isso e 0 mais que nio vi ou nio me ficou de memoria, enchia
a loja nas imediagdes da porta, encostado, pendurado ou exposto em caixas de
vidro, igualmente velhas. La para dentro, havia outras cousas mais e muitas, e do
; . % ;
mesmo aspecto, dominando os objetos grandes, comodas, cadeiras, camas, uns por
cima dos outros, perdidos na escuridio.

Ia a sair, quando vi uma gaiola pendurada da porta. Tdo velha como o
resto, para ter o mesmo aspecto da desolagdo geral, faltava-lhe estar vazia. Nio

; ) i T .
estava vazia. Dentro pulava um canario. A cor, a animagio e a graga do passarinho
davam aquele amontoado de destrogos uma nota de vida e de mocidade. Era o
or ; .l rr :
ltimo passageiro de algum naufragio, que ali foi parar integro e alegre como
dantes. Logo que olhei para ele, entrou a saltar mais abaixo e acima, de poleiro em
poleiro, como se quisesse dizer que no meio daquele cemitério brincava um raio
de sol. Nio atribuo essa imagem ao canario, sendo porque falo a gente retorica;
em verdade, ele nio pensou em cemitério nem sol, segundo me disse depois. Eu,
de envolta com o prazer que me trouxe aquela vista, senti-me indignado do destino
do passaro, e murmurei baixinho palavras de azedume.

— Quem seria o dono execravel deste bichinho, que teve animo de se
desfazer dele por alguns pares de niqueis? Ou que mio indiferente, nio querendo
guardar esse companheiro de dono defunto, o deu de graga a algum pequeno, que
o vendeu para ir jogar uma quiniela?

E o canario, quedando-se em cima do poleiro, trilou isto:

— Quem quer que sejas tu, certamente nio estas em teu juizo.

Nio tive dono execravel, nem fui dado a nenhum menino que me vendesse. Sio
imaginagdes de pessoa doente; vai-te curar, amigo...
— Como — interrompi eu, sem ter tempo de ficar espantado. Entio o teu
dono nio te vendeu a esta casa? Nio foi a miséria ou a ociosidade que te trouxe a
. . 5
este cemitério, como um raio de sol?
— Nio sei que seja sol nem cemitério. Se os canarios que tens visto usam do

primeiro desses nomes, tanto melhor, porque é bonito, mas estou que confundes.
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— Perdio, mas tu nio vieste para aqui a toa, sem ninguém, salvo se o teu
dono foi sempre aquele homem que ali esta sentado.

— Que dono? Esse homem que ai esta é meu criado, da-me 4gua e comida
todos os dias, com tal regularidade que eu, se devesse pagar-lhe os servigos, nao
seria com pouco; mas os canarios nio pagam criados. Em verdade, se o mundo é
propriedade dos canarios, seria extravagante que eles pagassem o que esta no
mundo.

Pasmado das respostas, nio sabia que mais admirar, se a linguagem, se as
ideias. A linguagem, posto me entrasse pelo ouvido como de gente, saia do bicho
em trilos engragados. Olhei em volta de mim, para verificar se estava acordado; a
rua era a mesma, a loja era a mesma loja escura, triste e imida. O canario,
movendo a um lado e outro, esperava que eu lhe falasse. Perguntei-lhe entdo se
tinha saudades do espago azul e infinito...

— Mas, caro homem, trilou o canario, que quer dizer espago azul e infinito?

— Mas, perdao, que pensas deste mundo? Que cousa ¢ o mundo?

— O mundo, redarguiu o canario com certo ar de professor, o mundo é uma
loja de belchior, com uma pequena gaiola de taquara, quadrilonga, pendente de
um prego; o canario ¢ senhor da gaiola que habita e da loja que o cerca. Fora dai
tudo ¢é ilusio e mentira.

Nisto acordou o velho, e veio a mim arrastando os pés. Perguntou-me se
queria comprar o canario. Indaguei se o adquirira, como o resto dos objetos que
vendia, e soube que sim, que o comprara a um barbeiro, acompanhado de uma
colegio de navalhas.

— As navalhas estio em muito bom uso, concluiu ele.

— Quero s6 o canario.

Paguei-lhe o prego, mandei comprar uma gaiola vasta, circular, de madeira
e arame, pintada de branco, e ordenei que a pusessem na varanda da minha casa,
donde o passarinho podia ver o jardim, o repuxo e um pouco do céu azul.

Era meu intuito fazer um longo estudo do fendmeno, sem dizer nada a
ninguém, até poder assombrar o século com a minha extraordinaria descoberta.
Comecei por alfabeto a lingua do canario, por estudar-lhe a estrutura, as relagdes

com a musica, os sentimentos estéticos do bicho, as suas ideias e reminiscéncias.
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Feita essa analise filologica e psicoldgica, entrei propriamente na histéria dos
canarios, na origem deles, primeiros séculos, geologia e flora das ilhas Canarias, se
ele tinha conhecimento da navegagio, etc. Conversavamos longas horas, eu
escrevendo as notas, ele esperando, saltando, trilando.

Nio tendo mais familia que dois criados, ordenava-lhes que nio me
interrompessem, ainda por motivo de alguma carta ou telegrama urgente, ou visita
de importancia. Sabendo ambos das minhas ocupagdes cientificas, acharam
natural a ordem, e nio suspeitaram que o canario e eu nos entendiamos.

Nio ¢é mister dizer que dormia pouco, acordava duas e trés vezes por noite,
passeava a toa, sentia-me com febre. Afinal tornava ao trabalho, para reler,
acrescentar, emendar.

Retifiquei mais de uma observagio, — ou por havé-la entendido mal, ou
porque ele ndo ativesse expresso claramente. A definigio do mundo foi uma delas.
Trés semanas depois da entrada do canario em minha casa, pedi-lhe que me
repetisse a definicdo do mundo.

— O mundo, respondeu ele, ¢ um jardim assaz largo com repuxo no meio,
flores e arbustos, alguma grama, ar claro e um pouco de azul por cima; o canario,
dono do mundo, habita uma gaiola vasta, branca e circular, donde mira o resto.
Tudo o mais ¢ ilusdo e mentira.

Também a linguagem sofreu algumas retificagdes, e certas conclusdes, que
me tinham parecido simples, vi que eram temerarias. Nao podia ainda escrever a
memoria que havia de mandar a0 Museu Nacional, ao Instituto Histérico e as
universidades alemas, nio porque faltasse matéria, mas para acumular primeiro
todas as observagdes e ratifica-las. Nos iltimos dias, ndo saia de casa, nio respondia
a cartas, ndo quis saber de amigos nem parentes. Todo eu era canario. De manh3,
um dos criados tinha a seu cargo limpar a gaiola e por-lhe agua e comida. O
passarinho ndo lhe dizia nada, como se soubesse que a esse homem faltava
qualquer preparo cientifico. Também o servigo era o mais sumario do mundo; o
criado nfo era amador de passaros.

Um sabado amanheci enfermo, a cabega e a espinha doiam-me. O médico
ordenou absoluto repouso; era excesso de estudo, nio devia ler nem pensar, nio

devia saber sequer o que se passava na cidade e no mundo. Assim fiquei cinco dias;
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no sexto levantei-me, e s6 entio soube que o canario, estando o criado a tratar
dele, fugira da gaiola. O meu primeiro gesto foi para esganar o criado; a indignagio
sufocou-me, cai na cadeira, sem voz, tonto. O culpado defendeu-se, jurou que
tivera cuidado, o passarinho é que fugira por astuto...

— Mas nio o procuraram?

— Procuramos, sim, senhor; a principio trepou ao telhado, trepei também,
ele fugiu, foi para uma arvore, depois escondeu-se nao sei onde. Tenho indagado
desde ontem, perguntei aos vizinhos, aos chacareiros, ninguém sabe nada.

Padect muito; felizmente, a fadiga estava passada, e com algumas horas pude
sair a varanda e a0 jardim. Nem sombra de canario. Indaguei, corri, anunciei e
nada. Tinha j4 recolhido as notas para compor a memoria, ainda que truncada e
incompleta, quando me sucedeu visitar um amigo, que ocupa uma das mais belas
e grandes chacaras dos arrabaldes. Passeavamos nela antes de jantar, quando ouvi
trilar esta pergunta:

— Viva, Sr. Macedo, por onde tem andado que desapareceu?

Era o canario; estava no galho de uma arvore. Imaginem como fiquei, e o
que lhe disse. O meu amigo cuidou que eu estivesse doudo; mas que me
importavam cuidados de amigos?

Falei ao canario com ternura, pedi-lhe que viesse continuar a conversagio,
naquele nosso mundo composto de um jardim e repuxo, varanda e gaiola branca
e circular...

— Que jardim? Que repuxo?

— O mundo, meu querido.

— Que mundo? Tu nio perdes os maus costumes de professor. O mundo,
concluiu solenemente, é um espago infinito e azul, com o sol por cima.

Indignado, retorqui-lhe que, se eu lhe desse crédito, o mundo era tudo; até
ja fora uma loja de belchior...

— De belchior? — trilou ele as bandeiras despregadas. Mas ha mesmo lojas

de belchior?

Disponivel em: < http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000224.pdf >. Acesso em:

06 jan. 2020. (Adaptado).
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ATIVIDADE 2

Leia o texto e responda:

a) As historias, em geral, oferecem elementos que sio comuns nos textos
. . . / L ~
narrativos. A seguir, selecione apenas os elementos ou caracteristicas que sio

apresentados no texto lido.

() Poucas personagens () Baldo de dialogo

() Paragrafo argumentativo () Climax

() Enredo () Modo de fazer

() Manchete () Narrador

() Tempo () Moral da histéria

() Definigio de palavras () Ingredientes

() Espago (lugar) () Versos com rimas

() Narrativa curta () Destecho

() Tese ( )Apresenta apenas um conflito: fato que

desencadeia a historia.

b) Quais sio as personagens presentes no texto?
¢) Podemos observar quantos espagos (lugares) ao longo do conto?
d) Os espagos se relacionam com as ideias do canario? Como?

€)Qual fato surpreende o personagem Macedo?

f) O narrador apresenta no texto diferentes concepgdes que o canario faz do
mundo. Quais sio essas concepgdes? Localize no texto os fragmentos que
apresentam as ideias de mundo do canario e transcreva-os:



9)E possivel afirmar que cada concepgio de mundo se relaciona com o contexto

onde o canario estava? Justifique sua resposta.

h)Com qual das ideias do canario vocé mais se identifica? Por qué?

i) O conto “Ideias do Canario” foi publicado em 1889 no livro “Paginas
recolhidas”. Analise o trecho a seguir que faz parte do segundo paragrafo e
identifique elementos que o relacionem a época em que foi publicado:

“No principio do més passado, — disse ele, — indo por uma rua, sucedeu que
um tilburi a disparada, quase me atirou ao chio. Escapei saltando para dentro
de uma loja de belchior. Nem o estrépito do cavalo e do veiculo, nem a minha
entrada fez levantar o dono do negdcio, que cochilava ao fundo, sentado numa

cadeira de abrir.”

j) O que significam as palavras: tilburi e loja de belchior? Quais outras poderiam

substitui-las no contexto contemporaneo?

k) Vamos retomar as questdes inicialmente propostas para a Roda de Conversa.
. A A “p ’ /]
As expectativas ou hipoteses levantadas por vocés para “E possivel um canario

ter ideias?” e “Quais ideias um canario poderia ter?” confirmaram-se? Por que?

[) O autor utilizou recursos como personificagio e metafora na elaboragio do

conto.

Pesquise 0 que sio esses conceitos e retire exemplos do texto:

Metafora:

Personificagio:
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ATIVIDADE 3

I- Analise as imagens e descreva o que elas sugerem em relagio ao texto.

b)

T

N N

publicdomainvectors.org

Disponivel em: < https://publicdomainvectors.org/pt/tag/gaiola> . Acesso em: 06 jan. 2020.

Fique por Dentro!

O conto € uma narrativa ficcional
que apresenta os elementos gerais
da narrativa: personagens, enredo,
narrador, tempo, espaco, acao,

climax e desfecho. Ele se distingue
dos demaistextos narrativos porque
geralmente & curto, possui apenas
um climax e um conflito gerador
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Para finalizar a Sequéncia II - Conto, recomenda-se o professor pode
disponibilizar ao estudante livros que contenham contos para que desvolva a leitura
em grupo ou individualmente; solicitar pesquisas (por meio de livros ou internet)
sobre o género, que busque informagdes sobre caracteristcas e elementos estruturais

; 3 ; i : ;
ou também, a fim de enriquecer o contetido e as aulas; solicitar para pesquisas sobre
o ; i s
as variagdes de contos existentes, como: contos de fadas, contos fantasticos,
‘microcontos, entre outros. Orienta-se, ademais, pesquisas sobre a vida e obra de

contistas. E, caso haja interesse da tuma; realizar a leitura (de fruigio) das narrativas.

Ainda nessa perspectiva, podera utilizar os conhecimentos adquiridos e os
estudos realizados para a produgio escrita de contos, no qual cabera ao professor o
papel de mediador do processo de desenvolvimento, de motivador a leitura, mediante
as praticas de linguagem e habilidades leitora e escritora, transformando assim, o

estudante em leitor e escriba.

Para saber mais acesse:

Contos da meia noite. Programa TV Cultura. Disponivel em: <
http://tvcultura.com.br/busca/?q=abujamra/videos/contos-da-meia-noiteo-bebe-de-
tarlatana-rosa>. Acesso em: 13 jan. 2020.

* Segundo Carlos Seabra, o microconto (ou micronarrativa) possui ingredientes do nosso

tempo, como a velocidade e a condensagio, a veiculagio em celulares e painéis eletrénicos”,
A / = . .

esse género ¢ divulgado na rede social Twitter .
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