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“O bom professor € aquele que se coloca junto com o educando
e procura superar com o educando 0 seu ndo saber e suas
dificuldades, com uma relacéo de trocas onde ambas as partes
aprendem...”

(Paulo Freire)
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RESUMO

Nesta dissertacdo apresentam-se resultados de pesquisa de Mestrado em Educacédo
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
“Curriculo, formag¢ao docente e diversidade”. O tema desenvolvido foi o processo de inclusao
de estudantes adultos que cumprem pena em liberdade condicional e cursam a Educacao de
Jovens e Adultos em uma escola regular. Dessa forma, o objetivo geral foi pesquisar quais
praticas docentes podem contribuir para a incluséo desses individuos - 0s quais cometeram atos
infracionais, advém do sistema prisional e encontram-se em regime de liberdade condicional,
sdo cursistas da Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola municipal noturna com a
modalidade de ensino EJA. Relevantes aportes tedricos sustentaram a pesquisa, tais como 0s
estudos de Paulo Freire, Moacir Gadotti, Maria Teresa Eglér Mantoan. No ambito da
abordagem qualitativa, optou-se pela Pesquisa de carater etnografico, mediante os seguintes
procedimentos: entrevista estruturada com professores e alunos e observacdo das aulas nas
turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Dentre os resultados alcancados foi possivel
identificar algumas préticas inclusivas que podem contribuir com o processo inclusivo de
estudantes cumpridores de pena em liberdade condicional, como por exemplo, a
contextualizagdo dos contetidos trabalhados em sala de acordo com a realidade desses alunos.
Constatou-se, ainda, que os discentes nessa condi¢do social sentem-se vitimas de preconceito
no ambiente escolar. As respostas dos professores permitiram identificar a presenca de lacunas
relacionadas a uma formacéo especifica para trabalhar com a EJA ou com a Educacao Inclusiva.
Foi possivel detectar a presenca de muitos desafios para que a escola seja efetivamente inclusiva
com todos, desde as praticas metodoldgicas e combate ao preconceito até a formacao inicial e
continuada dos professores.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Educacdo de Jovens e Adultos. Liberdade Condicional.
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ABSTRACT

This dissertation presents the final results of a Master's in Education research developed with
the Postgraduate Program in Education of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS),
Paranaiba University Unit, in the research line “Curriculum, teacher training and diversity".
Thus, the general objective was to research which teaching practices can contribute to the
inclusion of adult students in conflicts with the law arising from the prison system, who serve
time on parole, Youth and Adult Education students at a municipal night school with the
modality teaching method, supported by relevant theoretical contributions that contributed from
the idea of authors, such as: Paulo Freire, Moacir Gadotti, Maria Teresa Eglér Mantoan. through
the following procedures: structured interview with teachers and students and observation of
classes in classes of 8th and 9th years of Elementary School. Among the results achieved, it
was possible to identify that there are some inclusive practices that can contribute to the
inclusive process of students serving time on probation, such as contextualizing the contents
worked in class to the reality of these students. It was also found that students on probation feel
victims of prejudice in the school environment. Based on the teachers' responses, it was also
identified that they do not have specific training to work with EJA or Inclusive Education. Thus,
it is concluded that there are still many challenges for the school to be effectively inclusive with
everyone, challenges that range from methodological practices and combating prejudice to the
initial and continuing training of teachers.

Keywords: Inclusive Education. Youth and Adult Education. Parole.
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RESUMEN

Esta tesis presenta los resultados de una investigacion de Maestria en Educacion desarrollada
con el Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Estatal de Mato Grosso do Sul
(UEMS), Unidad Universitaria de Paranaiba, en la linea de investigacion “Curriculo, formacion
docente y diversidad”. El tema desarrollado fue el proceso de inclusion de estudiantes adultos
que estan en libertad condicional y asisten a Educacion para Jévenes y Adultos en una escuela
regular. Asi, el objetivo general fue investigar qué practicas docentes pueden contribuir a la
inclusion de estas personas - que cometieron infracciones, proceden del sistema penitenciario
y estan en probatoria, son estudiantes de Educacién de Jovenes y Adultos en una escuela
nocturna con la modalidad docente EJA. Contribuciones tedricas relevantes apoyaron la
investigacion, como los estudios de Paulo Freire, Moacir Gadotti, Maria Teresa Eglér Mantoan.
En el ambito del abordaje cualitativo, se eligié una investigacion etnogréfica, utilizando los
siguientes procedimientos: entrevista estructurada a docentes y alumnos y observacion de clases
en el octavo y noveno afio de primaria. Entre los resultados alcanzados, se pudo identificar
algunas practicas inclusivas que pueden contribuir al proceso inclusivo de los estudiantes que
cumplen condena en libertad condicional, como, por ejemplo, la contextualizacion de los
contenidos trabajados en clase de acuerdo con la realidad de estos estudiantes. También se
encontrd que los estudiantes en esta condicion social se sienten victimas de prejuicios en el
ambito escolar. Las respuestas de los docentes permitieron identificar la presencia de brechas
relacionadas con una formacion especifica para trabajar con EJA o Educacion Inclusiva. Se
pudo detectar la presencia de multiples desafios para que la escuela sea efectivamente inclusiva
con todos, desde las practicas metodoldgicas y la lucha contra los prejuicios hasta la formacion
inicial y continua de los docentes.

Palabras clave: Educacién Inclusiva. Educacion de Jévenes y Adultos. Libertad Condicional.
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INTRODUCAO

Uma pequena biografia sobre a historia da minha vida.

Sou uma professora que sempre estive voltada para a area educacional e a escola sempre
foi o meu melhor aconchego. Por isso quero deixar aqui o registro de minha trajetoria, desde o
meu ingresso na escola até os dias de hoje. E foi durante esse percurso de encontro com o
conhecimento que busquei, por meio de uma inspiracéo, resgatar os meus melhores momentos.
Considero-me uma aluna aplicada, sempre atuante na busca por conhecimento — minha maior
riqueza.

Aos 15 anos ingressei no Ensino Médio, fase escolar na qual fui muito bem sucedida.
Posteriormente, prestei vestibular e fui aprovada para o curso de Geografia na UEG-
Universidade Estadual de Goids. No terceiro ano do curso, como demonstrava bom
desempenho, tive a minha primeira oportunidade para ministrar aulas de Sociologia, Filosofia
e Ensino Religioso em uma das escolas particulares de Quirindpolis, por meio de um convite
feito pela minha professora de Pratica de Ensino. Nessa instituicdo também tive a oportunidade
de realizar os meus estégios.

Posteriormente, ministrei aulas de Geografia e Lingua Espanhola em duas escolas
publicas estaduais, por quatro anos, em regime contratual; trabalhei também por mais dez anos
com as mesmas disciplinas em uma instituicdo particular - pela qual tenho carinho e admiracéo
especiais.

Com o passar do tempo fui convidada para trabalhar com a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) na escola Estadual Castelo Branco, disciplina de Geografia, com as turmas do
6° ao 9° ano. Essa experiéncia foi muito especial e marcante, pois fiquei admirada com a
assiduidade dos alunos e com o profundo comprometimento deles com relacdo as propostas de
atividades apresentadas na sala de aula. Todos os dias ficava ansiosa para que chegasse aquele
horario, pois fui extremamente bem acolhida por todos e isso me motivava cada vez mais a
desenvolver um bom trabalho, que durou apenas dois anos, mas marcou positivamente minha
carreira profissional; motivo pelo qual -me encontro nesta caminhada em busca de uma
educacdo de qualidade, eficiente e eficaz. Ainda insatisfeita com as experiéncias adquiridas,
ingressei no curso de Direito pela FAQUI - Faculdade de Quirindpolis, além realizar cinco
especializagOes, todas com o intuito de melhorar e enriquecer 0 meu conhecimento.

Nesse interim, em vez de me inscrever no processo seletivo da OAB - Ordem dos

Advogados do Brasil, fiz a opcéo por realizar um grande sonho, fazer o mestrado. Por isso
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enfrentei o processo seletivo por trés vezes, e por Ultimo tive a honra de ser aprovada e ainda
ser contemplada como bolsista pela PIBAP. Durante esse tempo no curso de mestrado, tenho
sempre buscado as melhores oportunidades de estudar com 6timos professores, sem levar em
conta a distancia de 290 km entre as cidades e ter que sair as 3h30min para chegar a tempo de
assistir as aulas.

Também tive a oportunidade de realizar meu Estagio de Docéncia - voltado para a EJA
- no 4° Ano de Pedagogia, sob a coordenacéo da professora Milka Helena Carrilho Slavez, que
me acolheu e juntas fizemos um bom planejamento uma étima realizacdo das aulas.

O aprimoramento de meus conhecimentos acerca da modalidade de ensino da EJA
estimulou o desejo e intensificou a necessidade de fazer esta pesquisa, com o fito de investigar
como essa modalidade de ensino pode oportunizar 0 acesso a educagdo a quem nao conseguiu
cumprir as etapas escolares na idade ideal, além de considerar essa modalidade educacional um
ambiente de incluséo social e educacional, sejam quais forem os motivos das sucessivas evasoes
ocorridas e as idades dos educandos.

Este Trabalho de pesquisa teve como objeto de estudo o processo de inclusdo em uma
escola municipal de Quirindpolis, cidade localizada no sudoeste goiano, por meio da Educacéo
de Jovens e Adultos de alunos que cometeram atos infracionais e cumprem pena em liberdade
condicional.

O interesse pelo tema surgiu, também, de reminiscéncias de quando ministrei aulas na
EJA, e fiquei bastante impressionada com a dedicacéo e a assiduidade dos alunos. Diante dessas
primicias surgiu o tema proposto com a seguinte indagacao: quais praticas docentes podem
contribuir para a inclusdo de estudantes adultos, os quais cometeram atos infracionais, estdo
sob o regime de liberdade condicional, sdo cursistas da educacao de jovens e adultos?

Essa indagacdo direcionou meu interesse para a referida escola, onde hd um grupo de
discentes cumpridores de pena sob o regime de liberdade condicional, em busca de
compreender como € o trabalho do professor no processo de incluséo desses alunos e clarificar
0 papel da educacgéo na vida dessas pessoas, muitas vezes estigmatizadas pela excluséao social
e pela falta de oportunidades.

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral pesquisar quais praticas docentes
podem contribuir para a incluséo de alunos adultos infratores, provindos do sistema prisional,
em cumprimento de pena em liberdade condicional e séo cursistas da Educagdo de Jovens e
Adultos em uma escola municipal noturna com a modalidade de ensino EJA. Dentre os
objetivos especificos incluem-se: a) pesquisar, a partir de observacéo e entrevistas, como 0s

professores compreendem o processo de inclusdo de individuos infratores e quais as
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dificuldades enfrentadas por eles; b) investigar, por meio de entrevistas, como esses alunos
entendem o processo de escolarizagdo e como compreendem as influéncias que a escola pode
ter nas suas perspectivas de vida. Para tanto, necessario se fez conhecer o Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo, alvo de nossa pesquisa, assim como o levantamento dos corpos
docente, administrativo, pedagdgico e demais servidores, bem como do total de alunos
matriculados na referida escola.

Em busca de responder a essas questdes e atender 0s objetivos, no primeiro capitulo da
dissertacdo, desenvolvemos o repertdrio tedrico, com énfase em autores e obras que discorrem
sobre educacéo inclusiva e Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil. Para tanto, recorremos a
relevantes aportes teoricos a partir de estudos de Paulo Freire , Moacir Gadotti, Maria Teresa
Eglér Mantoan.

Assim, o primeiro capitulo discorreu acerca da inclusdo escolar sob a perspectiva de
tratados internacionais, tépico em que se abordou a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), a qual aborda questdes relativas a formacéo escolar do sujeito; Declaracao de
Salamanca (1994), uma resolucdo das Nac6es Unidas que trata dos principios, politica e pratica
em educacdo especial. Abordamos ainda a inclusdo escolar sob a perspectiva de documentos
nacionais, tais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), marco legal dos Direitos
Humanos dos Adolescentes no Brasil; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (1996),
legislacdo que regulamenta o sistema educacional — pablico ou privado - do Brasil, da educagéo
basica ao ensino superior; CONFINTEA's, Conferéncias Internacionais de Educacdo de
Adultos, com vistas ao desenvolvimento educacional, econdmico e cultural dos paises.

No segundo capitulo abordamos a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, pressupostos
tedricos, contexto de surgimento do programa criado pelo Decreto n° 6.093 de 24 de abril de
2007. Também, aborda-se o contexto historico da EJA no Brasil, bem como as propostas que a
precederam e as bases legais as quais estruturam a Educacdo de Jovens e Adultos; a formacao
do professor para a EJA, topico em que se destacam os desafios e 0s avan¢os dessa modalidade
de ensino.

No terceiro capitulo, a abordagem recai sobre os procedimentos metodoldgicos
empregados no trabalho, cuja abordagem qualitativa primou pela Pesquisa de carater
etnografico, a partir dos seguintes procedimentos de producédo de dados: observacéo das aulas
nas turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental da Educacédo de Jovens e Adultos da Escola
Municipal Noturna de Quirindpolis e entrevista estruturada com 10 professores e gestores da
escola, bem como com os alunos de 23 a 44 anos, que na época da pesquisa cumpriam pena em

liberdade condicional..
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No quarto capitulo, apresentam-se os dados produzidos durante a pesquisa junto a
escola, por meio das observacgdes e entrevistas com professores e alunos. Também realizamos,
com base na teorizagdo proposta nos capitulos anteriores, a analise desses dados.

Por fim, parte-se para as consideracdes finais, em que se avalia o desenvolvimento da
pesquisa, 0s resultados alcancados e se esses coadunam com a problematica levantada nos
objetivos geral e especificos do trabalho.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA E LIBERDADE CONDICIONAL: PRESSUPOSTOS
TEORICOS

Segundo o relatério da UNESCO (2005), podem ser exemplo de grupos
vulneraveis/excluidos/marginalizados: criancas abusadas, trabalhadores infantis, refugiados ou
criancas desabrigadas, migrantes, minorias religiosas, trabalhadores infantis domeésticos,
criancas atingidas pela pobreza, minorias linguisticas, minorias étnicas, criancas de rua,
criancas em zonas de conflito/criancas soldados, criangas com deficiéncia, criangas ndOmades,
orféos, HIV positivos.

Fendmenos como esses infelizmente ainda estdo muito arraigados a realidade brasileira,
sobretudo porque temos um pais de grandes dimensdes territoriais e carregado de notavel
variabilidade social e cultural, com regides e realidades muito distintas. Por isso, faz-se
pertinente a discussdo e a pesquisa académica sobre Educacdo Inclusiva, ideia bastante
difundida nos espacos midiaticos, académicos e escolares, porém ainda pouco reconhecida pela
sociedade em geral.

Em busca de compreender a ideia de inclusdo, Camargo (2017, p. 1) nos explica:

A inclusdo é um paradigma que se aplica aos mais variados espagos fisicos e
simbolicos. Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, tém suas caracteristicas
idiossincraticas reconhecidas e valorizadas. Por isto, participam efetivamente.
Segundo o referido paradigma, identidade, diferenca e diversidade representam
vantagens sociais que favorecem o surgimento e o estabelecimento de relagGes de
solidariedade e de colaboracdo. Nos contextos sociais inclusivos, tais grupos ndo sdo
passivos, respondendo a sua mudanca e agindo sobre ela.

A luta por uma sociedade inclusiva sé € necessaria porque temos um modelo que exclui
a partir de padrbes os quais buscam nos enquadrar em diversas dimensfes sociais. Assim, 0
modelo social de hoje, como se Vé nessas palavras, geram padrfes, mitos a serem seguidos, em
nome da manutencdo do modelo de sociedade, situacdo que ocasiona a naturalizacdo de
arquétipos e exclusao de quem ndo se enquadra neles.

Pensamentos assim, também presentes na escola, geram exclusdo escolar, fendbmeno
caracterizado pela impossibilidade e dificuldade do acesso a escola, motivado por questdes
sociais, culturais, econémicas, condi¢fes motoras, sensoriais, intelectuais, dentre outras.
Entretanto,
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[...] no ambiente escolar, nem sempre essas exclusdes implicam no afastamento fisico
dos individuos, muitas vezes sdo exclusfes veladas, em que o aluno ndo tem as
condicBes adequadas para o seu pleno desenvolvimento ou ainda tem negada suas
diferencas; no entanto, se mantém na escola ndo s6 ‘subdesenvolvendo-se’ do ponto
de vista da formag&o escolar como também sendo convencido de que sdo “anormais”,
dado que os padrdes de normalidade a que esta submetido implicam em sensacédo de
ndo pertencimento (RODRIGUES; ROSA; MANOEL, 2020, p. n.p.).

Para lidar socialmente com esses processos de exclusdo, muitas vezes quem néo se
enquadra nos parametros da escola é encaminhado para espagos sociais segregados como
escolas especiais para atender pessoas com deficiéncia, ou, em outros casos, nem ha um espaco
escolar para tais cidaddaos, como 0s que se encontram em regime de liberdade condicional.

Este capitulo pretende discutir o processo de inclusdo escolar, desde sua conceituagdo
até os desafios enfrentados pelo Brasil para permitir que essa realidade se concretize no cenario
educacional. Logo, far-se-a uma incursdo pelos conceitos de “inclusdo”, “exclusdo” e suas
relacGes com a escola brasileira contemporanea. Além disso, também faremos um percurso de
analise acerca do que dizem documentos nacionais e internacionais sobre essa importante

temaética para o0 ambiente escolar.

1.1 Incluséo escolar: principios tedricos

De maneira geral e sintética, a inclusdo escolar é uma pratica social que tem como alvo
criancas, jovens ou adultos que, por razdes de ordens diversas, sofreram algum mecanismo de
exclusdo que os impediu e impede de estar na escola. Normalmente, o publico-alvo da educacgéo
inclusiva envolve grupos vulneraveis/excluidos/marginalizados. Nesse entendimento, a
incluséo engloba necessariamente a ideia de incluir pessoas que anteriormente foram excluidas.
(AINSCOW, 1997).

Por outro lado, € importante comentar que a incluséo escolar ndo se resume ao ato de
colocar na escola regular pessoas com algum tipo de dificuldade ou problema, como o0 senso
comum pode sugerir, mas requer uma mudanca no modelo educacional, com o fito de néo
deixar ninguém de fora e na busca de oferecer educacéao de qualidade para todos. Para que sejam
cumpridos tais propdsitos, necessario se faz envolver neles variadas dimensdes da educagéo,

como formacéo de professores, politicas publicas, gestdo escolar, visdo educacional, dentre
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outras. Assim, a ideia de incluséo envolve uma visdo sobre educacdo diferente da atual, em
busca de equidade para todos.

Portanto, “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os
demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (MANTOAN, 2003, p.16).
Por essas palavras, a nogéo de inclusdo escolar toma uma nova vertente: falar dela néo significa
apenas pensar em alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprendizado, mas em todos que
por algum motivo foram ou sdo excluidos pela escola. 1sso quer dizer que todos, sem nenhuma
excecdo, devem estar na escola.

Esse pensamento claramente atende ao direito universal da igualdade, proposto pela
Constituicdo Federal de 1988, cujo artigo 5° aponta a igualdade entre todos os cidaddos
brasileiros, assim como o artigo 6° determina que a educacao é um direito social de todos
(BRASIL, 1988). Portanto, falar de inclusdo escolar pressupde assumir que 0 acesso e a
permanéncia na educacéo séo direitos garantidos constitucionalmente a todos os cidadaos.

Ademais, sob viés complementar de entendimento, Chochik (2011) vislumbra que a
incluséo escolar se trata de uma possibilidade de combate a preconceitos. Contudo, nem sempre
o fato de haver praticas inclusivas garante que eles serdo extintos; mas ainda assim € importante
destacar: combaté-los faz parte do processo, por isso, € importante que a inclusao seja vista de
uma forma global e ndo apenas por meio de a¢fes pontuais, como incluir o aluno de forma
fisica na sala de aula.

A inclusdo é vista como possibilidade de convivéncia e respeito as diferencas. A criacdo
de um ambiente de relacdo social entre as diferencas é produtiva pela colaboracdo que permite
haver entre todos. Cremos ter ficado claro, até o presente momento, que a educacéo inclusiva
trata de uma transformacéo na escola de modo a incluir todos.

O processo de inclusdo escolar, como ja mencionado, tem por objetivo englobar a todos;
portanto, é pertinente ressaltar que o acolhimento de alunos em liberdade condicional pelas
escolas também perpassa por uma situacéo de incluséo escolar, ja que, por algum motivo, foram
excluidos do sistema educacional. Dessa forma, é importante que a escola esteja preparada para
receber e incluir esses alunos no processo educativo de forma efetiva.

Tambeém ficou abalizado até o0 momento, que o combate aos preconceitos € um dos
objetivos maiores da inclusdo escolar, porque permite colaboracdo entre todos num ambiente
de igualdade. Desse modo, as vantagens da inclusdo sdo notaveis, porque tal inclusdo ampara

diferentes visdes e beneficios para todos os envolvidos no processo educacional.
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De maneira geral, como se pode notar, o trabalho é duplo: é importante haver, por parte
da escola, uma adequacéo global para receber a todos de maneira indiscriminada e manter um
espaco de respeito e valorizacdo das diferencas.

E importante ressaltar que ndo se pode falar de inclusdo educacional sem refletir os
motivos que levaram a exclusdo, sejam eles 0s preconceitos criados pela sociedade no que diz
respeito a alunos com algum tipo de deficiéncia ou questfes sociais como a pobreza e a
necessidade de trabalhar ainda na idade escolar.

Sobre 0 abandono da escola, Dayrell e Rodrigues (2011) ressaltam: “quando necessitam
escolher entre escola e trabalho, estudantes das classes mais empobrecidas acabam por optar
pelo trabalho, ou melhor, por alguma atividade, mesmo que precéria, que lhe garanta o acesso
a uma renda minimamente satisfatoria”.

Portanto, tratar de inclusdo escolar é também lutar para que a exclusdo ndo aconteca.
Para tanto, na instituicdo escolar devem ser combatidos 0s mecanismos excludentes, além de,
obviamente, haver politicas publicas para garantir 0 acesso e a permanéncia dos discentes cujo
perfil revele alguma fragilidade/vulnerabilidade social a qual os coloque a margem do ambiente

educacional.

Embora o direito & educacdo inclusiva abranja todos os estudantes, muitos governos
ainda precisam fundamentar suas leis, suas politicas e suas praticas nesse principio.
Os sistemas educacionais que celebram a diversidade e acreditam que cada pessoa
agrega valor, tém potencial e deve ser tratada com dignidade, permitem que todos
aprendam ndo apenas o basico, mas a ampla gama de habilidade que o mundo
necessita para construir sociedades sustentaveis (UNESCO, 2020, p. 22).

O grupo dos quais trata este trabalho inclui pessoas infratoras que cumprem pena em
liberdade condicional e buscam na escola uma forma de retomar suas vidas. Sdo adultos que
ndo puderam concluir seus estudos em idade habil, portanto em algum momento de suas vidas
foram excluidos do sistema educacional; posteriormente retornaram e por isso a escola tem o
dever de acolhé-los e inclui-los, de modo a oferecer-lhes uma nova e promissora oportunidade
de recomecar com dignidade essa jornada tdo importante para o exercicio da cidadania e da

valorizagéo pessoal/profissional.



20

1.2 A incluséo escolar sob a perspectiva de tratados internacionais

A educacdo inclusiva tem respaldo a partir de tratados internacionais e neste momento
faremos uma incursdo por dispositivos internacionais que argumentam acerca da educagéo
inclusiva.

Inicialmente, podemos nos remeter a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de

1948 que preceitua:

Artigo 1: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito
de fraternidade.

[]

Artigo 26: 1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar seré obrigatoria.
A instrucdo técnico-profissional serd4 acessivel a todos, bem como a instrucéo
superior, esta baseada no mérito. 2. A instrugdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promoverd a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as na¢es e grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvara as atividades das Nages Unidas em prol da manutengéo da
paz (ONU, 1948, p. 4).

Assim, de inicio, a Declaracdo compreende a igualdade entre todas as pessoas, 0 que
afasta a possibilidade de se negar educacdo a alguém, motivado por procedéncia ou questdes
étnicas, financeiras, de género, sociais, econdémicas, dentre outras, e nesse universo também
estdo os individuos infratores. Em seguida, o documento orienta que o0 objetivo da educacdo é
o desenvolvimento da personalidade humana e a toleréncia entre todos.

Cabe entéo iniciar a discussdo a partir do ato de se considerar a igualdade como um
direito basico do ser humano; logo, € necessario que a inclusdo perpasse todos 0s meios sociais
essenciais, inclusive e sobretudo, a educagéo.

Outro documento internacional que merece destaque é a Declaracdo Mundial sobre

Educacao para Todos, a qual salienta:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condic¢des de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades béasicas de
aprendizagem. [...] A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma
sociedade a possibilidade e, a0 mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e
desenvolver a sua heranga cultural, linguistica e espiritual, de promover a educagdo
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de outros, de defender a causa da justica social, de proteger o meio ambiente e de ser
tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus,
assegurando respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos comumente
aceitos, bem como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um
mundo interdependente (UNESCO, 1990, p. 3. Grifos nossos).

Nesse tratado ressalta-se novamente a questdo do desenvolvimento humano,
relacionado a justica social, e, mais uma vez, a tolerancia e a solidariedade. Os sujeitos
envolvidos nesse processo, como se Viu, sdo todas criancgas, jovens ou adultos, os quais devem
estar em condicdes de aproveitar oportunidades educativas; assim, compreende-se que a
inclusdo deve ter seus efeitos potencializados com a presenca de varios agentes sociais.

Queremos chamar a aten¢do também para a expressdo “condi¢cOes de aproveitar as
oportunidades educativas”, constante na declaracio da UNESCO, pois elas mostram que todos
devem ter as mesmas chances, de acordo com suas particularidades.

No que tange a essa oferta de condi¢des e oportunidades educativas, também ha luz em
outro documento internacional da Unesco, a Declara¢do de Salamanca, na qual consta:

As escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condi¢Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas
deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de popula¢do ndbmade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados (UNESCO, 1994, p. 6).

Assim, o dever de proporcionar educacao inclusiva €, como se vé, primeiramente do
poder publico, e posteriormente cabe as escolas seguirem as diretrizes governamentais
inclusivas, o que permite inferir que todos os agentes do universo escolar também devem se
comprometer com essa tarefa. Ademais, acerca do publico da inclusdo, novamente de maneira
ampla, sdo citadas todas as pessoas, independentemente de suas condic¢des, sem absoluta
excecdo. Esse documento também esta em harmonia com a Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos, a qual, como se viu, prevé igualdade entre todos 0s seres humanos.

A Declaracdo de Salamanca langa também um olhar sobre o0s grupos
vulneraveis/excluidos/marginalizados e reafirma que todos devem ser incluidos. Dessa forma
fica nitido que os processos de exclusdo e inclusdo escolar ndo estdo restritos as pessoas com
deficiéncia.

O supracitado tratado internacional ainda assevera:
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O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de
prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais
escolas é um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva (UNESCO,
1994, p. 3).

Podemos ver, portanto, mais uma vez que a preocupacao com o combate as intolerancias
e preconceitos tem sido o principal mote da inclusdo, pois o desafio esta, depois de trazer o
excluido para o ambiente escolar, em propiciar meios para haver convivéncia harménica entre
todos. O documento também entende que a construcao de uma sociedade inclusiva passa pela
construcdo de uma educacdo baseada no respeito, cujo principal papel é o de formar e
desenvolver pessoas para esta sociedade.

Principalmente a partir da Declara¢do de Salamanca iniciaram-se maiores discussoes
nos &mbitos governamentais e académicos acerca de uma Educag&o Inclusiva, ndo so voltada
as pessoas com deficiéncias ou necessidades educacionais especiais, mas a qualquer um que
por algum motivo foi excluido da escola. O termo “arranjos educacionais”, proposto pela
declaracdo, envolve a recriacdo de ambientes e formas de educacdo que atendam a todos
igualmente, ou seja, uma ressignificacdo do paradigma educacional, de modo que o espaco
escolar acolha a todos.

1.3 Pessoas em liberdade condicional e a procura pela escola como forma de reinsercéo

social e inclusao social

O encarceramento é o ato de privar de liberdade os individuos infratores, de forma a
retira-los do convivio social, como forma de penaliza-los pelo crime cometido. A pena pode
ocorrer na forma de regime fechado, semiaberto ou aberto. De acordo com o artigo 33 do
Caodigo Penal esses regimes se configuram:

Art. 33 - A pena de reclusdo deve ser cumprida em regime fechado, semiaberto ou
aberto. A de detencdo, em regime semiaberto, ou aberto, salvo necessidade de
transferéncia a regime fechado. (Redacéo dada pela Lei n® 7.209, de 11.7.1984)

8§ 1° - Considera-se: (Redacdo dada pela Lei n® 7.209, de 11.7.1984)

a) regime fechado a execucgdo da pena em estabelecimento de seguranga maxima ou
média;

b) regime semiaberto a execucdo da pena em colbnia agricola, industrial ou
estabelecimento similar;

c) regime aberto a execucdo da pena em casa de albergado ou estabelecimento
adequado.
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O referido artigo, no segundo paragrafo, prevé que as penas devem ser executadas de
forma progressiva. Assim, se 0 apenado estiver em regime fechado, faz-se necessario que no
periodo de encarceramento o detento seja exposto a medidas de reinsercao social para que possa
retornar a sociedade; todavia, nem sempre isso ocorre.

A falta de estrutura nas prisdes brasileiras e a inexisténcia/ineficacia de politicas
publicas faz com que essas pessoas vivam em situacGes desumanas e degradantes no periodo

em que estdo encarceradas. Nesse sentido Miranda (2016, p.54) pontua:

O aumento significativo da populacéo carceréria, associado ao nimero menor de vagas
e a precaria estrutura fisica para habitabilidade do sistema penitenciario tém como
resultado uma preocupante situagdo de violéncia continua, que se traduz na
impossibilidade de promover uma assisténcia penitenciaria digna e efetiva, mediante
programas e projetos para a assisténcia & Educagdo, a Salde, ao juridico e social para
o0s condenados, de acordo com as necessidades de cada sujeito, na impossibilidade de
cumprir com o que determina a legislacdo de execucdo penal.

Dessa forma, com a falta de possibilidade de a pessoa encarcerada ter efetivas
oportunidades de reinser¢do social dentro da prisdo, a situagdo de regime de liberdade
condicional se configura como uma nova opcdo para o convivio social, dado que podem
retomar, por exemplo, préaticas laborais e educacionais do lado externo do carcere. A liberdade
condicional € o nome que se da a progressao de regime em que é concedida antecipadamente a
liberdade a pessoa que cumpre pena em regime fechado. Tal possibilidade é apresentada no
artigo 83 do Cédigo Penal:

Art. 83 - O juiz podera conceder livramento condicional ao condenado a pena
privativa de liberdade igual ou superior a 2 (dois) anos, desde que: (Redagéo dada pela
Lei n®7.209, de 11.7.1984)

I - cumprida mais de um terco da pena se o condenado ndo for reincidente em crime
doloso e tiver bons antecedentes; (Redacdo dada pela Lei n° 7.209, de 11.7.1984)

Il - cumprida mais da metade se o condenado for reincidente em crime doloso;
(Redagdo dada pela Lei n° 7.209, de 11.7.1984)

111 - comprovado: (Redacdo dada pela Lei n° 13.964, de 2019)

a) bom comportamento durante a execu¢do da pena; (Incluido pela Lei n° 13.964, de
2019)

b) ndo cometimento de falta grave nos ultimos 12 (doze) meses; (Incluido pela Lei n°
13.964, de 2019)

c) bom desempenho no trabalho que Ihe foi atribuido; e (Incluido pela Lei n® 13.964,
de 2019)

d) aptidao para prover a prépria subsisténcia mediante trabalho honesto; (Incluido pela
Lei n® 13.964, de 2019)
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IV - tenha reparado, salvo efetiva impossibilidade de fazé-lo, o dano causado pela
infracéo; (Redacdo dada pela Lei n® 7.209, de 11.7.1984)

V - cumpridos mais de dois tercos da pena, nos casos de condenacdo por crime
hediondo, pratica de tortura, trafico ilicito de entorpecentes e drogas afins, trafico de
pessoas € terrorismo, se 0 apenado ndo for reincidente especifico em crimes dessa
natureza. (Incluido pela Lei n° 13.344, de 2016) (Vigéncia)

Paréagrafo Unico - Para o condenado por crime doloso, cometido com violéncia ou
grave ameaca a pessoa, a concessdo do livramento ficard também subordinada a
constatacdo de condicBes pessoais que facam presumir que o liberado ndo voltara a
delinquir. (Redacdo dada pela Lei n° 7.209, de 11.7.1984).

Observa-se entdo a existéncia de uma serie de requisitos a serem atendidos pelos
individuos que estdo em regime fechado para progredirem para a liberdade condicional. Ao
alcancar essa progressao da pena, a Lei de Execucdo Penal (LEP) determina condigdes para

permanecerem nele:

Art. 132. Deferido o pedido, o Juiz especificard as condi¢des a que fica subordinado
o livramento.

§ 1° Serdo sempre impostas ao liberado condicional as obriga¢des seguintes:

a) obter ocupacao licita, dentro de prazo razoavel se for apto para o trabalho;

b) comunicar periodicamente ao Juiz sua ocupagao;

¢) ndo mudar do territério da comarca do Juizo da execugdo, sem prévia autorizacéo
deste.

§ 2° Poderdo ainda ser impostas ao liberado condicional, entre outras obrigaces, as
seguintes:

a) ndo mudar de residéncia sem comunica¢do ao Juiz e a autoridade incumbida da
observacdo cautelar e de protecéo;

b) recolher-se a habitacdo em hora fixada;

¢) ndo frequentar determinados lugares.

Neste contexto, a escola surge como uma importante ferramenta de ressocializacao e
inclusdo social, ja que grande parte do publico das pessoas encarceradas ndo concluiram a

educacdo basica em idade ideal. Conforme Cunha (2010, n.p.) ressalta:

A baixa escolaridade, mesmo com 0 aumento do acesso a educagdo escolar nas Ultimas
décadas, ainda se constitui realidade entre a maioria da populagdo brasileira e nos
alerta para a forte ligacdo que ela estabelece com a criminalidade. Entre a populacéo
carceraria do pais, os indices sao bastante expressivos.

Dessa forma, € de fundamental importancia haver espago para essas pessoas, tanto no

mercado de trabalho quanto na escola; no entanto nem sempre ocorre tal disponibilidade, e
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como consequéncia os individuos em processo de reinsercdo social acabam por sentirem-se

ainda mais excluidos e estigmatizados. Em relacdo a esse fato, ressalta Veronese (2000, n.p.):

Existe um descompromisso ético por parte da sociedade que, enquanto pune, politica
e socialmente ndo tem se preocupado em encontrar solugdes educativas eficientes para
detentos e ex-detentos. A prova disso esta na populagdo carceraria que aumenta ano
apés ano. Além do descompromisso ético da sociedade frente a populagéo carceraria,
de julgar e ndo buscar solugdes para o problema que esta exposto, ha um efeito mais
danoso, "o estigma", que consigo traz outras implicaces, tais como a absorcdo pelo
detento, ou ex-detento, de valores que Ihe sdo depositados rotulando-o, marcando-o,
e com isso contribuindo significativamente para que assuma a identidade que lhe é
atribuida.

Pode-se depreender que a educacdo tem um papel de fundamental importancia no
processo de reinsercdo social para as pessoas advindas do sistema prisional ou mesmo para as
que ainda estdo no regime fechado e pode atuar como uma forma de inseri-las novamente na

sociedade. No que diz respeito a esse assunto, Julido (2010, n.p.) ressalta:

No que concerne a reinsercdo social, a educagdo pode vir a assumir papel de destaque,
pois, além dos beneficios da instrugdo escolar, o preso pode vir a participar de um
processo de modificacdo capaz de melhorar sua visdo de mundo, contribuindo para a
formacédo de senso critico, principalmente resultando no entendimento do valor da
liberdade e melhorando o comportamento na vida carceraria.

No que diz respeito ao apenado sob o regime de liberdade condicional, a Educacdo de
Jovens e Adultos entra em cena, pois geralmente promove a oportunidade de retorno a escola,
por ofertar uma modalidade de ensino a quem ndo conseguiu cumprir todas as etapas da

educacéo na idade ideal.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: HISTORICO, LEGALIDADES E
REFLEXOES

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA tem o objetivo de garantir acesso democratico
a educacdo para pessoas com disparidade entre a idade e o tempo de escola e procura permitir
que o curriculo da educacdo basica seja trabalhado com tais cidaddos de forma integra e
sistematica; todavia, com o devido respeito as experiéncias e condi¢cdes dos educandos, de
modo a ofertar uma educacéo de qualidade.

Assim, no préximo tdépico promoveremos uma incursdo pelo historico da EJA,
considerando sua criacdo, seus objetivos tedricos bem como analisaremos sua realidade no

Brasil hoje.

2.1 Histdrico da Educacéo para Jovens e Adultos no Brasil

Ao investigarmos a histdria educacional do Brasil, percebemos que a atual EJA, como
uma politica publica, é recente no pais; contudo, ela tem raizes em movimentos mais
longinquos, pois desde o Periodo Colonial ha resquicios de iniciativas de escolarizacdo de
Jovens e Adultos.

A primeira discussao politica sobre escolarizar jovens e adultos ocorreu com as missoes
jesuiticas durante o século XVI. No entanto, evidentemente, devido ao fato de o Brasil ter sido
colonizado por Portugal, o objetivo da educacdo nao era a de formacdo de conhecimentos e
desenvolvimento para a vida em dimensbes sociais como se tem hoje. A esse respeito,

argumenta Moura (2003, p.26):

A educacdo de adultos teve inicio com a chegada dos jesuitas em 1549. Essa educagdo
esteve, durante séculos, em poder dos jesuitas que fundaram colégios nos quais era
desenvolvida uma educagdo cujo objetivo inicial era formar uma elite religiosa.

Como se percebe, a educacdo na época colonial tinha objetivos claramente religiosos.

Como o governo de Portugal pretendia estabelecer seu dominio na recém descoberta terra, 0s
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aspectos politicos j& haviam sido estabelecidos; contudo, com o proposito de moldar os nativos
aos habitos, cultura, e religido europeus, os jesuitas fundaram escolas para, desse modo,
catequizar a populacédo indigena. Logo, esse projeto foi determinado sobretudo para adultos,
visto que as criancas seriam educadas aos poucos pelas proprias familias em processo de
aculturacdo. Pode-se afirmar que a educacéo brasileira comegou nesse periodo de forma ainda
rudimentar, porque se tratava basicamente de uma educacéo religiosa e linguistica, ofertada
pela fé e pela lingua portuguesa, entendida entdo como “superior” a dos nativos. Aos poucos, a
medida que a Coldnia crescia, a educacdo tentava atingir mais grupos sociais, contudo, ainda
existia a estratificacdo das classes sociais mais abastadas e as menos favorecidas; portanto, a
educacéo ainda era desigual.

A partir de 1759, Marqués de Pombal, diplomata e estadista portugués, ao assumir o
poder de administrar questdes educacionais, expulsou os jesuitas e suas missdes do territorio
brasileiro e desse modo iniciou um processo de educacdo de carater nacional, a partir do qual o
Estado assume -para si a responsabilidade pela educacao.

Aforaa questdo politica da tentativa de aculturar os nativos e como esse processo refletiu
nas questdes de exploracdo humana, torna-se importante citar as implicac@es sociais advindas
dessa educagdo catequista. Moura também comenta que a educacdo jesuitica acabou por
transformar-se em educacéo de classe, a qual, de modo gradativo, criou uma aristocracia rural
que, paulatinamente, consolidou esse modelo de educacéo.

Enfraquecido o poder da igreja sobre a coldnia, a educacdo passou a ganhar novos
contornos. Com efeito, Pombal determinou a oferta de disciplinas isoladas e a cria¢do de ensino
superior no territorio. Em relacdo ao acesso a educacdo, infelizmente a reforma pombalina ndo
abarcou muita gente, pois a educacdo superior, de maior qualidade, e 0 acesso ao ensino
tradicional de forma gratuita e de qualidade, estava restrito a elite da época. A educacéo ainda

estava estratificada.

A preocupacdo com a educacao volta-se para a criacdo de cursos superiores a fim de
atender aos interesses da monarquia, por outro lado ndo havia interesse, por parte da
elite na expansao da escolarizacdo basica para o conjunto da populagéo tendo em vista
que a economia tinha como referencial o modelo de producdo agrario (MOURA,
2003, p.27, apud ARAUJO, 2017, p.14).

A partir dessas reflexdes, podemos perceber que na época do Brasil Imperial, a educagéo

perdeu 0 a aura catequética, porém manteve o perfil elitista, com poucas a¢des e politicas em
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prol de uma educacdo de jovens e adultos em termos de acesso universal ao ensino regular, o
que, por sua vez, corroborou a manutengdo de um sistema agrério elitista, de tal forma que
ressaltou de modo gradual as diferencas sociais entre as classes daguele momento.

Mais tarde, apds o Brasil alcancar sua independéncia de Portugal, com a Constituicdo
de 1824, a nacdo viu a legislacdo defender a equidade do ensino e a proposta de educacéo para
todos nos mais variados niveis. Moura comenta que a referida Carta apontava a inviolabilidade
dos direitos civis e politicos e considerava a instituicdo primaria e gratuita da educacdo para
todos os cidaddos. Para tanto, havia no entdo império, a necessidade de existirem escolas
primarias, ginasios e universidades nos locais apropriados para atender a sociedade (MOURA,
2003). Todavia, na pratica, essa questdo se mostrou adversa, pois Moura (2003) comenta que 0
trafico de escravos, a continuacdo de uma elite agraria e o pouco caso do poder publico ainda
eram empecilhos para o integral cumprimento da lei.

Mais tarde, mesmo com o comeco da Republica, o quadro pouco se alterou. Ainda que
a nagdo experimentasse 0 sabor de ser uma repUblica soberana, questdes politicas externas e
internas ainda se mantinham as mesmas, sobretudo no plano aristocratico e governamental.

O cenario comegou a sofrer pequenas modificacdes apenas a partir da década de 40 do
século XX, quando a Constituicdo da época determinava a existéncia de ensino primario e
ginasial para todos como direito legitimo. Aos poucos, esse direito foi cumprido, com a
construcdo de escolas e formacao de conselhos de educacao que reuniam professores e politicos
(MOURA, 2003).

Ainda que a realidade da educacdo de jovens e de adultos passasse por franca mudanca,
os niveis de analfabetismo ainda eram altos. Conforme dados oficiais, os indices de
analfabetismo entre brasileiros acima de 15 anos estavam em percentuais criticos: 56% de
analfabetos na populacdo maior de 15 anos (IBGE, 2015).

As principais demandas educacionais estavam no campo da alfabetizacdo de jovens e
adultos, visto que o maior gargalo para o cumprimento da legislagdo de entdo eram essas. Com
iss0, nas bases da Reforma de Capanema, de 1940 na Era Vargas, o0 objetivo era fazer alteracdes
significativas no sistema de educacdo brasileiro. Entre as reformas mais notaveis estava a
escolarizacdo para o trabalho. Nesse sentido, programas de alfabetizagéo de adultos comegaram
a ser empreendidos com o intuito de formar pessoas capazes de atuar no mercado de trabalho
da época (MENEZES; SANTOS, 2001).

Devido a necessidade de trabalhar, os operarios precisavam abrir mao da possibilidade

de estudar, e dessa forma, em busca de contornar essa situacdo, foram criadas classes
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especificas para trabalhadores analfabetos (MENEZES; SANTOS, 2001). Essa foi uma das
ideias precursoras da atual EJA, na tentativa de cumprir as legislagdes da época.

Com o fim do Estado Novo, a partir de 1945, a educacdo passou a ter conotacoes de
preparacdo para a evolucdo da industria que comecava a se desenvolver no pais naquele tempo.
Deu-se inicio as discussdes acerca dos possiveis meios de combater a aristocracia agraria no
pais, de modo que a alfabetizacdo de adultos e de jovens passou a receber um olhar mais atento.
Com efeito, em 1947 foi lancada uma politica pablica com vistas a atender o analfabetismo
pandémico no pais, denominada de Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA). Sobre essa campanha, Paiva (2003, p.206) destaca:

A CEAA nasceu da regulamentacdo do FNEP e seu langamento se fez em meio ao
desejo de atender aos apelos da UNESCO em favor da educacéo popular. No plano
interno, ela acenava com a possibilidade de preparar mao-de-obra alfabetizada nas
cidades, de penetrar no campo e de integrar os imigrantes e seus descendentes nos
Estados do Sul, além de constituir num instrumento para melhorar a situagéo do Brasil
nas estatisticas mundiais de analfabetismo.

Destarte, a criacdo dessa campanha visava diminuir estatisticas de analfabetismo, uma
vez que mundialmente o Brasil comecava a criar alguma reputacdo. Por outro lado, a
preocupacdo com o preparo de mao de obra ainda estava presente e mostrou que o processo de
ascensdo econdmica e social do pais destacou a questdo do trabalho, da industria e do campo
no ambito da educacdo; era viavel, pois, educar e alfabetizar adultos e jovens para suprirem as
demandas relacionadas.

Mais tarde, foram criadas outras campanhas, com menor sucesso: a Campanha Nacional
de Educacdo Rural e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, datadas de 1952
e de 1958, respectivamente. Essas campanhas, embora visassem levar alfabetizacdo a jovens e
adultos tanto nas zonas urbanas quanto, e principalmente, nas rurais, foram infrutiferas, posto
que surgiram criticas decorrentes das metodologias adotadas pelas campanhas e da
superficialidade dos objetivos, pois especificidades regionais eram pouco consideradas.

Na sequéncia, a partir dos anos finais da década de 1950, movimentos e projetos de
educacdo de jovens e de adultos passam a ganhar forca pelo pais. Eram, na realidade, acoes
civis concomitantes com as do Estado. Entre as discussdes atinentes a tais a¢0es civis, estavam

novos métodos de educacéo, balizados pelas ideias de Paulo Freire.
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Entraram, assim, no cenario nacional, as no¢des de Paulo Freire de educacéo libertadora,
segundo a qual a alfabetizagcdo deveria propor também a discusséo critica do contexto dos
educandos. Para Freire (1989) existia naquela época um entendimento de que a educacéo de
jovens deveria ser profissional, treinamento de méo de obra, funcional, capacitar os analfabetos
para o mercado de trabalho e para o desenvolvimento nacional, proposta-da qual ele discordava,
porque a pura intencéo de alfabetizar para o exclusivo uso do mercado néo libertava o individuo
para o uso do conhecimento.

Sobre alfabetizacdo, Freire (1979, p.41) argumenta:

A alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, como
uma doagdo ou uma exposicdo, mas de dentro para fora pelo préprio analfabeto,
somente ajustado pelo educador. Esta é a razdo pela qual procuramos um método que
fosse capaz de fazer instrumento também do educando e ndo sé do educador.

Freire tinha concepcdes contrarias a de uma alfabetizacdo mecénica, a qual era vigente
em sua época, porque, para ele, essa seria apenas uma tentativa de acabar com a ingenuidade
que imperava a época. Segundo sua Visdo, seria necessario passar do campo da mera
alfabetizacdo e trazer criticidade, para que os alfabetizados adquirissem autonomia e
consciéncia para gerir a prépria vida. Em 1963, a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos foi abandonada para dar lugar a um Programa Nacional de Alfabetizacao, cujo principal
organizador seria Paulo Freire, para quem o analfabetismo é uma consequéncia da pobreza, da
injustica social e de uma educacdo ndo priorizada, entdo um programa de alfabetizacéo era
medida pertinente (FREIRE, 1989).

Nesse sentido, Freire entende que a educacdo era uma arma de libertacdo, no contexto
da época, das amarras das injusticas sociais vigentes. Defendia que o aluno precisava ser
estimulado a buscar por autonomia, ndo somente em termos de conhecimento técnico-escolar,
mas de pensamento critico, de presenca em sociedade. Suas reflexes despertaram a atencdo de
muitos intelectuais da época, porque acreditavam que, com a erradicacdo do analfabetismo, a
situacdo geral do pais seria melhorada em varios ambitos.

Com a chegada do periodo de Ditadura Militar em 1964, o Programa Nacional de
Alfabetizacéo foi suplantado por novas agdes pelo entdo regime autoritario. Como Paulo Freire
pensava em uma educacdo popular, conscientizadora, formadora de pessoas com autonomia de

pensamento e juizos de valor sobre a realidade que as cercava, a ideologia militar seria
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ameacada, entdo seria necessario mitigar tais pensamentos libertadores. Assim, em um contexto
de violéncias, desmandos e austeridade, a educacéo de jovens e adultos ganhou nova roupagem:
nascia entdo em 1967 o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL.

Com efeito, o MOBRAL foi concebido para ensinar as pessoas a ler e a escrever apenas.
Uma verdadeira ruptura com os movimentos e descobertas pedagogicas empreendidas até entdo
(PAIVA, 1987).

De maneira geral, 0 MOBRAL ndo obteve resultados satisfatorios. Embora tivesse
investimentos adequados para a época, recebeu duras criticas acerca da manipulacdo de seus
resultados, além de criticas a forma como o prdprio programa era pensado e executado, sem
bases pedagdgicas solidas e com métodos e objetivos indefinidos.

Mais tarde, em 1971, o governo implantou a Lei n°® 5.692, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, em que se estabelecia capitulo proprio para o ensino de adultos e jovens. Sua
organizagdo versava sobre o supletivo para jovens, o qual se restringia a determinar que era
dever do Estado responsabilizar-se pela educacéo e alfabetizacdo de jovens de 7 a 14 anos.
Mesmo com essa determinacdo, a tentativa foi falha (HADDAD, 2006).

A flexibilizacdo do ensino de jovens, objetivo maior da Lei em questdo, ndo se manteve,
gerou altos indices de evasdo escolar e manteve o analfabetismo. O supletivo era conduzido
com base estanque em manuais que ndo davam vazao a um espaco socializador e de troca de
experiéncia e reduzia-se a um ensino tecnicista de leitura, escrita, operacfes matematicas
béasicas e parcos estudos sociais.

Assim, foi somente a partir de 1990 que comecaram alguns programas e projetos para
educar jovens e adultos mais estruturados e pensados a partir de objetivos claros, como o de
possibilitar o acesso a0 mundo escolar para quem nunca havia estudado, ou iniciou mas por
algum motivo precisou abandonar prematuramente 0s projetos de ingressar nesse universo.

Com a posse do entdo Presidente Fernando Collor de Mello foram extintos resquicios
do Mobral e de projetos afins, dando lugar ao Programa Nacional de Alfabetizagéo e Cidadania
- PNAC. A intencdo do programa era nobre: levar alfabetizagcdo nos moldes freireanos a jovens
e a adultos no contexto do resgate da cidadania. Contudo, o projeto ndo vingou em razéo de
reveses financeiros: a falta de investimento capital e as crises financeiras sofridas pelo governo
da época levaram o programa a extingao.

Mais tarde, como menciona Haddad (2006), as reformas neoliberais realizadas pelo
Presidente Fernando Henrique Cardoso reduziram o ensino a jovens e adultos a teorias empoeiradas.
De inicio, o governo da época delegou a educagdo desse publico a filantropia e a entidades

privadas, de modo a afastar de si a responsabilidade. Posteriormente, o enfrentamento do
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analfabetismo foi remetido a iniciativas privadas pelo Programa Alfabetizacdo Solidaria, sem
muito sucesso, ja que ndo havia entidades privadas ou filantrdpicas que se interessassem por tal
projeto.

Como visto, a educacdo para jovens e adultos percorreu um longo caminho.
Abordaremos, entdo, no proximo tépico, o contexto da Educacdo de Jovens e adultos nos
tempos atuais.

2.2 A EJA e suas bases legais hoje

Pelo que se discutiu até agora, a educacao de pessoas jovens e de adultos passou por
periodos variados na histdria brasileira, ora como tentativa de criacéo de pura forga de trabalho,
ora como método de formalismo politico. Assim, gracas a avancos legislativos e no proprio
Poder Executivo, a educacdo para jovens e adultos recebeu novos contornos e entendimentos,
bem como passou a ser objeto de estudo de intelectuais. Assim, neste topico faremos uma
incursdo pelo cenario contemporaneo da atual Educacdo de Jovens e Adultos no pais,
observando seus embasamentos oficiais.

A constituicdo de 1988 ressalta alguns pontos importantes no que diz respeito a

educacdo. Os pertinentes a este trabalho sdo:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de:

| - Educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VIl -Atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo bésica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a salide’.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente (BRASIL, 1988, n.p.).

1 0 texto dos incisos | e VII sio emendas constitucionais adicionadas em 2009 pela Emenda
Constitucional n°® 59.
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Conforme a letra da Lei, o primeiro inciso do artigo 208 da Constituicdo Federativa do
Brasil determina ser dever do Estado a educacéo bésica gratuita tanto a criangas quanto a jovens,
com destaque, no paragrafo primeiro, para o fato de que 0 acesso a essa educacao obrigatéria e
gratuita é direito subjetivo de todos, ou seja, € assegurado por bases legais e irrevogavel.

Nesse contexto, 0 mesmo inciso ainda trata da questdo da oferta de educagéo aos jovens
e aos adultos, os quais tém assegurado seus direitos caso ndo tenham concluido as fases
escolares iniciadas na idade ideal ou ainda néo as tenha acessado. O inciso VI do texto também
abre possibilidades de discussdes e regulamentacéo propria acerca da alfabetizacdo e do ensino
regular direcionados a esse publico. Em todo esse ambito, a Lei em apreco também ressalta que
0 cumprimento desse dispositivo deve ser assegurado considerando adequacdo de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo, entre outras providéncias.

No aspecto social, a Constituicdo ainda ressalta no artigo 205 que a educagdo tem
objetivo de assegurar o pleno desenvolvimento da pessoa, prepara-la para a cidadania e
qualifica-la para o trabalho (BRASIL, 1988). O que a Lei traz aqui, portanto, € uma visdo de
educacdo ndo tecnicista, j& que a propde como formadora de cidadania e preparacdo para o
mundo do trabalho.

Mais tarde, o poder publico finalmente regulamentou uma Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional mais solida que contribuiu para o fortalecimento de iniciativas de EJA.
Consoante a Lei n° 9.394/96 (LDB), dedicam-se apenas dois artigos ao tema em questdo, mas
entendemos gue esse foi um passo significativo para a EJA estruturar-se melhor e fazer cumprir

as determinacdes legais impostas na época in verbis, diz a referida passagem:

Art. 37. Aeducacdo de jovens e adultos seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prdpria e
constituird instrumento para a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante a¢fes integradas complementares entre si.

§ 32 A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacao profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

I - No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

I1 - No nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, n.p.).
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Conforme se 1€, o perfil do estudante da educacdo de jovens e de adultos é composta
pelos que ndo puderam ascender aos estudos ou neles continuar - tanto em relacdo ao Ensino
Fundamental quanto ao Médio - na idade prépria. Ficou estabelecido no paragrafo primeiro do
artigo 37 que os casos de estudantes com defasagem idade-série teriam garantido o direito ao
acesso gratuito a EJA, com os seguintes critérios: jovens com idade a partir de quinze anos
seriam matriculados no Ensino Fundamental; a partir dos dezoito anos, no Ensino Médio.

Vale destacar que a tentativa de ndo se tornar apenas um formalismo, a Lei em questao
cita “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho”, como amostra de uma intencionalidade de
assegurar pleno desenvolvimento do sujeito e sua integracdo para a cidadania. Outro ponto que
merece realce é a consciéncia sobre as especificidades do puablico da EJA, como trabalhadores,
idosos, e abre, pois, 0 precedente de cidaddos com outras condi¢des sociais, tal como quem
cometeu atos infracionais. Um importante programa voltado a EJA é o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), criado em 2004, como uma das a¢des do Programa Fome Zero, medida
governamental para combater a pobreza e as desigualdades severas no pais. O intuito desse
movimento é alfabetizar jovens e adultos no contexto da EJA. (WIEHEN, 2016). O Programa
buscou alfabetizar 20 milhGes de jovens e de adultos em seus quatro anos iniciais, agdo que néo
foi concretizada sobretudo devido a questdes estruturais e de falta de fiscalizagdo por parte do
poder publico. Entretanto, o programa auxiliou em pequena parte a diminui¢do nos indices de
analfabetismo no pais.

Também em 2004 foi lancado o Plano Nacional de Educacéo, que pretendia regular os
processos de monitoramento da educacdo nacional com vigéncia de 10 anos. O documento
sofreu diversas criticas em geral e por isso mais tarde foi rediscutido e reformulado (BRASIL,
2001). No ano de 2014, implantou-se 0 Novo Plano Nacional de Ensino, estabelecido pela Lei
n° 13.005, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em um contexto de
colaboracéo entre diversos agentes, a partir do estabelecimento de objetivos, diretrizes, metas
e estratégias que almejam manutencdo e desenvolvimento do sistema de ensino de maneira
geral (BRASIL, 2014).

No tocante a EJA, o PNE 2014 propde:

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Estratégias:
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9.1) assegurar a oferta gratuita da educacdo de jovens e adultos a todos os que ndo
tiveram acesso a educacéo basica na idade propria;

9.2) realizar diagndstico dos jovens e adultos com ensino fundamental e médio
incompletos, para identificar a demanda ativa por vagas na educacdo de jovens e
adultos;

9.3) implementar agBes de alfabetizacdo de jovens e adultos com garantia de
continuidade da escolarizagdo basica;

9.4) criar beneficio adicional no programa nacional de transferéncia de renda para
jovens e adultos que frequentarem cursos de alfabetizacao;

9.5) realizar chamadas publicas regulares para educacdo de jovens e adultos,
promovendo-se busca ativa em regime de colaboracdo entre entes federados e em
parceria com organizacgdes da sociedade civil;

9.6) realizar avaliagdo, por meio de exames especificos, que permita aferir o grau de
alfabetizacéo de jovens e adultos com mais de 15 (quinze) anos de idade;

9.7) executar a¢Bes de atendimento ao (a) estudante da educacdo de jovens e adultos
por meio de programas suplementares de transporte, alimentagdo e saude, inclusive
atendimento oftalmoldgico e fornecimento gratuito de dculos, em articulagdo com a
area da saude;

9.8) assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos
penais, assegurando-se formacdo especifica dos professores e das professoras e
implementacéo de diretrizes nacionais em regime de colaboracéo;

9.9) apoiar técnica e financeiramente projetos inovadores na educacdo de jovens e
adultos que visem ao desenvolvimento de modelos adequados as necessidades
especificas desses (as) alunos (as);

9.10) estabelecer mecanismos e incentivos que integrem os segmentos empregadores,
publicos e privados, e 0s sistemas de ensino, para promover a compatibilizacdo da
jornada de trabalho dos empregados e das empregadas com a oferta das acdes de
alfabetizacéo e de educacdo de jovens e adultos;

9.11) implementar programas de capacitagdo tecnoldgica da populacdo jovem e
adulta, direcionados para 0s segmentos com baixos niveis de escolarizagdo formal e
para os (as) alunos (as) com deficiéncia, articulando os sistemas de ensino, a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as universidades, as
cooperativas e as associagcdes, por meio de agBes de extensdo desenvolvidas em
centros vocacionais tecnolégicos, com tecnologias assistivas que favorecam a efetiva
inclusdo social e produtiva dessa populagéo;

9.12) considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades dos
idosos, com vistas a promocao de politicas de erradicacio do analfabetismo, ao acesso
a tecnologias educacionais e atividades recreativas, culturais e esportivas, a
implementagdo de programas de valorizagéo e compartilhamento dos conhecimentos
e experiéncia dos idosos e & inclusdo dos temas do envelhecimento e da velhice nas
escolas (BRASIL, 2014, n.p.).

Chamamos atengdo para o fato de que a nova meta procura, como se pode observar,
erradicar o analfabetismo em pessoas maiores de 15 anos, cidaddos-alvo da EJA e a fim de
cumprir essa meta, as diretrizes incluem a) oferta da EJA a todos que dela necessitem; b)
investigacao acerca da situacdo de quem necessite dessa politica publica; c) busca por parcerias
publico-privadas no sentido de assegurar envolvimento institucional com a tematica.

Cabe destaque também para a estratégia 9.3 - a qual trata da implantacdo de acdes de
alfabetizacédo para garantir que o participante da EJA dé continuidade aos estudos. Importante

frisar ainda que a tentativa do PNE 2014 néo se restringe a alfabetizar quem precisa, mas
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conceder meios para que o estudante continue a carreira escolar e possa chegar também ao
ensino superior. A mesma Lei em estudo também propde outra meta, a décima da lista, que
envolve a correlacdo entre EJA e o ensino profissional. Assim, intenta que pelo menos 25% das
matriculas da EJA estejam atreladas ao projeto de educacao profissional. Com isso, dentre as
estratégias propostas pela meta estdo as de criagdo e aperfeicoamento de acbes para
profissionalizar o publico-alvo da EJA (BRASIL, 2014).

No ano de 2006, foi criado 0 PROEJA — “Programa Nacional de Integra¢ao da Educagao
Basica com a Educagdo Profissional na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos” pelo
Decreto n° 5.840, o qual visava proporcionar cursos técnicos profissionalizantes no &mbito da
EJA. Assim, 0 PROEJA englobou estudantes em EJA no nivel fundamental, médio e técnico
profissionalizante, buscou combater a evasdo e oferecer auxilio para o transporte e a
alimentacéo dos estudantes (WIEHEN, 2016).

No ano de 2008 o Ministério da Educacao assinou a “Carta de Compromisso com a
Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado da EJA”, elaborada ap6s um encontro dos
gestores do MEC com outras instituicdes afins, confirma o compromisso das instituicdes

oficiais do pais com a EJA. O documento, em linhas gerais, delineia seu objetivo:

Reiterando a importancia da participacdo democratica e republicana como principio
basilar das politicas publicas de estado em EJA, os presentes nessa Reunido
compreendem que o compartilhamento de estratégias e agdes contribui decisivamente
para o cumprimento do direito a educacdo de qualidade e a sua oferta efetiva aos
sujeitos que a demandam. Assim, comprometem-se a implementar mesas permanentes
de trabalho, fortalecer os espacos de mobilizagdo ja existentes e, ainda, a planejar,
executar e avaliar conjuntamente acdes direcionadas a realizagcdo da EJA em seus
territérios (BRASIL, 2008, p.1).

Assim, no prosseguimento de uma tentativa de cumprir a lei, o governo federal assinou
a referida carta junto a diversos segmentos educacionais com o intento de implantar e manter
mesas de trabalho; planejar e executar a¢des; elaborar agendas de mobilizagdo em prol do tema
EJA no Brasil.

Assim, apesar de a Educacdo de Jovens e Adultos ndo ter recebido investimento
governamental expressivo por muito tempo, houve consideraveis avangos — frutos de arduas
lutas e calorosos debates acerca dessa modalidade educacional.

WIHEN (2016) relata que desde a Constituicdo de 1988, muitas acbes em prol da EJA

foram realizadas, com variadas intensidades; todavia, ainda insuficientes. A autora vé alguns
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gargalos nessa politica publica e considera que o caminho é o constante debate e plena
participacdo de agentes das comunidades escolares, do poder publico e da sociedade civil com
campanhas, discussdes em foruns e busca por novas reflexdes no cenario contemporaneo
(WIEHEN, 2016).

Logo, a preocupagdo com processos de conscientizacdo e de liberdade continuam
presentes em movimentos sociais do contexto da EJA e mostra que ela deve ser pensada como
espaco de livre expressdo e da possibilidade de escolhas conscientes rumo a plena insercao
social de todos os cidadaos.

No que diz respeito a formacao dos professores para trabalhar com a EJA, esse quesito
tem adquirido novos contornos, sobretudo pela maneira como as especificidades dessa
modalidade de ensino tém sido avaliadas, com vistas a atender os mais variados perfis de seu
publico alvo: de adolescentes de 15 anos até pessoas idosas, em classes as vezes cheias;
individuos oriundos das zonas rural e urbana, bem como cidaddos em regime de cumprimento
de pena judicial.

O docente tem como parte da sua formacao inicial disciplinas do campo pedagdgico,
mas infelizmente o espaco para questfes da EJA ainda é insuficiente e isso tem implicacdes
pouco positivas para o trabalho do professor, que se vé as vezes frustrado por ndo ter a méo
bagagem tedrica nem capacidades técnicas suficientes para empreender um trabalho satisfatorio
com esse publico (MACHADO, 2008).

Mas esse também é um problema histérico, pois somente ap0s a criagdo da LDB, quando
finalmente se estabeleceu a EJA como politica pablica, as licenciaturas passaram a rever o papel
do professor nesse contexto, ja que ela tinha vindo para permanecer nos debates educacionais
(SOARES, 2008).

No entanto, aos poucos, essa realidade tem mudado no contexto brasileiro. Mais da
metade dos cursos de Pedagogia hoje contam com disciplinas que discutem a modalidade de
ensino da EJA, e as licenciaturas em outras areas incluem em seus curriculos, ainda que a guisa
de disciplinas optativas, discussdes e disciplinas voltadas para a educacdo de jovens e adultos.
Assim, ainda que haja resquicios de uma formac&o tecnicista, o trabalho vem caminhando a
passos lentos, mas constantes, com projecdes e perspectivas satisfatorias para 0s proximos anos
(MACHADO, 2008).

O segredo para a continuidade desses debates &, na visdo de Machado, a questdo do
curriculo do curso de formagdo de professores. A autora comenta que nos cursos de pedagogia,
por exemplo, sdo contempladas as areas de conhecimento especifico; entendem-se

razoavelmente bem as questdes metodoldgicas e didaticas da propria area de formacéo, assim
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como da formacao de alunos da educacao regular, entretanto os curriculos de tais cursos ainda
precisam recuperar questdes voltadas a educacgdo de pessoas fora da faixa etaria escolar.

Nesse sentido, o professor ainda precisa adquirir a habilidade de pensar a realidade
concreta, social e cultural do pablico da EJA (MACHADO, 2008) para, a partir da empatia,
conseguir assimilar o contexto de vida do educando, que é trabalhador, pai e mée de familia,
com preocupac0es inerentes a essa realidade, entre outras questdes. A realidade das diferencas

na sala de aula é um desafio concreto, como exp6e Machado (2008, p.165):

O descompasso entre a formagéo do professor e a realidade dos alunos na EJA causou
(e tem causado, ainda) situac¢des de dificil solu¢do: como lidar com alunos que chegam
cansados, a ponto de dormir durante quase toda aula? Como auxiliar os alunos no seu
processo de aprendizagem, com atendimento extra ou atividades complementares, se
uma grande parte deles trabalha mais de oito horas diérias, inclusive no final de
semana? Como atender as diferencas de interesse geracional, tendo na mesma sala
adolescentes e idosos? Como administrar, no processo ensino-aprendizagem, as
constantes auséncias, em sua maioria justificadas por questdes de trabalho, familia e
doenca? Por outro lado, como o professor deve proceder para reconhecer e validar 0s
conhecimentos prévios que os alunos da EJA ja trazem?

Assim, ainda que a teoria dos cursos de formacao de professores aborde questfes de
habilitacdo para a EJA, o campo pratico de trabalho exige uma postura ativa do professor, de
reconhecimento de realidades as vezes muito dispares.

Sem duvida, tais desafios sdo realidade na EJA, e a postura do professor deve ser de
abertura, uma vez que as diferencas tornam seu trabalho mais instigante e ele precisa equilibrar
tudo isso de maneira a desenvolver uma educacédo de qualidade. Assim, é vital reconhecer que
a formacdo do professor para atuar na EJA também se faz no campo de trabalho, razdo pela
qual se deve considerar a questdo da formacdo continuada, uma vez que as competéncias e
habilidades desse profissional sdo avaliadas, testadas, desafiadas e aprimoradas dia a dia em
sua pratica didatica.

E importante citar o que o Conselho Nacional de Educagio pde em termo a necessidade
de ir além da formacado inicial do professor:

Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo
como formacao sistematica requer (BRASIL, 20004, p. 56).
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Aqui, a complexidade da formagéo do professor transpde seu curso de licenciatura e
chega a sala de aula. Dessa maneira, a resolucdo do Conselho Nacional de Educacao propde
que se veja com empatia a situacdo do aluno da EJA e sua realidade, a qual exige dialogo,
preocupacao e trabalho arduo, para além da mera idealizacao de fazer grandes agdes. Percorrer
esse caminho requer atencao e cuidados relacionados ao respeito as diferencas.

A proposito desse trabalho de reconhecimento de diferencas em sala de aula que se
processa com a vivéncia da préatica e por meio da preparacdo, Gadotti comenta que um dos
caminhos para auferir éxito o docente necessita pensar em ac¢des coletivas, com o envolvimento
total dos educandos; buscar propositos semelhantes; propor troca saudavel de experiéncias,
assim como estimular contribuicdes reciprocas em prol da aprendizagem de todos (GADOTTI,
2005).

Deve-se entender entdo que, para além das disciplinas e projetos escolares, a sala de
aula da EJA se configura como espaco de troca de vivéncias e experiéncias. Cada um, professor
ou aluno, traz de casa conhecimentos, crencas e atitudes que se resvalam num mesmo espaco e
convergem para a criacdo de novos saberes, de modo a ressignificar o conhecimento de todos.
Nesse sentido, a proposta de educacéo libertadora de Paulo Freire proporciona o surgimento,
na sala de aula, de diferentes autores que se reconhecem mutuamente como responsaveis pelo
conhecimento e bem-estar uns dos outros e formam um pensamento autdnomo em prol de todos
para juntos enfrentarem desafios sociais em geral (FREIRE, 2014).

Desse modo, dificilmente se pode pensar em uma formacéo de professores para a EJA
que esvazie do espaco de convivéncia - a sala de aula - a possibilidade de aprender ndo apenas
com as letras e com 0s nimeros, mas também uns com os outros, de tal maneira que a vida de
cada um seja a motivacao para a aprendizagem de todos.

Questbes como essas, como se V&, dependem ndo somente de politicas publicas ou de
beneficios governamentais, mas também de dedicacdo, de comprometimento do profissional
docente para fazer acontecer as devidas mudancas em suas perspectivas de educacdo e de
trabalho.

Assim, a atitude de mudancas, de ensino libertador para constru¢do da autonomia do
educando, de modo a coloca-lo como agente de seu saber, construtor do préprio conhecimento
sdo perspectivas as quais se impdem como necessarias para a EJA. Pelo que se viu até o
momento, a educacéo é direito de todos, e a permanéncia do aluno na sala de aula é um objetivo
vital para o sucesso da educagdo, mas ha uma questdo que toca sobremaneira em questes

sociais e legais: a educagdo de individuos infratores.
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3 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo serdo tratadas as escolhas metodoldgicas que compuseram esta pesquisa
de campo, de abordagem qualitativa, a qual é caracterizada por Liidke e André (1986) como
notoria, por tentar compreender a totalidade do fendmeno estudado; apresentar e discutir os
resultados do estudo pelo viés de analises e percepcdes do observador.

Para André (1995), esse tipo de pesquisa, em ambiente educacional, permite olhar a
escola como [...] espaco social em que ocorrem movimentos de aproximacao e de afastamento,
onde se criam e recriam conhecimentos, valores e significados, e que de certa forma contribui
para 0 rompimento com uma visdo de cotidiano estatica, repetitiva, disforme (ANDRE, 1995,
p.34).

Diante do exposto, a escolha pela etnografia se justifica por esse método absorver o0s
fendmenos da realidade em seu proprio locus de ocorréncia, para melhor interpreta-los a luz
dos pressupostos teodricos. Nesse sentido, faremos uso da observacdo de aulas da EJA para

produzir parte dos dados da pesquisa, pois

[...] a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa
educacional. Usada como o principal método de investigacdo ou associada a outras
técnicas de coleta, a observagdo possibilita um contato social e estreito do pesquisador
com o fendbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro,
lugar, a experiéncia direta € sem ddvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia
de um determinado fenomeno. “Ver para crer”, diz o ditado popular (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 26).

Ainda, ressaltamos algumas consideracfes de Lidke; André (1986, p.26) sobre a

observacao no ambito da abordagem etnografica.

Sendo o principal instrumento da investigacdo, o observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensdo
e interpretacdo do fendmeno estudado. A introspecgdo e a reflexdo pessoal tém papel
importante na pesquisa naturalistica. A observacdo direta permite também que o
observador chegue mais perto da " perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas
abordagens qualitativas. Na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, Isto &,
o significado que eles atribuem a realidade que 0s cerca e as suas proprias acoes.
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Para produzir os dados apresentados neste trabalho, foram feitas, nas salas de aula,
observagdes as quais foram registradas em um diario de campo, e as informagdes colhidas serdo
descritas e analisadas posteriormente. Ademais, por meio de um roteiro de perguntas elaboradas
por esta pesquisadora, fizemos uso de entrevistas estruturadas, as quais foram realizadas com
gestores e professores que atuavam na EJA e alunos na época da pesquisa cumpriam pena em
liberdade condicional. Os roteiros usados nas trés modalidades de entrevistas constam como
Apéndices desse trabalho.

E importante ressaltar que essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), conforme o Parecer Consubstanciado n. 3.951.226, que segue em anexo. Dessa forma,
para a realizacdo das entrevistas foram apresentados aos entrevistados e & instituicdo o devido
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), também constantes nos anexos.

As entrevistas com os professores e alunos foram gravadas e posteriormente transcritas,
de modo a preservar a forma como cada uma foi mencionada; portanto, procurou-se manter a
sua originalidade. Tais entrevistas foram aplicadas na casa de cada um dos estudantes, visto que
naquele momento eles ja& haviam cumprido as penas a que estavam submetidos. Sobre

entrevistas estruturadas, Marconi e Lakatos (1996) explicam:

As entrevistas estruturadas sdo aquelas nas quais as questdes e a ordem em que elas
comparecem sdo exatamente as mesmas para todos os respondentes. Todas as
questdes devem ser comparaveis, de forma que, quando aparecem variagdes entre as
respostas, elas devem ser atribuidas a diferencas reais entre 0s respondentes.
Geralmente, abrangem um ndmero maior de entrevistados, para o que a propria
padronizacdo das perguntas auxilie na tabulacéo das respostas.

Assim, segue-se com a descri¢do e um breve histérico da Escola Municipal Noturna de
Quirinopolis-Go, onde realizamos nossa pesquisa, no ambito do programa EJA — Educacdo de

Jovens e Adultos.
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ESCOLA MUNICIPAL NOTURNA — EJA QUIRINOPOLIS-GO

LEECOL 0 il
AR E WY R AR S0/

FONTE: Autora Ruth Borges Rilko (Foto tirada dia 10/05/2019).

A Escola Municipal Noturna foi criada em 14 de agosto de pela lei n°® 784/72 de 14 de
agosto de 1972, autorizada pela portaria n° 06365/93 da Secretaria Municipal da Educagéo,
atualmente autorizada pela Resolugdo do CME N° 0195 de 16 de dezembro do ano de 2015.
Foi credenciado e renovado o reconhecimento de Curso na Modalidade da Educacédo de Jovens
e Adultos - EJA do sistema de Ensino Municipal de Quirinépolis, para ministrar aulas no Ensino
Fundamental na modalidade da EJA, Educacdo de Jovens e Adultos. Em relacdo a estrutura
fisica, a escola esta situada numa area de 3.658m2, o imovel mede 1.372m2, construcdo de
alvenaria, nas dependéncias da Escola Municipal Maria Ignez2. Conta com energia elétrica,
linha telefonica e internet, dentro de adequados padrdes de conforto e seguranca. Contém 11
salas de aula, 01 diretoria, 01 secretaria, 01 sala de coordenagdo pedagdgica, 01 sala de
professores, 01 cantina, 03 banheiros e uma extensa area livre para diversas atividades culturais
sociais, além de uma quadra poliesportiva coberta com arquibancada, palco e 02 banheiros,
quiosque, parque infantil, biblioteca, sala de informatica.

Atualmente a instituicdo de ensino alvo desta pesquisa oferta todos os anos do Ensino
Fundamental e havia em 2019, 157 alunos matriculados e um quadro de 15 professores, € a
unica escola municipal que oferta a modalidade de ensino da EJA na cidade de Quirindpolis.

2 Ha duas escolas funcionando no mesmo prédio, no periodo matutino e vespertino é a Escola Municipal
Maria Ignez, com a primeira e segunda fase do ensino fundamental, j& no periodo noturno funciona a escola alvo
de nossa pesquisa, Escola Municipal Noturna, com as mesmas etapas de ensino, porém voltada para jovens e
adultos, na modalidade EJA.
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As observac0es realizadas foram em salas de 8° e 9° anos na modalidade de ensino EJA,
nas quais havia pessoas em liberdade condicional. Com base nas informacdes colhidas junto a
secretaria foi possivel realizar o levantamento do tempo de pratica dos docentes no espaco

analisado, conforme nota-se no quadro abaixo:

QUADRO 1 - Formacéo e tempo de servico dos docentes participantes da pesquisa

Professor (a) Formacéo Académica Tempo em sala de
aula na escola
noturna
Professor 1 (P1) Biologia 9 Anos
Professor 2 (P2) Letras 19 Anos
Professor 3 (P3) Pedagogia 13 Anos
Professor 4 (P4) Letras Modernas 13 Anos
Professor 5 (P5) Matematica 2 Anos e meio
Professor 6 (P6) Letras 1 Ano
Professor 7 (P7) Letras 15 Anos
Professor 8 (P8) Historia 4 anos
Professor 9 (P9) Pedagogia 6 Anos
Professor 10 (P10) Matematica 3 Anos

FONTE: Elaborado pela autora, 2020.

Entre os docentes citados acima, estdo os que participaram desta pesquisa; portanto,
como é possivel observar no quadro, para se manter o sigilo quanto as respostas dadas pelos
entrevistados, passo a nomea-los de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10.

Foram feitas também entrevistas com cinco dos estudantes infratores que na época da
pesquisa cumpriam pena em liberdade condicional. Nessas entrevistas, buscamos compreender
0s objetivos deles ao retornarem a escola por meio da EJA e compreender como suas aulas se
desenrolavam na Escola Noturna.

Segue abaixo o quadro com a relacdo dos alunos entrevistados:



QUADRO 2 - Idade, série e sexo dos discentes em liberdade condicional
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Identificaco Idade Série Sexo
Estudante (E1) 44 anos 9%ano Masculino
Estudante (E2) 28 anos 8°ano Feminino
Estudante (E3) 36 anos 8°ano Masculino
Estudante (E4) 40 anos 9%ano Masculino
Estudante (E5) 23 anos 8°ano Feminino

FONTE: Elaborado pela autora, 2020.

Os alunos serdo nomeados no decorrer do trabalho como E1, E2, E3, E4 e E5.
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4 RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

Serdo descritos e analisados abaixo os resultados produzidos na presente pesquisa a
partir das observacdes realizadas nas salas de 8° e 9° anos da Educacgéo de Jovens e Adultos da
Escola Municipal Noturna, nas quais havia estudantes infratores que cumpriam a pena em
liberdade condicional. Também serdo apresentados e discutidos os resultados das entrevistas

com oS professores e com os alunos.

4.1 Observacoes

Inicialmente, ndo se podia distinguir quem estava nessa condi¢do ou nao, e apds
observar algumas aulas e conscientes de que pela simples observacdo ndo conseguiriamos obter
essa informacao, recorremos a pessoas do servico auxiliar geral da escola, como o guarda e 0
porteiro, para que esses nos orientassem nesse sentido, ja que os docentes ndo séo notificados
oficialmente pela escola sobre quais alunos sdo advindos do sistema penitenciario.

No entanto, durante o periodo em que a pesquisa foi desenvolvida na escola,
presenciamos varias situacdes que contribuem com nossa discussdo, como por exemplo quando
a professora de Matematica, ao trabalhar com o contetdo a Regra de Trés, calculou o tempo
para a diminuicdo da pena. Tal contetido foi abordado nesta perspectiva a pedido de uma aluna
que tem um filho nas condicBes de liberdade condicional. Como o conteldo interessou aos
alunos também nessas condi¢es, eles ficaram bem atentos a explicacdo, e um deles pediu para
a professora transformar o calculo em porcentagem. No entanto, ndo perguntaram claramente
sobre a diminuicao de suas penas, talvez por se sentirem constrangidos, mas foi 6bvia a atencéo
que deram ao conteudo. Tal fato revela a importancia de contextualizar os contetidos de acordo

com a realidade dos alunos. Albuquerque e Sousa (2013, p.16) ressaltam:

[...] é necessario que esta institui¢do ndo tenha apenas a fungdo de escolarizar, mas de
promover uma educacgdo para jovens e adultos capaz de ir além da mediacdo de
conteddos, capaz de relacionar as disciplinas com a vivéncia e com as necessidades
basicas dos alunos, em que o conhecimento estudado e produzido propicie um anseio
de mudanca e uma real emancipagéo.
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Podemos observar que os alunos infratores os quais frequentavam a EJA nem sempre
se mostraram dispostos a participar das aulas, outros muitas vezes chegavam a dormir durante
o transcorrer do periodo em sala e se mantinham alheios as atividades propostas pelo professor;
porém, de um modo geral, 0s demais eram atuantes e participativos. Algo que nos chamou
muito a atencdo também foi o fato de utilizarem o celular em sala de aula o tempo todo, embora
os professores e a equipe gestora recomendassem o contrario.

Outro ponto que nos chamou a atencéo foi que as disciplinas de Historia, Geografia e
CQV - Cidadania e Qualidade de Vida foram as disciplinas que mais suscitaram o interesse dos
alunos privados de liberdade. Tal fato foi percebido a partir dos debates promovidos pelo
professor com temas que sdo comuns desta disciplina, como no¢6es do mundo do trabalho, das
condicdes de vida da sociedade brasileira e mundial, da cultura, das organizacfes, da
responsabilidade social e das oportunidades para as diferentes classes econémicas.

Nesse sentido, em uma aula observada ministrada pelo professor P8, sobre o tema
“Sustentabilidade — conquista em busca de uma cidadania planetaria”, na disciplina de CQV,
um dos alunos que esta na condicao de liberdade condicional do 9° ano fez varios comentarios
e participou bastante da aula; questionou 0 quanto as opc¢des de vida mais sustentaveis ainda
sdo muito mais caras no Brasil; ressaltou ainda que nao adianta falar de sustentabilidade, j& que
muitos ainda ndo tém acesso a ela. Outros alunos também interagiram e o professor fez as
mediacOes necessarias.

Nessa ocasido, outro aluno infrator presente na aula manifestou-se: “eu acho,
professora, que esse negocio de sustentabilidade e igualdade, depende de cada um de noés
buscar uma saida para a nossa sobrevivéncia e isso a senhora bem sabe que poucas pessoas
tém dinheiro para isso, entdo temos que nos virar nos trinta para sobreviver”.

Tal comentario também evidencia que muitos ndo tém o que pdr na mesa; logo, pensar
em um modo sustentavel de fazer isso fica praticamente inviavel. Portanto, € muito importante
que haja justica social para que possamos pensar em ter um mundo em perfeitas condi¢cdes de
sustentabilidade.

Na contraposicéo das ideias em sala de aula proporcionada pela disciplina de CQV e
pela metodologia empregada pelo professor, um estudante infrator asseverou: “que esse
sustento depende dos mais espertos, ou seja, sobrevive quem puder”, ao que outro aluno,
respondeu “sim, mas é possivel sobreviver com dignidade”.

A participagdo do aluno deixa evidente que os discentes privados de liberdade também
estdo interessados em questbes relevantes na atualidade e € dever da escola proporcionar a

discussdo desses temas, com o objetivo de contribuir com a formagéo de sua cidadania.
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Considerando o que preceitua a BNCC sobre a necessidade da abordagem desses temas

e 0 desenvolvimento humano, temos que:

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhéo de principios e valores que,
como j& mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a
educacdo tem um compromisso com a formacéo e o desenvolvimento humano global,
em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica (BNCC,
p. 18).

Discutir a realidade dos alunos e pensar criticamente sobre ela contribui para a incluséo
de sujeitos que se encontram a margem da sociedade, bem como ressalta o direito que essas
pessoas tém de pertencer aos meios social e cultural, assim como se sentirem responsaveis por
eles.

Nesse caso, 0 que se observou, diferentemente de disciplinas exatas como Matematica,
em que as perguntas realizadas pelos alunos, aparentemente, ndo possuiam um contexto
aplicavel, na aula em comento, ministrada pelo P1, o que chamou-lhes a atenc¢do foi a natureza
politica e social do contetdo ministrado, a partir do qual puderam fazer uma avaliacdo pessoal
de sua condicdo na sociedade. Nesse sentido, cabe lembrar o legado de Freire que sempre

defendeu uma educagdo critica e reflexiva, desde a alfabetizagao.

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacéo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres ‘vazios’ a quem o
mundo encha de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente, mas nos homens com corpos conscientes e na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depésito de contetdos, mas a
da problematizacio dos homens em suas relagdes com o mundo (FREIRE, 1987 p.
38).

Em outra oportunidade, na disciplina de Geografia, no 9° ano, o P8 explanou sobre o
conteudo “O sistema Capitalista no contexto mundial” e a metodologia empregada foi a leitura
de textos xerocopiados, 0s quais abordavam uma visdo sociopolitica sobre o proprio papel
politico, social e econémico dos paises ricos e pobres. Nessa aula, a partir da explanacéo e de
uma pergunta realizada por uma estudante: “O que faz com que o Brasil seja um pais que possui
tantas desigualdades sociais e tanta criminalidade?”, um dos alunos privados de liberdade
observou que se pode sobreviver tanto em paises ricos quanto em paises pobres € que “0

importante é descobrir 0s caminhos para ter o que precisamos e queremos todos dias para
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satisfazer nossas necessidades, e todos sabem do que estamos falando”. Essa fala nos deu a
entender que para ele ndo importava se 0s meios para isso seriam licitos ou ilicitos.

Em outra oportunidade, no 9° ano, na aula de Ensino Religioso, ministrada pelo P1, o
tema abordado foi “O papel da familia e sua importancia na vida social”. Nessa ocasido,
percebemos que houve bastante interesse por parte de todos os alunos, especialmente dos que
cumpriam liberdade condicional. Ao mencionar que a comunicacao clara e objetiva é um dos
pilares para a boa convivéncia familiar, assim como o amor e a pratica de outros valores, um
dos apenados discordou, pois ele considerou que a base para um bom convivio familiar é a
questdo econbmica, a qual gera seguranca para 0s membros da familia.

Nesse momento, um dos apenados manifestou-se: “sabe professora: ninguém vive s6 de
amor e palavras bonitas ndo, a gente precisa mesmo € de grana pra viver e nao estou
preocupado com esse negocio de familia perfeita, ndo. Primeiro a gente ganha dinheiro e
depois com ele resolvemos os problemas que aparecem, a gente nem preocupa com outras
coisas”.

O comentario do aluno em questéo nos faz refletir se as escolhas dos alunos

O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades educacionais em relagdo
ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sdo
amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes
definidos por raga, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias. Diante desse
quadro, as decisfes curriculares e didatico-pedagogicas das Secretarias de Educacéo,
o planejamento do trabalho anual das instituicGes escolares e as rotinas e 0s eventos
do cotidiano escolar devem levar em consideracao a necessidade de superagao dessas
desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituicBes escolares
devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sdo diferentes (BNCC, p. 17).

Como ja observado anteriormente, nas aulas de Histdria, Geografia e CQV o0 grau de
participacao dos alunos € consideravel, visto que a disciplina estabelece uma relacéo direta com
a experiéncia de vida dos estudantes, apenados ou nao, de forma que, em aula observada no 9°
ano, no contetido “Etica e cidadania no mundo do trabalho™ o professor destacou exemplos do
gue vem a ser ética profissional e ética de responsabilidade. A esse contedo, os apenados
reagiram com colocacOes constatativas sobre o que eles, com base na explicagdo, consideram
ser uma atitude ética. Nesse instante, um dos apenados manifestou-se: “0 senhor acha professor,
gue em nosso meio ndo tem ética? Pois o senhor esta enganado, a gente tem tudo isso e muito

mais, pois a gente sabe muito bem por exemplo quando a gente pode falar e também quando
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tem que ficar calado. Ou isso ndo é ética para o senhor?”. Tal afirmacéo, dita de forma téo
enfatica pelo aluno, evidencia que eles querem ser respeitados pelos valores que ja trazem
consigo, independente da escola.

Em relacdo a lingua escrita, em uma aula observada na sala do 8° ano, na disciplina de
Lingua Portuguesa, ao serem mencionados os codigos da escrita, a norma padréo, a construcdo
de frases, oragdes e periodos, pelo P4, foi possivel notar uma expressa dificuldade com relagéo
ao uso da escrita por parte de muitos alunos, embora essa modalidade linguistica seja um fator
preponderante de inclusao social, conforme destacou o professor.

Nesse interim, um dos alunos observou essa dificuldade: “Professora, sou ruim em
portugués, ndo sei escrever”, outros estudantes da sala, também comentaram quando se ouviu:
“Nunca dei conta de fazer um texto grande, e a professora corrige e fica todo borrado”. A essas
observacdes, o professor considerou que o importante € procurar ler, a0 menos uma pagina por
dia, de assuntos diversos, para melhorar a escrita que, embora ndo seja a questdo mais
importante, quando se trata de linguagens, ndo deve ser esquecida, visto que € uma porta para
a ascensdo social.

E importante ressaltar que dominar a modalidade formal da Lingua Portuguesa também
é uma importante forma de inclusdo social, no entanto, é importante que a forma de falar
adotada pelos alunos seja respeitada, para que a lingua néo se torne mais uma forma de exclusao

nas suas vidas.

Mitos como ‘Portugués é muito dificil’, ‘As pessoas sem instru¢ao falam tudo errado’,
‘O certo ¢ falar assim porque se escreve assim’ ‘E preciso saber gramatica para falar
e escrever bem’, dentre outras concepgdes equivocadas sobre tudo que envolve a
Lingua Portuguesa, desde 0 seu ensino até o seu prdprio uso. E isso colabora para um
processo mesmo que inconsciente de exclusdo social, ou seja, 0 aluno que foi durante
anos exposto ao conceito de certo e errado em relagdo ao portugués e de que as pessoas
que falam de forma errada sdo pessoas bobas e/ou inferiores, pois ndo receberam a
educacdo adequada (MENDONCA, 2012, p.1).

Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa deve oportunizar ao aluno o dominio da
modalidade culta da lingua, mas nunca reforcar o mito de que ele ndo sabe falar por ndo a
dominar. A professora também ressaltou que sempre buscou trazer os conceitos gramaticais de
forma contextualizada, a partir de textos com temas que fazem parte da realidade de alunos da
EJA, pois considera que assim pode se tornar mais facil e atrativo para eles. Bem ora, tenha

sido apontada uma solucdo para o problema mencionado pelo estudante, com relacdo a
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dificuldade com a linguagem, algo que pode colaborar para melhor desempenho desse e de
outros alunos é o atendimento personalizado.

Em outro conteudo trabalhado pelo mesmo professor, dessa vez no 9° ano, quando o
docente ministrou 0 topico “Versificagdo e acentuagdo grafica” foi possivel observar a
dificuldade dos alunos quanto a tonicidade das silabas, o que também revela pouco dominio da
escrita. Ainda, nesse caso, vale lembrar que a versificagdo é uma ferramenta para a construcéao
da poesia e, embora esse topico esteja presente desde as séries iniciais, alguns alunos da aula
observada disseram ndo gostar de poesia e consideram “perda de tempo” estudar tal conteudo.

O que fica evidente é que os alunos, algumas vezes, esperam aprender conteidos Uteis
para o dia a dia, e como ndo adquiriram habilidade para apreciar elementos culturais e artisticos,
ndo veem relevancia em estudar poesia no ambiente escolar. Talvez o fato de defenderem uma
escola nesse modelo pratico seja justamente porque néo tiveram a oportunidade de desenvolver
0 pensamento critico. Até que um deles manifestou-se: “galera a gente esta aqui e vocés sabem
0 porqué, e esse professor vem ensinar a gente ficar escrevendo e falando versinho, esta
achando a gente com cara de poeta?”

A falta de interesse dos alunos em relacdo a certos elementos culturais, ou mesmo por
acha-los irrelevantes, nos faz refletir como ter acesso a cultura pode ser determinante para a
reinsercdo social desses discentes, portanto, é imprescindivel que a escola encontre caminhos
vidveis para introduzi-los nesse universo.

Nesse sentido,

A cultura aparece como um bem que pode sancionar a condic¢do de herdeiros, uma vez
que 0 acesso a cultura e a aquisicdo desta entre 0s grupos sociais distintos conferem
aos mais privilegiados um poder real e simbélico que os habilita a apresentar nao
somente 0s melhores desempenhos escolares, como também uma relacdo de
naturalidade e de intimidade com as praticas sociais e culturais mais valorizadas
socialmente (SETTON, 2005, p. 80-81, apud CUNHA, 2007, p. 505).

O professor também propds, ao ensinar a escansdo métrica dos poemas, que eles
fizessem uma parodia em ritmo de sertanejo universitario, o que atende tanto as prescri¢des de
ensino da lingua no campo artistico-literario, como o contexto cultural no qual estdo inseridos,
jaque o ritmo em questdo é predominante no contexto dos alunos e amplamente divulgada nos
meios de comunicacdo, além de viabilizar o contato com o universo da fabulacédo prescrito por

Candido (1995), cuja teoria situa a arte literaria como um direito necessario a sobrevivéncia
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humana. Dessa forma, é possivel observar que o professor tentou tornar mais atraente aos alunos
0 estudo da poesia por meio da parddia, e tentou, dessa forma, introduzi-los no contexto cultural
das poesias e segundo os teoricos citados, buscou contribuir para o processo de inclusao.

As observacdes feitas nas salas de aula da EJA, nas quais haviam alunos infratores,
foram muito enriquecedoras, pois ali foi possivel identificar que, embora nem sempre aconteca
de maneira consciente, hd sempre uma tentativa de incluséo escolar por parte dos profissionais
da educacdo para com todos os alunos inseridos nessa modalidade de ensino.

Ficou evidente para esta pesquisadora que os alunos manifestam mais interesse e
participam mais das aulas quando o contetido tem alguma relag&o ou aplicabilidade no cotidiano
vivido por eles. Por conseguinte, importante destacar a necessidade de utilizacdo de uma
metodologia especifica para trabalhar nessa modalidade de ensino. Tal problematica sera

amplamente discutida no proximo tépico.

4.2 Entrevista com os professores

Doravante traremos a baila os dados produzidos a partir das entrevistas com o0s
professores. Ao elaborar as perguntas que estruturaram a entrevista, nossa preocupacéo como
investigadora dentro da propositura deste trabalho foi compreender: a formacao académica de
cada professor e a area do conhecimento que ele ministra; o tempo de trabalho na escola
pesquisada; se possui ou ndo exclusividade em tal escola; a metodologia empregada por ele; as
ponderacOes que esse docente tracou acerca do programa da EJA, bem como o processo
inclusivo para estudantes infratores; a concepcéo de educacéo inclusiva de cada entrevistado e
os resultados esperados para o trabalho que o quadro de professores e gestores realizam na
escola pesquisada e como essas dimensdes da profissdo docente podem contribuir ou ndo para
0 processo de incluséo escolar de estudantes em liberdade condicional.

A primeira pergunta feita aos participantes da pesquisa foi: “Ha quanto tempo vocé
trabalha nesta unidade escolar? E quais 0s motivos e/ou circunstancias levaram-no a ministrar
aulas nesta unidade escolar?” A essa pergunta, todos os professores, exceto o P4, responderam
que estdo nessa instituicdo de ensino para completarem suas cargas horarias. O professor P4,
no entanto, ressaltou que acha prazeroso trabalhar com a modalidade de ensino EJA e que ver

pessoas aprenderem apos a vida adulta é muito gratificante.
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Na continuidade, a segunda pergunta foi: “Vocé trabalha em outras escolas? Quais
disciplinas vocé leciona? Em quais anos/séries vocé leciona?”

A essa pergunta, todos os professores responderam que trabalham em outras instituicées
de ensino, o que esta de acordo com as respostas da pergunta anterior, ja que disseram que estdo
na EJA para complementar sua carga horéria. Os professores entrevistados lecionam tanto na
EJA quanto nas outras institui¢des, disciplinas como: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Artes, Ensino Religioso, CQV- Cidadania e Qualidade de Vida, entre outras da grade
curricular vigente.

Com relagdo a terceira pergunta “Vocé acredita que a que a Educagdo de Jovens e
Adultos pode ser uma oportunidade de mudanca de vida aos discentes?”. A essa pergunta, 0 P1
disse explorar os conteudos que considera essenciais, elencados pela Matriz Curricular e que
dao significado ao cotidiano dos estudantes; e o P2 disse que hd uma necessidade de “tratar a
EJA como EJA”, ou seja, priorizar contetidos que podem ser aplicados em sua vida social e
laboral, sem fugir ao estabelecido no curriculo. O professor ressaltou também que é necessario
priorizar conteudos referentes ao mundo do trabalho, a compreensao desse universo em paises
colonizados, pois isso envolve a escolha do livro didatico empregado, o planejamento, a carga
horéria, elementos que devem ser voltados ao publico da EJA, dentre o qual se encontram 0s
albergados.

Ainda, para a mesma pergunta, o P3 declarou que vé a EJA como uma oportunidade de
auxiliar as pessoas que, por um motivo ou outro, ndo realizaram ou concluiram seus estudos na
idade pré-determinada. O P4 respondeu: “No meu modo de pensar, imagino que ainda temos
um grande desafio pela frente, pois temos ainda muitas pessoas que estdo excluidas da
sociedade e isso temos que mudar de acordo com o processo inclusivo através da EJA”.

O P5 disse: “No meu modo de pensar segue algumas ponderagoes: A EJA por ser uma
modalidade de ensino voltada a educacao de jovens e adultos, que por diversos motivos foram
excluidos do processo escolar, ja configura como uma forma de incluséo e de oferta do direito
a educacdo. Precisamos apenas garantir que a inclusdo nao se materialize como uma simples
integragdo”.

Na oportunidade, o P6 respondeu: “Acredito que na prética, ndo ha tantas diferencas
de trabalhar na EJA ou no ensino regular”. A respeito da pergunta discutida, o P7 afirmou que
todos os que ali estdo, bem como outros estudantes, de outras localidades sdo merecedores de
uma boa educagéo. O P8 entende como um grande avanco para a sociedade atual; o P9 disse
que o objetivo é ter uma escola de qualidade, voltada & formacéo de cidaddos conscientes de

seus exercicios de cidadania e o P10 respondeu: “Acredito que seja a oportunidade de inserir



53

pessoas na sociedade, na maioria dos [casos], alunos [...]Jque néo tiveram essa oportunidade
qguando criancgas, [que] possuem baixa autoestima e se sentem pessoas importantes quando
avancam nos estudos”.

As respostas dos professores P4, P5 e P10 a esta questdo deixam clara a compreensao
deles de que a EJA é uma forma de contribuir para o processo de inclusdo escolar. Nesse
sentido, o publico dessa modalidade escolar retorna a escola com o intuito de recuperar o tempo
perdido e ter a oportunidade de ser incluido de forma ampla na sociedade, o que envolve
também o mercado de trabalho.

Na continuidade da apresentacdo dos resultados obtidos com a entrevista, o destaque
agora ¢ para a quarta pergunta: “Quais especificidades vocé destacaria em relagdo ao trabalho
com a Educacdo de Jovens e Adultos?”. O P1 respondeu: “Quanto a esse quesito ndo ha
problemas, o problema é que muitos ndo tem assiduidade e compromisso com o estudo, isso
principalmente em relagdo aos jovens” .

A falta de assiduidade é uma reclamacdo recorrente feita pelos professores que
trabalnam com a EJA, pois ha grande numero de faltas, ndo s por parte dos alunos que
cumprem pena em liberdade condicional, mas de todos, muito provavelmente pelo fato de o
publico dessa modalidade de ensino ter outras responsabilidades que ndo apenas os estudos e
muitos ndo conseguem concilid-los com as demais demandas. Segundo Haddad (2002, p.89):

A evasdo e a repeténcia apresentam-se como problemas educacionais generalizados,
cujas razdes relacionam-se a multiplos fatores de ordem politica, ideoldgica, social,
econdmica, psicoldgica e pedagdgica e a auséncia de metodologias de ensino que
incorporem e articulem os conhecimentos dos quais 0s alunos sdo portadores.

Fica evidente entdo a importancia do preparo de todos os profissionais da educacao para
lidar com todas essas demandas e bagagens que o aluno EJA traz consigo.

Na continuidade da andlise da pergunta em questdo, o P2 afirmou que alunos da EJA
possuem defasagem de série, 0 que ja é um fator dificultador, associado a uma deficiéncia de
conteudo, que resulta em grandes dificuldades de aprendizagem. Neste contexto, & importante
destacar que o trabalho com a EJA deve ser flexibilizado de acordo com a realidade dos alunos.

Assim,
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Educar para a cidadania implica em postura flexivel, reflexiva, companheira, aberta,
participativa. Isso nem sempre é uma tarefa facil, ao contrario, é ardua, grandiosa e,
mais que todas as outras, compensatéria. Somente quando se percebe seus resultados
positivos é que se podem, pois, entender os principios de inclusdo social e escolar tdo
necessarios em nossa sociedade: impulsionar esse processo educacional,
verdadeiramente comprometido com a educacdo inclusiva das pessoas na sociedade
(SOUZA, AZAMBUJA; ROSANA; PAVAO, 2012, p. 5).

Posteriormente, o P3 afirmou que: "Trabalhar com o ensino de jovens e adultos € um
grande desafio, pois trabalhamos com pessoas com uma boa bagagem social e cultural muito
ampla e também com conhecimento sobretudo”. Devemos ressaltar que um dos grandes
desafios do trabalho com a EJA é adequar a metodologia ao publico em questdo, além de, claro,

ndo descartar a bagagem de conhecimentos que tal publico ja traz consigo.

Pensar sobre a forma como jovens e adultos pensam e aprendem, no nosso entender,
envolve considerar: que essas pessoas ndo sao mais criancgas, que sao seres que, de
alguma forma, foram excluidos da instituico escolar, ou entdo, que ndo puderam estar
em uma escola, e, ainda, que a cultura trazida por cada um é parte de seus mundos e
vivéncias (DANYLUK, 2001, p.41, apud GRIFFANTE e BERTOTTI, 2013, p. 8).

Na sequéncia, o P4 observou que trabalhar com salas heterogéneas é um processo o qual
exige mais do professor, pois é preciso atender a todos os estudantes, em conformidade com
suas dificuldades.

Como resposta a questdo em analise, o P5 responde: “Dada a especificidade da EJA,
marcada pela presenca de idosos, adultos, jovens, trabalhadores formais e informais ,de
pessoas que cometeram infracdes, comungo do entendimento que nds educadores, respeitando
essa diversidade, precisamos levar em consideracao no trabalho pedagdgico as caracteristicas
que sdo comuns a todos esses sujeitos, das quais vale destacar a condi¢do de nédo criangas, de
pessoas outrora excluidas do direito a educacéo e portadores de saberes e fazeres que devem
ser valorizados no ambiente escolar. E pertinente destacar que em todos os niveis de ensino,
ndo devem ser utilizada atividades enfatizadas, atividades extraclasse (para casa) precisam
ser cuidadosamente planejadas, tendo em vista a jornada de trabalho da maioria dos
educandos. Além dessas adaptacdes tipicamente metodoldgicas é pertinente que todo trabalho
escolar esteja politicamente voltado a classe trabalhadora, propiciando a ela, condi¢des de se

apropriar dos conhecimentos cientificos historicamente elaborados .
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As respostas dos professores P3 e P5 deixam claras suas consideragbes acerca da
importancia de se valorizar a bagagem cultural que o aluno traz consigo para o desenvolvimento
das aulas. Além disso, o P5 ressalta que os alunos da EJA ndo devem ser ensinados com a
mesma metodologia utilizada com as criangas. Essa pontuacdo se coaduna com as discussoes
feitas neste trabalho, pois o tipo de metodologia pode ser determinante para a permanéncia dos
alunos na EJA. O fato de grande parte desse publico ser formado por trabalhadores também
oferece aos docentes e as politicas publicas o desafio de flexibilizar tempos e espacos, pois um
adulto trabalhador ndo tem disponibilidade para ir todos os dias a escola, fazer tarefas em casa,
entre outras demandas comuns no ensino regular.

Haddad (2007) ratifica que as atividades devem ser cuidadosamente planejadas,
politicamente voltadas a classe trabalhadora, de modo a propiciar-lhe condi¢des de se apropriar
dos conhecimentos cientificos, historicamente elaborados.

No encadeamento, o P6 declarou que ndo nota grande diferenca entre trabalhar na
modalidade EJA ou no ensino regular, pois sempre emprega a mesma metodologia, como
leituras, participacdes orais, pesquisa e outras. Com relacédo a fala do professor, alertamos para
a necessidade de uma metodologia especifica para trabalhar com alunos da EJA, conforme
CONFINTEA (2009) ressalta a preocupacdo com a questdo da metodologia adequada a
aprendizagem do estudante:

Fomentar a participacdo da sociedade na definicdo de politicas publicas para a EJA
em todos os niveis de governo, de forma a contemplar reais necessidades dos alunos
no que se refere a curriculo, metodologia, avaliacdo, idade de ingresso, duracdo de
cursos, criando possibilidades de praticas alternativas de ensino e aprendizagem (VI
CONFINTEA. 2009, p. 46).

Na sequéncia, o P7 afirmou que a diferenca entre as duas modalidades de ensino esta no
interesse dos alunos da EJA os quais, segundo seu parecer, sdo mais interessados e dizem néo
ter mais tempo a perder. O P8 respondeu que: “Necessidade de abordar conteudos necessarios
com uma linguagem adulta, que va ao encontro no que o adulto almeja (ndo infantilizar);
conhecer e valorizar o conhecimento prévio do aluno; respeitar o ritmo de aprendizagem de
cada um, buscando alternativas para que haja aprendizagem e atualizacdo com o contexto
social ”.

O P8 levantou uma pertinente e valiosa questdo muito discutida e requer bastante

atencdo dos profissionais no sentido de ndo infantilizar o ensino com o adulto, ou seja, néo fazer
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uso da mesma metodologia na escola regular e nas salas da EJA. Haracemiv, Soek, Milek (2017,
p.3) definem infantilizagéo:

Entende-se como infantilizacdo na Educacao de Jovens e Adultos a pratica pedagdgica
utilizada em sala de aula de forma que ndo condiz com o perfil daqueles que ali estéo,
seja por conta de atividades utilizadas com as criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, seja pela forma como um docente transmite os contetdos, ou mesmo
pela postura docente em sala de aula, tratando adultos em processo de escolarizagdo
béasica como se fossem criangas.

Assim como ja foi discutido nas falas do P3 e do P5, o P8 também entende a necessidade
de utilizar uma metodologia adequada a adultos e n&o infantilizada. Outro ponto a ser ressaltado
é a fala do professor a respeito do conhecimento prévio dos alunos, sobretudo dos que cumprem
pena em liberdade condicional. Sua concepcdo vem ao encontro do que Paiva (2007, p.53)

ressalta:

Metodologias de histéria de vida, portanto, podem contribuir para compor esse
conhecimento. Sujeitos apenados, como todos os demais, tém histdrias de vida para
além do carcere: memdrias da escola, historias de familia, de filhos, de companheiros,
memérias profissionais etc. O delito que os levou a prisdo é parte dessa historia, € nem
sempre é isto que desejam associar as suas vidas e as identidades que constituem no
espago a que estao restritos. Saber que todos foram praticantes de delito € muito pouco
para reduzir a isto o trabalho pedagdgico.

O P9 respondeu: “Ha muita diferenca de idade entre os alunos, entdo as vezes é dificil

’

uma metodologia que atinja a todos”. O P10, em concordancia com P3 e P5 quanto a
flexibilizacdo, disse: “Cabe ao educador ser bem flexivel, tenho que utilizar mais de uma
linguagem e propor atividades que facam sentido para sua aprendizagem. Lembrando ainda a
paciéncia de repetir varias vezes a mesma resposta’’.

A seguir, serdo descritos os resultados da quinta pergunta: “Como vocé avalia a
quantidade de matriculas na Educacéo de Jovens e adultos (EJA) nesta escola?”. Na mesma
ordem, o P1 enfatizou que isso se deve porque a escola se adequa as necessidades de trabalho
diurno e estudo noturno dos alunos e abre possibilidades outras a educando que néo teve a

oportunidade de estudar na época adequada. Quanto a essa pergunta, o P2 respondeu: “A4 falta
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de oportunidade e as dificuldades de aprendizagem que leva o aluno desistir da rede regular.
O numero de matriculas, porém e a evasdo é assustadora”.

O P3 afirmou que sdo muitos os fatores que fazem o adolescente abandonar a escola e
isso eleva o0 nimero de matriculas na modalidade EJA. Por sua vez, o P4 afirmou que a falta de
apoio familiar e as condigdes sociais dos alunos favorecem a evasdo escolar e, como
consequéncia, cresce o numero de alunos na EJA. Os motivos mencionados pelo professor em
questdo revelam os processos de exclusdo educacional aos quais esse publico submetido. Um
dos mais preponderantes é a questdo socioeconémica, que faz com que muitos alunos sejam

excluidos da escola. Importa enfatizar o que € pontuado na BNCC (p.17):

O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em relacéo
ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Séao
amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes
definidos por raca, sexo e condigdo socioecondmica de suas familias.

O P5 respondeu: “E preciso analisar criticamente as altas taxas de matriculas na EJA,
pois, por um lado, isso pode ser positivo, visto que sinaliza uma busca por conhecimento, o que
propiciar4 uma visdo de mundo mais ampla, critica e de melhores ofertas de trabalho, caso
prossigam. Em contrapartida, pode ser o reflexo dos erros e limitacdes das Politicas Publicas
educacionais e do proprio trabalho desenvolvido pelas escolas, as quais, por sua vez, podem
ndo ter atendido as necessidades desses alunos na idade tida como a ideal”.

A fala do P5 revela sua concepcéo acerca do tema. Segundo ele algumas formas de
exclusdo sdo geradas pela falta de politicas publicas para auxiliarem esses alunos a
permanecerem na escola na idade ideal.

Em consonéncia com a resposta do P5, que leva em consideracao falhas nas Politicas
Publicas e na forma como a escola conduz o seu trabalho, Mantoan (2006) afirma, nos debates
atuais sobre incluséo, que a escola brasileira tem, diante de si, o desafio de encontrar solucoes
que respondam a questdo do acesso e da permanéncia dos alunos nas suas instituicGes
educacionais. Mudangas na sua organizacao pedagogica constituem um dos primeiros passos
em direcdo a uma proposta de inclusdo. Essas mudangas devem valorizar e reconhecer as
diferengas, sem discriminar os alunos ou segrega-los.

O P6 optou por ndo responder a quinta pergunta, pois acredita ter pouca experiéncia

nesse contexto escolar; o P7 entende como uma forma de recuperar o tempo perdido; o P8 disse
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que trabalho e educacdo sdo os pontos chave para a ressocializagdo, de forma que é necessaria
a flexibilizacdo de horarios para oportunizar ao cidad&o a possibilidade de trabalhar e estudar.

P9 afirmou que a maioria dos alunos que optam pela EJA, o fazem por motivos laborais
e para recuperarem o tempo em que ficaram fora da escola; ja outros a escolhem pela distor¢édo
idade/série. Por fim, o P10 respondeu: “Isso deve-se ao principalmente, a quantidade de
pessoas vindas de outros estados, onde a situacao financeira os obrigaram a trabalhar muito
novos e ndo tiveram oportunidades de estudar ao vir para Quirindpolis trabalhar nas Usinas,
e s0 entdo foram incentivados a voltar a estudar”.

Como j& mencionado neste trabalho, a questdo socioeconémica é determinante no que
diz respeito aos processos de exclusdo dos alunos na idade ideal; esses deixam a escola para
ajudarem com as despesas de casa, suprir as necessidades da familia, sobretudo as relacionadas
a alimentacdo, e por fim, resta-lhes o insucesso no ambito educacional. De acordo com a
UNESCO (2020, p.11),

A pobreza afeta a frequéncia escolar, a conclusdo e as oportunidades de aprendizagem
[...] Muitas vezes as desvantagens se interseccionam. As pessoas com maior
probabilidade de serem excluidas da educacdo também sdo prejudicadas devido a
lingua, ao local onde vivem, ao género e a etnia.

Dessa forma, é possivel afirmar que para haver um processo de inclusdo escolar efetivo,
fazem-se necessarias, inicialmente, condi¢Bes basicas de vida para os alunos do grupo dos
excluidos.

Em relacdo ao sexto questionamento: “Quais as caracteristicas mais marcantes do
trabalho com a EJA?”, o P1 disse: “Saber que os alunos que se dedicam, buscam se aperfeicoar
no estudo e ou trabalho, realizando cursos profissionalizantes ou superior”. O P2 respondeu:
“O respeito e carinho que o aluno adulto tem conosco. A dedica¢do com os estudos. O desejo
de aprender pelo menos o basico que espera para sua vida”. O P3 declarou sentir-se motivado
ao perceber a vontade de aprender e de adquirir conhecimento que muitos alunos demonstram,
além de ver como eles se esforcam para recuperar o tempo que ficaram fora da escola. O P4
ressaltou: “O interesse da maioria dos alunos pela busca do conhecimento. E gratificante
trabalhar com esse publico” .

Na sequéncia, o P5 responde: “Para mim a caracteristica mais marcante do trabalho

com a EJA ¢ o seu publico, esse com saberes e fazeres construidos ao longo da trajetéria de
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vida, trabalhadores e trabalhadoras formais e informais, pessoas que vivenciaram e de certo
modo ainda vivenciam a experiéncia da excluséo, tdo comum em nossa sociedade capitalista.
Salas de aula marcadas pela diversidade, etaria, cultural e étnica, que demanda muito mais
que adaptacdes metodologicas, mas reformulacées politica-pedagogicas, de modo a oferecer
aos educandos condigoes de acesso e permanéncia na escola’.

O P5 ressalta a importancia de valorizar os conhecimentos construidos ao longo da vida
do educando, pois o publico da EJA traz uma bagagem de conhecimento empirico adquirido no

decorrer de suas

[...] Ainclusdo é a garantia, a todos, do acesso continuo ao espagco comum da vida
em sociedade, uma sociedade mais justa, mais igualitaria, e respeitosa, orientada para
o acolhimento & diversidade humana e pautada em acfes coletivas que visem a
equiparacdo das oportunidades de desenvolvimento das dimensfes humanas
(MONTEIRO, 2001, p. 1).

O professor compreende gue as salas de aula da EJA sdo marcadas pelas diversidades
etaria, cultural e étnica, e isso demanda muito mais que adaptacfes metodoldgicas, pois exige
reformulacGes politico-pedagdgicas, de modo a oferecer aos educandos condicfes de acesso e
permanéncia na escola. O pensamento do professor encontra apoio no que preceitua a BNCC,

no topico “Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular” (p.11), qual seja:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

A P6 optou por ndo responder e asseverou que embora possua apenas pouco tempo de
experiéncia em atuagdo na EJA, esse era 0 seu sonho, pois gosta dos rapidos resultados advindos
dessa modalidade educacional; o P7 disse que a caracteristica mais marcante é o respeito pelos
alunos.

Na opinido do P8, a EJA € uma forma de recuperar o tempo que o discente ndo teve na
sua infancia ou até mesmo na fase adulta, motivado pela precoce insercdo no mundo trabalho
para ganhar o pdo de cada dia.

Nesse sentido, a VI CONFINTEA (2009, p.5), assevera:
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[...] essa é uma oportunidade impar de ampliar e aprofundar o debate nacional sobre
as politicas que vém sendo implementadas nos Gltimos anos com o fim de elevar o
nivel educacional da populagdo brasileira. Mais do que isso, € um momento propicio
para se refletir e propor solugdes para os enormes desafios que a sociedade brasileira
precisa enfrentar a fim de resgatar a sua divida historica para com aqueles que foram
excluidos da educacdo. E a dimenséo deste desafio é dada por 67 milhdes de pessoas
com 15 anos ou mais de idade que ndo concluiram o Ensino Fundamental, das quais
15 milhdes ndo completaram quatro anos de estudo e 14 milhdes sequer sabem ler,
escrever ou contar.

A EJA ¢ vista entdo como uma oportunidade de sanar a falta de oportunidade que a
pessoa sofreu na idade ideal e dar possibilidade de acesso a educagdo a quem ndo tem outra
forma de estudar além dessa modalidade de ensino.

O P9 declarou que é muito gratificante acompanhar o desempenho de cada aluno da
EJA e isso, de certa forma, esta € uma das formas de cada do professor avaliar seus alunos de
modo que ele possa demonstrar interesse e maior participacdo nas aulas ministradas. O P10
asseverou que os alunos da EJA tém fome de leitura e desejo de aprendizagem, isso porque
trazem consigo suas experiéncias da vida e do mundo do trabalho, além de saberem o quéo €
importante é o dominio do codigo da leitura e da escrita para se tornarem cidaddos conscientes
e autbnomos na sociedade em que vivem.

A fala da professora em questdo deixa evidente que ela considera que dominar a norma
padrdo da lingua é uma forma de inclusdo social, 0 que é inegavel, ja que em varios contextos
de ascensdo social, como por exemplo uma entrevista para um emprego formal, € requisitado o
dominio dessa modalidade linguistica; no entanto, como j& mencionado neste trabalho, a
principal forma de inclusdo é o aluno ver a bagagem linguistica que ele ja traz consigo ser
respeitada e valorizada na escola, para evitar a crenca de que por ndo dominar a gramatica

normativa ele ¢ “burro” ou “ignorante”. Dessa forma, de acordo com Mendonga (2012, p.3):

Tem-se toda uma preocupagdo para a questdo da inclusdo deste aluno na sociedade,
como um ser que sera respeitado e conhecedor do seu papel dentro dela, e, além disso,
também promotor de inclusdo social, considerando que ele teria sido formado para ser
sempre critico, um sujeito pensante e que respeitaria a diversidade seja ela sexual, de
raca, religifo, posicéo financeira, e até em relagio A linguagem, ou seja, tem-se de
acordo com os PCNs a formagdo de um cidaddo livre de preconceito linguistico
devido as aulas de Lingua Portuguesa que teria tido na escola.

Por fim, de acordo com as respostas dados pelos professores P1, P2, P3, P4, P6, P8, P9

e P10 foi possivel identificar que os alunos da EJA mostram interesse e empenho no
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desenvolvimento do processo educativo, e apesar de todos os fatores propiciadores de excluséo
no sistema educacional, eles se mostram dispostos a supera-los. Na sequéncia, empreendeu-se
a sétima pergunta: “\Vocé tem algum tipo de formacdo especifica relativa a Educacéo de Jovens
e Adultos?”. A esta pergunta, todos os professores responderam nao possuir nenhum tipo de
formacdo especifica. Alguns ressaltaram que os anos de experiéncia os auxiliam a trabalhar
nessa modalidade de ensino e que aprendem no exercicio da funcéo.

A negativa dos professores para a questdo da formacao especifica para trabalhar com a
EJA deixa evidente a falta de Politicas Publicas no sentido de capacitar os docentes para
atuarem com adultos. Por conseguinte, resta-lhes se ampararem em seus anos de experiéncia,
além de buscarem, por conta propria, 0s conhecimentos minimos necessarios para exercerem a
profissdo. No entanto, é de fundamental importancia que os professores que trabalham com a
EJA — a qual tem especificidades préprias - tenham acesso a uma formacéo apropriada para o
exercicio profissional. De acordo com o PARECER Conselho Nacional de Educagdo/Camara
de Educacdo Bésica - CNE/CEB 11/2000:

Pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou
motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente
que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formagéo
sistematica requer (PARECER CNE/CEB, 2000, p. 52).

Faz-se mister ressaltar que embora os estudos independentes e 0s anos de experiéncia
sejam de fundamental importancia, é imprescindivel que o docente tenha acesso também a uma
formacao especifica para trabalhar com a EJA.

A partir das respostas e do que foi observado na escola, identifica-se também que 0s
professores engajados ha mais tempo na EJA possuem maior dominio de sala, conhecimento
aprofundado do contetdo que ministram, bem como metodologia de aula producente, como
aula expositiva e dialogada, organizacao de dinamicas que propdem leituras feitas pelos alunos,
atividades xerocopiadas, além das que séo realizadas por meio do livro didatico, o qual é o
mesmo utilizado no ensino regular e pertence a biblioteca da escola. Em vista disso, 0s
educandos necessitam ir até la para retira-los no inicio das aulas, sem contar que ndo ha livros

suficientes para todos os alunos de uma mesma sala, o0 que exige uma utilizagdo coletiva na
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realizacdo das leituras e execucdo das atividades propostas pelo docente. Como ja foi discutido
neste trabalho, o grupo de alunos que compde a EJA é plural e tem necessidades educativas um
pouco diferentes daqueles matriculados no ensino regular; logo, é imperativo haver material
didatico adequado para essa clientela. No entanto, no dia a dia da lida escolar ndo € isso que se
vé. De acordo o Comité Gestor Institucional de Formacéo Inicial e Continuada de Profissionais
da Educacéo Bésica- COMFOR (2015, p,42),

O uso de materiais que medeiam o processo de ensino e aprendizagem e outros
recursos didaticos produzidos por grandes editoras para a Educacdo de Jovens e
Adultos é recente e até pouco tempo poderiamos dizer que se tratava de uma produgéo

escassa. A medida que se institucionaliza a EJA e se reconfigura seu lugar na
Educacdo Baésica, a producdo de livros didaticos, paradidaticos e literarios também se
transforma. Seja por meio de politicas educacionais que implicam a compra e
distribuicdo gratuita de livros didaticos para a EJA, abrangendo Ensino Fundamental
e Ensino Médio no Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD EJA), seja por meio
de politicas de incentivo para a producdo de livros de literatura voltados aos
neoleitores, como feito no Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE), em anos
recentes. [...] Neste caso, ha um grande incentivo para que educadores (as) ou grupos
organizem materiais e recursos que deem conta da diversidade e da consideracdo de
realidades locais e necessidades de aprendizagem de cada turma.

Nesse sentido, um livro didatico apropriado pode proporcionar ao professor
possibilidades para uma contextualizacdo do contetdo a partir das experiéncias vividas pelos
alunos. Além disso, essa ligacdo entre o conteldo e o contexto, criada na dindmica da aula,
pode estar relacionada ao tempo da docéncia ja exercida e em exercicio, que oportuniza
seguranca e amplitude na visdo do professor.

Com relacdo a oitava pergunta, relacionada a EJA como modelo formativo no contexto
brasileiro: “Como vocé entende o papel da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto
brasileiro?”. A tal pergunta o P1 respondeu: “Acho até dificil de responder sua indagagdo, pois
vivemos num pais capitalista onde sobressai aquele que tem um poder aquisitivo melhor e com
isso grande parte da sociedade é marginalizada devido as grandes desigualdades sociais. Mais
por outro lado ainda podemos contar com a EJA cujo processo ainda nao tém muito respaldo,
mais é o caminho indicado para as pessoas que perderam parte ou total acesso a sala de aula
e a EJA abre portas para que esse aluno recompensa o seu tempo na educacao e assim ele pode
contar com um trabalho considerado digno inserindo-os no mercado de trabalho e também na
sociedade de forma geral e garantindo também o direito de se auto sustentar e auxiliar a

familia”.
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A resposta do professor em questdo problematiza as desigualdades sociais como fator
de exclusdo educacional, conforme ressalta Haddad (1994, p.86):

E uma educacéo para pobres, para jovens e adultos das camadas populares. [...] Para
os excluidos do desenvolvimento e dos sistemas regionais de ensino, mesmo
constando que aqueles que conseguem ter acesso aos programas de Educacdo de
Jovens e Adultos sdo os com “melhores condi¢des™ entre os mais pobres, isso ndo
retira a sua validade intencional do seu direcionamento aos excluidos.

Dessa forma, a EJA surge como uma forma de combater essas desigualdades, abre
possibilidades, antes ndo adquiridas, para esses alunos excluidos ingressarem no mercado de
trabalho, ou se manterem nele, como mencionou o professor em questao.

Portanto, é neste contexto que a EJA atua, ou seja, essa modalidade de ensino tem por
objetivo apresentar o aluno a esse universo letrado até entdo desconhecido e ao qual ele ndo
tinha acesso para que, desse modo, ele tenha oportunidade de ser incluido de forma plena na
sociedade.

Em continuidade a anélise, O P2 declarou: “Vejo como uma oportunidade de atender
aqueles que por muitas razdes nao frequentaram os bancos da escola, além da inclusdo social
de adultos que tém a necessidade real de ler e escrever”.

O P3 respondeu: “Vejo como uma forma de pertencimento, onde cada pessoa procura
de uma forma ou de outra sentir-se dentro do seu lugar, ou seja, a Educacéo de Jovens e
Adultos abre as portas para uma diversidade de valores, crencas, costumes, culturas do
proprio sujeito. Por isso, vejo que é papel da educacdo dar oportunidades de forma geral a
todos que ndo tiveram esse pertencimento e que devemos respeitar todas as diferencas, seja a
classe mais abastada ou a menos provida de condi¢6es sociais. Percebo que falta planejamento
por parte de quem esta a frente desse papel da educacdo, pelo menos amenizar as diferencas
entre aqueles que ainda esté@o exclusos da sociedade, no trabalho, enfim, no meio em que esta
inserido. Mais quem sabe ainda possamos aqui no Brasil, ter uma educacéo de qualidade para
que todos desfrutam de seus direitos e deveres”.

O P4 levantou uma questdo muito importante, que é o potencial de acolher as
diversidades incluidas na EJA; situacdo no minimo contraditéria, pois assim como pode ser um
trabalho promissor e gratificante, requer um esforco e dedicagdo continuos, alem de exigir
muita preparacgéo por parte de todos os envolvidos. Acerca desse assunto Carrano (2000, p.160)

problematiza:
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A dificuldades em lidar com a diversidade parece algo congénito na constituicdo da
ideia de escolarizagdo. A homogeneidade ainda é muito mais desejavel a cultura
escolar do que a nogao heterogeneidade, seja ela de faixa etaria, de género, de classe,
de cultura regional ou ética.

Como também ressalta o professor em questao, é necessario que os professores a frente
de tal modalidade escolar busquem estar aptos a lidar com as diversidades de modo a nédo
acentua-las, mas valoriza-las.

O P4, por sua vez, respondeu: “Muito importante para recuperar e resgatar a dignidade
de muitos cidadaos que ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade certa.” O P5
respondeu: “E indubitivel que a educacdo de Jovens e Adultos desempenha um papel salutar,
de modo especial, no que tange ao fato de propiciar aos educandos melhores condicGes de
acesso ao mercado de trabalho, bem como de superacéo do estado de marginalizacédo social
que estes se encontram diante da sociedade grafocéntrica”.

O P6 respondeu: “Nossa quanto é dificil de responder a esse quesito, pois atualmente,
com as novas tecnologias inseridas no mercado de trabalho e com pouca méo de obra
qualificada, acredito que cada vez mais torna-se dificil para a pessoa que ndo tem estudo se
inserir dentro desse processo, 0 que acaba gerando automaticamente um processo de exclusédo
social em relacdo ao trabalho, empregabilidade o que causa a falta de dialogo entre as
familias, muita violéncia, que se formos analisar sdo consequéncias oriundas das formas de
governo e também da ma administracao por parte daqueles que estdo apenas voltado para o
seu préprio interesse. Entdo, as vezes temos que rebolar para incentivar esses jovens ou adultos
que procuram a escola, em acreditar em nosso trabalho e que conseguirdo de forma direta ou
indiretamente o seu sucesso. Falta muito ainda o processo de conscientizacdo de muitos para
gue possamos galgar esses degraus e quem sabe um dia sermos iguais aos paises
desenvolvidos, onde a educagdo é prioridade de todos” .

Na sequéncia, o P7 responde: “Percebo que hd uma grande desigualdade entre as
classes sociais, o que dificulta tanto jovens quanto adultos procurar uma sala de aula, pois a
classe menos provida monetariamente esbarra na questao de sobrevivéncia e acaba deixando
a escola em segundo plano, o que gera ainda mais desconforto para a populacdo mais pobre.
E isso desestimula as pessoas a estudar e adquirir um conhecimento necessario para sua
sobrevivéncia fazendo entéo a troca da sala de aula pelo trabalho para garantir o pao de cada

’

dia para sustentar a si proprio e a sua familia também” .
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Diante dessa realidade social, a VI CONFINTEA (2009, p.29) entende que se faz
necessaria uma interligacdo setorial para solucionar o problema ou ao menos mitiga-lo,

conforme se observa a seguir:

Este cenario demanda dos gestores publicos, educadores e movimentos sociais a
realizacdo de esforcos para a garantia do direito a educacdo de jovens e adultos,
buscando novas formas, espacos e propostas politico-pedagdgicas adequadas as
especificidades deste publico. Configura-se, assim a necessaria articulagéo
intersetorial que integre as politicas educacionais as politicas de cultura, saide,
emprego e geragédo de trabalho e renda e as possibilidades apresentadas pelas novas
tecnologias de comunicagéo e informacg&o.

O P8 disse tratar-se de uma modalidade de ensino que ajuda as pessoas as quais se
encontram em distorcdo idade/série e que precisam trabalhar. O P9 respondeu: “Formar o
cidadao para o mercado de trabalho e a0 mesmo tempo, suprir as necessidades de estes jovens
e adultos de concluir seus estudos ao longo do ano na busca por uma qualidade de vida
melhor”.

O P10 afirmou: “4 educacgdo de jovens e adultos é uma realidade de inclusdo social,
pois cria oportunidades de inclusdo e permanéncia na escola permitindo uma aprendizagem
significativa”.

Conforme o exposto nas respostas dos professores no que diz respeito a pergunta de
namero oito, os professores P1, P5, P6, P7 e P9 veem a EJA como uma oportunidade de incluséo
no mercado de trabalho e como uma tentativa de amenizar desigualdades sociais. E possivel
identificar que tais profissionais compreendem de maneira global o processo educacional no
qual estdo inseridos e ndo somente como uma forma de aumentar o nivel de escolaridade dos
alunos envolvidos.

No que diz respeito a nona pergunta: “Qual € sua concep¢ao de educacdo inclusiva?” o
P1 respondeu que a educacdo deve ser sempre inclusiva, no intuito de resgatar os valores
presentes no cotidiano dos alunos; o P2 respondeu: “Educacdo inclusiva aquela que acontece
qguando a escola abre as portas para receber o individuo, independentemente, de suas
dificuldades, problemas, deficiéncias e procura meios de localiza-los e contribuir com sua
formagdo”.

Na sequéncia, o P3 declarou: “A educagdo inclusiva vai além de colocar o aluno na
sala de aula; a escola deve proporcionar ao aluno o crescimento pessoal, emocional e social.”

O P4 disse: “No meu ponto de vista, entendo como educacao inclusiva, aquela em que trabalha
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de forma igualitaria, sem preconceito, discriminacdo e acima de tudo, tendo respeito e a
dignidade e sabedoria, porque afinal estamos todos amparados pelos Direitos Humanos, ou
seja, tratar a todos de forma igual, sem distincé@o de raca, cor, credo e até mesmo o modo de
vida de cada uma das pessoas em que estdo inseridas na sociedade”.

Na continuidade, o P5 respondeu: “Educagdo inclusiva é aquela que ndo exclui, bem
como promove uma busca pela igualdade de acesso e permanéncia na escola, além de
propiciar o desenvolvimento e a apropriacdo do conhecimento cientifico, independentemente
das condicdes fisicas, sociais, intelectuais e de género, ou mesmo do tempo disponivel para
esse ensino-aprendizagem ™.

O P6 entende como uma educacéo que busca atender a todos em suas singularidades. O
P7 frisou que a Educacao Inclusiva é aquela em que todos possuem 0s mesmos direitos; o P8
entende que a educacdo € o maior e 0 melhor meio de mudancas, pois em contato com a
aprendizagem significativa, o educando se compreende e interpreta 0 meio em que esta inserido.
Sendo assim, a educacdo inclusiva deve renovar e promover interagao entre os alunos, escola e
sociedade.

Por sua vez, o P9 enxerga a educacao inclusiva como aquela em gue a escola recebe o
aluno sem distincdo de cor, racga, desigualdade social e até mesmo quem nunca teve a
oportunidade de sentar-se no banco de uma escola com a finalidade de aprender pelo menos a
ler e escrever seu proprio nome. A partir dessa concepcéo ele trabalha com a igualdade social
como uma forma de lancar um olhar para as possibilidades, sem excluir individuo algum. Por
fim, o P10 responde que: “A educagdo inclusiva é uma educagdo voltada para a cidadania
global e plena, livre de preconceitos e que reconhega as diferencas”.

Diante da exposicao e da andlise das respostas dos professores a pergunta de nimero
nove, ficou evidente que nem todos os docentes da EJA compreendem a noc¢do de Educacéo
Inclusiva, como por exemplo o P1, que deu uma defini¢do muito vaga ao mencionar “resgatar
valores do cotidiano”. Professores como 0s P3, P6, P7 e P8 demonstraram até ter alguma nogao
ao exporem definicdes como “atender o aluno em suas singularidades”, no entanto, tais
conceituagOes se mostraram incompletas.

A Unesco, no Relatério de Monitoramento Global da Educagéo traz uma definicdo de

educacdo inclusiva que vem ao encontro dos pressupostos defendidos neste trabalho:
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A educacdo inclusiva por ela ser o fundamento de um sistema educacional de boa
qualidade, que permite que todas as criangas, todos os Jovens e Adultos aprendam e
realizem seu potencial. Género, idade, local onde vivem, pobreza, deficiéncia, etnia,
indigeneidade, lingua, religido, status de migracéo ou deslocamento, orientacéo sexual
ou expressdo de identidade de género, encarceramento, crencas e atitudes, ndo devem
servir de base para discriminar alguém no contexto da participagdo e da experiéncia
escolares. O pré-requisito consiste em ver a diversidade dos estudantes ndo como um
problema, mas como uma oportunidad (UNESCO, 2020, p.22).

Dessa forma, a falta de conhecimentos sobre incluséo por parte dos professores se torna
um problema a ser analisado, uma vez que eles sdo parte importante do processo como um todo.
No que diz respeito a este trabalho, dois importantes casos de incluséo estdo sendo analisados:
a educacdo como fator de inclusdo para alunos em liberdade condicional e a EJA como uma
modalidade de ensino promotora de inclusdo para quem ndo teve oportunidade de estudar em
idade ideal.

Dessa forma, € muito importante que os professores envolvidos nessa pratica tenham
uma real dimensao -desse trabalho de extrema relevancia social; caso contrario, pode ser que o
processo de inclusdo se deturpe e ndo atinja seu real objetivo, j& que ndo basta ter os alunos
incluidos na sala de aula para que a inclusdo efetivamente aconteca. Neste sentido, o Relatorio
de Monitoramento Global da Educagédo (UNESCO) afirma:

Na educacdo inclusiva, os professores devem estar preparados para ensinar todos 0s
estudantes. a inclusdo ndo pode ser realizada, a menos que os professores sejam
agentes de mudanga, com valores, conhecimentos e atitudes que permitam que todos
0s estudantes tenham sucesso. [...] O ensino inclusivo exige que os professores
estejam abertos a diversidade (UNESCO, 2020, p.18).

Em outra perspectiva, € importante destacar que P2, P4, P5, P9 e P10 deram uma
definicdo muito acertada no que diz respeito a definicdo de educacdo inclusiva. Dessa forma,
ressalta-se que, mesmo sem ter uma forma formacao especifica para trabalhar com educacédo
inclusiva, como eles mesmos mencionaram e sera discutido na préxima pergunta, muitos ja se
apropriaram de varios conhecimentos pertinentes ao processo de incluséo.

Portanto, pode-se esperar que com o tempo, preparacao dos professores e engajamento
de todos os envolvidos, seréa possivel vivenciar o processo de inclusdo de forma mais plena nas
unidades educacionais e consequentemente todos possam se beneficiar das vantagens que tal

processo traz a sociedade em geral.
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Segundo a UNESCO,

Debater os beneficios da educacdo inclusiva é como debater os beneficios dos direitos
humanos. A inclusio é um pré-requisito para sociedades sustentaveis. E um pré-
requisito para a educagdo em e para democracias fundamentais na integridade, na
justica e na igualdade. Ela estabelece um marco sistematico para remover barreiras a
partir do principio de que “todo estudante importa igualmente” (UNESCO, 2020,
p.12).

Nesta perspectiva, toda sociedade que tem por objetivo ser justa e igualitaria precisa ter
a educagdo inclusiva como um de seus pilares.

Na continuidade, a décima pergunta traz o seguinte questionamento: “Vocé tem algum
tipo de formagao especifica relativa a educagao inclusiva?”’, ao que a maioria dos entrevistados
responderam negativamente, com exce¢do do P5, o qual declarou que durante seu mestrado
cursou disciplina intitulada “Educagdo Inclusivas e Relagdes Etnico-Raciais; O P8 que disse
possuir formacdo em Libras; o P9 pontuou que possui curso sobre A.E.E — Atendimento
Educacional Especializado, oferecido pelo MEC e o P10 mencionou possuir pés-graduacao
lato-sensu em “Educacao Especial e Neuropsicopedagogia”.

Mais uma vez, o problema da falta de formacdo especifica para trabalhar com a
educacdo inclusiva se mostra evidente nesta pesquisa, na contraméo do que a Unesco apresenta

em seu Relatério:

Para ser de boa qualidade, a formagao de professores deve abranger varios aspectos
do ensino inclusivo, desde metodologias de ensino e gestdo de sala de aula até equipes
multiprofissionais e métodos de avaliagdo de aprendizagem. Ademais, deve incluir
apoio de acompanhamento para ajudar os professores a integrar novas habilidades na
pratica em sala de aula (UNESCO, 2020, p.18).

Dessa forma, como mencionado na analise da questdo anterior, para usufruirmos dos
beneficios de uma educacgdo inclusiva plena faz-se necessério, ainda, um longo caminho, e
pode-se afirmar que a formacéo inicial e continuada dos professores é parte fundamental desse
percurso.

Logo a seguir, partiu-se para a décima primeira pergunta: “Como vocé vé a relagdo da
Educacéo de Jovens e Adultos e a Educagio Inclusiva?” O P1 respondeu que interpreta a EJA

como uma forma de inclusdo e enfatizou a importancia de os docentes se envolverem com
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afinco nesse processo. O P2 declarou que entende essa modalidade de ensino como uma relagéo
de reciprocidade entre quem ndo teve tempo ou oportunidade de estudar no periodo certo de
suas vidas e os envolvidos no processo educacional.

O P3 afirmou: “E interessante quando vocé me questiona a respeito dessa relacéo entre
0s jovens e a educagao inclusiva, entdo, entendo como uma forma em que os jovens ou adultos
encontram para sentir-se melhor no meio da sociedade, até porque hoje o ter € muito mais
interessante do que ser. Vejo que esses jovens encontram na Educacgdo Inclusiva uma porta
aberta, que liberta os jovens de muitas violéncias, marginalidade e também pela falta de
oportunidade, assim eles passa a sentir e fazer parte da vida em sociedade com mais dignidade
e também pertencimento”.

O P4 afirmou que sua forma de atuar na EJA e na educacdo regular é a mesma, ja que
ndo vé diferenca entre ambas. O P5 entende que ha uma relacdo direta e clara entre EJA e
inclusdo, uma vez que a EJA, pela caracteristica de seu publico, j& esta diretamente ligada a
inclusdo de seus sujeitos, que outrora ndo tiveram acesso a educacao.

A inclusdo escolar é um processo gradativo, com transformac@es tanto em ambientes
fisicos como na sociedade e, para que aconteca na pratica a inclusdo nas escolas regulares €
necessaria a preparacdo do ambiente em todos os sentidos, bem como o comprometimento de
todos os envolvidos com a educagdo. E notério que a escola tem a urgéncia de promover
condigdes que favorecam uma educacéo critica, reflexiva e libertadora, como forma de a)
garantir ao educando a conquista de conhecimentos, o respeito a diversidade e a dignidade
humana; b) estabelecer praticas pedagoOgicas adequadas; c) adapta-las e avalid-las nos
principios da acéo-reflexdo-acéo.

Nesse sentido entende-se que a EJA é um programa alinhado a Educac&o Inclusiva, pois
lida com pessoas com diferentes necessidades educacionais (CONFINTEA, 2009), portanto é
uma modalidade de ensino capaz de promover a reinsercdo da vida em sociedade, ja que tem o
intuito de incluir os discentes de forma eficaz.

O P6 disse que percebe uma boa relagdo, porque sao pessoas como jovens, adultos e até
aqueles com 45 anos ou mais, todos com o proposito de aprender, no intuito de ser bem sucedido
no trabalho, na escola e na sociedade.

Sobre a pergunta apresentada O P7 respondeu: “Vejo com uma valvula de escape para
recuperar o tempo em que muitos jovens e até mesmo o adulto luta para recuperar o tempo
perdido na escola, assim poder entrar no mercado de trabalho e poder concorrer com 0s
mesmos. Também voltando a escola encontra a oportunidade de ser uma pessoa reconhecida

no meio em que esta inserido e até mesmo no meio da sociedade”.
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De acordo com o P8, os educandos estdo amparados pela Lei e ndo estavam na escola
porque ndo tiveram suporte; porem hoje, tém a oportunidade de retornar aos estudos com o
suporte necessario. O P9 afirmou que se trata de uma relacdo que precisa de muito cuidado,
pois qualquer desconforto em relacdo a escola, pode elevar os alunos a se distanciarem da
instituicdo. O P10 declarou entender que as duas vertentes estdo entrelagadas.

Mediante as respostas analisadas nessa pergunta, ficou evidente que apenas os P1, P3,
P5, P7 veem a EJA como uma modalidade de ensino de inclusdo, o que pode acontecer pela
crenca generalizada de que inclusdo é apenas o que diz respeito a alunos com deficiéncias,
fisicas ou cognitivas, e assim se esquecem de que existem outros graves fatores de exclusdo
social como a pobreza, a raca, a religido, entre outros.

Nesse sentido, a Unesco preceitua:

A inclusdo na educacdo significa garantir que todos os estudantes se sintam
valorizados e respeitados, e que possam desfrutar de um verdadeiro sentimento de
pertencimento. No entanto, muitos obstaculos de colocam no caminho ruma a este
ideal, discriminacdo, esteriotipos e alienacdo excluem muitos. Esses mecanismos de
excluséo sdo essencialmente os mesmos, sendo relativos a género, local onde vivem,
riqueza, deficiéncia, etnia, lingua, migracdo, deslocamento, orientacdo sexual,
encarceramento, religido ou outras crencas e atitudes (UNESCO, 2020, p.7).

Dessa forma, é possivel afirmar: embora as razdes para a exclusao sejam diversas, 0s
seus mecanismos sao sempre muito semelhantes; portanto, qualquer aluno — inclusive da Eja -
gue vivencie uma das situacdes de exclusdo citadas pela Unesco precisa de uma escola inclusiva
para romper essas barreiras.

Com relagdo a décima segunda pergunta: “Como vocé vé a participacao de alunos que
estdo em liberdade condicional nas salas de aula da EJA?”, o P1 afirmou: “Quando identifico
procuro trabalhar com uniformidade [...], procuro ministrar minhas aulas pensando em todos
sem discrimina-lo, até porque somos orientados a tratar todos de forma igualitaria, focado
mais na transmissdo do contetdo e sempre verificando a aprendizagem, porque como temos
sala cheia e com diferenca nas idades, sempre tenho que orientar alguns nas atividades
propostas mais independentemente de ser ou ndo alunos regular ou quem estéo nesta forma de
cumprimento de alguma pena”.

O P2 afirmou compreender que no atual estagio da vida dessas pessoas, essa é a Unica
forma, ou seja, 0 caminho que o0s conduzira a inclusao, de modo a compensar o tempo perdido

fora da sala de aula.
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O P3 respondeu: “Olha vejo como uma valvula de escape, porque na grande maioria,
muitos alunos nessas condigdes, vem para escola com o intuito de aprender e ser alguém na
vida, outros vem apenas para diminuir os dias de sua pena, porque eles estando estudando isso
concede a eles a remissdo de penas em troca dos dias presentes na sala de aula. Entéo fico
muito triste porque muitos sonham alto, mais poucos realizam seus sonhos” .

Nesse sentido, a VI CONFINTEA (2009), recomenda ao Poder Legislativo “Rever a
legislacdo no que diz respeito a equiparacdo de dias de aula a dias trabalhados para fins de
remicao de pena, garantindo o direito a aprendizagem de internos penitenciarios” (2009, p. 51).

O P4 entende como normal, visto que a educagdo é para todos, ndo importa a condi¢do
do cidaddo. O P5 entende essa participacdo como algo positivo, visto que a educagéo
desempenha um papel fundamental na integracdo desses sujeitos a sociedade. Sendo assim O
P6 afirma: “Olha fica dificil de responder este questionamento, pois da mesma forma que
damos suporte ao aluno que é regular damos aos apenados de forma geral. As vezes temos que
orientar individualmente em algumas situac6es, porém vejo que fago isso com qualquer aluno
desde que tenha dificuldade sem distingdo entre eles”.

O P7 disse: “Geralmente ndo preocupo muito com esta questdo, porque até vejo que o
meu papel esté voltado para a educacao, proporcionando a todos uma educacao de qualidade,
de modo que possa atender a necessidade de todos que frequentam a sala de aula na escola.”

O P8 respondeu: “E uma participacdo boa onde esses alunos tém a oportunidades de
ser inserido no ambito escolar e mudar sua visdo do mundo anterior onde ele vivia. Hoje ja
existe até uma extensdo da EJA nos presidios”.

Segundo ONOFRE (2010), a educacdo nos presidios é uma das formas eficazes para
que possa haver a reintegracdo social de homens e mulheres privados de sua liberdade; é uma
forma de prevenir a reincidéncia criminal. No entanto, ela ndo é oferecida no presidio de
Quirinopolis. O analfabetismo entre a populacdo carceraria € muito alto, e somente a partir do
momento que for possivel conceder-lhes a oportunidade de uma educacéo de qualidade, havera
a mudanga intelectual e comportamental desses individuos em sociedade.

O P9 respondeu: “E uma participagdo insatisfatéria, pois hd muitas faltas, ou seja, falta
compromisso e determinagdo para conclusdo de seus estudos”. P10 disse que a educagéo
inclusiva € uma abordagem de desenvolvimento das necessidades de aprendizagem para
aqueles gque séo ou estdo vulneraveis a marginalizacao ou a exclusao social.

Em relagdo a décima terceira pergunta: “Existe alguma especificidade em relagdo ao
trabalho docente e/ou ao processo de inclusédo escolar de alunos que estdo em liberdade

condicional?”, o P1 afirmou que ndo, pois procura aplicar sempre a mesma metodologia, para
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jovens, adultos ou até mesmo pessoas mais velhas. O P2 declarou: “Sim. Eles sdo
acompanhados através do Conselho Tutelar e do Ministério Publico. Procuramos inseri-lo em
atividades em grupo, acompanhar e monitorar sua frequéncia e desenvolvimento escolar.
Trazer sempre palestras, textos, dinamicas que o faca repensar suas atitudes e melhorar seus
conceitos”.

O P3 disse: “Ndao. Ja trabalhei com alunos albergados e utilizei a mesma metodologia
com todos os alunos. Procuro sempre tratar todos dentro da sala de aula como sendo iguais,
sem pensar quem € esse ou aquele, porque nos nos preocupamos muito é com a transmissao de
contetidos e também na aprendizagem de cada aluno que adentra a sala de aula. Quanto ao
método, também utilizado de forma igual para todos independentemente de raga, cor, género
e culturas. E que analisando por outro lado estariamos excluindo esses alunos ao invés de
incluir”.

O P4 respondeu: “Nao. Na EJA tentamos atender a todos os alunos de maneira
igualitaria, buscando a atender a expectativa de todos independentemente de sua condicéo
social. Para isso, fazemos uma sondagem da aprendizagem, para fazer um planejamento
adequado. Também nado temos apoio para fazer esse trabalho, ele acontece normalmente, sem
interferéncia externa’”.

O PS5 respondeu: “N&o. Ao longo do desenvolvimento das aulas procuro néo diferenciar
o tratamento dado aos alunos que estdo em liberdade condicional daquele dado aos demais
estudantes da turma. Procuro tratar a todos com urbanidade e com respeito que lhes é devido,
enquanto cidadaos e usuarios do sistema publico de ensino. No que tange especificamente ao
método ou metodologia empregada, procuro pensa-la de maneira conjunta para toda turma,
uma vez que uma diferenciacdo nesse sentido, ao meu ver, ndo estaria contribuindo para o
processo de inclusdo, mas pelo contrario, poderia causar desconforto, constrangimento a esses
alunos, contribuindo até mesmo para a evasdo’ .

O P6 afirmou: “N&o ha diferenca, a metodologia adotada é a mesma do ensino regular.
Para aulas de Lingua Portuguesa geralmente, aulas expositivas e dialogadas com aplicacéo
de exercicios para fixacdo do conteldo. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico
procuramos tratar todos de forma igual, e empregamos a mesma metodologia de ensino para
todos sem preconceitos e nem diferencas de cor, idade raga ou etnia”.

Assim, o docente denominado como P7 respondeu: “Trabalho sem discriminacéo. Nao
acredito que tem nenhuma especificidade, porque de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, nossa meta é tratar a todos com equidade sem separar o A do B, entéo

penso que a oportunidade é dada de forma igualitaria para ambos” .
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O P8 respondeu: “Ndo. Ndo tratar com diferencga, ja é um grande fato. Tratar o
educando com 0 mesmo respeito e proporcionar as mesmas oportunidades de aprendizagem,
fazer, com que 0 mesmo aprenda a respeitar o convivio com os alunos e a sociedade. A mesma
forma de tratamento para todos”.

O P9 disse: “Sim. Porém contamos com o apoio do Conselho Tutelar, Assisténcia Social
e Ministério Publico para as possiveis eventualidades na escola”.

O P10 observa: “Todos os alunos sao atendidos de forma igual. Observa-se que ha uma
relacdo direta da condicdo de infracdo com o nivel de escolaridade. A educacéo se constitui e
é um direito de todos e pode representar uma possibilidade, uma perspectiva de permanéncia
na vida social ”.

Em andlise as respostas das perguntas da questdo de nimero treze, identifica-se que
todos os professores entrevistados entendem que os alunos infratores ndo devem receber
tratamento diferenciado, e nem uma metodologia especifica.

Tal concepgédo vem ao encontro do que preceitua a educagao inclusiva, como Mantoan
(2003, p.37) ressalta:

Ensinar atendendo as diferengas dos alunos, mas sem diferenciar o ensino para cada
um, depende, entre outras condic¢des, de se abandonar um ensino transmissivo e de se
adotar uma pedagogia ativa, dial6gica, interativa, integradora que se contrapGe a toda
e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitéria, individualizada hierarquica
do saber.

Dessa forma, é possivel que haja uma educacao inclusiva, que atenda as especificidades
de cada aluno, sem que necessariamente o professor precise deixar evidente, ou utilizar
deliberadamente metodologias diferenciadas com cada aluno. Para isso, portanto, faz-se
necessaria uma metodologia que cologque todo e qualquer aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem.

Na sequéncia, tem-se a décima quarta pergunta: “Quais dificuldades vocé enfrenta em
relagdo ao trabalho docente e/ou ao processo de inclusao escolar de alunos nas salas de aula da
EJA?”. A resposta do P1 para essa pergunta foi: “A minha maior dificuldade esta relacionada
as salas cheias, a heterogeneidade, o tempo de aula que € apenas de 45 minutos, sem falar que
temos que aplicar o contetdo de um ano em apenas um semestre, o que dificulta ainda mais o

meu trabalho. E muitos ndo tém o conhecimento para acompanhar as aulas e por isso nos
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prendemos muitas vezes em repeticdes do conteudo para que todos compreendam de forma
igualitaria sempre voltados para verificacdo da aprendizagem”.

O P2 declarou: “A nossa maior dificuldade é trabalhar com a EJA sdo as salas
heterogéneas e ainda ter que romper barreiras ja construidas através do conhecimento popular
e saber que muitos possui muitas dificuldades de acompanhar as turmas regular justamente
por estarem muito tempo ausente da sala de aula. Outra coisa que percebo é que muitos por
causa do trabalho as vezes acaba abandonando a escola”.

O P3 afirmou: “Bom, minha maior dificuldade é trabalhar com as diferentes idade dos
alunos, porque percebo que muitos tem dificuldades de acompanhar a turma porque ja estavam
com bastante tempo ausente da sala de aula e isso dificulta 0 meu trabalho, porque as aulas
ndo rendem e por isso tenho que explicar duas ou mais vezes 0 mesmo conteldo, até perceber
que todos entenderam. Outra dificuldade é que temos que rebolar para manter a frequéncia
dos alunos que se encontram matriculados na EJA em sala de aula. Quanto a incluséo vejo que
é uma oportunidade dada para aqueles que nao puderam [estudar] durante um periodo de sua
vida, por questdes de trabalho, saude, moradia dentre outros. Fora essas questdes é prazeroso
trabalhar na EJA, me sinto realizada com meu trabalho”.

O P4 declarou: “O maior problema é o nivel escolar por parte de muitos alunos que
chegam a escola para estudar no ensino fundamental 11, mas estdo parados ha 20 anos. Por
1SS0 muitos ndo conseguem acompanhar o desenvolvimento das aulas e acabam desistindo de
estudar”.

O P5 disse que a maior dificuldade se da em relacdo a heterogeneidade das turmas, o
que ja foi mencionado por outros docentes envolvidos na pesquisa. Apontou, também o fato de
haver, em uma mesma sala, jovens, adultos e idosos; pessoas as quais retornam a escola apds
mais de 25 anos de afastamento e que encontram, por vezes, maiores dificuldades do que os
outros colegas da classe, de modo especial, no tocante as préaticas de leitura e escrita no contexto
das atividades propostas.

O P6 declarou: “N&o vejo como dificuldades e sim como uma solugédo, pois
compreendemos que a EJA é um sistema de ensino que devolve aos alunos a oportunidade de
realizar seus sonhos. Percebo também que é prazeroso ministrar aulas com essas turmas,
porque eles estdo com muita sede de aprendizagem e isso facilita e muito as nossas aulas
diariamente. Quanto ao processo de inclusdo, procuro tratar a todos da mesma maneira, pois
é muito importante no mundo em que vivemos saber que ainda tem muitos jovens e adultos que
estdo excluidos de certa forma da sociedade porque ndo tem uma qualificac@o profissional e

assim eles também tornam-se marginalizados ou melhor excluidos. E entdo procuro sempre
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deixar claro que esse mérito é de quem estuda e corre atras dos seus sonhos, e que eles ainda
tém essa oportunidade, ou seja, basta querer”.

O P7 disse: “Minha maior preocupacdo sdo as salas superlotadas e diferenca entre
jovens e adultos que frequentam a escola, porque muitos até possui um conhecimento adquirido
pelas préaticas do dia a dia e outros ndo possui esse conhecimento, o que dificulta a
aprendizagem da turma, tornando minhas aulas as vezes até cansativas porque sempre tenho
que ficar frisando o conteudo até perceber que todos assimilaram”.

O P8 declarou perceber dificuldades na questdo de muitos estarem afastados do
ambiente escolar ha tempos, o que dificulta o processo de aprendizagem e de adaptacdo aos
conteildos ministrados diariamente.

O P9 disse que as dificuldades estdo relacionadas as muitas faltas dos alunos, a
frequéncia, a evasdo escolar e a reprovacao.

O P10 disse: “4 falta de material especifico para essa modalidade; A sociedade deve
compreender que 0s espagos publicos disponiveis podem ser abertos e incorporados as
praticas pedagogicas dos alunos da EJA, tanto para significar aulas como proporcionar acesso
e pertencimento’.

Ao analisar as respostas dos professores a pergunta de nimero quatorze, fica nitido que
veem como desafios 0s problemas como a heterogeneidade, a qual diz respeito a varios
aspectos; no entanto, 0 que mais se sobressai é a questdo da faixa etaria, pois ha desde
adolescentes até pessoas idosas compondo as salas de aulas. Ha por exemplo, conforme esta
pesquisadora pode observar, pessoas que abandonaram a escola hd um ano e outras hé trinta
anos.

Dessa forma, tais desafios sdo intensos para os docentes que atuam na EJA, pois o
profissional precisa estar preparado para conseguir adequar sua metodologia 0 mais proximo
possivel das diversas realidades encontradas na sala de aula.

Outro problema relevante encontrado nas respostas dos professores é o fato da
dificuldade de permanéncia desses alunos na escola, ja que quase todos trabalham durante o dia
e frequentam as aulas a noite.

Como afirma Mantoan (2006), nos debates atuais sobre inclusdo, o ensino escolar
brasileiro tem, diante de si, o desafio de encontrar solucdes que respondam a questdo do acesso
e da permanéncia dos alunos nas suas institui¢cbes educacionais. Mudancas na sua organizagao
pedagogica constituem um dos primeiros passos a uma proposta de inclusdo. Essas mudancas

devem valorizar e reconhecer as diferencas, sem discriminar os alunos ou segregé-los. Apesar
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das resisténcias, cresce a adesdo de redes de ensino, de escolas e de professores, de pais e de
institui¢Oes dedicadas a incluséo.

Dessa forma, é necessario, como ja discutido neste trabalho, que os professores adaptem
suas metodologias em prol da permanéncia desses alunos.

Por fim, a pergunta décima quinta: “Existem dificuldades especificas em relagao ao
trabalho docente e/ou ao processo de incluséo escolar de alunos nas salas de aula da EJA que
estdo em liberdade condicional?”. A esse questionamento o P1 respondeu que nao, e completou
que o processo de inclusdo veio para melhoria na educacdo, para quem néo teve oportunidade
em seu devido tempo escolar e isso contribuiu e contribuird para que sejam sanadas as
diferencas relacionadas aos anos de educagéo recebidos pelos cursistas da EJA.

O P2 declarou: “N&o. Por estar nesse processo muitos tem receio de se manifestar e
poder complicar a permanéncia na escola, visto que, como vocé sabe que a cada trés dias
letivos eles tém de um dia a menos da pena, esta é uma das solugdes que ainda vemos como
carta na manga para lidar com esses alunos. Outro detalhe € que muitos se sentem estar
protegidos enquanto estdo dentro da instituicdo. Houve um caso em que um detento em que
estava estudando e que ap6s a aula ele teria que retornar ao presidio e como ele se encontrava
jurado de morte ele nos implorou que deixassemos ele até dormir aqui na escola, porém como
eles tem quem tras e quem leva eles ndo pudemos realizar o seu pedido, fato esse que os levou
a morte apos a saida da escola. Mais esse é fato podemos dizer que até atipico e que como sou
coordenadora de turno geralmente muitos professores nem ficam sabendo dessas atrocidades”.

O P3 disse: “Olha, sinceramente, ndo tenho nenhuma dificuldade especifica, pois a
escola procura trabalhar de forma que todos tenham o mesmo tratamento dentro da escola sem
distingdo de pessoas respeitando as diferencas, crencas, culturas sexo etc. Quanto ao processo
de inclusdo percebo que essa veio a calhar e amenizar as diferencas entre todos, porque
entendo que a inclusdo é uma forma de fazer que todos falam a mesma lingua e aceita o
proximo como ele é. Por outro lado, entendo que se ndo fazermos esse malabarismo estariamos
promovendo uma verdadeira exclusé@o social entre ambos e afinal esse ndo é o nosso papel e
nem a nossa meta”.

O P4 declarou néo perceber dificuldades nem barreiras no acolhimento desses alunos.
O P5 afirmou néo ter observado, no decorrer de trés anos na instituicdo, nenhuma dificuldade
especifica.

O P6 disse: “Nao especificamente, porém, como lidamos com salas heterogéneas, as
vezes torna-se dificil separar quem é aluno regular ou em liberdade provisoria, mais mesmo

assim tive medo um dia em sala de aula quando notei uma movimentagao estranha na sala e
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foi ai que percebi que tinha dois alunos que estavam tentando ocultar algo (drogas) dentro do
forro da escola. Entdo chamei atencao deles e chamei o guarda, que sempre da muito suporte
no periodo de aula, e entdo pedi que os levasse até a coordenacdo para resolver aquela
movimentacdo na sala de aula. F oi nesse momento que eu descobri que tinham alunos
cumprindo pena e estudando também”.

O P7 afirmou: “N&o, porque as vezes nao nos € passado nomes destacando se o aluno
é regular ou se estdo cumprindo alguma pena, por isso, as vezes passa despercebido em relacéo
a essa questdo. Outro fator € o tempo da aula que é apenas 45 minutos e temos bastante
contetidos para trabalhar, e isso faz com que preocupamos mais em ensinar do que pensar em
detalhes durante as aulas”.

O P8 afirmou que geralmente ndo ha dificuldades, pois na instituicdo de ensino todos
tém um bom comportamento. O P9 disse haver um baixo rendimento escolar em consequéncia
do numero de faltas.

O P10 disse: “A maior dificuldade é conseguir, a permanéncia desses alunos na escola,
eles frequentam as aulas por algum tempo e posteriormente deixam a escola’.

Mediante as respostas da pergunta analisada, mais uma vez houve negacdo do corpo
docente acerca de alguma dificuldade especifica no trabalho com os educandos sob regime de
liberdade condicional; evidenciou-se ainda a auséncia de problemas de disciplina especificos
com esses alunos. Dessa forma, fica evidente que trabalhar com esse publico ndo implica uma

situacdo de perigo, ou que haja uma relacdo de hostilidade.

4.3 Entrevistas com os alunos em liberdade condicional

Na sequéncia, serdo apresentados os resultados das entrevistas feitas com 05 dos
estudantes que, na época da pesquisa, cumpriam pena em liberdade condicional. Nessas
entrevistas, buscamos levantar informacdes sobre o objetivo deles ao retornarem para a escola
por meio da EJA; sobre o significado de escola para eles; o que vislumbram atingir com o
retorno aos estudos; se foram vitimas de preconceito por parte de professores, colegas de sala
e outros, por estarem em liberdade condicional e outras questfes que analisaremos no
desenvolvimento desta secé&o.

A partir de entrevista estruturada, realizada com esses estudantes, as respostas aos

questionamentos foram gravadas e transcritas, do mesmo modo como foram realizadas as
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entrevistas com os docentes e grupo gestor. Tais entrevistas foram aplicadas na casa de cada
um dos estudantes, visto que eles ja haviam cumprido as penas a que estavam submetidos.
Durante o processo de gravacdo foi possivel notar que os estudantes aparentavam estar
intimidados pelo gravador de tal modo que pediram para anotarmos suas declaracGes em
vez de gravarmos. Doravante, passo a apresentacdo dos resultados da entrevista, realizada
por meio de 8 (0ito) perguntas.

Com relagdo a pergunta 1 “Qual o seu nome, idade e local de nascimento” todos
responderam o nome, 0 E1 respondeu ter 44 anos, o E2 28 anos, 0 E3 36 anos, o0 E4 40 anos
e 0 E5 23 anos. Todos mencionaram ser naturais de Quirinopolis-Go.

Devemos mencionar que desses estudantes, trés séo do sexo masculino e duas do sexo
feminino. Com relacgdo a faixa etéria, aqueles apresentam idade mais avancada que estas.

Para o questionamento 2 “Qual a série da EJA, vocé cursou em 2019?” El, E2, E3,
E4 e E5 responderam, respectivamente, 9°, 8°, 8°, 92, 8°. A pergunta ndo comporta analise, j&
que ndo envolve subjetividade.

Na sequéncia, em relacdo a pergunta 3 foi “Como foi sua trajetdria na escola quando
crianca, adolescente e 0 motivo que o (a) fez deixar a escola naquela época?” o E1 respondeu:
“Bom, eu morava aqui, né e estudava na escola Canaa, bem proximo da minha casa, e como
eu so tinha mée, né, eu sou filho bastardo, o meu pai ndo morava com a gente e entdo tivemos
que mudar para Acrelina, Entdo, 14 em Acrelina a escola era muito longe de onde eu morava,
ai desisti, porque na época a gente passava por muita dificuldade e para ir a escola eu ndo
tinha o minimo de condigoes de estudar, foi um dos motivos de eu parar de estudar”.

Na resposta do E1, mais uma vez a questdo da vulnerabilidade social se faz presente
neste trabalho, pois a fala do aluno em questdo deixa evidente que precisou abandonar a
escola por ndo ter condicdes financeiras de se manter estudando.

Sabe-se que este trabalho trata de inclusdo; no entanto, para discutir mecanismos de
inclusdo escolar e educacional, faz-se necessario evidenciar, também, os processos de
exclusao.

Nesse sentido Sposati (2000, p.10) ressalta:

Construir estrategicamente a proposta educacional nessa direcdo supde,
inicialmente, compreender o processo de excluséo social, entender aquilo em que se
diferencia de outras formas de desigualdade, como a miséria e a pobreza. Para
entender a exclusdo social, sdo necessarios varios recortes, ja que se trata de um
fendmeno, um processo, uma logica, que possui varias interpretacbes e uma
gradacéo de situaces.
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Dessa forma, é notdrio que a partir dos tedricos discutidos neste trabalho, e sobretudo,
das respostas dos entrevistados, ficou evidente que fatores de ordem socioecondmica s&o
determinantes no tocante a permanéncia dos alunos na escola.

A sequir, o estudante em liberdade condicional 2 respondeu: “Minha vida é uma histéria
triste, porque fui uma crianga praticamente sem pai e sem mae. Fui criada por minha tia, que
ndo se preocupava muito comigo, porque além de ela ter mais quatro filhos ainda trabalhava
fora e a gente ficava como Deus queria. Maneira de falar, a gente saia de casa ia aonde queria
e fazia 0 que queria também e, assim, fui crescendo, ia & escola quando bem queria. As vezes
dizia para minha tia e primos que ia para a escola e ia para casa de outras pessoas, que foi
onde comecei a destruir a minha infancia, fui abusada, aprendi a usar drogas e me tornei uma
menina rebelde. Quando cresci e tornei adolescente entdo procurei a escola e consegui a
concluir o 8° ano, porque conheci um rapaz e ele me incentivou muito a estudar. No ano
seguinte passamos a ter uma vida conjugal séria e me livrei de todos os vicios. Hoje tenho um
saldozinho de beleza que me ajuda no ganha p&do para sustentar meu filho e ajudar meu
marido”.

Além da questdo de ordem socioeconémica, que ja foi discutida neste trabalho, fatores
como violéncia e negligéncia por parte da familia e dos pais também contribuem para a néo
permanéncia na escola em idade ideal.

Na continuidade, o E3 respondeu: “Se a senhora quer mesmo saber, fui um menino
travesso que aprontava tudo que a senhora pensa e muito mais. Quando tornei adolescente me
envolvi com uns parceiros que apenas me tirou do rumo ou quer dizer, sai da escola e me
envolvi com drogas até ser preso e condenado. Hoje ja cumpri minha pena e voltei para a
escola para recuperar meu tempo perdido”.

Assim como o0 E1 e o E2 fica evidente também na resposta do E3 a questdo da
vulnerabilidade social como fator de excluséo escolar.

De acordo com a UNICEF (2017, p.10):

Os fatores de exclusdo escolar sdo diversos e ultrapassam os muros da escola. Uma
série de obstaculos impede que todas as criangas e todos 0s adolescentes estejam nas
salas de aulas e, uma vez nelas, tenham assegurado seu direito de permanecer
estudando, de progredir nos estudos e de concluir toda a educacdo bésica na basica na
idade certa. As barreiras podem ser socioculturais e econémicas, podem estar
vinculadas a oferta educacional e podem ter como pano de fundo questdes politicas,
financeiras e técnicas.
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E notorio também que esses alunos s6 se veem motivados a voltar a escola depois de
adultos e de muito terem sofrido fora dela. Na fala deles fica evidente sua concepg¢éo acerca dos
estudos: uma oportunidade de recomego ao utilizarem afirmag¢des como “recuperar o tempo
perdido”.

Dando sequéncia, a pergunta 3 o E4 respondeu: “Nossa professora fica até dificil de te
responder, porque sempre fui criado somente por meu pai que ficou vilivo, perdi minha mae
qguando eu tinha oito anos de idade e de 14 para ca, com a falta dela, me senti abandonado e
parti para 0 uso das coisas, digamos, ilicitas. Como cheguei até mesmo praticar roubos e
infiltrei também no mundo das drogas, esta foi a minha perdicdo, porque deixei a escola, até
porque tinha tudo muito fécil, entdo eu pensava por que estudar? e para que isso me serviria?
Hoje ja estou quite com a justica, gracas a Deus, e ndo quero ficar lembrando meu passado,
hoje, porém, estou parado no tempo”.

Mediante a resposta do E4, faz-se necessario, mais uma vez, ressaltar as questdes que
tém se mostrado de extrema relevancia neste trabalho, como a fragilidade econémica e social,
falta de apoio familiar, além do envolvimento com drogas ilicitas. Tais fatores tém se mostrado
recorrentes na resposta dos entrevistados; portanto, podemos avalid-los como determinantes
ndo apenas para a evasao escolar, mas também, como € o caso do publico alvo desta pesquisa,
para a inser¢do no mundo do crime.

Nesse sentido, Machado e Primo (2016, p.12) ressaltam:

A falta de estrutura familiar, bem como a auséncia de politicas publicas de educacdo,
além do prdprio modelo socioecondmico de concentragdo, riquezas e exclusdo social
sdo fatores que tracam caminhos tortuosos e levam o adolescente a enxergar o crime
como solucdo imediata para as mazelas que enfrenta em sua vida. Mazelas essas que
se confundem, por exemplo, com a opg¢do pelas drogas (uso e trafico) o que acaba se
tornando outro fator preponderante no envolvimento do adolescente na criminalidade.

Nessa perspectiva, quando o adolescente ndo tem as condic¢des basicas garantidas, acaba
por encontrar na criminalidade uma solucdo imediata para seus problemas, sobretudo os de
ordem econdmica. Por ultimo, o E5 respondeu: “Bem professora, a minha trajetdria na escola
enquanto criancga foi super tranquilo, porque meus pais me forgaram a ir para a escola. Entao
consegui realizar o Ensino Fundamental | completo. Quando completei meus treze anos
conheci umas colegas que dizia ser amigas, mas hoje reconhego que ndo eram, pois tudo que

me oferecia eram coisas que tenho até vergonha de falar para a senhora, entéo, logo ao fazer
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parte dessas malditas amizades, tive que abandonar os estudos, pois nem condicéo e cabeca
eu tinha para estar na sala de aula. Me arrependo muito de ter perdido tanto tempo de estudo
em minha vida, mais fazer o que né?”.

Um detalhe que chama atencdo na resposta do E5 € o fato de, até agora, ter sido a unica

resposta que descreveu a familia como um fator de suporte para permanecer na escola. O
estudante em questdo diz “me forgaram a ir a escola” o que pode revelar que estes pais
avaliavam a escola como um ambiente promissor e uma oportunidade de mudancga de vida para
o filho.

E notdrio que o acompanhamento familiar na vida dos alunos ¢ um fator importante
para o seu desenvolvimento escolar, conforme ressalta Nogueira (2005, p.2): “uma vez que
inimeras pesquisas vém demonstrando a influéncia positiva, sobre o desempenho académico,
do envolvimento parental na escolaridade dos filhos, o que contribuiria, a termo, para a redugéo
das taxas de evasdo e de repeténcia”.

No entanto, conforme Nogueira também pontua, ndo se pode atribuir essa
responsabilidade apenas aos pais, de forma que ha um conjunto de fatores preponderantes no
tocante a permanéncia dos educandos na escola, tal como se tem discutido neste trabalho.

Em continuidade as respostas, analisaremos aquelas referentes a pergunta 4: “O que
mais gostava e o que nao gostava nas aulas da EJA?”. O E1 declarou: “Na verdade, ndo, la
era tudo tranquilo, gostava dos colegas das salas de aulas, dos professores, tive alguns
probleminhas com a dire¢do mais ja foi resolvido.”

Na sequéncia, o estudante 2, assim se manifestou: “Olha, seriamente, 0 que eu mais
gostava € de saber que a cada dia eu queria aprender mais e mais com os colegas e professores,
ja 0 que eu ndo gostava era ver algumas pessoas que sabiam do meu passado me olhar de lado
como se eu ndo fosse ninguém ali para eles, mais ndo dei bola e fui em frente nos meus
estudos”.

A resposta do E2 deixa evidente seu prazer em frequentar o ambiente de aprendizado e
o real significado dele na sua vida, embora seus colegas de sala demonstrassem certa hostilidade
e preconceito em relagdo ao seu passado — como se percebe em sua fala: “me olhar de lado
como se eu nao fosse ninguém”. Essa maturidade ¢ mais comum nos adultos do que nos
adolescentes, pois muitos deles abandonaram a escola pela falta de discernimento acerca da
importancia do conhecimento e da escolaridade em sua vida pessoal, social e profissional, entre
outros fatores ja discutidos ao longo deste estudo.

Nessa perspectiva Crochik (2011, p.39) define preconceito e apresenta:
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O preconceito é, usualmente, definido como uma atitude, cuja acéo correspondente é
a discriminag8o. A discriminagédo, por sua vez, entre outras formas de manifestacéo,
se apresenta na segregacao e na marginalizagdo. A segregacdo significa separacdo real
ou imaginaria de alguém ou de um grupo da maioria ou de outros grupos; a
marginalizacdo implica por esse alguém ou grupo na beira.

Pode-se afirmar que quem pratica o preconceito acaba por marginalizar ou até mesmo
segregar o seu alvo; portanto, essa atitude também pode ser considerada um fator de exclusdo
escolar.

A resposta do E3 contém o seguinte teor: “O que eu mais gostava era de estar no meio
da turma e aprendendo cada vez mais as li¢des e os ensinamentos pelos professores que lutam
para a gente aprender, disso eu gostava, mais infelizmente eu ndo gostava de certas
brincadeiras de mau gosto que me fazia lembrar o meu passado e isso me deixava irritado, e
as vezes ia até embora da escola para ndo criar problemas com alguns colegas
engragadinhos”.

A colocagdo do E3 sobre “brincadeiras de mau gosto sobre o seu passado” deixa
evidente o preconceito a que era exposto, tal como ocorreu com o entrevistado anterior. Porém
ambos souberam enfrentar esse obstaculo, o qual ndo os impediu de seguir na vida em busca
do conhecimento tdo necessario para sua cidadania, embora tenham se sentido incomodados
com essas provocagoes, como revela a seguinte fala: “as vezes ia até embora da escola”. Tal
afirmacdo ressalta a questdo da marginalizacdo que o preconceito traz, pois conforme apregoa
Crochik (2011), uma pessoa marginalizada até faz parte do meio social, mas de maneira precaria
e ndo plena.

Em seguida o E4 respondeu: “O que eu mais gostava era de namorar as gatinhase me
sentir como um cidaddo no meio deles, dessa forma, estando na escola eu sabia que minha
pena seria reduzida pelos dias de frequéncia na escola; o que eu nunca gostei foi de ter que
fazer aquelas provas somente para comprovar o que a gente tinha aprendido, nossa senhora,
que chatice fazer provas, por isso sempre fui reprovado também” .

A fala do E4, ao mencionar “me sentir um cidadao no meio deles” deixa evidente que
ele se sente incluido no ambiente escolar, no entanto, ressalta-se a questdo de ele dizer que
“sempre foi reprovado” nas avalia¢des. Faz-se necessario discutir a questédo do tipo de avaliagédo
aplicada aos alunos da EJA, além da questdo da flexibilizacdo da forma como os contetidos sdo
apresentados e avaliados.

Sobre a flexibilizag&o, Ferreira (2008, p.18) discute:
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Assim, o curriculo esta sendo reorganizado de modo a assegurar a atencdo ao aluno e
0 seu desejo de permanecer no espaco educativo. Foram apontados tempos e espacgos
na perspectiva de garantir o processo de aprendizagem dos sujeitos no seu tempo,
criando a concepcdo de flexibilizagdo responsavel, ou seja, quem faz o tempo de
aprendizagem é o préprio aluno.

Portanto, € importante que os contetidos e as avaliagcdes sejam flexibilizados, de modo
a manter o aluno na escola, pois a forma como 0s contetdos sdo apresentados e as sucessivas
reprovagdes podem fazer o educando desistir novamente dos estudos.

Por altimo, responde o E5: “Quando, entéo, retornei a escola, o que mais gostava era
mesmo de aproveitar as aulas 0 maximo que podia, até porque o ensino na EJA, os professores
incentivam a gente a crescer, melhorar, tirar boas notas, agora o que me chateava era saber
que muitos iam ali na escola apenas para passar tempo, fazer brincadeiras de mau gosto.”

Em analise a resposta do E5 é possivel identificar que ele também se sente incluido no
ambiente escolar, ressalta 0 apoio que recebia dos professores, e assim como o E2 diz se
incomodar com as ‘“brincadeiras de mau gosto”, elementos j& discutidos nas respostas
anteriores.

Para a pergunta de nimero 5 sobre “Qual ¢ a importancia da escola para vocé?”
obtivemos a seguinte resposta do E1 “A importdincia que ela me faz é a pergunta mais bem
apropriada, a gente ndo tinha aquele discernimento de saber o quanto a escola € importante,
hoje eu sei por que eu ndo tenho o curso superior. Tenho amigos e colegas de infancia que é
Advogado, Juiz, Promotor, Delegado, que é Médico. Entdo eu vejo 0 quanto é importante
estudar e eu ndo pude conclui um curso superior e ter se tornado um profissional independente
atraves da escola”.

O estudante 2, respondeu: “Minha filha, a escola para mim foi e ainda é tudo, meu
sonho é terminar o Ensino Médio e quem sabe até fazer um curso superior porque quem nesta
vida ndo estuda ndo vale nada quer saber tem valor nenhum”.

J& o estudante nimero 3, declarou: “O que eu acho mais importante na escola é saber
que eu posso entrar la e sair a hora que eu quiser, sem ser barrado por alguém. E acima de
tudo, € o lugar que leva qualquer uma pessoa a ser um cidaddo de bem, como um professor,
um Médico, um Advogado, ou seja, quem € reconhecido na sociedade, isso é muito importante
na nossa vida”.

Para o estudante 4: Hoje vejo que realmente tive oportunidades de ser alguém na vida
mais joguei minha sorte fora, agora na idade que estou acho que nao consigo mais voltar a

estudar, até porque acho que néo vou dar conta de acompanhar os colegas e quer saber, como
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diz o ditado: sab&o na cabega de burro velho ndo escuma mais. Vou seguir meu destino sem
problema com a justica e esperar a velhice chega”.

Na sequéncia, o E5 respondeu: “Vejo que é uma pergunta muito importante mais devido
as consequéncias e varios contratempos em que tive, ndo consigo mais estudar e realizar o meu
maior sonho que, até entdo, era ser uma Psicologa, porque admiro muito esta area do
conhecimento. Mas sei que na atual circunstancia da vida ndo conseguirei realizar esse sonho,
mas a escola ainda é o lugar onde todos deveriam estar para aprender e ser alguém na vida” .

Conforme se pode observar, todos acreditam que a realizacdo profissional passa pela
escola, e consequentemente, pela conclusdo do Ensino Superior. Muitos se mostram
arrependidos de ndo terem estudado mais. Pode-se perceber, também, que 0s cinco
entrevistados possuem sonhos, 0s quais exigem a conclusdo dos anos escolares para a sua
realizacéo.

E comum as pessoas que nio tiveram acesso a educacdo verem com muita admiracio
guem possui curso superior e considerar como o apice do sucesso profissional e valorizacdo
social o fato de ter a oportunidade de acesso a tal nivel de escolaridade.

Ao cursarem a EJA, ambicionam concluirem esse nivel de ensino para quem sabe,
ingressarem no ensino superior. Nesse sentido, ressaltam Ferrari e Sekkel (2007, p.6): “Aliada
a aquisicdo de um conhecimento especifico, estd também a promessa de uma situacao
profissional bem remunerada e socialmente valorizada gragas ao diploma de nivel superior”.
Dessa forma, a ambicdo de ingressar no ensino superior pode contribuir para motiva-los a se
manterem na escola, a qual, quando se mostra verdadeiramente inclusiva, planta “sementes” de
oportunidades na vida dos alunos que por ela passam.

A partir das respostas analisadas, também é possivel identificar que eles se sentem a
vontade, seguros e respeitados no ambiente escolar - importantes indicios de inclusédo
educacional.

Dando continuidade, a proxima pergunta, € a de nimero 6: “Qual é ou eram seus
objetivos com os estudos realizados na EJA?” foi respondida pelo E1: “O meu objetivo era ter
concluido o Ensino Médio para agora eu poder fazer um curso técnico de enfermagem para
abranger melhor na minha area de trabalho. Hoje sou Body Piercing, trabalho com aplicacéo
de piercing, no nariz, boca e onde mais a pessoa quer colocar, onde a gente esta fazendo um
estudo sobre a evolugdo de assepsia, hoje o trabalho com seguranca exige o estudo sobre as
camadas de pele, entdo a questdo de enfermagem me ajudaria, para estar executando um
melhor trabalho com o cliente entendeu? Esse é meu interesse concluir a EJA e fazer o curso
Técnico de Enfermagem ndo foi possivel porque tive alguns contratempos, mais minha ideia é

»
essa .
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A partir da resposta do E1 é possivel identificar que ele caracteriza a escola como uma
oportunidade de se qualificar melhor para o trabalho que j& exerce, além de propiciar o ingresso
em cursos profissionalizantes. Tal apontamento € muito comum no que diz respeito aos alunos
que procuram a EJA, pois muitos chegam a escola até mesmo por recomendacao da propria
empresa na qual trabalham.

Acerca desse tema, ressalta Ferreira (2008, p.6): “Dentro desta perspectiva, é notorio
que o retorno desta populacdo ha escola ndo significa apenas uma busca para ampliacdo de
conhecimentos para conseguir emprego ou uma posicao favoravel, mas acima de tudo para se
manter no trabalho atual”.

E possivel constatar que os alunos veem a EJA como uma forma de melhoria de vida,
por perceberem que o nivel de escolaridade estd intimamente ligado as oportunidades no
mercado de trabalho.

Para o estudante 2: “Meu sonho sempre foi recuperar o tempo em que perdi devido a
falta de conhecimento e também de uma pessoa que tivesse me feito estudar até mesmo sem
querer. Hoje vejo que falta interesse em muitos pais em incentivar seus filhos a estudar e fico
pensando: ah, se eles soubessem o quanto faz falta para nds, acho que se soubesse pensaria
diferente, até mesmo for¢ando seu filho ir para a escola e ser alguém na vida ™.

O ponto levantado pelo P2 € de extrema relevancia, ja que, de fato, muitos alunos ndo
tém apoio familiar para se manterem nos estudos. No entanto, é importante ressaltar que alguns
desses pais que supostamente “nao apoiam” seus filhos a se manterem na escola também nao
tiveram acesso a ela por conta de necessidades econémicas. Portanto, muitos consideram que o
fato de os filhos trabalharem é mais relevante do que frequentarem escola “sem ganhar nada”.

Todavia, embora esses discentes néo tivessem a oportunidade de se manterem na escola
na idade escolar, compreendem a importancia do apoio familiar durante a escolarizacdo das
criancas e ressaltam a relevancia —acGes governamentais para que as familias possam contribuir
nesse sentido. Por isso a elaboragdo de politicas publicas que viabilizem a permanéncia do aluno
na escola é tdo determinante.

Dai a necessidade de enfatizar:

Nos Ultimos ano alguns programas de alimentagdo e de complementacéo de renda (ou
programas de garantia de renda minima, como sdo chamados), focalizados
exclusivamente nos segmentos mais pobres, vém sendo implantados junto a
populacdo escolar. Varios desses programas destacam uma fatia dos alunos como via
de acesso as familias beneficiadas. O exemplo mais importante é a Bolsa Escola
(CAMPQS, 2003, p.1).
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Nessa perspectiva, fica evidente, portanto, que é necessario dar as condi¢fes minimas
de sobrevivéncia para que o aluno tenha condic¢des de permanecer na escola.

Ja o estudante 3, respondeu que “O meu maior sonho e objetivo € ser uma pessoa
reconhecida pela sociedade e ser uma pessoa independente, saber que posso ter a mesma
liberdade que qualquer um tem”.

A resposta do E3 evidencia que ele busca inclusdo social por meio da escola, e essa
concepcao vem ao encontro dos interesses deste trabalho, ja que uma escola inclusiva tem por
objetivo dar autonomia aos discentes que por ela passam, cada um desenvolvendo 0 maximo
de suas capacidades, conforme discute o Relatério de Monitoramento Global da Educacdo da
Unesco (2020): “A inclusdo traz beneficios. O planejamento e a oferta cuidadosos da educagao
inclusiva podem melhorar o desempenho académico, o desenvolvimento social e emocional, a
autoestima, ¢ a aceitacao pelos pares”.

Por sua vez, o estudante 4, afirmou: “Quer saber mesmo? Somente para diminuir a
minha pena e nada mais, uso tornozeleira, mas também nao é por isso que devo ser visto como
bandido. Até porque nunca matei ninguém, nunca mexi com familia alheia e assim por diante,
acho que sou uma pessoa do bem, s6 ndo tenho os mesmos direitos que todo cidad&do tem, sou
privado de muitas delas, mais to6 de bem com a vida”.

Na sequéncia, 0 E5, declarou: “Como ja te disse, meu maior sonho era ser uma grande
Psicdloga, pois gostaria muito de trabalhar com a mente das pessoas e assim ajudar cada uma,
porque hoje na, era em que vivemos, apareceram muitas doencas como a depressao e outras
gue somente o psicélogo pode ajudar. Mas vejo na minha frente uma grande barreira que
impede a realizagdo desse sonho”.

O E5 demonstra um forte desejo de ter acesso ao ensino superior, todavia, ndo acredita
ser possivel. Ao mencionar “uma grande barreira na minha frente”, o aluno em questdo ndo
especifica qual seria essa barreira, mas podemos discutir que no Brasil, os alunos de classes
sociais mais baixas e uma grande parcela dos alunos advindos do sistema de ensino EJA nao
veem 0 ensino superior como uma possibilidade. De acordo com Baroni (2010), “Ainda hoje,
0 Ensino Superior publico é visto por muitos como reservado a uns poucos ricos. [...] De toda
maneira, a Universidade publica brasileira ainda permanece distante das perspectivas da imensa
maioria dos jovens, principalmente os que formam na escola publica. E isso certamente poderia
ser diferente” (BARONI, 2010, p.1). Ressalta-se assim a necessidade de se refletir acerca dessa
imensa problematica social: o fato de o aluno advindo do sistema publico ndo enxergar a
universidade como um lugar possivel e acessivel para ele. Entdo, da mesma forma como

pensamos uma escola inclusiva, também € necessario que a universidade também o seja.
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Em resumo, diante da resposta de todos os alunos a pergunta seis, pode-se observar que
somente o estudante 3 afirmou cursar a EJA para minimizar sua pena, enquanto os demais
disseram que seus motivos estdo relacionados a aquisicdo de mais conhecimento e de
reconhecimento social.

Com relagdo a pergunta 7: “Como vocé€ espera que a escola te ajude no futuro?” o E1
disse: “Olha como eu quero concluir o Ensino Médio! porque hoje em dia sem o Ensino Médio
vocé ndo pode fazer curso de nada, pois qualquer tipo de curso que vocé vai fazer precisa de
escolaridade”.

Jao E2, afirmou que “Ainda espero ser uma pessoa com um curso superior, uma mulher
independente e bem-sucedida na vida, e sei que sé irei conseguir se eu correr atras e estudar
muito, mais acho que ainda consigo”.

Na sequéncia, 0 E3 respondeu: “Eu espero terminar 0 ensino médio e quem sabe até
mesmo fazer um curso superior para melhorar meu trabalho e tornar uma pessoa reconhecida.
Ter um bom relacionamento com todos sem me julgar pelos atos que cometi e que isso seja
passado e deixado para tras, porque minha vida agora criou rumo, quero tudo do bem e do
melhor para mim e também para minha familia”.

Em analise a essa pergunta, é possivel identificar similaridade na resposta dos E1, E2 e
E3, pois todos demonstram grande desejo de concluir o Ensino Médio e almejam ter acesso ao
Ensino Superior. Tal perspectiva ja foi discutida na resposta do E5 na pergunta anterior, no
entanto, esse respondente afirmou haver uma barreira para tal acesso, ja os estudantes
analisados nesta questdo se mostram positivos e otimistas e declaram perspectivas como
“mulher bem-sucedida”, “melhorar de vida”, “ser reconhecido”.

A esse respeito Schwartzman (2004, p.8) afirma que:

[...] a esta conviccdo dos especialistas a respeito dos beneficios da educacéo para a
economia e a sociedade devemos acrescentar a crenca que existe na populacdo sobre
beneficios privados que ela pode trazer, em termos de renda, emprego e prestigio
social. A consequéncia é a demanda crescente, em todos os paises, por mais e melhor
educacdo em todos os niveis, limitada somente pelas restricdes orcamentarias.

Dessa forma, é possivel identificar que o acesso ao Ensino Superior, para esses alunos,
é visto como uma forma de incluséo social.
Ja para o E4: “Olha professora eu sei que a escola é o lugar almejado por todos, mas

no meu caso ela hoje esta fora dos meus planos, um dos motivo é a minha idade, e outro, com
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tudo que ja aprontei, penso que ndo serei mais reconhecido pela sociedade, porque ninguém
sabe 0 que a gente passa, apenas julgam pelas nossas aparéncias e ndo é dessa forma que
devemos ser vistos”.

Diante da resposta do E4 mais uma vez a questdo do preconceito que esses alunos
enfrentam € levantada; no entanto, deve-se ressaltar que hd também uma questdo de baixa
autoestima em evidéncia, pois, o aluno diz “com tudo que j& aprontei, penso que ndo serei
reconhecido pela sociedade”. Tal afirmacgdo deixa clara a forma como ele mesmo se vé. E
comum identificar problemas de autoestima em alunos advindos do sistema prisional, e é dever
da escola, para que eles sejam efetivamente incluidos, trabalhar no sentido de reconstruir
positivamente essa autoimagem negativa. O E5, afirmou que “Falando a verdade, acredito que
a escola servird muito para mim na vida dos meus filhos, porque farei o que for preciso para
dar estudo a eles, para nunca ter a vida que eu tenho, ndo quero isso para eles”.

Em resumo, o que se percebe em comum nas respostas dos estudantes 1, 2 e 3 é que a
escola representa um trampolim para um curso superior, o que é almejado por eles; o 4 ele ndo
vé esperancas de mudanca, dado sua vida pregressa, embora reconheca que a escola é o0 espaco
desejado por muitos; o estudante 5 vé na escola uma oportunidade para os filhos terem um
destino diferente do dela.

A ultima pergunta, a de numero 8, traz o seguinte teor: “Vocé ja sofreu preconceito na
escola (vindos de professores, funcionarios ou alunos) por estar cumprindo pena em liberdade
condicional?” A essa questdo, o El, declarou: “Olha, na verdade sim, houve motivo de
discriminacéo porque as pessoas julgam a gente sem saber qual foi o problema. Eu, no meu
caso, eu tive um problema de direcdo no transito, meu carro quebrou e logo em seguida a
policia chegou e me fez o teste do bafémetro, e acusou que que eu estava bébado. Logico que
eu estava fora da lei, né, eu tinha bebido, mas nunca fui e nem sou fa de bebidas, mas eu ndo
era viciado e nunca fui de muita bebida. Entéo tive essa condenacdo. Sabe professora, as
pessoas preferiam julgar a gente sem saber o que estava acontecendo, né, porque estar de
tornozeleira ou de liberdade condicional, é bandido igual, né. A populagdo julga sem saber
qual o tipo de problema que vocé teve. Por isso, sofri muito preconceito, mais hoje sou outra
pessoa como vocé mesma pode ver. Isso também é muito relativo, hoje se vocé encontra na
cidade pessoas que ndo tém problema judicial e porque ndo encaixa sé no criminal. Porque
tém pessoas que tem problemas civis, que € bem mais grave, poxa, eu conhego pessoas que
estdo sofrendo turbuléncia que considero a mesma coisa que roubar”.

Nesse momento, para clarificar a resposta, fiz uma intervencdo: “Como?” e ele

respondeu: “Tipo assim, vocé olha para uma familia e pensa, nossa esta tudo super tranquilo,
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mas tiveram funcionarios que foram trabalhar e ndo receberam seus direitos e isso para mim
generaliza como roubo. Eu conheco vizinhos meus que trabalham, séo pessoas de boa indole,
nunca foram presos e tal, e ndo tém medo de resolver problema judicial, porque nunca foram
presos e, geralmente, a gente que ja teve esse problema como eu, procuro ndo me envolver com
mais nada, pois sei que as pessoas aproveitam dessas oportunidades para nos castigar ou
Jjulgar mais ainda”.

Dando sequéncia, a pergunta 8, o E2, respondeu: “Sim, como ja disse a senhora, quando
voltei a estudar e como havia praticado alguns delitos, e que ja paguei por isso e também nao
me sinto bem em falar sobre esse passado, mais as pessoas pensam que a gente nunca muda.
E pensam errado porque tudo que passei foi por incentivo de mas companhias que tive, mais
hoje sou da sociedade e nada tenho a ver com 0 meu passado, gracas ao meu esposo e a escola
que me ajudou a pensar diferente”.

O estudante 3 respondeu a pergunta 8: “Olha pra ser sincero no comego das aulas sofri
sim discriminagao por alguns colegas, mas depois, com o passar dos dias, ele perceberam que
eu era outra pessoa e passamos a viver e conviver melhor com todos em sala. Uma coisa que
eu quero falar para a senhora, é que ainda tem muito preconceito com as pessoas que teve ou
tem algum problema com a Lei, a grande maioria faz um julgamento da gente como se a gente
fosse uma pessoa do mal. 1sso porque eles ndo sabem o que passamos e nem o quanto sofremos
por as pessoas julgarem a gente desta forma, ter liberdade condicional ndo quer dizer que vocé
é um marginal, ao contrario cometemos erros que qualquer pessoa pode cometer também”.

Na continuidade, o E4, declarou: “Vixe Maria, o que mais sofri foi discriminacgao, tanto
dos colegas e até de alguns funcionarios também, devido a forma que me comportava na escola.
Hoje eu vejo que ha muito preconceito em relacdo a gente, porque as pessoas acham que todo
mundo € bandido, vagabundo e ndo somos. Conhecgo pessoas que tem varios tipos de crimes
contra vida, estrupo, roubo seguido de morte, e porque tem dinheiro, estdo de bem com a vida
e com a sociedade também. Entdo o preconceito com a gente é muito grande e reconhecgo que
o0s professores ensinam mais nem todos aprendem. Isso é muito triste na nossa vida”.

Por fim, 0 E5 respondeu: “Nossa, o preconceito foi a coisa que mais tive tanto na escola
guanto no meu dia a dia, porque as pessoas olham para gente e apenas sabe 0 que esta por
fora e deveria ver a gente como sentimos por dentro. Julgam todos iguais, como se fosse
prostituta, mulher vulgar, muitos até chamam a gente de safada, vagabunda. Mas isso ndo quer
dizer que somos pessoas do mal, as vezes julgam pelo simples fato de ter uma liberdade
condicional por causa de uma bobeira que a gente cometeu, e ndo quero falar sobre isso porque

iSSO para mim, € passado e ndo presente, e que ja paguei por isso. Outra coisa, olham para nos
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e pensam somente o mal, ndo é dessa forma e ndo quer dizer que estamos fazendo as mesmas
coisas de antes. Hoje tentamos conviver com as pessoas de modo que a gente nunca sabe em
guem confiar de tanto preconceito sobre nds, coisa essa que todos sdo ensinados nas escolas,
a nao ser e nem ter preconceito com nenhum tipo de pessoa, seja ela do modo que for, sem
separacao entre raca, cor ou qualquer outro tipo que a pessoa seja”.

Sobre a quest&o, a qual trata de um processo delicado, o de pertencimento, que, no caso,
deixa de acontecer por conta de preconceitos, pode-se analisar que todos passaram por um
periodo de rejeicdo do meio, de modo que em maior ou menor grau, os estudantes sob o regime
de Liberdade Condicional sentiam-se marginalizados no espaco escolar, até por conta da baixa
estima que ja possuem, embora concordem que esse ambiente seja capaz de proporcionar as
bases para um futuro sélido e inclusivo.

Dessa forma, a questéo sobre o preconceito que os alunos advindos do sistema prisional
enfrentam ao ingressarem na sala de aula precisa ser discutida, pois em um ambiente onde o
preconceito impera nao é possivel a efetivacdo da inclusdo. Nesse sentido, Gomes (2020, p.66)

elucida:

A pessoa oriunda do sistema penitenciario € marginalizada e excluida socialmente.
N&do bastasse o enfrentamento a inimeros obstaculos para reconstruir a vida pos-
aprisionamento, dentro do espaco escolar, ela também é submetida ao preconceito das
“pessoas de bem”, pais de alunos e educadores com formagdo académica, que,
contudo, expdem certa caréncia de “formag¢do humana”.

Os alunos entrevistados afirmam que, embora ja tenham cumprido suas penas, ainda
recebem das pessoas ao seu redor, no ambiente escolar, um tratamento diferenciado, carregado
de julgamentos de valor, e ndo sdo completamente aceitos pelos companheiros de sala, que
insistem em vé-los como criminosos. E de suma urgéncia a discussio de tal problematica, pois
aescola deve ser o local de acolhimento, de libertacdo, de segunda chance, e ndo pode, portanto,
ser propagador de preconceitos e esteredtipos.

Em relacdo a essa questdo, Gomes (2020, p.66) ressalta:

O ex-presidiario, em sua maioria, vive em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica, é morador da periferia, € negro e tem com baixo nivel escolar e
cultural, nesse cendrio, depende ainda mais da escola para usufruir de uma educagéo
efetivamente libertadora e transformadora para a sua formagéo e ascensdo social.
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A escola, portanto, deve ser o local onde todas as pessoas devem se sentir acolhidas e
incluidas, para que, a partir dela, possam ver emergir possibilidades outrora néo vislumbradas.
Assim, encerra-se este capitulo de apresentacéo e analise de resultados, no qual buscou-
se apresentar o apuro das observacdes, acompanhamentos e entrevistas estruturadas, realizados

para atender ao recorte da pesquisa que ora se apresenta.
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CONCLUSAO

Estudar inclusdo sempre foi de suma importancia para esta pesquisadora, ja que um dos
principais objetivos da educacdo € proporcionar aos educandos a oportunidade de serem
inseridos efetivamente em todos os niveis da sociedade. Portanto, esta pesquisa se mostrou
propicia e um canal de alta relevancia para analisar como o processo de inclusdo tem se dado
nas escolas da EJA e, sobretudo, com alunos que estdo sob o regime de liberdade condicional.

A educacdo €, e sempre serd, uma das principais ferramentas pela qual as pessoas que
estdo a margem da sociedade tém a oportunidade de serem incluidas de forma eficaz, e por esse
motivo ela deve ser um direito de todos. Portanto aqueles que, por algum motivo néo tiveram
acesso a esse universo no momento ideal, precisam ajustar essa questdo e diminuir essa
defasagem.

Para tanto, o ensino na modalidade EJA pode propiciar um retorno digno ao mundo
escolar e uma possibilidade de mudanca de vida. Dessa forma, esta pesquisa buscou observar e
entrevistar os atores envolvidos nesse processo para identificar como a escola pode atuar no
sentido de promover incluséo educacional para os alunos que cumprem pena em liberdade
condicional.

A partir dos resultados das observacgdes feitas em sala de aula foi possivel identificar
que os professores ndo fazem distin¢do entre educandos apenados ou ndo; buscam sempre
trabalhar os conteudos de forma contextualizada com a realidade dos discentes e consideram a
bagagem que trazem consigo.

Esta pesquisa teve por objetivo identificar se ha praticas metodoldgicas especificas para
trabalhar com alunos que cumprem pena em liberdade condicional e com os alunos da EJA no
geral, de forma a promover inclusdo social a esses discentes. E possivel afirmar que essa
premissa se confirmou parcialmente, pois os professores relatam considerar os conhecimentos
prévios dos alunos, contextualizam o conteddo com a realidade deles, mas também afirmaram
gue nem sempre sdo informados pela escola de quais educandos com quem trabalham estdo em
liberdade condicional, fato que de certa forma inviabiliza a preocupacdo por parte do docente
com uma metodologia especifica.

Nas observacgdes também se ressaltou a questdo de que os alunos da EJA se interessam
muito por disciplinas as quais abordam questdes como o0 mundo do trabalho e est&o diretamente
relacionadas as suas vivéncias cotidianas, tais como Historia, Geografia e CQV (Cidadania e

Qualidade de Vida). Em contraposi¢cdo, ndo demonstram interesse por poesias, pois nao
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consideram algo pratico para a vida. Foi discutido neste trabalho, que ter acesso a cultura
também é uma forma de inclus&o e a escola tem por responsabilidade introduzir tais temas de
forma a auxilia-los a apreciar as diversas manifestacdes culturais.

Foi uma experiéncia impar, marcante e recompensadora para esta pesquisadora ter a
oportunidade de estar em contato com os professores que estdo na préatica, todos os dias,
inseridos em um processo educacional tdo necessario, primordial e satisfatorio. Os resultados
vieram ao encontro de alguns pressupostos desta pesquisa, pois nas respostas dos dez
professores, as quinze perguntas, algumas questes de extrema relevancia para esta pesquisa
foram levantadas, tais como o fato de a maioria dos profissionais reconhecerem a EJA como
uma modalidade de ensino inclusiva que tem por objetivo sanar déficits educacionais de quem
ndo teve oportunidade de estudar em idade adequada e tém ciéncia da relevancia social da
modalidade na qual estdo inseridos.

Além disso, alguns problemas foram apontados pelos docentes, como a falta de
assiduidade dos alunos, a evasdo, a necessidade e a falta de haver um material didatico
especifico para trabalhar com a EJA. Entre as destacadas pelos professores, destaca-se a questado
socioeconémica, a qual se mostra determinante para a ndo permanéncia dos discentes nas
escolas, o que se confirmou também na entrevista feita com eles.

Uma questdo de extrema relevancia no que tange aos docentes inseridos na modalidade
de ensino da EJA ¢ a falta de uma formacdo especifica para trabalhar nessa area. Alguns
profissionais relataram ndo possuir formacdo especifica para trabalhar nem com a EJA nem
com Educacéo Inclusiva. Apenas trés tiveram alguma formacéo nesse sentido, quais sejam: um
na disciplina de Educacdo Inclusiva na pés-graduacdo; um com formacéo em Libras, e outro
fez curso para atuar no AEE (Atendimento Educacional Especializado). Dessa forma, fica
evidente o problema de ainda nédo haver politicas publicas com a preocupacéo de introduzir na
formacédo e/ou formacéo continuada dos professores esses relevantes temas.

Essa realidade revela algum avanco nesse sentido, mas para os professores ja atuantes
na area, faz-se necessaria uma formacéo continuada, pois a EJA ¢ uma modalidade de ensino a
qual requer profissionais preparados, para que o seu despreparo nao seja responsavel pela
evasdo escolar.

Também € notorio e ficou muito marcado nesta pesquisa, o fato de que, na pergunta
sobre educacdo inclusiva, nem todos os professores souberam defini-la, nem entender o que
significa. Essa situacdo é preocupante, pois é crucial que os professores envolvidos neste

processo tenham a real dimensdo da importancia social do trabalho no qual estéo envolvidos, e
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essa falta de dominio, pode-se dizer, tedrico, provavelmente esta relacionada a sua falta de
formacao especifica, tdo necessaria para a colheita de bons resultados a longo prazo.

Os professores também relataram ndo encontrar nenhum problema especifico para
trabalhar com os alunos em liberdade condicional; portanto, o fato de estar em sala de aula com
eles nédo oferece perigo aos docentes ou aos colegas.

A entrevista com os alunos estudantes que na época da observacdo estavam cumprindo
pena em liberdade condicional foi enriquecedora e sobretudo relevante, pois dar-lhes vez, voz
e oportunidade de se expressarem acerca da importancia da escola, conhecer a relacdo deles
com a educagéo nas diferentes fases de suas vidas contribuiu sobremaneira para a melhoria e
para o enriquecimento das andlises e conclusdes obtidas neste trabalho.

O principal motivo, segundo os alunos, para a evasdo escolar em idade ideal, € a questao
socioeconémica, ja que abandonam os estudos porque precisam trabalhar para contribuirem
com o sustento da casa e 0s pais ndo tém condig¢Oes de manté-los na escola. Muitos progenitores
consideram mais proveitoso colocar os filhos no trabalho do que manté-los na escola. Mediante
tais respostas, fica evidente a necessidade de mais politicas publicas que visem a sua
permanéncia no ambiente de estudo. Uma crianca precisa ter pelo menos suas necessidades
basicas garantidas para que possa ter condi¢es de continuar, dignamente, nas instituicdes de
ensino e ter um bom rendimento nelas.

Uma questdo bastante importante identificada a partir das respostas dos alunos é o fato
de que a maioria deles veem a escola como uma forma de inclusdo, de melhoria de vida, de
melhores oportunidades de emprego, e muitos até almejam ingressar no Ensino Superior. Essas
revelacOes destacam qudo necessaria € a educacao no tocante a oferta de op¢des em prol de um
futuro melhor.

No entanto, muitos ainda sofrem com problemas semelhantes aos de quando evadiram
da escola em idade ideal, que € ficarem divididos entre o trabalho e a escola. Mais uma vez
enfatizamos a necessidade de uma metodologia adequada a realidade dos educandos para evitar
a tdo recorrente evaséo.

Um fato de extrema relevancia mencionado pelos alunos esta relacionado ao preconceito
sofrido no ambiente escolar. A partir das respostas ndo foi possivel detectar se ele partiu
somente dos colegas de sala ou também foi revelado no trato com os professores, pois 0s
respondentes mencionaram apenas “as pessoas”, sem evidenciar a quem se refere esse termo.
No entanto, € notorio que os individuos advindos do sistema prisional sdo vitimas de
preconceito nos mais diversos ambientes, e na escola ndo € diferente. Ha um esteredtipo

construido em relagdo a quem ja passou pelo sistema prisional, como se esse periodo de reclusédo
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social devesse ficar impregnado na esséncia do individuo e determinasse suas a¢des pelo resto
de suas vidas, mesmo que ndo tenham mais pendéncias com o sistema judiciario.

Assim, o combate ao preconceito no ambiente escolar € de suma importancia, pois
incluséo e preconceito sdo ideais opostos e ndo convivem no mesmo ambiente, de forma que
ndo é possivel haver escola inclusiva se o preconceito imperar.

Apesar das intempéries encontradas ao trabalhar com a EJA, essa modalidade de ensino
possibilita a incluséo e a reinsercdo de muitos alunos, que se nao fosse por ela, ndo teriam
acesso a educacdo em certas fases de suas vidas. Portanto, ela permite acesso a oportunidades
que para muitos ndo eram mais provaveis.

Dessa forma, a partir das discussoes e observacgdes feitas nesta pesquisa, fica evidente
que trabalhar com uma modalidade de ensino com um puablico da EJA ainda é um desafio e ha
um longo caminho a ser percorrido para que a inclusdo de todos que recorrem a ela seja
realmente efetivada e que a escola ndo seja vista apenas como um “depoésito” de contetido, mas

como um local de interacéo e inclusdo social.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de Entrevistas com os Professores

Entrevistas realizadas com os docentes da Escola Noturna na cidade de Quirindpolis-
Goias, entre 0s meses de agosto a dezembro de 2019.

ENTREVISTA AO DOCENTE (P1)

1 - H& quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? Quais foram os motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas na EJA nesta unidade escolar?

Ha 9 anos. Ja tinha muita experiéncia nessa area, pois ministrava aula no Estado, desde
0 ano 2000.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?

Sim. Leciono Matematica, Ciéncias, Ensino religioso e CQV- (Cidadania e Qualidade
de Vida)

3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanca de vida aos discentes?
Trabalho o essencial, dando énfase aos contetdos da matriz Curricular e do cotidiano

dos alunos.

4 - Quais especificidades vocé destacaria em relacdo ao trabalho com a Educacdo de
Jovens e Adultos?
Quanto a esse quesito ndo ha problemas, o problema é que muitos ndo tem assiduidade

e compromisso com o estudo, isso principalmente em relagdo aos jovens.

5 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
nesta escola?
E um processo que se adequa a expectativa dos alunos, pois trabalham durante o dia e

estudam a noite.
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6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?
Saber que os alunos que se dedicam, buscam se aperfeicoar no estudo e ou trabalho,

realizando cursos profissionalizantes ou superior.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacao de Jovens e Adultos?
N&o. Mais trabalho de acordo pede o0 nosso processo Politico Pedagdgico da Escola com
a finalidade de dar uma oportunidade a todos indistintamente tanto com os jovens, adultos, ou
seja, a nossa meta da EJA é dar a oportunidade aqueles que ndo tiveram acesso a escola em seu

devido tempo.

8 - Como vocé entende o papel da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?

Acho até dificil de responder sua indagacdo pois vivemos num pais capitalista onde
sobressai aquele que tem um poder aquisitivo melhor e com isso grande parte da sociedade é
marginalizada devido as grandes desigualdades sociais. Mais por outro lado ainda podemos
contar com a EJA cujo processo ainda ndo tém muito respaldo mais é o caminho indicado para
as pessoas que perderam parte ou total acesso a sala de aula e a EJA abre portas para que esse
aluno recompensa 0 seu tempo na educacdo e assim ele pode contar com um trabalho
considerado digno inserindo-os no mercado de trabalho e também na sociedade de forma geral

e garantindo também o direito de se auto sustentar e auxiliar a familia.

9 - Qual a sua concepcdo de educacdo inclusiva?
A educacao tem que ser sempre inclusiva, pois resgatam os valores e o cotidiano dos

alunos.

10 - Vocé tem algum tipo de formacdo especifica relativa a Educacédo Inclusiva?

N&o tenho esse tipo de formacao.

11 - Como vocé vé a relacdo da Educacao de Jovens e Adultos e a Educagéo Inclusiva?
No meu ponto de vista percebo que a educacdo inclusiva é a solugdo para amenizar
muitas situacOes na area da educacdo para aqueles que buscam alcangar ou adquirir um
conhecimento. Vejo também que se n0s ndo abragar esse processo estamos a0 mesmo tempo
promovendo a chamada exclusao social. E a EJA trabalha com a finalidade de inserir todos sem

distingéo de credo, raga, cor ou etnia no meio em que estamos inseridos.
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12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?

Quando identifico procuro trabalhar com uniformidade sem demonstrar que esta sendo
observado , procuro ministrar minhas aulas pensando em todos sem discrimina-lo, até porque
somos orientados a tratar todos de forma igualitaria focado mais na transmisséo do contetdo e
sempre verificando a aprendizagem, porque como temos sala cheia e com diferenga nas idades
, sempre tenho que orientar alguns nas atividades propostas mais independentemente de ser ou

ndo alunos regular ou quem estdo nesta forma de cumprimento de alguma pena.

13 - Existe alguma especificidade em relagéo ao trabalho docente e/ou ao processo de
incluséo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

N&o. Procuro aplicar sempre a mesma metodologia unanimemente, ou seja para jovens,
adultos ou até mesmo pessoas acima de 40 anos. Aulas explicativas, dialogadas, video aulas e

aula prética.

14 - Quiais dificuldades vocé enfrenta em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de incluséo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?

A minha maior dificuldade esta relacionada as salas cheias a heterogeneidade o tempo
de aula que € apenas de 45 minutos sem falar que temos que aplicar o contetdo de um ano em
apenas um semestre o que dificulta ainda mais o meu trabalho e muitos ndo tem o conhecimento
para acompanhar as aulas e por isso nos prendemos muitas vezes em repeti¢cbes do contetdo
para que todos compreendam de forma igualitaria sempre voltados para verificacdo da

aprendizagem.

15 - Existem dificuldades especificas em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclus&o escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?

N&o, na minha opinido o processo de inclusdo veio para melhoria na educagédo para
aqueles que ndo tiveram a oportunidade em seu devido tempo escolar e isso contribuiu,
contribui e contribuira para sanarmos as diferencas entre n6s no mundo em que estamos vivendo
hoje em pleno século XXI, denominado de mundo moderno em que muitas vezes s&o
condicionados ao processo tecnologico. E por outro lado entendo que 0 nosso intuito é ensinar
a todos e fazer com estes realizem seus sonhos, como: ter um certificado, um bom trabalho e

outras oportunidades em que o mundo la fora oferece.
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ENTREVISTA A COORDENADORA PEDAGOGICA (P2)

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? E Quais 0s motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas nesta unidade escolar?
Dezenove anos. 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental 1l- EJA. Organizar e completar

minha carga horéria.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?

Sim. Atualmente estou na coordenacdo pedagdgica.

3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanga de vida aos discentes?”
Hoje temos a real necessidade de sermos vistos como EJA, desde o material (livro

didatico) até um planejamento, carga horaria, realmente voltado a este publico.

4 - Quais especificidades vocé destacaria em relacdo ao trabalho com a Educacéo de
Jovens e adultos?
O aluno EJA, tem defasagem de série e deficiéncia em conteldo. Apresenta bastante

dificuldade de aprendizagem, cansaco devido ao trabalho.

5 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
nesta escola?
A falta de oportunidade e as dificuldades de aprendizagem que leva o aluno desistir da

rede regular. O numero de matriculas, porém e a evasdo é assustadora.

6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?
O respeito e carinho que o aluno adulto tem conosco.
A dedicagdo com os estudos.

O desejo de aprender pelo menos o basico que espera para sua vida.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacao de Jovens e Adultos?
Também ndo tenho uma formacéo especifica relacionada A EJA, porém como ja disse,

tenho uma vasta experiéncia.
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8 - Como vocé entende o papel da Educacao de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?
Vejo como uma oportunidade de atender aqueles que por muitas razbes nao
frequentaram os bancos da escola, além da inclusdo social de adultos que tem a necessidade

real de ler e escrever.

9 - Qual a sua concepcao de educagéo inclusiva?
Educacdo inclusiva é aquela em que a escola abre suas portas para receber o individuo
independentemente de suas dificuldades problemas, deficiéncia e procura meios de socializa-

lo e contribuir com sua formagao.

10 - Vocé tem algum tipo de formacdo especifica relativa a Educacédo Inclusiva?

Né&o, ndo tenho. Apenas experiéncia ao longo dos anos.

11 - Como voceé vé a relacdo da Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Inclusiva?
Entendo que é uma relacéo de reciprocidades entre aqueles que ndo tiveram tempo de

estudar no periodo certo de suas vidas.

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?
Vejo que no momento ainda € a Unica forma, ou seja, 0 caminho que leva através da

inclusdo de compensar o tempo perdido fora da sala de aula.

13 - Existe alguma especificidade em relagéo ao trabalho docente e/ou ao processo de
incluséo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

Sim. Eles sdo acompanhados através do Conselho Tutelar e do Ministério Publico.
Procuramos inseri-lo em atividades em grupo, acompanhar e monitorar sua frequéncia e
desenvolvimento escolar. Trazer sempre palestras, textos, dindmicas que o faga repensar suas

atitudes e melhorar seus conceitos.

14 - Quiais dificuldades vocé enfrenta em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de incluséo escolar de nas salas de aula da EJA?

A nossa maior dificuldade é trabalhar com a EJA séo as salas heterogéneas e ainda ter
gue romper barreiras ja construidas através do conhecimento popular e saber que muitos possuli

muitas dificuldades de acompanhar as turmas regular justamente por estarem muito tempo
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ausente da sala de aula. Outra coisa que percebo € que muitos por causa do trabalho as vezes
acaba abandonando a escola.

15 - Existem dificuldades especificas em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclus&o escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?

N&o. Por estar nesse processo muitos tem receio de se manifestar e poder complicar a
permanéncia na escola visto que como vocé sabe que a cada trés dias letivos eles tem de um dia
a menos da pena, esta é uma das solucgdes que ainda vemos como carta na manga par lidar com
esses alunos. Outro detalhe é que muitos se sentem estar protegidos enquanto estdo dentro da
instituicdo. Houve um caso em que um detento em que estava estudando e que apds a aula ele
teria que retornar ao presidio e como ele se encontrava jurado de morte ele nos implorou que
deixassemos ele até dormir aqui na escola, porém como eles tem quem tras e quem leva eles
ndo pudemos realizar o seu pedido, fato esse que 0s levou a morte ap6s a saida da escola. Mais
esse é fato podemos dizer que até atipico e que como sou coordenadora de turno geralmente

muitos professores nem ficam sabendo dessas atrocidades.

ENTREVISTA A DOCENTE (P3)

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? Quais foram os motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas na EJA nesta unidade escolar?

H& 13 anos. Na época que comecei a trabalhar na EJA noturna j& era concursada na
Rede Estadual no diurno. Passei em um concurso para a Rede Municipal e precisei adequar 0s

meus horarios.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?

Sim. Trabalho no 5° Ano do Ensino Fundamental . Trabalho com todas as disciplinas:
Lingua Portuguesa, Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais, Ensino Religioso e CQV (Cidadania
e Qualidade de Vida).

3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de

mudanga de vida aos discentes?



110

Vejo que a EJA veio auxiliar as pessoas que por um motivo ou outro ndo tiveram ou
concluiram seus estudos na idade certa. N&o vejo uma comparagdo entre as duas e sim mais

uma chance, uma oportunidade para quem percebeu o tempo perdido e quer resgata-lo.

4 - Quais especificidades vocé destacaria em relagdo ao trabalho com Educacéo de
Jovens e Adultos?
Trabalhar com o ensino de jovens e adultos € um grande desafio, pois trabalhamos com

pessoas com uma boa bagagem social e cultural, e também com conhecimento sobre tudo.

5 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?
E perceber a vontade de aprender, de adquirir conhecimento, de tentar resgatar o tempo

perdido.

6 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacao de Jovens e Adultos?

Né&o, apenas alguns anos de experiéncia, profissionalmente falando.

7 - Como vocé entende o papel da Educacao de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?
Vejo como uma forma de pertencimento, onde cada pessoa procura de uma forma ou de
outra sentir-se dentro do seu lugar, ou seja, a Educacao de Jovens e Adultos abre as portas para

uma diversidade de valores, crencas, costumes, culturas do proprio sujeito. Por isso, vejo

8 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
nesta escola?

Infelizmente muitos adolescentes desistem de estudar por inimeros fatores, causando
essa procura nas escolas da EJA. que ¢é papel da educacdo dar oportunidades de forma geral a
todos que nédo tiveram esse pertencimento e que devemos respeitar todas as diferencas, seja a
classe mais abastada ou a menos provida de condig¢des sociais. Percebo que falta planejamento
por parte de quem esta a frente desse papel da educacdo, pelo menos amenizar as diferencas
entre aqueles que ainda estdo exclusos da sociedade, no trabalho, enfim, no meio em que esta
inserido. Mais quem sabe ainda possamos aqui no Brasil, ter uma educacdo de qualidade para

que todos desfrutam de seus direitos e deveres.
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9 - Qual a sua concepcao de educagéo inclusiva?
A educagcdo inclusiva vai além de colocar um aluno na sala de aula. E proporcionar a

este aluno crescimento pessoal, emocional e social.

10 - Vocé tem algum tipo de formac&o especifica relativa & Educacéo Inclusiva?
N&o. Ndo tive esta oportunidade de ampliar meus conhecimentos.

11 - Como voceé vé a relacao da Educacao de Jovens e Adultos e a Educacao Inclusiva?

E interessante quando vocé me questiona a respeito dessa relagio entre os jovens e a
educacéo inclusiva, entdo, entendo como uma forma em que 0s jovens ou adultos encontram
para sentir-se melhor no meio da sociedade, até porque hoje o ter € muito mais interessante do
que ser. Vejo que esses jovens encontram na Educacdo Inclusiva uma porta aberta, que liberta
0s jovens de muitas violéncias, marginalidade e também pela falta de oportunidade, assim eles
passa a sentir e fazer parte da vida em sociedade com mais dignidade e também pertencimento.

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?

Olha vejo como uma valvula de escape, porque na grande maioria, muitos alunos nessas
condicGes, vem para escola com o intuito de aprender e ser alguém na vida, outros vem apenas
para diminuir os dias de sua pena, porgue eles estando estudando isso concede a eles a remissao
de penas em troca dos dias presentes na sala de aula. Entdo fico muito triste porque muitos

sonham alto, mais poucos realizam seus sonhos.

13 - Existe alguma especificidade em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo de
incluséo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

N&o. Ja trabalhei com alunos albergados e utilizei a mesma metodologia com todos os
alunos. Procuro sempre tratar todos dentro da sala de aula como sendo iguais, sem pensar quem
é esse ou aguele, porque nds nos preocupamos muito € com a transmissdo de conteudos e
também na aprendizagem de cada aluno que adentra a sala de aula. Quanto ao método, também
utilizado de forma igual para todos independentemente de raca, cor, género e culturas. E que

analisando por outro lado estariamos excluindo esses alunos ao invés de incluir.

14 - Quais dificuldades vocé enfrenta em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo

de inclusdo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?
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Bom, minha maior dificuldade é trabalhar com as diferentes idade dos alunos, porque
percebo que muitos tem dificuldades de acompanhar a turma porque ja estavam com bastante
tempo ausente da sala de aula e isso dificulta o meu trabalho, porque as aulas ndo rendem e por
isso tenho que explicar duas ou mais vezes 0 mesmo contetdo, até perceber que todos
entenderam. Outra dificuldade é que temos que rebolar para manter a frequéncia dos alunos que
se encontram matriculados na EJA em sala de aula. Quanto a inclusdo vejo que € uma
oportunidade dada para aqueles que nao puderam [estudar] durante um periodo de sua vida, por
questdes de trabalho, salde, moradia dentre outros. Fora essas questdes € prazeroso trabalhar

na EJA, me sinto realizada com meu trabalho.

15 - Existem dificuldades especificas em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclusdo escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?

Olha, sinceramente, ndo tenho nenhuma dificuldade especifica, pois a escola procura
trabalhar de forma que todos tenham o mesmo tratamento dentro da escola sem distingdo de
pessoas respeitando as diferencas, crencas, culturas sexo etc. Quanto ao processo de incluséo
percebo que essa veio a calhar e amenizar as diferencas entre todos, porque entendo que a
inclusdo é uma forma de fazer que todos falam a mesma lingua e aceita o proximo como ele é.
Por outro lado, entendo que se ndo fazermos esse malabarismo estariamos promovendo uma

verdadeira exclusdo social entre ambos e afinal esse ndo é o nosso papel e nem a nossa meta.

ENTREVISTA A DOCENTE (P4)

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? Quais foram os motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas na EJA nesta unidade escolar?

Treze anos. Primeiro para complementacdo da minha carga horaria, mas também por
me sentir realizada pois a meu ver € um publico diferenciado, com mais espectadores, com mais

expectativas de aprendizagem.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?
Sim. Leciono Lingua Portuguesa, e Lingua Inglesa. Ministro aulas do 6° ao 8° Ano do

Ensino Fundamental 1.
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3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanca de vida aos discentes?

No meu modo de pensar, imagino que ainda temos um grande desafio pela frente, pois
temos ainda muitas pessoas que estdo excluidas da sociedade e isso temos que mudar de acordo

com o processo inclusivo atraves da EJA.

4 - Quais especificidades vocé destacaria em relacdo ao trabalho com a Educacdo de
Jovens e Adultos?

Trabalhar com o ensino de jovens e adultos é um grande desafio, pois trabalhamos com
pessoas com uma boa bagagem social e cultural muito ampla e também com conhecimento

sobre tudo.

5- Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
nesta escola?
A falta de apoio familiar e até mesmo as condi¢des sociais favorecem a evasdo escolar

e como consequéncia o grande numero de alunos matriculados na EJA.

6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?
O interesse da maioria dos alunos pela busca do conhecimento. E gratificante trabalhar

com esse publico.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacao de Jovens e Adultos?
Especificamente ndo. Mas ja participei de muitas formacdes para a EJA.

8 - Como vocé entende o papel da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?
Muito importante para recuperar e resgatar a dignidade de muitos cidaddos que néo
tiveram a oportunidade de estudar na idade certa.

9 - Qual a sua concepcao de educagéo inclusiva?

No meu ponto de vista, entendo como educacéo inclusiva, aquela em que trabalha de
forma igualitaria, sem preconceito, discriminacgéo e acima de tudo, tendo respeito e a dignidade
e sabedoria, porque afinal estamos todos amparados pelos Direitos Humanos, ou seja, tratar a
todos de forma igual, sem distin¢do de raga, cor, credo e até mesmo o0 modo de vida de cada

uma das pessoas em que estdo inseridas na sociedade.
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10 - Vocé tem algum tipo de formac&o especifica relativa a Educacéo Inclusiva?
N&o, apenas formacao esporadica oferecido pela CRE-, em ocasifes especiais.

11 - Como voceé vé a relacao da Educacao de Jovens e Adultos e a Educacao Inclusiva?
Da mesma forma da educac&o regular, ou seja, acolhedora e muito responsavel para com

0s portadores de algumas necessidades.

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade proviséria nas salas
de aula da EJA?
Normal. A educacdo é para todos, ndo importa a condicdo do cidadéo.

13 - Existe alguma especificidade em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo de
incluséo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

N&o. Na EJA tentamos atender a todos os alunos de maneira igualitaria, buscando a
atender a expectativa de todos independentemente de sua condi¢do social. Para isso, fazemos
uma sondagem da aprendizagem, para fazer um planejamento adequado. Também ndo temos

apoio para fazer esse trabalho, ele acontece normalmente, sem interferéncia externa.

14 - Quiais dificuldades vocé enfrenta em relacéo ao trabalho docente e/ou ao processo
de incluséo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?

O maior problema é o nivel escolar por parte de muitos alunos que chegam a escola para
estudar no ensino fundamental 11, mas estdo parados ha 20 anos. Por isso muitos ndo conseguem

acompanhar o desenvolvimento das aulas e acabam desistindo de estudar.

15 - Existem dificuldades especificas em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclus&o escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?
N&o. Mesmo tendo recebido alguns alunos nessa condic¢do, ndo temos problemas em

acolher esses alunos.

ENTREVISTA A DOCENTE (P5)

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? Quais foram os motivos e/ou

circunstancias que te levaram a ministrar aulas na EJA nesta unidade escolar?
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Trabalho h& dois ano e meio, e optei por atuar na EJA em decorréncia dessas aulas serem
ministradas no periodo noturno. No ano de 2017 comecei a trabalhar no periodo matutino em
uma escola privada, o que limitou minha disponibilidade a rede municipal e gerou a

necessidades de atuar na EJA.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?
Sim. Apenas matematica; atualmente, ministro aulas no 7% 8° Ano do Ensino

Fundamental 1.

3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanca de vida aos discentes?

No meu modo de pensar segue algumas ponderacgdes: A EJA por ser uma modalidade
de ensino voltada a educacdo de jovens e adultos. que por diversos motivos foram excluidos do
processo escolar, ja configura como uma forma de incluséo e de oferta do direito a educacao.

Precisamos apenas garantir que a inclusdo nao se materialize como uma simples integracéo.

4 - Quais especificidades vocé destacaria em relacdo ao trabalho com a Educacéo de
Jovens e Adultos?

Dada a especificidade da EJA, marcada pela presenca de idosos, adultos, jovens,
trabalhadores formais e informais, de pessoas que cometeram infracdes, comungo do
conhecimento que nds educadores, respeitando essa diversidade, precisamos levar em
consideracao no trabalho pedagdgico as caracteristicas que sdo comuns a todos esses sujeitos,
das quais vale destacar a condicdo de ndo criancas, de pessoas outrora excluidas do direito a
educacéo e portadores de saberes e fazeres que devem ser valorizados no ambiente escolar. E
pertinente destacar que em todos os niveis de ensino, ndo devem ser utilizada atividades
enfatizadas, atividades extraclasse (para casa) precisam ser cuidadosamente planejadas, tendo
em vista a jornada de trabalho da maioria dos educandos. Além dessas adaptagdes tipicamente
metodoldgicas, é pertinente que todo trabalho escolar esteja politicamente voltado a classe
trabalhadora, propiciando a ela, condi¢bes de se apropriar dos conhecimentos cientificos

historicamente elaborados.

5 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

nesta escola?
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E preciso analisar criticamente as altas taxas de matriculas na EJA. Isso por um lado
positivo, visto que sinaliza a busca por conhecimento, o que propiciard uma visdao de mundo
mais amplo, critico e melhores postos de trabalhos, caso prossigam. Em contrapartida pode ser
o reflexo dos erros e limitagdes das politicas publicas educacionais e do préprio trabalho
desenvolvido pelas escolas, que ndo conseguiram atender a necessidades desses alunos na idade

tida como “ideal”.

6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?

Para mim a caracteristica mais marcante do trabalho com a EJA € o seu publico, esse
com saberes e fazeres construidos ao longo da trajetéria de vida, trabalhadores e trabalhadoras
formais e informais, pessoas que vivenciaram e de certo modo ainda vivenciam a experiéncia
da exclusdo, tdo comum em nossa sociedade capitalista. Salas de aula marcadas pela
diversidade, etaria, cultural e étnica, que demanda muito mais que adaptaces metodoldgicas,
mas reformulacGes politica-pedagdgicas, de modo a oferecer aos educandos condigdes de

acesso e permanéncia na escola.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacdo de Jovens e Adultos?
Qual?

Nao.

8 - Como vocé entende o papel da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?
E indubitavel que a educacdo de Jovens e Adultos desempenha um papel salutar, de
modo especial, no que tange ao fato de propiciar aos educandos melhores condicdes de acesso
ao mercado de trabalho, bem como de superacéo do estado de marginalizagdo social que estes

se encontram diante da sociedade grafocéntrica.

9 - Qual a sua concepcao de educacgéo inclusiva?

Compreendo que a educacdo inclusiva como aquela que ndo exclui, bem como uma
busca pela igualdade de acesso e permanéncia na escola, que propicie o desenvolvimento e a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos a todos, independentemente das diferencas fisicas,

sociais, intelectuais e de género também.

10 - Vocé tem algum tipo de formag&o especifica relativa a Educacéo Inclusiva? Qual?
N&o. No entanto durante meu mestrado cursei uma disciplina intitulada Educacgéo

Inclusiva e Relagdes Etnico —Raciais.



117

11 - Como voce vé a relacdo da Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Inclusiva?
H& uma relacdo direta e clara a meu ver, uma vez que a EJA, pela caracteristica de seu
publico, ja esta diretamente ligada a inclusdo de seus sujeitos, que outrora ndo tiveram acesso

ao direito a educacéo.

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?

Considero como uma grande oportunidade poder trabalhar com esses alunos, pois estao
empenhados a aprender e recuperar o tempo perdido e que agora estdo em busca de realizar

seus sonhos. Para mim é prazeroso pois todos demonstram interesse na aprendizagem.

13 - Existe alguma especificidade em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo de
incluséo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

Né&o. Ao longo do desenvolvimento das aulas procuro ndo diferenciar o tratamento dado
aos alunos que estdo em liberdade condicional daquele dado aos demais estudantes da turma.
Procuro tratar a todos com urbanidade e com respeito que Ihes é devido, enquanto cidad&os e
usuarios do sistema publico de ensino. No que tange especificamente ao método ou metodologia
empregada, procuro pensa-la de maneira conjunta para toda turma, uma vez que uma
diferenciacéo nesse sentido, ao meu ver, ndo estaria contribuindo para o processo de incluséo,
mas pelo contrario, poderia causar desconforto, constrangimento a esses alunos, contribuindo

até mesmo para a evasao.

14 - Quiais dificuldades vocé enfrenta em relacéo ao trabalho docente e/ou ao processo
de incluséo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?

A maior dificuldade se d& em relacdo a heterogeneidade das turmas. Em uma mesma
sala temos jovens, adultos e idosos, pessoas que retomam a escola ap6s mais de 25 anos fora
dessa instituicdo e que encontram, por vezes, maiores dificuldades do que os outros colegas de
classe, de modo especial no que se refere as préaticas de leitura e escrita no contexto das

atividades propostas.

15 - Existem dificuldades especificas em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclusdo escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?
Ndo que eu tenha observado, ao longo de meus trés anos em contato com essa

modalidade
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ENTREVISTA A DOCENTE (P6)

1 - H& quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? Quais foram os motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas na EJA nesta unidade escolar?

Trabalho ha um ano. Completar a carga horaria.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?

Sim. Leciono na 22 Série do Ensino Fundamental | com: Lingua portuguesa, CQV,
Matemética, Geografia, Ciéncias e CQV e no 8° e 9° Ano do ensino Fundamental 11 apenas

coma Lingua Portuguesa, Na EJA.

3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanca de vida aos discentes?
Acredito que na prética, ndo ha tantas diferencas de trabalhar na EJA ou no ensino

regular.

4 - Quais especificidades vocé destacaria em relacdo ao trabalho com a Educacéo de
Jovens e Adultos?

Muitos alunos faltam muito de aula por trabalharem durante o dia.

5 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
nesta escola?

Optou por ndo responder.

6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?
Optou por néo responder. Asseverou que embora possua pouco tempo de experiéncia
em atuacdo na EJA, era o seu sonho visto gostar de ver resultado répido, o que, segundo ela a

EJA proporciona.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacgéo de Jovens e Adultos?
N&o, porém sigo muito os ensinamentos da escola por meio do PPP, que tem como meta
trabalhar com as diferencas de idades, tornando o0 nosso meio prazeroso, ou melhor, a escola

um lugar de realizagdo de sonhos.
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8 - Como vocé entende o papel da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?

Nossa quanto é dificil de responder a esse quesito, pois atualmente, com as novas
tecnologias inseridas no mercado de trabalho e com pouca méo de obra qualificada, acredito
que cada vez mais torna-se dificil para a pessoa que ndo tem estudo se inserir dentro desse
processo, 0 que acaba gerando automaticamente um processo de excluséo social em relacéo ao
trabalho, empregabilidade o que causa a falta de dialogo entre as familias, muita violéncia, que
se formos analisar sdo consequéncias oriundas das formas de governo e também da ma
administracdo por parte daqueles que estdo apenas voltado para o seu proprio interesse. Entéo,
as vezes temos que rebolar para incentivar esses jovens ou adultos que procuram a escola, em
acreditar em nosso trabalho e que conseguirdo de forma direta ou indiretamente 0 seu sucesso.
Falta muito ainda o processo de conscientizacdo de muitos para que possamos galgar esses
degraus e gquem sabe um dia sermos iguais aos paises desenvolvidos, onde a educagdo €

prioridade de todos.

9 - Qual a sua concepcdo de educacdo inclusiva?

Uma educacdo que procura atender a todos em suas diferentes necessidades.

10 - Vocé tem algum tipo de formac&o especifica relativa a Educacéo Inclusiva?
N&o. Apenas tenho um pouco de tempo de experiéncia por atuar na EJA, que era 0 meu

sonho, pois gosto muito de ver resultados rapidos e por isso amo trabalhar na EJA.

11 - Como voceé vé a relacdo da Educacao de Jovens e Adultos e a Educacéo Inclusiva?
Vejo uma boa relagdo, porque sdo pessoas como jovens, adultos e até aqueles com 45
anos ou mais, todos com o mesmo propoésito que é o de aprender, e aprender no intuito de ser

alguém bem sucedido no trabalho, na escola e na sociedade também.

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?

Olha fica dificil de responder este questionamento, pois da mesma forma que damos
suporte ao aluno que é regular damos aos apenados de forma geral. As vezes temos que orientar
individualmente em algumas situagdes, porém vejo que fago isso com qualquer aluno desde que

tenha dificuldade sem disting¢do entre eles.
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13 - Existe alguma especificidade em relagéo ao trabalho docente e/ou ao processo de
inclusédo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

N&o ha diferenca, a metodologia adotada € a mesma do ensino regular. Para aulas de
Lingua Portuguesa geralmente, aulas expositivas e dialogadas com aplicacéo de exercicios para
fixacdo do contetido. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico procuramos tratar todos de
forma igual, e empregamos a mesma metodologia de ensino para todos sem preconceitos e nem

diferencas de cor, idade raca ou etnia.

14 - Quais dificuldades vocé enfrenta em relacéo ao trabalho docente e/ou ao processo
de incluséo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?

N&o vejo como dificuldades e sim como uma solucgéo, pois compreendemos que a EJA
é um sistema de ensino que devolve aos alunos a oportunidade de realizar seus sonhos. Percebo
também que é prazeroso ministrar aulas com essas turmas, porque eles estdo com muita sede
de aprendizagem e isso facilita e muito as nossas aulas diariamente. Quanto ao processo de
inclusdo, procuro tratar a todos da mesma maneira, pois € muito importante no mundo em que
vivemos saber que ainda tem muitos jovens e adultos que estdo excluidos de certa forma da
sociedade porque ndo tem uma qualificacdo profissional e assim eles também tornam-se
marginalizados ou melhor excluidos. E entdo procuro sempre deixar claro que esse mérito é de
quem estuda e corre atras dos seus sonhos, e que eles ainda tém essa oportunidade, ou seja,

basta querer. -

15 - Existem dificuldades especificas em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclus&o escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?

N&o especificamente, porém, como lidamos com salas heterogéneas, as vezes torna-se
dificil separar quem € aluno regular ou em liberdade provisoria, mais mesmo assim tive medo
um dia em sala de aula quando notei uma movimentagdo estranha na sala e foi ai que percebi
que tinha dois alunos que estavam tentando ocultar algo (drogas) dentro do forro da escola.
Entdo chamei atencdo deles e chamei 0 guarda, que sempre d& muito suporte no periodo de
aula, e entdo pedi que os levasse até a coordenacgdo para resolver aquela movimentacao na sala
de aula. Foi nesse momento que eu descobri que tinham alunos cumprindo pena e estudando

também.
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ENTREVISTA AO DOCENTE (P7)

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? E Quais 0s motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas nesta unidade escolar?

H& Quinze anos. Para complementar a carga horaria.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?

Sim. Leciono Lingua Portuguesa e Inglés. Trabalho com as turmas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental I, na EJA.

3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanca de vida aos discentes?
Acho que todos sdo merecedores de uma boa educacao.

4 - Quais especificidades vocé destacaria em relacdo ao trabalho com a Educacdo de
Jovens e Adultos?
O interesse do aluno.

5 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos a
(EJA) nesta escola?

E uma forma de recuperar o tempo perdido.

6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?

O respeito pelos alunos.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacdo de Jovens e Adultos?

N&o. Bem que gostaria.

8 - Como vocé entende o papel da Educacao de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?
Percebo que ha uma grande desigualdade entre as classes sociais, o que dificulta tanto
jovens quanto adultos procurar uma sala de aula, pois a classe menos provida monetariamente
esbarra na questdo de sobrevivéncia e acaba deixando a escola em segundo plano, o que gera

ainda mais desconforto para a populacdo mais pobre. E isso desestimula as pessoas a estudar e
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adquirir um conhecimento necessario para sua sobrevivéncia fazendo entdo a troca da sala de
aula pelo trabalho para garantir o pdo de cada dia para sustentar a si préprio e a sua familia

também.

9 - Qual a sua concepcao de educagéo inclusiva?
Penso que todos tém o mesmo direito.

10 - Vocé tem algum tipo de formac&o especifica relativa a Educacédo Inclusiva?

Nao tenho.

11 - Como voceé vé a relacdo da Educacao de Jovens e Adultos e a Educacao Inclusiva?
Vejo com uma valvula de escape para recuperar o tempo em que muitos jovens e até
mesmo o adulto luta para recuperar o tempo perdido na escola, assim poder entrar no mercado
de trabalho e também poder concorrer com 0s mesmos. Também voltando a escola encontra a
oportunidade de ser uma pessoa reconhecida no meio em que esta inserido e até mesmo no meio

da sociedade

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?

Geralmente ndo preocupo muito com esta questao, porque até vejo que o meu papel esta
voltado para a educacgdo, proporcionando a todos uma educacdo de qualidade, de modo que

possa atender a necessidade de todos que frequentam a sala de aula na escola.

13 - Existe alguma especificidade em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo de
incluséo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

Trabalho sem discriminacdo. N&o acredito que tem nenhuma especificidade, porque de
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, nossa meta € tratar a todos com equidade

sem separar 0 A do B, entdo penso que a oportunidade é dada de forma igualitaria para ambos.

14 - Quiais dificuldades vocé enfrenta em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de incluséo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?

Minha maior preocupacdo sdo as salas superlotadas e diferenga entre jovens e adultos
que frequentam a escola, porque muitos até possui um conhecimento adquirido pelas préaticas

do dia a dia e outros ndo possui esse conhecimento, o que dificulta a aprendizagem da turma,
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tornando minhas aulas as vezes até cansativas porque sempre tenho que ficar frisando o

contelido até perceber que todos assimilaram.

15 - Existem dificuldades especificas em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclus&o escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?

N&o, porque as vezes ndo nos € passado nomes destacando se o aluno é regular ou se
estdo cumprindo alguma pena, por isso, as vezes passa despercebido em relacdo a essa questéo.
Outro fator é o tempo da aula que € apenas 45 minutos e temos bastante contetidos para
trabalhar, e isso faz com que preocupamos mais em ensinar do que pensar em detalhes durante

as aulas.

ENTREVISTA A DOCENTE (P8)

1 - H& quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? Quais foram os motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas na EJA nesta unidade escolar?
Hé& dezoito anos. Complemento da carga horéria. Disponibilidade de trabalho no periodo

noturno.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?

Sim. Trabalho na rede estadual no periodo diurno. Trabalho com as disciplinas de
Historia e Geografia. Ministro aulas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental I1.

3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanca de vida aos discentes?

Vejo como uma forma de grande avango na sociedade moderna.

4 - Quais especificidades vocé destacaria na forma como trabalhar com a Educagéo de
Jovens e Adultos?

Necessidade de abordar conteddos necessarios com uma linguagem adulta, que va de
encontro no que o adulto almeja (ndo infantilizar); conhecer e valorizar o conhecimento prévio
do aluno; respeitar o ritmo de aprendizagem de cada um, buscando alternativas para que haja

aprendizagem e atualizagdo com o contexto social.
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5 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
nesta aula?
E uma forma de recuperar o tempo em que no teve na sua infancia ou até mesmo pelo

trabalho para ganhar o péo de cada dia.

6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?
Uma das caracteristicas é o desejo, a vontade e a determinacdo para aprender e assim

poder realizar seus sonhos.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacao de Jovens e Adultos?

N&o. Mas trabalho desde o inicio da EJA. (Tenho muita experiéncia).

8 - Como vocé entende o papel da Educacao de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?

Prefiro ndo responder porque € muito polémico esse assunto.

9 - Qual a sua concepcdo de educacdo inclusiva?
A educacao é o maior e 0 melhor meio de mudancas, onde o educando se compreende
0 meio em que esta inserido. Sendo assim a educacdo inclusiva deve renovar e promover

interacdo entre os alunos, escola e 0s outros, (sociedade).

10 - Vocé tem algum tipo de formacdo especifica relativa a Educacédo Inclusiva?

Sim. Curso de libras.

11 - Como voceé vé a relacao da Educacao de Jovens e Adultos e a Educacao Inclusiva?
Eu vejo que eles estdo amparados pela Lei e que ndo estavam na escola por nao ter

suporte, mas nos dias de hoje eles puderam retornar os estudos e com 0 suporte necessario.

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?

E uma participagao boa onde esses alunos tém a oportunidades de ser inserido no &mbito
escolar e mudar sua visdo do mundo anterior onde ele vivia. Hoje ja existe até uma extenséo da

EJA nos presidios.
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13 - Existe alguma especificidade em relagéo ao trabalho docente e/ou ao processo de
inclusédo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

N&o. Nao tratar com diferenca, ja € um grande fato. Tratar o educando com o0 mesmo
respeito e proporcionar as mesmas oportunidades de aprendizagem, fazer, com que 0 mesmo
aprenda a respeitar o convivio com os alunos e a sociedade. A mesma forma de tratamento para

todos.

14 - Quiais dificuldades vocé enfrenta em relacéo ao trabalho docente e/ou ao processo
de incluséo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?
A falta de conhecimento por alguns estarem fora da rede escolar por muito tempo e a

adaptacdo aos contetidos ministrados diariamente.

15 - Existem dificuldades especificas em relagdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclus&o escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?
N&o. Percebo que nessa institui¢do de ensino todos tem um bom comportamento. Até

porque se estivesse estariamos promovendo a chamada excluséo e ndo incluséo.

ENTREVISTA A DOCENTE (P9)

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? Quais foram os motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas na EJA nesta unidade escolar?
Ha seis anos. No primeiro momento foi para completar a carga horéria. Me apaixonei

pela EJA e estou até hoje.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais
anos/séries vocé leciona?

Sim. Atualmente estou na dire¢do e coordenacgdo em outra escola também.

3 - Vocé acredita que a Educacéo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanca de vida aos discentes?

Ter uma escola de qualidade formando verdadeiros cidadaos consciente.
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4 - Quais especificidades vocé destacaria em relacdo ao trabalho com a Educacéo de
Jovens e Adultos?
Ha muita diferenca de idade entre os alunos, entdo as vezes € dificil uma metodologia

que atinja a todos.

5 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
nesta escola?
A maioria dos alunos procuram a escola por motivos de trabalho e assim recuperar o

tempo perdido. Outros por distorcao de idade e série.

6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?
E maravilhoso ver o desempenho de cada aluno na EJA. O professor precisa ter o perfil

e fazer com que os alunos apaixonem pelos estudos.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacdo de Jovens e Adultos?
Qual?

N&o, ndo tenho, apenas experiéncia e vivéncia enquanto coordenadora da EJA nesta
Instituicdo.

8 - Como vocé entende o papel da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?

Formar o cidaddo para o mercado de trabalho e ao mesmo tempo, suprir as necessidades
de estes jovens e adultos de concluir seus estudos ao longo do ano na busca por uma qualidade
de vida melhor.

9 - Qual a sua concepcdo de educacdo inclusiva?
Minha concepcdo de educacdo inclusiva é olhar com possibilidades sem excluir

ninguém.

10 - Vocé tem algum tipo de formac&o especifica relativa a Educacéo Inclusiva?

Tenho curso do A.E.E- Atendimento educacional especializado, oferecido pelo MEC.

11 - Como vocé vé a relacdo da Educacao de Jovens e Adultos e a Educagdo Inclusiva?



127

Vejo que é uma relacdo que precisa de muito cuidado, pois qualquer desconforto em
relagdo a escola os alunos se distanciam da mesma. E quando isso acontece tentamos fazer de

tudo para que ele permaneca na escola para realizar o seu desejo.

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?
E uma participacdo insatisfatoria, pois ha muitas faltas, ou seja, falta compromisso e

determinacéo para conclusédo de seus estudos.

13 - Existe alguma especificidade em relagéo ao trabalho docente e/ou ao processo de
incluséo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?
Sim. Porém contamos com o apoio do Conselho Tutelar, Assisténcia Social e Ministério

Publico para as possiveis eventualidades na escola.

14 - Quiais dificuldades vocé enfrenta em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de incluséo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?

Muitas faltas, evasdo escolar, reprovacéo.

15 - Existem dificuldades especificas em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclusdo escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?

E como ja te disse, eles possuem muitas faltas por isso possui também um baixo
rendimento escolar. Mas a escola sempre esta de prontidao a atender tanto eles quanto os alunos
regulares de forma geral, nossa maior preocupacdo é com o todo.

ENTREVISTA A DOCENTE (P10)

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar? Quais foram os motivos e/ou
circunstancias que te levaram a ministrar aulas na EJA nesta unidade escolar?
Ha trés anos. Trabalho o dia todo em outra instituicdo de ensino. Precisei adequar meus

horérios, sendo assim, tive que trabalhar no periodo noturno.

2 - Vocé trabalha em outras escolas? Quais disciplinas vocé leciona? Em quais

anos/séries vocé leciona?
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Sim. Atualmente trabalho com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemaética,
Historia, Geografia, Ciéncias, ensino religioso, Arte, CQV e Educacgdo Fisica. Série 3° Ano

Ensino Fundamental I.

3 - Vocé acredita que a Educacdo de Jovens e Adultos pode ser uma oportunidade de
mudanca de vida aos discentes?

Acredito que seja a oportunidade de inserir pessoas na sociedade, na maioria dos [casos],
alunos sdo pessoas gque ndo tiveram essa oportunidade quando criancas, [que] possuem baixa

autoestima e se sentem pessoas importantes quando avangam nos estudos.

4 - Quais especificidades vocé destacaria em relacdo ao trabalho com a Educacdo de
Jovens e adultos?

Cabe ao educador ser bem flexivel, tenho que utilizar mais de uma linguagem e propor
atividades que facam sentido para sua aprendizagem. Lembrando ainda a paciéncia de repetir

varias vezes a mesma resposta.

5 - Como vocé avalia a quantidade de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
nesta escola?

Isso deve-se ao principalmente, a quantidade de pessoas vindas de outros estados, onde
a situacdo financeira os obrigaram a trabalhar muito novos e ndo tiveram oportunidades de
estudar ao vir para Quirinopolis trabalhar nas Usinas, e s6 entdo foram incentivados a voltar a

estudar.

6 - Quais as caracteristicas mais marcantes do trabalho com a EJA?
Temos alunos que tém fome de ler e vontade de aprender, eles tém, s6 que de maneira
mais ampla ja tem experiéncia de vida e que necessita da leitura e da escrita para se sentir

pertencente a sociedade.

7 - Vocé tem algum tipo de formacéo especifica relativa Educacao de Jovens e Adultos?

N&o. Ndo tive essa oportunidade, mais gosto muito de trabalhar na EJA.

8 - Como vocé entende o papel da Educacédo de Jovens e Adultos no contexto brasileiro?
A educagdo de jovens e adultos é uma realidade de inclusdo social, pois cria

oportunidades de incluséo e permanéncia na escola permitindo uma aprendizagem significativa.
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9 - Qual a sua concepcao de educagéo inclusiva?
A educacdo inclusiva é uma educacgdo voltada para a cidadania global plena, livre de

preconceitos e que reconhece as diferencas.

10 - Vocé tem algum tipo de formac&o especifica relativa a Educacéo Inclusiva?

Sim. Pés Graduacao em “Educacdo Especial e Neuropsicopedagogia”.

11 - Como voceé vé a relacao da Educacao de Jovens e Adultos e a Educacao Inclusiva?
As duas estdo entrelagadas. A EJA valoriza as vivéncias e experiéncias dos alunos
através do dialogo e da escrita.

12 - Como vocé vé a participacdo de alunos que estdo em liberdade condicional nas
salas de aula da EJA?
A educagdo inclusiva € uma abordagem de desenvolvimento das necessidades de

aprendizagem para aqueles que séo ou estdo vulneraveis a marginalizacdo ou exclusao social.

13 - Existe alguma especificidade em relagéo ao trabalho docente e/ou ao processo de
incluséo escolar de alunos que estdo em liberdade condicional?

Todos os alunos sdo atendidos de forma igual. Observa-se que ha uma relacdo direta da
condicdo de infracdo com o nivel de escolaridade. A educacdo se constitui e € um direito de

todos e pode representar uma possibilidade, uma perspectiva de permanéncia na vida social.

14 - Quiais dificuldades vocé enfrenta em relacdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclusdo escolar de alunos nas salas de aula da EJA?

A falta de material especifico para essa modalidade; A sociedade deve compreender que
0s espacos publicos disponiveis podem ser abertos e incorporados as praticas pedagdgicas dos

alunos da EJA, tanto para significar aulas como proporcionar acesso e pertencimento.

15 - Existem dificuldades especificas em relagdo ao trabalho docente e/ou ao processo
de inclus&o escolar de alunos nas salas de aula da EJA que estdo em liberdade condicional?
A maior dificuldade é conseguir, a permanéncia desses alunos na escola, eles

frequentam as aulas por algum tempo e posteriormente deixam a escola.
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APENDICE B — Roteiro de Entrevistas com os alunos em liberdade condicional

ESTUDANTE (1)

1 - Qual é o seu nome, idade e local de nascimento?

Meu nome é E1, tenho 44 anos e sou de Quirinopolis.

2 - Qual série da EJA que vocé cursou no ano de 2019?

Cursei 0 8 e 0 9° ano.

3 - Com foi sua trajetdria na escola quando crianca/adolescente e qual foi o motivo que
te fez deixar a escola naquela época?

Bom, eu morava aqui né e estudava na escola Canad bem préximo da minha casa e
como eu soO tinha mae né, eu sou filho bastardo o meu pai ndo morava com a gente e entao
tivemos que mudar para Acrelna, entdo 14 em Acrelna a escola era muito longe donde eu
morava, ai desisti porque na época a gente passava por muita dificuldade e para ir a escola eu

ndo tinha o minimo de condig¢des de estudar, foi um dos motivos de eu parar de estudar.

4 - O que mais gostava e 0 que ndo gostava nas aulas da EJA?
Na verdade, ndo, la era tudo tranquilo, gostava dos colegas das salas de aulas dos

professores, tive alguns probleminhas com a direcdo mais ja foi resolvido.

5 - Qual € a importancia da escola para vocé?

A importancia que ela me faz é a pergunta mais bem apropriada, hoje para mim a gente
ndo tinha aquele discernimento de saber 0 quanto a escola é importante. Hoje eu sei por que eu
ndo tenho o curso superior. Tenho amigos e colegas de infancia que é Advogado, Juiz,
Promotor, Delegado que é Médico entdo eu vejo 0 quanto € importante estudar e eu ndo pude

conclui um curso superior e ter se tornado um profissional independente através da escola.

6 - Qual é ou era o seu objetivo com os estudos realizados na EJA?

O meu objetivo era ter concluido o Ensino Médio para agora eu poder fazer um curso
técnico de enfermagem para abranger melhor na minha area de trabalho. Hoje sou Body
Piercing (Pirca), trabalho com aplicagéo de piercing, no nariz, boca e onde mais a pessoa quer

colocar, onde a gente esta fazendo um estudo sobre a evolucgdo de assepsia, sobre o trabalho do
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ceife, hoje o trabalho com seguranca exige o estudo sobre as camadas de pele, entdo a questdo
de enfermagem me ajudaria, para estar executando um melhor trabalho com o cliente
entendeu?. Esse é meu interesse concluir a EJA e fazer o curso Técnico de Enfermagem néo foi

possivel porque tive alguns contratempos, mais minha ideia é essa.

7 - Como voceé espera que a escola te ajude no futuro?
Olha como eu quero concluir o Ensino Médio, porque hoje em dia sem o Ensino Médio
vocé ndo pode fazer curso de nada. Qualquer tipo de curso que vocé vai fazer precisa de

escolaridade.

8 - Vocé ja sofreu preconceito na escola (vindos de professores, funcionarios ou alunos)
por estar cumprindo pena em liberdade condicional?

Olha na verdade sim, houve motivo de discriminagé@o porque as pessoas julgam a gente
sem saber qual foi o problema. Eu no meu caso eu tive um problema de diregéo no transito,
meu carro quebrou e logo em seguida a policia chegou e me fez o teste do bafémetro e acusou
gue que eu estava bébado, 16gico que eu estava fora da lei né, eu tinha bebido mais nunca fui e
nem sou fa de bebidas, mais eu ndo era viciado e nunca fui de muita bebida e entéo. Entéo tive
essa condenacdo. Sabe professora as pessoas preferiam julgar a gente sem saber o que estava
acontecendo né porque estar de tornozeleira ou de liberdade condicional é bandido igual né.

A populacdo julga sem saber qual o tipo de problema que vocé teve. Por isso sofri muito
preconceito, mais hoje sou outra pessoa como vocé mesma pode ver.

Isso também é muito relativo, hoje se vocé encontra na cidade pessoas que ndo tem
problema judicial e porque ndo encaixa s6 no criminal. Porque tem pessoas que tem problemas
civis que é bem mais grave poxa, eu conhegco pessoas que estdo sofrendo turbuléncia que
considero a mesma coisa que roubar.

Como?

Tipo assim vocé olha para uma familia e pensa, nossa esta tudo super tranquilo, mais
tiveram funcionarios que foram trabalhar e ndo receberam seus direitos e isso para mim
generaliza como roubo. Eu conheco vizinhos meus que trabalham, sdo pessoas de boa indole,
nunca foram presos e tal, e ndo tem medo de resolver problema judicial porque nunca foram
presos, e geralmente a gente que ja teve esse problema como eu procuro ndo me envolver com
mais nada, pois sei que as pessoas aproveitam dessas oportunidades para nos castigar ou julgar

mais ainda.
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ESTUDANTE (2)

1 - Qual é o seu nome, idade e local de nascimento?

Meu nome é E2e tenho 28 anos e sou natural de Quirindpolis.

2 - Qual série da EJA que vocé cursou no ano de 2019?

Cursei 0 8° Ano na EJA com muita dificuldade porque sempre quase néo ia a escola.

3 - Com foi sua trajetoria na escola quando crianga/adolescente e qual foi 0 motivo que
te fez deixar a escola naquela época?

Minha vida é uma historia triste, porque fui uma crianga praticamente sem pai e sem
mée fui criada por minha tia que nao se preocupava muito comigo porque além de ela ter mais
quatro filhos ainda trabalhava fora e a gente ficava como Deus queria maneira de falar, a gente
saia de casa ia aonde queria e fazia o que queria também e assim fui crescendo, ia a escola
guando bem queria as vezes dizia para minha tia e primos que ia para a escola e ia para casa de
outras pessoas que foi onde comecei a destruir a minha infancia, fui abusada aprendi a usar
drogas e me tornei uma menina rebelde. Quando cresci e tornei adolescente entdo procurei a
escola e consegui a concluir o 8° ano porque conheci um rapaz e ele me incentivou muito a
estudar, no ano seguinte passamos a ter uma vida conjugal séria e me livrei de todos o0s vicios.
Hoje tenho um saldozinho de beleza que me ajuda no ganha péo para sustentar meu filho e

ajudar meu marido.

4 - O que mais gostava e 0 que ndo gostava nas aulas da EJA?

Olha seriamente 0 que eu mais gostava é de saber que a cada dia eu queria aprender
mais e mais com 0s colegas e professores ja 0 que eu ndo gostava era ver algumas pessoas que
sabiam do meu passado me olhar de lado como se eu ndo fosse ninguém ali para eles ,mais ndo

dei bola e fui em frente nos meus estudos.

5 - Qual é a importancia da escola para vocé?
Minha filha a escola para mim foi e ainda é tudo, meu sonho é terminar o Ensino Médio
e quem sabe até fazer um curso superior porque quem nesta vida ndo estuda ndo vale nada quer

saber tem valor nenhum.

6 — Qual é ou era o seu objetivo com os estudos realizados na EJA?
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Meu sonho sempre foi recuperar o tempo em que perdi devido a falta de conhecimento
e também de uma pessoa que tivesse me feito estudar até mesmo sem querer, hoje vejo que falta
interesse em muitos pais em incentivar seus filhos a estudar e fico pensando , ah, se eles
soubessem o quanto faz falta para nés, acho que se soubesse pensaria diferente até mesmo

forcando seu filho ir para a escola e ser alguém na vida.

7 - Como voceé espera que a escola te ajude no futuro?
Ainda espero ser uma pessoa com um curso superior, uma mulher independente e bem-
sucedida na vida e sei que SO irei conseguir se eu correr atras e estudar muito, mais acho que

ainda consigo.

8 - Vocé ja sofreu preconceito na escola (vindos de professores, funcionarios ou alunos)
por estar cumprindo pena em liberdade condicional?

Sim, como ja disse a senhora , quando voltei a estudar e como havia praticado alguns
delitos e que ja paguei por isso, e também ndo me sinto bem em falar sobre esse passado, mais
a S pessoas pensam que a gente nunca muda e pensam errado porque tudo que passei foi por
incentivo de mas companhias que tive, mais hoje sou da sociedade e nada tenho haver com o

meu passado gragas a0 meu esposo e a escola que me ajudou a pensar diferente.

ESTUDANTE (3)

1 - Qual é o seu nome, idade e local de nascimento?

Meu nome é E3, tenho 36 anos e sou de Quirindpolis.

2 - Qual série da EJA que vocé cursou no ano de 2019?

Cursei 0 8° ano.

3 - Com foi sua trajetoria na escola quando crianga/adolescente e qual foi 0 motivo que
te fez deixar a escola naquela época?

Se a senhora quer mesmo saber, fui um menino travesso que aprontava tudo que a
senhora pensa e muito mais, quando tornei adolescente me envolvi com uns parceiros que
apenas me tirou do rumo ou quer dizer, sai da escola e me envolvi com drogas até ser preso e

condenado, hoje ja cumpri minha pena e voltei para a escola para recuperar meu tempo perdido.



134

4 - O que mais gostava e 0 que ndo gostava nas aulas da EJA?

O que eu mais gostava era de estar no meio da turma e aprendendo cada vez mais as
licbes e os ensinamentos pelos professores que lutam para a gente aprender disso eu gostava,
mais infelizmente eu ndo gostava de certas brincadeiras de mal gosto que me fazia lembrar o
meu passado e isso me deixava irritado e as vezes ia até embora da escola para ndo criar

problemas com alguns colegas engracadinhos.

5 - Qual é a importancia da escola para vocé?

O que eu acho mais importante na escola é saber que eu posso entrar la e sair a hora que
eu quiser sem ser barrado por alguém e acima de tudo é o lugar que leva qualquer uma pessoa
a ser um cidaddo de bem, como um professor, um Médico, um Advogado ou seja quem €

reconhecido na sociedade , isso € muito importante na nossa vida.

6 - Qual € ou era o seu objetivo com os estudos realizados na EJA?
O meu maior sonho e objetivo é ser uma pessoa reconhecida pela sociedade e ser uma

pessoa independente e saber que posso ter a mesma liberdade que qualquer um tem.

7 - Como voceé espera que a escola te ajude no futuro?

Eu espero terminar o ensino Médio e quem sabe até mesmo fazer um curso superior para
melhorar meu trabalho e tornar uma pessoa reconhecida e ter um bom relacionamento com
todos sem me julgar pelos atos que cometi e que isso seja passado e deixado para tras, porque
minha vida agora criou rumo, quero tudo do bem e do melhor para mim e também para minha

familia.

8 - Vocé ja sofreu preconceito na escola (vindos de professores, funcionarios ou alunos)
por estar cumprindo pena em liberdade condicional?

Olha pra ser sincero no comeco das aulas sofri sim discriminacdo por alguns colegas
mais depois com o passar dos dias ele perceberam que eu era outra pessoa e passamos a viver
e conviver melhor com todos em sala. Uma coisa que eu quero falar para a senhora é que ainda
tem muito preconceito com as pessoas que teve ou tem algum problema coma Lei, a grande
maioria faz um julgamento da gente como se a gente fosse uma pessoa do mal , isso porque eles
ndo sabem o que passamos e nem o quanto sofremos pdr as pessoas julgarem a gente desta
forma, ter liberdade condicional ndo quer dizer que vocé é um marginal, ao contrario

cometemos erros que qualquer pessoa pode cometer também.
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ESTUDANTE (4)

1 - Qual é o seu nome, idade e local de nascimento?

Meu nome é E4, tenho 40 anos, e sou natural daqui de Quirinopolis.

2 - Qual série da EJA que vocé cursou no ano de 2019?
Cursei 0 9° ano. Mas fui reprovado por falta e era um aluno problema para a escola,

gostava mesmo era da farra e como sou usuario para mim tudo era normal.

3 - Com foi sua trajetoria na escola quando crianga/adolescente e qual foi 0 motivo que
te fez deixar a escola naquela época?

Nossa professora fica até dificil de te responder porque sempre fui criado somente por
meu pai que ficou viavo, perdi minha mée quando eu tinha oito anos de idade e de la para ca
com a falta dela me senti abandonado e parti para 0 uso das coisas digamos ilicitas, como
cheguei até mesmo praticar roubos e infiltrei também no mundo das drogas, esta foi a minha
perdicdo, porque deixei a escola ,até porque tinha tudo muito facil entdo eu pensava por que
estudar e para que isso me serviria? Hoje j& estou quite com a justica gracas a Deus, e ndo quero
ficar lembrando meu passado, hoje porém estou parado no tempo.

4 - O que mais gostava e 0 que ndo gostava nas aulas da EJA?

O que eu mais gostava era de namorar as gatinhas e me sentir como um cidaddo no meio
deles ,dessa forma estando na escola eu sabia que minha pena seria reduzida pelos dias de
frequéncia na escola, 0 que eu nunca gostei foi de ter que fazer aquelas provas somente para
comprovar o que a gente tinha aprendido ,nossa senhora, que chatice fazer provas, por isso

sempre fui reprovado também.

5 - Qual é a importancia da escola para vocé?

Hoje vejo que realmente tive oportunidades de ser alguém na vida mais joguei minha
sorte fora, agora na idade que estou acho que ndo consigo mais voltar a estudar até porque acho
que ndo vou dar conta de acompanhar os colegas e quer saber, como diz o ditado. Sab&o na
cabeca de burro velho ndo escuma mais. VVou seguir meu destino sem problema com a justica e

esperar a velhice chegar.
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6 - Qual € ou era o seu objetivo com os estudos realizados na EJA?

Quer saber mesmo? Somente para diminuir a minha pena e nada mais, uso tornozeleira
mais também n&o € por isso que devo ser visto como bandido. Até porque nunca matei ninguém,
nunca mexi com familia alheia e assim por diante, acho que sou uma pessoa do bem s6 nédo
tenho os mesmos direitos que todo cidaddo tem, sou privado de muitas delas, mais to de bem

com a vida

7 - Como voceé espera que a escola te ajude no futuro?

Olha professora eu sei que a escola é o lugar almejado por todos mais no meu caso ela
hoje esta fora dos meus planos, um dos motivo é a minha idade, e outro contudo que ja aprontei
penso gque ndo serei mais reconhecido pela sociedade porque ninguém sabe 0 que a gente passa,

apenas julgam pelas nossas aparéncias e ndo é dessa forma que devemos ser Vistos.

8 - Vocé ja sofreu preconceito na escola (vindos de professores, funcionérios ou alunos)
por estar cumprindo pena em liberdade condicional?

Vixe Maria o que mais sofri foi discriminacdo tanto dos colegas e até de alguns
funcionarios também devido a forma que me comportava na escola. Hoje eu vejo que "ha muito
preconceito em relacdo a gente porque as pessoas acham que todo mundo é bandido, vagabundo
e ndo somos, conheco pessoas que tem Varios tipos de crimes contra vida, estrupo roubo seguido
de morte e porque tem dinheiro estdo de bem com a vida e com a sociedade também. Entéo o
preconceito com a gente é muito grande e reconheco que os professores ensinam mais nem

todos aprendem. 1sso € muito triste na nossa vida.

ESTUDANTE (5)

1 - Qual é o seu nome, idade e local de nascimento?

Meu nome é E5, tenho 23 anos e moro em Quirindpolis.

2 - Qual série da EJA que vocé cursou no ano de 2019?

Cursei 0 8° ano apenas, hoje sou uma aluna desistente.

3 - Com foi sua trajetoria na escola quando crianga/adolescente e qual foi 0 motivo que

te fez deixar a escola naquela época?
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Bem professora a minha trajetdria na escola enquanto crianga foi super tranquilo porque
meus pais me forcaram a ir para a escola entdo consegui realizar o Ensino Fundamental |
completo. Quando completei meus treze anos conheci umas colegas que dizia ser amigas mais
hoje reconheco que néo era, pois tudo que me oferecia eram coisas que tenho até vergonha de
falar para a senhora, entdo logo ao fazer parte dessas malditas amizades tive que abandonar os
estudos, pois nem condic&o e cabeca eu tinha para estar na sala de aula. Me arrependo muito de

ter perdido tanto tempo de estudo em minha vida, mais fazer o que né?

4 - O que mais gostava e 0 que ndo gostava nas aulas da EJA?

Quando entdo retornei a escola 0 que mais gostava era mesmo de aproveitar as aulas o
maximo que podia, até porque o ensino na EJA os professores incentivam a gente a crescer
,melhorar, tirar boas notas, agora 0 que me chateava era saber que muitos iam ali na escola

apenas para passar tempo , fazer brincadeiras de mal gosto.

5 - Qual é a importancia da escola para vocé?

Vejo gque é uma pergunta muito importante mais devido as consequéncias e varios contra
tempos em que tive ndo consigo mais estudar e realizar o0 meu maior sonho que até entdo era
ser uma Psicéloga ,porque admiro muito esta area do conhecimento mais sei que na atual
circunstancia da vida sei que ndo conseguirei realizar esse sonho. Mais a escola ainda € o lugar

onde todos deveriam estar para aprender e ser alguém na vida.

6 - Qual € ou era o seu objetivo com os estudos realizados na EJA?

Como ja te disse meu maior sonho era ser uma grande Psic6loga pois gostaria muito de
trabalhar com a mente das pessoas e assim ajudar cada uma porque hoje na era em que vivemos
apareceram muitas doencgas como a depressao e outras que somente o psicélogo pode ajudar.

Mas vejo na minha frente uma grande barreira que impede a realizacao desse sonho.

7 - Como voceé espera que a escola te ajude no futuro?
Falando a verdade acredito que a escola servira muito para mim na vida dos meus filhos,
porque farei o que for preciso para dar estudo a eles para nunca ter a vida que eu tenho, néo

quero isso para eles.

8 - Vocé ja sofreu preconceito na escola (vindos de professores, funcionarios ou alunos)

por estar cumprindo pena em liberdade condicional?
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Nossa, 0 preconceito foi a coisa que mais tive tanto na escola quanto no meu dia a dia
porque as pessoas olham para gente e apenas sabe 0 que esta por fora e deveria ver a gente
como sentimos por dentro, julgam todos iguais como se fosse prostituta, mulher vulgar, muitos
até chamam a gente de safada vagabunda, mais isso ndo quer dizer que somos pessoas do mal ,
as vezes julgam pelo simples fato de ter uma liberdade condicional por causa de uma bobeira
que a gente cometeu e ndo quero falar sobre isso porque isso para mim é passado e ndo presente
e que ja paguei por isso, Outra coisa olham para nos e pensam somente o mal, ndo é dessa forma
e nao quer dizer que estamos fazendo as mesmas coisas de antes. Hoje tentamos conviver com
as pessoas de modo que a gente nunca sabe em quem confiar de tanto preconceito sobre nds,
coisa essa que todos séo ensinados nas escolas a ndo ser e nem ter preconceito com nenhum
tipo de pessoa seja ela do modo que for sem separacdo entre raga cor ou qualquer outro tipo

que a pessoa seja.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DO SISTEMA PRISIONAL A ESCOLA: O PROCESSO DE INCLUSAC DE ALUNOS
EM LIBERDADE PROVISORIA POR MEIO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NOTURNA NA CIDADE DE QUIRINOPOLIS-GOIAS

Pesquisador: RUTH BORGES RILKC

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 18730919.9.0000.8030

Instituigao Proponente: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.951226

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que se propde, através de pesquisa de campo, com base em
elementos relativos a etnografia, a qual pretende analisar as questdes relativas a inclusdo escolar. Para
tanto, serdo entrevistados professores que ministram aulas em uma unidade escolar que apresenta o EJA,

na qual estdo matriculados jovens em liberdade provisdria. Estes sujeitos tambem serdo alvo de entrevista.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo geral:

- Pesquisar quais sdo as praticas docentes que podem contribuir para a inclusdo de alunos provindos do
sistema prisional que cumprem pena em liberdade provisdria, em escolas regulares de Educacao Basica.
Obijetivos especificos:

- Observar, descrever e analisar quais sdo as praticas docentes que contribuem para a incluséo do aluno
provindo do sistema prisional que cumpre pena em liberdade provisaria na escola regular de Educacao
Basica;

- Pesquisar, a partir de observacao e entrevistas, quais as dificuldades enfrentadas pelos professores e

alunos no processo inclusdo de pessoas vindas do sistema prisional;

Enderego: Rodovia Dourados ltahum - Km 12 - Cx:351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 798304970
UF: M3 Municipio: DOURADOS
Telefone: (g7)3902-2609 E-mail: cesh@uems.br
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- Investigar, através de entrevistas, como esses alunos entendem o processo de escolarizacdo e como

compreendem as influéncias que a escola pode ter nas suas perspectivas de vida.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios foram alterados conforme solicitag&o enviada por este comité.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

A pesquisa atendeu todas as solicitagGes feitas por este Comité.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Estdo presentes e seguem as normas regimentais.

Recomendagdes:

Todas as pendéncias foram resolvidas de acordo com as solicitacfies deste Comité.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Diante do exposto, o CESH/UEMS, de acordo com as atribuigc@es definidas na Resolugdo CNS n® 510 de
2016, na Resolucdo CNS n® 466 de 2012 e na Narma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se

pela APROVACAQ em virtude do(a) pesquisador(a) ter atendido as recomendacdes do parecer anterior.

Conforme orientagdes das resolucdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* O pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso ou alteracao feita na pesquisa, imediatamente ao
Sistema CEP/CONEP;

** O pesquisador deve apresentar relatorio final ao Sistema CEP/CONEP, via notificacdo na Plataforma
Brasil.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informac des Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/03/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1389278 pdf 22:02:44
Projeto Detalhado / |PROJETO.docx 05/03/2020 |RUTH BORGES Aceito
Brochura 11:48:16 |RILKO

Enderego:  Rodovia Dourados ltahum - Km 12 - Cx:351
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.804-970
UF: M3 Municipio: DOURADOS

Telefone: (57)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br
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Qutros ROTEIRO docx 16/10/2019 [RUTH BORGES Aceito
15:18:33  |RILKO

TCLE / Termos de  |tcl_Professor pdf 16/10/2019 |RUTH BORGES Aceito

Assentimento / 15:17:20 |RILKO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |tcl_Aluno pdf 16/10/2019 [RUTH BORGES Aceito

Assentimento / 15:16:19  |RILKO

Justificativa de

Auséncia

Declaracéao de Institucional pdf 07/08/2019 |RUTH BORGES Aceito

Instituicdo e 14:25:02 |RILKO

Infraestrutura

Folha de Rosto Folha.pdf 17/07/2019 [RUTH BORGES Aceito
12:11:20 |RILKO

Situagdo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagiao da CONEP:
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DOURADOS, 02 de Abril de 2020
Assinado por:
Fabiana Perez Rodrigues Bergamaschi
(Coordenador(a))
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Convidamos o (a) Senhor (a)
para participar da Pesquisa sobre O PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS EM
LIBERDADE PROVISORIA POR MEIO DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL NOTURNA NA CIDADE DE QUIRINOPOLIS-GOIAS , sob
a responsabilidade da pesquisadora Ruth Borges Rilko, que pretende produzir conhecimento,
sobre quais sdo as praticas docentes que podem contribuir para a inclusdo de alunos provindos
do sistema prisional que cumprem pena em liberdade provisoria, em escolas regulares de
Educacao Basica. VVoltada ao sujeito jovem apenado inseridos na EJA, em uma Escola Noturna
na Cidade de Quirindpolis -Goias. Para tanto, temos como objetivo refletir a partir da pesquisa
qualitativa de campo sobre o processo de incluséo de jovens que néo tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos no tempo oportuno e por isso buscam oportunidade de recuperar esse
tempo de forma a contribuir com seu processo de aprendizagem na EJA, bem como discutir a
importancia da inclusdo educacional.

Sua participacdo € voluntaria e se dard por meio de entrevista. Caso o (a) Sr(?) aceite
participar, contribuira ativamente com suas narrativas acerca de suas memorias e
representacdes. Sua colaboracdo, juntamente com o aporte tedrico a ser utilizado no
desenvolvimento da pesquisa propiciara resultados positivos a sociedade.

Para participar da pesquisa, o(a) senhor(*) participara de uma entrevista por meio de
questionamentos , em horario e local de sua preferéncia, onde serdo realizados as entrevista e,
com a intencao de proporcionar maior compreensao e avaliagdo por parte dos entrevistados no

tocante aos questionamentos, ndo serdo gravadas e sim transcritas para o meu caderno de campo
posteriormente.

A anadlise sera realizada a partir do discurso dos respondentes, os quais terdo plena e
integral liberdade de ndo darem resposta a alguma questdo, caso optem por esse caminho.

Os riscos que 0s sujeitos participantes da pesquisa poderdo sofrer por conta de
participarem voluntariamente da entrevista serdo de minimo porte como, por exemplo,
constrangimento de responder determinada pergunta ou até mesmo de se negar a responder
alguma questdo ou ponto questionado; irritacdo; divergéncia de ideologia, politica ou religiosa.
Caso o (a) entrevistado (a) queira deixar de participar, em qualquer momento da pesquisa, ndo
sofrerd nenhum tipo de impedimento nem prejuizo, além de ter resguardado o sigilo em relacdo
a sua identidade.

Se depois de consentir na sua participagdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir de continuar,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase, seja antes ou depois

da coleta de dados, independente do motivo, sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados da
1
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pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade serd sempre mantida em sigilo. A
pesquisadora estard a sua disposi¢cdo para qualquer esclarecimento que considere necessario,
seja qual for a etapa de realizagdo dos trabalhos.

Apbs leitura atenta e minuciosa deste documento e esclarecimentos de todas as dividas
que porventura houver, todas as paginas das duas vias serdo devidamente assinadas por
pesquisador e participantes, os quais ficardao com uma via deste termo.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, voc€ podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel: Ruth Borges Rilko no telefone (64) 98125-8440. Em relacdo aos seus direitos
como participante, vocé podera entrar em contato com o ‘Comité de Etica Com Seres Humanos’
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo fone (67)3902-2699.

Eu fui informada de forma
clara e objetiva como transcorrera a pesquisa e aceito participar da pesquisa sobre O
PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS EM LIBERDADE PROVISORIA POR MEIO
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NOTURNA
NA CIDADE DE QUIRINOPOLIS-GOIAS.

Paranaiba, 01 de julho de 2019

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Ruth Borges Rilko

Telefone para contato: (64) 3651-30-65/ (64) 9 8125 8440 E-mail:
ruthbrilko@hotmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Convidamos o (a) Senhor (a)Ruth Borges Rilko para participar da Pesquisa DO
SISTEMA PRISIONAL A ESCOLA: O PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS EM
LIBERDADE PROVISORIA POR MEIO DA EDUCAC;AO DE JOVENS E ADULTOS EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL NOTURNA NA CIDADE DE QUIRINOPOLIS-GOIAS , sob
a responsabilidade da pesquisadora Ruth Borges Rilko, que pretende produzir conhecimento,
sobre quais séo as praticas docentes que podem contribuir para a inclusdo de alunos provindos
do sistema prisional que cumprem pena em liberdade proviséria, em escolas regulares de
Educacdo Basica. Voltada ao sujeito jovem apenado inseridos na EJA, nivel de alfabetizacao,
da Escola Noturna de Quirindpolis -Goias. Para tanto, temos como objetivo refletir a partir da
pesquisa qualitativa de campo sobre o processo de inclusdo de jovens que ndo tiveram a
oportunidade de concluir seus estudos no tempo oportuno e por isso buscam oportunidade de
recuperar esse tempo de forma a contribuir com seu processo de aprendizagem na EJA, bem
como discutir a importancia da inclusdo educacional.

Sua participacdo é voluntaria e se dard por meio de entrevista. Caso o (a) Sr(*) aceite
participar, contribuira ativamente com suas narrativas acerca de suas memorias e
representacdes. Sua colaboragdo, juntamente com o aporte tedrico a ser utilizado no
desenvolvimento da pesquisa propiciara resultados positivos a sociedade.

Para participar da pesquisa, o(a) senhor(*) participara de uma entrevista por meio de
questionamentos , em horario e local de sua preferéncia, onde serdo realizados as entrevista e,
com a intencao de proporcionar maior compreensao e avaliagdo por parte dos entrevistados no
tocante aos questionamentos, ndo serao gravadas e sim transcritas para o meu caderno de campo
posteriormente.

A anadlise sera realizada a partir do discurso dos respondentes, os quais terdo plena e
integral liberdade de ndo darem resposta a alguma questdo, caso optem por esse caminho.

Os riscos que 0s sujeitos participantes da pesquisa poderdo sofrer por conta de
participarem voluntariamente da entrevista serdo de minimo porte como, por exemplo,
constrangimento de responder determinada pergunta ou até mesmo de se negar a responder
alguma questdo ou ponto questionado; irritacdo; divergéncia de ideologia, politica ou religiosa.
Caso o (a) entrevistado (a) queira deixar de participar, em qualquer momento da pesquisa, ndo
sofrera nenhum tipo de impedimento nem prejuizo, além de ter resguardado o sigilo em relagéo
a sua identidade.

Se depois de consentir na sua participagdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir de continuar,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase, seja antes ou depois
da coleta de dados, independente do motivo, sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados da

pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade serd sempre mantida em sigilo. A
1
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pesquisadora estard a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que considere necessario,
seja qual for a etapa de realizagdo dos trabalhos.

Apbs leitura atenta e minuciosa deste documento e esclarecimentos de todas as dividas
que porventura houver, todas as paginas das duas vias serdo devidamente assinadas por
pesquisador e participantes, os quais ficardo com uma via deste termo.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, voc€ podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel: Ruth Borges Rilko no telefone (64) 98125-8440. Em relagdo aos seus direitos
como participante, vocé podera entrar em contato com o ‘Comité de Etica Com Seres Humanos’
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo fone (67)3902-2699 ou
no endereco: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS,
Bloco B, 1° piso - Horario de atendimento das 8h as 14h, de segunda a sexta.

Eu Ruth Borges Rilko fui informada e aceito participar da pesquisa: DO SISTEMA
PRISIONAL A ESCOLA: O PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS EM LIBERDADE
PROVISORIA POR MEIO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL NOTURNA NA CIDADE DE QUIRINOPOLIS-GOIAS. Apos a pesquisadora
Ruth Borges Rilko ter me explicado de forma clara e objetiva como transcorrera a pesquisa.

Paranaiba, 01 de julho de 2019

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Ruth Borges Rilko

Telefone para contato: (64) 3651-30-65/ (64) 9 8125 8440 E-mail:
ruthbrilko@hotmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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