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RESUMO

A estrutura teorica desta pesquisa esta na area de Linguagem, Educacdo e Cultura do Programa
de Pos-Graduagdo (PGEDU) nivel de Mestrado em educagdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), unidade Universitaria de Paranaiba. A pesquisa em banco de teses e
dissertagdes demonstra o quanto sdo escassos os trabalhos que abordam, especificamente, a
leitura ou a literatura infantil nas salas de aula da educacgdo infantil. Este aspecto, somado ao
grande interesse pelo tema, e o fato de atuar na educagdo infantil ha quatro anos, levaram a
realizar este trabalho. O corpus desta pesquisa € delimitado por entrevistas semiestruturadas
com quatro professoras de criangas de cinco anos de idade, matriculadas na ultima série da
educacdo infantil. Apresenta-se uma pesquisa bibliografica e os dados das entrevistas
semiestruturadas. Embasada em trabalhos acerca da literatura infantil e da leitura de
Cademartori (2010), Magnani (2001, 1998), Mortatti (2001), Zilberman (1982, 1999, 2012)
aliados aos conceitos de capital cultural de Bourdieu (2003, 2007a, 2007b, 2009). O objetivo
geral fo1 analisar o capital cultural de quatro professoras de educagdo infantil, assim como a
relacdo estabelecida com o ensino de literatura infantil. Pautada pelos objetivos especificos, por
meio da analise das entrevistas, verificou-se as possiveis influéncias do capital cultural das
professoras no manejo em sala de aula; 1dentificou-se os indicios da cultura herdada da familia
e da cultura escolar no professor que serve de correspondéncia a pratica docente e quais as
concepgdes das professoras sobre a leitura na fase infantil, antecedente a alfabetizagdo,
seguindo uma perspectiva sociologica dos conceitos de Bourdieu sobre capital cultural e seus
estados simbolicos. Por isso investigamos a posi¢do teorica, segundo a qual Bourdieu (2007a)
constro1 o conceito de “formacdo dos gostos™ e o carater influenciador na aquisi¢do de capital
cultural secundario. Assim, por meio desta investigacdo, concluimos que o capital cultural das
docentes influencia os conteudos ministrados em sala de aula referentes a literatura infantil.

Palavras-chave: Capital Cultural. Educac@o infantil. Literatura infantil. Formacao do gosto.
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ABSTRACT

The theoretical structure of the research is in the area of Language, Education and Culture of
the Postgraduate Program (PGEDU) Master's level in education at the State University of Mato
Grosso do Sul (UEMS), Paranaiba University unit. Research in a thesis and dissertation
database demonstrates how scarce works are that specifically address reading or children's
literature in early childhood classrooms. This aspect, added to the great interest in the theme
and for working in Early Childhood Education for four years, led to this work. The corpus of
this research 1s delimited by semi-structured interviews with four teachers of five-year-old
children, enrolled in the last series of early childhood education. It presents a bibliographic
research and data from semi-structured interviews. Based on works about children's literature
and reading, by Cademartori (2010), Magnani (2001, 1998), Mortatti (2001), Zilberman (1982,
1999, 2012), and Bourdieu's concepts of cultural capital (2003, 2007a , 2007b, 2009). The
general objective was to analyze the cultural capital of four teachers of early childhood
education, and the relationship established with the teaching of children's literature. Guided by
the specific objectives, through the analysis of the interviews, it was verified the possible
influences of the cultural capital of the teachers in the handling in the classroom; the evidence
of the culture inherited from the family and the school culture was identified in the teacher,
which corresponds with the teaching practice and what are the teachers' conceptions about
reading in the child stage, prior to literacy, following a sociological perspective of Bourdieu's
concepts about cultural capital and its symbolic states. We investigated the confirmation of the
theoretical position, according to which Bourdieu (2007a) constructs the concept of “formation
of tastes™ and the influential character in the acquisition of secondary cultural capital. And we
understand that the cultural capital of teachers influences the content taught in the classroom
regarding children's literature.

Keywords: Cultural Capital. Child education. Children's literature. Formation of taste.
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INTRODUCAO

O objetivo da presente pesquisa foi analisar o capital cultural de quatro professoras, que
atendem criangas de cinco anos de idade, matriculadas na tltima etapa da educagdo infantil,
bem como a relacdo estabelecida entre o capital cultural dessas professoras com o ensino de
literatura infantil, com o fito de compreender os aspectos da profissdo e as praticas de sala de
aula.

O capital cultural segundo Bourdieu (2007b, p. 73) € um conceito criado como hipotese
utilizada para explicar “a desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes de
diferentes classes sociais™. Vale destacar que esse conceito € utilizado em diferentes pesquisas
e areas, ndo se aplica em exclusividade para a educagdo. Portanto, o capital cultural a que se
refere Bourdieu (2007b) pode ser transmitido ou herdado. E ndo € algo unicamente material,
podendo ser imaterial.

A mvestigagdo sobre a educagdo infantil surge devido as vivéncias profissionais desta
pesquisadora na docéncia nesse contexto educacional, as quais geraram questionamentos acerca
das concepgdes dos pares sobre o tema da leitura literaria para criancas pequenas. Tendo em
vista que foram vivenciadas algumas situagdes de duvidas no desenvolvimento profissional
inicial e uma diferenga observada nas condutas adotadas, denotando diferentes agdes dentro de
uma mesma ectapa escolar, uma vez que fica comprovada, pelas leituras realizadas, a
necessidade em se apresentar materiais de leitura e uso da literatura em sala de aula.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve o tema de leitura, ja tdo estudado, visto que a
alfabetizag@o se encarrega de uma grande parte desse tema, optamos por investigar o emprego
da leitura literaria em sala de aula em fase que antecede a alfabetizagdo e as suas implicagdes
culturais.

Nessa etapa antecedente ao ensino fundamental de nove anos, a educacdo infantil passa
a compor o0 ensino obrigatorio, que por lei, torna obrigatdrias a matricula das criancas de quatro
anos na educacdo infantil. Essa obrigatoriedade serviu como critério para estabelecermos a
delimitagéo do periodo para efetuar o levantamento bibliografico, ou seja, a partir da data dessa
legislagdo, buscou-se 1dentificar pesquisas a respeito do capital cultural e da aplica¢do da leitura
literaria na educacgdo infantil.

Essa legislagdo determina que aquilo que ¢ definido como educacdo infantil abrange
uma faixa etaria de zero a cinco anos e 11 meses, porém a Lei Federal 12 796/13 (BRASIL,
2013), sobre a escolarizag@o obrigatoria, institui o ensino obrigatorio para criangas a partir de

quatro anos a partir do ano de 2013. De acordo com a Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988),



art. 208, inciso I, a educagdo basica € obrigatoria dos quatro aos 17 anos de idade. E ainda,
segundo a Let de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (BRASIL, 1996) art. 30, inciso I, deve
ser oferecida a modalidade pré-escola as criangas de 4 a 5 anos. (BRASIL, 2018, portal' da
Confedera¢@o Nacional dos Municipios, n. p.).

Complementando ao disposto na Constituicio Federal, o portal®> do Ministério da

Educagdo (MEC) informa que:

As criangas brasileiras devem ser matriculadas na educacdo basica a partir dos quatro
anos de idade. Para atender essa obrigatoriedade — a matricula cabe aos pais e
responsaveis —, as redes municipais e estaduais de ensino tém até 2016 para se
adequar e acolher alunos de 4 a 17 anos. O fornecimento de transporte, alimentacéo e
material didatico também sera estendido a todas as etapas da educagdo basica
(BRASIL, 2013, n.p.).

Ainda, sobre i1sso, temos na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996) os artigos

especificamente referentes a educacdo infantil:

Secdo I

Da Educagdo Infantil

Art. 29°, A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.
Art. 30°. A educacdo infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para crian¢as de até trés anos de idade;

II - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31°. Na educagdo infantil a avaliagdo far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso
ao ensino fundamental (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996).

Tendo em vista essa legislagdo, temos nossos questionamentos sobre como se processa
a educagdo infantil dentro das institui¢gdes de ensino de nosso pais, educagdo esta que ¢ a
primeira fase da escolariza¢ao obrigatoria da crianga, a base onde serdo erguidos os usos € 0s
costumes escolares, somados as inquietagdes profissionais da sala de aula.

Essas novas normas foram estabelecidas pela Lei n® 12.796, do dia 4 de abril, sancionada
pela presidenta da Republica, Dilma Rousseff, e publicada no Diario Oficial da Unido de sexta-
feira, 5 de abril de 2013. Com o objetivo de ajustar a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996

(Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDB) a Emenda Constitucional n® 9, de 11

1 Portal da Confederagdo Nacional dos Municipios: https://www.cnm.org. br/comunicacao/noticias/stf-confirma-
idade-de-corte-para-ingresso-na-educacao-infantil-e-fundamental.

2 Portal disponivel em: http://portal mec.gov br/ultimas-noticias/211-218175739/18563-criancas-terao-de-ir-a-
escola-a-partir-do-4-anos-de-idade



de novembro de 2009, que torna obrigatoria a oferta gratuita de educacdo basica a partir dos
quatro anos de idade.

Com base nos ajustes dessa Lel para a educacdo infantil, nossas buscas de pesquisas sdo
por trabalhos com data baseada na da Le1 sancionada que € abril de 2013, abrangendo, portanto,
um periodo de 2013 a 2019.

O percurso desta pesquisa, com o fito de investigarmos um aspecto relevante sobre a
educacdo infantil, mapeamos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e dissertagdes (BDTD)
do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (ibict) trabalhos a partir dos
descritores “leitura literaria” e “educag@o infantil”, posteriormente, “capital cultural” e “leitura
literaria”. Alguns outros termos acabaram por se cruzar, como capital cultural e educagdo
infantil.

Foram escolhidos descritores e assuntos que antes estavam centrados em buscar o gosto
pela leitura, porém, filtrando os termos de capital cultural de Bourdieu acerca do universo
escolar, e inserindo as etapas da educacéo infantil como obrigatorias. Assim, o destaque ficou
para as teses e dissertacdes mais recentes, com olhares voltados a partir da data da Lei Federal
que 1nstitul o ensino obrigatorio para criangas a partir de quatro anos, ou seja, a partir de 2013.

Das leituras prévias, o sistema de selecdo de relevancia dos trabalhos foi encontrar
pesquisas que tratassem de leitura e capital cultural, com base em Bourdieu. No total foram
encontradas 256 dissertacdes e 134 teses.

Dentre essas, selecionamos as Dissertagoes datadas de 2013, 2017, 2018, 2019. Nelas
encontramos pesquisas que tratam da leitura e alfabetizacdo, mas ndo encontramos trabalhos
que tenham como sujeitos quem esta por tras dessas licdes da rotina escolar, a figura do docente.
Nas buscas, ndo ha trabalhos que se direcionem para a aquisigdo do capital cultural por meio
da leitura, especificamente na educagdo infantil.

Apareceram nas teses e dissertagcdes pesquisadas com o descritor de capital cultural, o
conceito de habitus, muito mais do que o de capital cultural propriamente. A inten¢do por esta
busca fo1 a focalizagdo do tema da leitura com criancas pequenas, antes do ingresso ao 1° ano
do Ensino Fundamental que forneca dados de pesquisas na Educacdo que tratem do tema, uma
vez que sdo dados frequentes nestes estudos: formar leitores e bons leitores, criticos, para que,
ndo 1mporta o caminho a seguir, tenham a percepg¢ao e reflexdo diante de enunciados simples
do dia a dia, e com maior bagagem teorica para participarem na sociedade e em seus mais
variados campos de ascensdo econdomica e social.

Dessa forma, pudemos detectar que poucas pesquisas mostram resultados ou levantam

questionamentos sobre a educagdo infantil. Ao realizar a pesquisa com o descritor capital



cultural de Bourdieu, apareceram 400 trabalhos listados. As pesquisas encontradas, em sua
maioria, analisam a educag¢do sob o prisma do ensino fundamental e médio, porém as
preocupagdes com a educagdo infantil se mostraram ser um campo escasso. Embora a crianga
tenha sido objeto exaustivo de pesquisas, ndo encontramos trabalhos que tratassem dessa etapa
da educacdo, decretada recentemente, como escolarizacdo obrigatoria que aparecessem nas
buscas com as palavras chave que utilizamos.

Como afirmado, s@o recentes os dados sobre a escolarizagdo obrigatoria (Lei 12.796/13)
e s@o novas as possibilidades de pesquisas com essa faixa etaria, a partir dos quatro anos de
idade, buscando compreender a etapa inicial da educagdo escolar obrigatoria com o tema da
leitura literaria. Portanto, essa € a grande relevéancia desta pesquisa, ja que as pesquisas atuais
sobre a educacdo infantil, apenas, mencionam o inicio da escolarizagdo para explicar os
fendmenos estudados nos ensinos médio e superior, mas ndo trazem como foco a educacio
infantil em si.

O mapeamento das pesquisas revelou trabalhos com datas variadas, contando com
apenas um do ano de 2011, que apesar de estar fora da data posteriormente definida como limite
na pesquisa, € a tese que deu origem aos questionamentos e ndo poderia deixar de ser citada. O
ano de 2013 ¢ a data mais antiga de trabalhos que forma listados, sendo que os demais escritos
de pesquisa datam de 2017, 2018 e 2019.

Donato (2011), em sua tese de doutoramento, levanta questionamentos sobre a aquisi¢ao
do capital cultural secundario com as criangas pequenas de zero aos cinco anos, visto que a
alfabetizac@o ainda € o primeiro e maior desafio das politicas publicas. Outras pesquisas
localizadas trazem diferentes olhares a partir dos conceitos de Bourdieu. Entretanto, nossa
investigacdo tem como objetivo focalizar somente o campo da educagio infantil para ndo se
estender por caminhos desconhecidos, ou temas que fujam a propositura inicial.

Desse modo, tratar de capital cultural na educacéo € desafiador, especialmente, no que
tange o caminho da busca por aquisi¢do de capital cultural secundario (BOURDIEU, 2007b),
mediado pela leitura com criangas de cinco anos matriculadas na educacdo infantil, ou algo que
mescle a figura do professor da educacdo infantil com esse tema.

Os trabalhos de pesquisa voltados a educagdo infantil tratam a educagdo de zero a trés
anos no aspecto do cuidar/educar, ou entdo temas mais abrangentes que comportem o espaco
entre zero a cinco anos, enfatizando a educagdo, os direitos da crianga sob os olhares dos direitos
civis, e enfocam, sobretudo, o direito ao convivio, ao desenvolvimento psicossocial, cujos

temas giram em torno da ludicidade, do brincar, dos aportes tedricos que fundamentam as



concepgoes da educacdo e do cuidar no trato com as criangas, mas ndo abordam a questdo do
capital cultural.

Apos essas referéncias € necessario expor que ha trabalhos que tratam de temas
relacionados aos professores alfabetizadores, das criancas em fase de alfabetizagdo, dos
pressupostos teorico-metodologicos e, sobretudo, dos fracassos escolares, todos a partir do
exercicio do ensino fundamental, de faixa etaria a partir dos seis anos de idade.

As questdes socioculturais levantadas nas pesquisas analisadas nao focalizam os fatores
econdmicos, apoiados nas teorias de Bourdieu (2007a), no tocante a sua afirmacdo sobre o
capital cultural ndo estar somente atrelado ao fato de o sujeito ter ou ndo capital economico, ja
que ele afirma que a aquisicdo e heranga de capital cultural ou social ndo t€ém como unica
explicag@o, o cunho monetario.

Verificou-se com esse levantamento de pesquisas. que ha trabalhos que mesmo estando
ligados ao viés da educagdo, pouco dialogavam com o objeto dessa pesquisa, que € a analise,
no campo da educac¢do infantil, do capital cultural das docentes, por meio de leituras literarias
empregadas em sala de aula e suas praticas culturais adquiridas ao longo de suas trajetorias em
conjunto com a concepgdo dessas professoras em relagdo a importancia da leitura literaria nas
aulas para criangas de cinco anos de idade.

Fazendo um recorte na pesquisa de Bulzoni (2017), com relag¢do aos gostos de género
literario, a autora declara que a sociedade ¢ motivadora do habitus, “¢ responsavel pela
formacdo dos gostos de classe e estilos de vida dos individuos™ (BULZONI, 2017, p. 48). A
escola de educacdo infantil, sendo este ambiente uma parte da sociedade, € um dos locais de
acesso as relacdes sociais da crianga, portanto, esta inserida na obrigatoriedade em proporcionar
o habito de lertura.

Ja Abreu (2018) busca compreender a influéncia do habitus na aprendizagem musical
de adolescentes. Nessa pesquisa o autor faz um levantamento das trajetorias de vida dos
entrevistados no intuito de alinhar as teorias propostas por Bourdieu. Mesmo sendo a educacdo
musical, no objeto da referida pesquisa, matéria obrigatoria do ensino escolar, pouco ou nenhum
incentivo foi encontrado na escola com relagdo a apreciagao ou ao aprendizado de musica como
item do curriculo. Nas conclusdes da disserta¢do, o autor destaca que a construgdo do habitus
musical fica prejudicada sem os incentivos escolares, e com 1sso, a formagdo musical fica a
cargo de outros meios que ndo os escolares para ouvir € conhecer musica. Por fim, conclui que
a familia é outro fator responsavel por incutir o gosto e audi¢ao musical aos entrevistados da
pesquisa. (ABREU, 2018).



Levando-se em conta o que Bourdieu (2003) traz a respeito das posi¢des sociais do
sujeito que interfere na relacdo com estilos de vida adotados, supde-se que a sala de aula e as
escolhas sobre ler literatura infantil para criangas pequenas t€ém essa mesma relagdo. De tal
modo, temos a investiga¢do da trajetoria leitora dos professores, bem como os tipos de relagdes
trazidas pelas vivéncias familiares.

Ao busca por mais detalhes e informagdes sob o descritor “leitura e capital cultural™,
nos resultados iniciais, apareceram os termos capital / cultural / capital cultural / leitura,
separados, sem apresentar uma relagdo entre capital cultural e leitura como resultado constante
em um unico trabalho.

Dando continuidade as pesquisas, foram realizados também alguns outros
levantamentos de teses e dissertagdes na BDTD/ibictem: 01/07/2019. Com o descritor: “capital
cultural na leitura literaria”. As datas dos trabalhos foram listadas em ordem decrescente. A
intencdo fo1 de apurar trabalhos na area de educagdo, que pudessem se cruzar com os trabalhos
pesquisados e ainda com o descritor capital cultural na area da educag@o. Dos resultados obtidos
dois trabalhos de pesquisa tiveram conformidades com nossas inten¢des de pesquisa € foram
relevantes para nossos propositos.

Dentre esses, na pesquisa de Faria (2017) o autor procurou verificar a contribui¢do da
pratica docente como mediadora na formagao do leitor do ensino médio. Essa pesquisa se deu
por meio de um estudo de caso, observando a mediacdo docente, cujos resultados apontaram
que mesmo havendo outros fatores que podem influenciar na formagdo de um leitor, a atuagao
do professor pode ser um grande influenciador na formagdo dos leitores bons e criticos,
utilizando atividades motivadoras. Como fundamento teorico, Faria (2017) se apoia nas teorias
dos capitais de Bourdieu (2007b).

Em Souza (2016), foi feito um cruzamento de informagdes por amostragem das areas
de literatura, educacdo e sociologia, para trazer informagdes a respeito do gosto literario do
professor. Foi realizada uma pesquisa com professores do ensino médio e fundamentado na
teoria de Bourdieu, o objetivo fo1 identificar o habitus dos professores de Lingua Portuguesa
de sua amostra. Esse autor busca e informa como resultado que as influéncias dos capitais
desses professores-leitores que ele seleciona tém um repertorio de leitura basicamente formado
por demanda escolar, literaturas de autoajuda e certo desinteresse por poesia.

Os autores dos trabalhos, aqui resenhados, destacam, em suas conclusdes, as
informacdes de que as estruturas escolares seguem uma continuidade de reproducdo das esferas
sociais e que dentro destas instituigdes educacionais as propagagoes das desigualdades sociais

estdo presentes.



Como resultados dessas leituras, a sintese € que a instituigdo educacional esta ligada ao
desenvolvimento cultural. Outro dado fo1 a figura do docente que € visto como mediador dessa
cultura e pode influenciar gostos, pode apresentar itens de repertorios culturais. A escola, assim
como o professor sdo as figuras que podem trazer aos discentes variados incentivos de acessos
as culturas de forma variadas. Por essa razdo avaliar o repertorio cultural por meio de suas
trajetorias de vida e profissionais nos da a possibilidade de compreender melhor os aspectos da
profissdo com énfase na leitura literaria.

Os pesquisadores, mesmo falando do desenvolvimento de gosto, de capacidade de
leitura critica, de gosto literario do docente, ndo tratam da literatura para a escola como uma
apreciagdo artistica.

Por essa afirmacdo, a pesquisa sobre a importancia de se ler para uma crianga de cinco
anos, levando em consideragdo o capital cultural inserido nesse habito que, supostamente
desenvolve o gosto por tal exercicio, esta ligada ao docente e suas praticas e, mais do que 1sso,
precisa ser analisada pelo viés de sua trajetoria de vida também, de seus gostos literarios e
culturais, bem como suas concepg¢des de educacdo para executar essas agoes.

Assim sendo, tivemos como percurso metodologico nesta investigacdo: o levantamento
das pesquisas ja realizadas, a pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo com coleta de dados
obtidos por meio de entrevista semiestruturada.

Quanto ao método de pesquisa, procurando alinhar com a teoria que fundamenta este
estudo, buscamos em Thiry-Cherques (2008, p.28), ao esclarecer que “o estruturalismo de
Bourdieu se volta para uma funcdo critica, a do desvelamento da articulagdo do social. O
método que adota se presta a analise dos mecanismos de dominagdo, da producédo de ideias, da
génese das condutas”.

A pesquisa, aqui apresentada, busca compreender, por meio das teorias sociologicas de
Bourdieu (2007a, 2007b), as praticas docentes relacionadas aos contetdos literarios de sala de
aula, partindo de uma abordagem qualitativa, com levantamento de pesquisas bibliograficas e
dados obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas. Dessa maneira, utilizamos a

triangulagdo para a analise dos dados, pois conforme Brito e Leonardos (2001, p. 29-30),

O pesquisador € assim convidado a fazer apenas obra de clarificagdo, a partir dos
dados que lhe s@o oferecidos pelos atores sociais. A colocagdo em evidéncia das
capacidades reflexivas do senso comum € um convite ao questionamento da clivagem
entre o pesquisador e seu objeto, entre saber cientifico e senso comum.



O objetivo ¢ compreender se ha influéncia do capital cultural e qual a relag@o do capital
cultural dos professores na aplica¢do da leitura literaria em sala de aula de criancas de cinco
anos da educagao infantil. Para isso, procuramos investigar as experiéncias vividas que
compdem o capital cultural do professor de educacdo infantil e suas praticas culturais. Além
disso, em que medida isso influencia no modo como atuam com a educacdo infantil, de criangas
de cinco anos de 1dade, estudantes da série final da etapa infantil da educagdo basica.

O municipio locus desta pesquisa situa-se no Estado de Sdo Paulo. Segundo dados
estimativos de 2020%, no que se refere a densidade demografica, ¢ um Municipio de pequeno a
meédio porte. A cidade, bem como a etapa da educag@o infantil, foram escolhidas por serem
campo de atuagao da pesquisadora. A Secretaria Municipal de Educag¢ao do referido municipio
atende criangas distribuidas em unidades de Centro Municipal de Educa¢do Infantil (CEMEI)
e unidades de Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI). A faixa etaria de atendimento
dessas escolas de educagdo infantil vai de zero a cinco anos e 11 meses. Os niveis de Educagio
Infantil e Fundamental I estdo sob tutela de entidades filantropicas, particulares e, sobretudo,
da rede municipal de ensino.

A escolha das entrevistadas ocorreu por amostra de conveniéncia. As professoras
selecionadas para a pesquisa por meio de entrevista atuavam em salas de aula com criangas de
cinco anos, que € a ultima etapa da educagdo infantil. O quadro de professoras da escola
escolhida ¢ de dez professoras, sendo que quatro atuam com criangas na faixa etaria que
compreende os anos do ensino obrigatorio infantil € que estavam disponiveis para a entrevista
da pesquisa.

A escola selecionada para a pesquisa agregou convenientes requisitos, desde a
aproximacdo pessoal da pesquisadora com o corpo administrativo, o que facilitou na
apresentagdo dos objetivos da pesquisa até o engajamento das professoras a serem
entrevistadas, além de estar localizada na regido central da cidade, o que tornou facil o acesso.
O corpo administrativo da institui¢do escolhida permitiu prontamente, o primeiro contato com
as docentes, as quais foram solicitas ao responder os primeiros chamados para as entrevistas,
as quais foram marcadas e aconteceram nos dias e horarios estipulados pelas professoras e
tiveram uma dura¢do média de uma hora e meia.

Para a coleta dos dados foi elaborado um roteiro de entrevista semiestruturada

(APENDICE C), baseado nos modelos de Carlindo (2009), Gondinho (2010) e Oliveira (2010).

3 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov br/



Gondinho (2010) traz como principio em sua pesquisa investigar como se constitui o
habitus leitor por meio da relagdo do capital cultural com a trajetoria leitora de professoras,
visando a alcangar suas hipoteses mediante a analise das narrativas bibliograficas das
professoras entrevistadas por ela.

Ja em Oliveira (2010) sdo utilizados outros procedimentos a autora, por intermeédio da
perspectiva historico-cultural, a partir dos pressupostos de Bakhtin, realiza observacdes
culminando em estudo de caso de salas de aula da educagdo infantil no que se refere a literatura
infantil. Ela investiga as concepgdes da organizagado do trabalho com a literatura infantil.

Carlindo (2009) investiga a relag@o entre a experiéncia de formagao do professor tanto
da vida privada quanto profissional confrontando a aquisi¢ao de capital cultural com as praticas
em sala de aula.

A respeito da entrevista semiestruturada Alves e Silva (1992, p. 62) destacam que: “ha
que se levar em conta o contato com a realidade pesquisada, associado aos pressupostos teoricos
que sustentam seu projeto”. As autoras descrevem que a aplicagdo da entrevista semiestruturada
¢ aquela que se estabelece um roteiro primario com questdes a serem abordadas que se
relacionam e sdo iguais para todos os entrevistados.

Segundo esses autores, as questdes que se pretendem investigar devem estar
relacionadas diretamente com os aportes tedricos discorridos e ao aspecto semi estrutural
porque deve adaptar-se aos sujeitos entrevistados no que tange a sua realidade (ALVES e
SILVA, 1992).

Os modelos de entrevistas que foram utilizados auxiliaram na elaboragdo do
questionario semiestruturado por conterem, cada qual, as informagdes relativas as nossas
intengdes de pesquisa. Gondinho (2010), Oliveira (2010) e Carlindo (2009) investigaram a
leitura nas escolas e trataram da figura do professor como mediador dessa trajetoria, trazendo
nos questionamentos levantados informacdes que pretendem investigar os trabalhos da sala de
aula, o que para nos € imprescindivel, ter um foco nas concepgdes e atuagdes das professoras
diante do tema da leitura literaria.

A respeito da entrevista, Duarte (2004) contribui nas informacdes sobre esse tipo de
coleta de dados, confirmando que o pesquisador precisa deixar claro as regras, suas intengdes
para que proporcione um claro debate em sua pesquisa de confiabilidade no tocante a
apresentacdo de seus dados obtidos.

Consideramos que a entrevista se mostra bastante apropriada a esta investigacdo e

conforme esclarecem Fraser e Gondim (2004, p.140),



A entrevista na pesquisa qualitativa, ao privilegiar a fala dos atores sociais, permite
atingir um nivel de compreensao da realidade humana que se torna acessivel por meio
de discursos, sendo apropriada para investigacdes cujo objetivo ¢ conhecer como as
pessoas percebem o mundo.

As entrevistas se organizaram a partir do que foi recomendado por essas autoras. Assim,
esta pesquisadora e as docentes entrevistadas tiveram um encontro pessoal, em local e datas
definidos pelas entrevistadas. Conforme Fraser e Gondim (2004, p.140) descrevem, os

entrevistadores

[...] estdo sujeitos as influéncias verbais (o que € dito ou perguntado), as ndo-verbais
(comunicagdo cronémica — pausas e siléncios -, cinésica — movimentos corporais -, e
paralinguistica — volume e tom de voz), e as decorrentes da visualizacdo das reagdes
faciais do interlocutor

Por 1sso que a semi estrutura¢do de uma entrevista se deve ao fato de serem um pouco
mais flexiveis, ja que se comportam de acordo com a condug@o que o sujeito entrevistado
podera dar, mas, seguindo de maneira organizada as inten¢des da investiga¢do, que no caso €
compreender quais sdo as influéncias ou se ha influéncias do capital cultural das professoras de
educacgao infantil na condug@o e oferta da leitura literaria em sala de aula com criangas de cinco
anos.

Alves-Mazzotti (2001) defende que a pesquisa precisa necessariamente sair da
necessidade pessoal. Ela pode sim partir de uma visdo particular, mas nio deve continuar sendo
o unico objeto de estudo. Apos se iniciar uma historia real, nés pesquisadores devemos
aprofundar teorias ainda que consideradas desatualizadas, mas que por este mesmo motivo,

precisam ser revistas. A autora ainda acrescenta que,

[...] ndo se esta aqui criticando o fato de se desenvolver uma pesquisa a partir de
dificuldades encontradas na pratica. Na realidade, muitas pesquisas pecam exatamente
por seu completo distanciamento dos problemas com que se defrontam com os
professores no cotidiano das salas de aula. Mas se o pesquisador permanece no nivel
de sua pratica especifica e de seus interesses individuais, sem uma tentativa de
teoriza¢do que permita estender suas reflexdes a outras situagdes, pouco ou nada
contribui para a constru¢do de conhecimentos relevantes (Alves-Mazzotti 2001, p.
41).

Segundo a autora Alves-Mazzotti (2001, p. 42), a pesquisa precisa entrar em contato
com as demandas de solugdes de problemas sociais. Baseado em sua afirmacdo de que €
necessario ““situar o problema proposto no contexto mais amplo da discussdo académica”,

propomos a entrevista e analise dos dados coletados com os olhos voltados a uma percepgao



dos fatos e, assim, deixar os questionamentos e analises em aberto, a fim de levantar novas
hipéteses, as quais levem a melhoria das ofertas de atividades, bem como manter o que houver
de melhor.

A utilizagdo de um referencial tedrico da area das ciéncias sociais nos atende na
investigacdo das relagdes entre o capital cultural e a atuacdo do professor em sala de aula na
condugdo da literatura infantil por meio da leitura.

Compreendemos, ainda, que a abordagem de nossa pesquisa esta alinhada ao que Alves-
Mazzotti (2001) enfatiza ao declarar que a relagdo da pesquisa. Mesmo sendo um tema ja bem
debatido, reafirmamos que ndo estamos a procura de novas explica¢des, mas sim, de estender
um pouco mais os olhares, agora voltados a uma nova faixa etaria de escolarizacdo, que ¢ a das
criangas de cinco anos, sob o olhar de teorias sociais, e a sua afirmacdo de que “a utilizagdo de
um referencial tedrico, [...] ajuda a focalizar as hipéteses e/ ou questdes a serem investigadas e
analisar os dados™. (ALVES-MAZZOTTI, 2001, p.43).

Além das concepgdes de ensino e leitura da literatura infantil, a construgao da identidade
do professor deve ser observada também no contexto da sua escolarizagdo, para que sejam
considerados os valores pessoais que ele carrega, também podem influenciar nessas
observagdes e nas respostas ao final das analises teoricas de suas praticas. (BOURDIEU, 2009).

Segundo afirma Alves-Mazzotti (2001) para que a pesquisa tenha qualidade ndo deve
haver imediatismos, ndo se encontra resultados para serem aplicados, mas sim difundem em
meio a outros estudos e servem de ponte de unido em diferentes espagos tanto quanto lhe for
possivel chegar.

Alves-Mazzotti (2001) define que além de se buscar resultados imediatos outro erro que
pode ser comum ¢€ a sua falta de aplicacdo a uma realidade, que saia das paginas do livro e tome
espago nas esferas pelas quais se estuda.

Por 1ss0, ao adentrar no campo dos docentes, que estdo em sala de aula com criangas da
educacdo infantil, a proposta € buscar informacdes com as entrevistadas, tanto de suas praticas
como de suas concepg¢des em torno da leitura com criangas de cinco anos, e também seu
historico profissional e seu capital cultural que interferem nesta pratica docente.

Quanto ao ambiente escolar, Thomazi (2009, p. 114) argumenta que antes de
interrogarmos o que se l&, como recomenda Bourdieu, ¢ necessario “se perguntar quais sdo as
condi¢des sociais de possibilidade da leitura?”. Por essa razdo, entende-se que os capitais
culturais incorporados e herdados do seio familiar e de todo o percurso escolar e profissional

das professoras apresentam relagdes com o que esta sendo apresentado em sala de aula.



Nesta pesquisa, além da investigag¢@o sobre as praticas de leitura no ambiente escolar,
incluimos também alguns dados sobre trajetoria social e familiar das professoras entrevistadas,
a fim de compreender um pouco mais sobre seus percursos culturais. Sendo a familia a primeira
instancia de socializag@o, o convivio social primario e a escola sendo o segundo contato, nos
propomos Investigar junto aos sujeitos desta pesquisa, as professoras, como esta sendo
constituido o gosto pela leitura com essas criangas de cinco anos. Salientando que, conforme
Lahire (2011), para a formagao do gosto € necessario muito mais do que somente a apresentacao
material do objeto livro.

Portanto, estamos diante de uma estrutura social em que a escola produz desigualdades
(LAHIRE, 2011), tendo em vista os conceitos de capital cultural que Bourdieu (2007a, 2007b)
nos apresenta, que € a familia a primeira a fornecer este suporte. Desse modo, analisar o capital
cultural das professoras e qual a influéncia deste capital na formagdo do gosto pela leitura que
esta sendo oferecida as criangas da educagdo infantil de uma unidade escolar, num municipio
do Estado de S@o Paulo, para que se possa colaborar como forma de enfrentamento da
desigualdade, e assim, quem sabe, conseguir um maior sucesso na trajetoria escolar.

E necessario ainda afirmar que um cuidado ético foi notoriamente levado em conta,
buscando manter o mais rigoroso aspecto em respeito aos entrevistados desta pesquisa, por
meio de participag¢do voluntaria, mantendo a identidade das entrevistadas em sigilo, bem como
o direito ao desligamento por qualquer motivo.

Na coleta dos dados obtidos por meio das entrevistas com as docentes buscamos
informacdes sobre as vivéncias no seio familiar de origem, posto que Lahire (2011, p. 15)
esclarece que a familia € a “primeira instancia de socializa¢do™ do sujeito, portanto, precisamos
nos valer desse contato com seus familiares para investigar o seu papel na aquisi¢cdo do gosto
da leitura, e até que ponto eles podem interferir nesse gosto.

Ja mencionamos que a escola pode ser a principal propagadora de desigualdades
(BOURDIEU, 2007b; LAHIRE, 2011), no entanto a escola ¢ também a principal colaboradora
na aquisi¢cdo e apresentacdo de um material simbolico cultural que contribui para o
desenvolvimento da criang¢a em inicio de formagao. O que vem sendo ofertado a essas criangas
pequenas que ainda nem fazem uso da escrita, mas que estdo inseridas nas escolas, esta
contribuindo para sua formagéo social.

Confirmar que € importante ler para uma crianga, as concepgdes dessa importancia da
leitura acabaram caindo no senso comum, e pelas falas de senso comum, em se repetir sem
reflexdo, € que acaba caindo no esquecimento a necessidade de sistematizacdo e

aprofundamento nas atividades de pesquisa que buscam agora trazer novas contribui¢des sob o
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olhar das ciéncias sociais, e que a leitura precisa entrar nas escolas de forma pensada,
Jjustificada.

Tendo em vista o fato de que, pelas pesquisas desenvolvidas nos trabalhos sobre leitura
nas séries do ensino fundamental e médio, os alunos sdo cobrados e avaliados pelo sistema
educacional pelo bom desempenho na leitura, intencionamos, com os dados das entrevistas,
estabelecer a relagdo da leitura literaria aplicada em sala de aula de educacgéo infantil e verificar
a influéncia que o gosto das professoras pela literatura tem na pratica da sala de aula, sendo que
a escola € uma parte do processo que contribui para a formagdo do capital cultural.

No que se refere ao gosto, Bourdieu (2007a, p. 166) expde que o gosto esta presente

[...] nos limites das possibilidades e das impossibilidades econdmicas [...] inerentes a
uma condi¢do; ele opera continuamente a transfiguracdo das necessidades em
estratégias, das obrigagdes em preferéncias e engendra, fora de qualquer determinagdo
mecanica, o conjunto das “escolhas™ constitutivas de estilos de vida |[...]

As praticas e posturas do professor em sala de aula estdo ligadas ao capital cultural ao
escolher determinadas leituras. Os dados obtidos com as entrevistas nos revelam que o capital
cultural herdado, incorporado, institucionalizado traz(em) informacdes a respeito das
concepgoes de leitura do professor enquanto mediador da leitura literaria para a crianga que
ainda ndo ¢ alfabetizada, e esta diretamente ligado aos gostos dessas docentes. Sendo assim,
Bourdieu (2007a) destaca que sdo suas possibilidades estratégicas de tomar tal ou qual escolha
literaria possivel por gosto, mas que na verdade sdo os limites de classe que o determinam.

Nesse contexto, o referencial teorico desta pesquisa €, portanto, baseado no conceito de
Bourdieu (2007a, 2007b) acerca do capital cultural.

A essa desigualdade, Bourdieu (2007b) destaca que ndo sdo os tratamentos referentes
as desigualdades econdémicas, mas vao além de uma representagcdo e mensurag¢do econdmica,
partem de uma liga¢@o mais subjetiva para ter mais relacdo com as oportunidades e acessos a
uma cultura legitimada.

A analise sociologica de Bourdieu (2009) afirma em suas pesquisas que a pratica € algo
que se da sem ao menos se ter consciéncia exata, ou que na pratica ndo se consegue descrever
em passos teoricos as receitas a se seguir.

Contudo, sendo a pratica cultural o modo de ser e viver do individuo, Setton (2008)

afirma

[...] que as opgdes por uma pratica ou outra ndo sdo neutras ou naturalizadas. Isto €,
como produtos de uma historia social, todas as escolhas ou pré-disposicdes sdo
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resultado de condigdes de socializagdo especificas que traduzem nosso pertencimento
numa dada estrutura social (SETTON, 2008, p. 123).

A pratica cultural e o capital cultural das professoras entrevistadas estdo diretamente
ligadas as suas concepgdes do ensino da literatura em sala de aula. A esse respeito Setton (2008)

afirma que:

A familia seria uma primeira instancia socializadora, responsavel pela transmissdo de
um patrimdnio economico e cultural [...]. De origem privilegiada ou ndo, a familia
transmite para seus descendentes um nome, uma cultura, um estilo de vida moral,
ético e religioso. Ndo obstante, mais do que os volumes de cada um desses recursos,
cada familia € responsavel também por um modo singular de vivenciar esse
patriménio. (SETTON, 2008, p. 128).

Por 1sso, a familia e a escola sdo os canais produtores e também propagadores de
culturas (BOURDIEU, 2007a). A partir dessa afirmac¢do, na exposi¢do dos dados das entrevistas
pode-se verificar a relagdo entre o capital cultural das entrevistadas com o que se ensina em
sala de aula e a relevancia, para elas, da leitura de textos literarios na educagdo infantil.

Mediante o exposto, organizamos esta Dissertagdo de mestrado da seguinte forma: na
primeira se¢do trazemos os pressupostos teoricos acerca do capital cultural, as constituigdes de
gosto e relagdes culturais que alicergam o tratamento dos dados obtidos com a entrevistas.

A segunda se¢do apresenta a exposi¢do dos conceitos de leitura, de literatura infantil e
direcionamentos quanto ao contexto historico sobre leitura e literatura infantil no Brasil e sua
relevancia no ensino escolar da educagdo infantil.

Presentes na segdo trés estao as analises dos dados coletados, por meio da entrevista
semiestruturada, sobre as trajetorias académicas e profissionais de professoras da educagdo
infantil e a relagd@o ao capital cultural e as leituras empregadas em sala de aula.

E por fim, as consideragdes da pesquisa, no intuito de apontar a relacdo do capital

cultural com o gosto literario e a relagdo com os conteudos literarios lidos em sala de aula.
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1 CAPITAL CULTURAL E LEITURA LITERARIA, INFLUENCIAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Utilizamos o conceito de capital cultural, porque intencionamos refletir sobre a leitura
literaria como uma pratica de cultura sob a luz da teoria de Bourdieu. O capital cultural, mesmo
estando ligado ao capital econdmico, ndo tem, em sua origem, a solugdo dos problemas para os
fracassos escolares, uma vez que ter contato com as culturas tidas como eruditas pode
influenciar na melhoria, por exemplo, da condi¢do da crianga em conseguir maior sucesso

escolar do que aquela crianga que nunca teve nenhum tipo de contato com leitura literaria.

1.1 Capital cultural

O capital cultural descrito e classificado por Bourdieu (2007b) apresenta trés diferentes
formas de observacdes que sdo representadas no estado incorporado, objetivado e
institucionalizado. O que compde este capital, entretanto, parte de uma analise de suas

diferentes formas de apresentacdo. Para Bourdieu (2007b, p. 74):

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja, sob a
forma de disposi¢des duraveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de
bens culturais — quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realizagdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc ;
e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que € preciso colocar a
parte porque, como se observa em relagdo ao certificado escolar, ela confere ao capital
cultural — de que ¢, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais.

O capital no estado incorporado (BOURDIEU, 2007b, p. 74) € o que o sujeito agregou
ao seu modo de ser, sua forma de ser e de viver que lhe foi transmitido inconscientemente,
imaterial, como por exemplo, um gosto musical, as praticas cotidianas ou que se conhece e
aprecia no cinema, teatro e literatura, bem como o conhecimento. Sao ag¢des que se ddo como
que se fossem naturais, inerentes ao individuo. Por isso, Bourdieu (2007b) critica a ideia do
dom, ja que este, na sua visao, nada mais € que esta heranca cultural que se transforma em
habilidade em determinado momento. Cada agente da sociedade acumula seu capital
incorporado no decorrer de sua vida, em sua forma de viver e ser.

O estado objetivado “é transmissivel em sua materialidade”™ (BOURDIEU, 2007b, p.

77), sao os bens culturais que tem estreita relagdo ao capital cultural incorporado e ao capital
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econdmico, por exemplo. Sdo os materiais tidos como pertencentes ao acervo cultural, como
obras de arte e escrituras, objetos que se transmitem enquanto heran¢a material, ndo financeira,
para as geragdes futuras. (BOURDIEU, 2007b). Para possuir dado artefato € preciso capital
econdmico, para poder agregar valor de uso deste artefato € preciso agrega-lo ao capital
incorporado, ou seja, saber fazer uso deste artefato. Para Bourdieu (2007b) somente possuir
dinheiro para comprar bens materiais de valor ndo significa fazer parte da cultura erudita. E
preciso certo capital cultural herdado, ou incorporado para reconhecer e saber o valor social do
que se esta comprando, ou 0 que € o mais acertado para se adquirir.

O estado institucionalizado € “a objetivagao do capital cultural sob a forma de diploma”
(BOURDIEU, 2007b, p. 78). Este tipo de investimento tera valor se puder ser trocado por
dinheiro no mercado de trabalho. Isso significa que o individuo pode se valer de todo o tempo
bioldgico, desde seu nascimento, para acumular conhecimentos culturais que, relacionados em
conjunto com o acimulo do capital econémico aumenta a eficacia do sucesso escolar. E o que
se obtém por meio do bom acervo de capital cultural que agregado ao capital social e com
investimentos certos, se obtém esse passaporte de valor econémico, porque pode ser trocado
por dinheiro ou prestigio no ramo do trabalho a que este certificado for submetido. Portanto, o
diploma so tera valor se ele puder minimamente render algum lucro monetario.

Para comprovar a eficacia no sistema escolar para uns e ndo para todos Bourdieu
(2007b) destaca que a aquisi¢ao da heranga cultural, herdada da familia, se constitui pelo que
se faz em termos de atividades culturais em tempo livre, ou seja, nos momentos despretensiosos.
Sendo essa heranga cultural semelhante a um dom natural do sujeito, por ter sido adquirido
inconscientemente desde a sua origem, Bourdieu (2007b) relaciona isso a aquisi¢ao do capital
cultural institucionalizado.

Esse conceito de capital cultural desenvolvido por Bourdieu (2007a, 2007b) segundo

Nogueira trata-se de:

[...] uma ferramenta conceitual que conseguisse explicar as oportunidades desiguais
de sucesso escolar de alunos pertencentes aos diferentes meios sociais. Em outras
palavras, era preciso explicar sociologicamente a alta probabilidade de fracasso
escolar existente entre as criangas € jovens socialmente desfavorecidos, sem recorrer
as teses essencialistas da ideologia do dom. (2017, p. 103).

Nogueira (2017), ao exemplificar a heran¢a cultural mencionada, afirma que Bourdieu
quando faz uma comparacdo entre os resultados de sucessos e fracassos escolares usa
parametros como a utilizagdo correta da lingua culta, as maneiras de agir, os materiais de

consumo cultural como livros e outros objetos consagrados pela elite como classicos etc. e
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classifica a todos como sendo as vantagens da classe social superior. Que combinadas com
investimento no espago escolar, rendem lucros, tais como, os diplomas e as boas colocagdes
socioecondémicas. Entretanto, Bourdieu (2007a, p.17) afirma que “a relagdo com o capital
escolar permanece também forte nos campos ndo abrangidos pelo ensinamento da escola™

Entendemos com 1sso que, a cultura que a escola valoriza € a que se estende fora dela,
e ainda assim, a instrucdo escolar, ¢ capaz de trazer ao individuo mais proximidade cultural ao
que se diz culto do que aquele que ndo obteve investimentos educacionais nem pela heranca
cultural, nem pela econdmica. No trato com a percepcdo cultural, por exemplo, quanto maior
for o nivel de instrugdo escolar, maior serdo as chances do individuo identificar obras culturais
privilegiadas.

Cunha (2007) destaca que a cultura, enquanto estrutura social simbolica, traz consigo
um teor de dominagdo de um grupo por outro, ou seja, essa cultura € um produto que serve para
legitimar certos grupos em detrimento de outros. E importante ressaltar que o termo dominante
€ apenas porque pertence ao grupo dominante, e “[...] para Bourdieu, ndo ha nenhum elemento
objetivo que diga que uma cultura € superior as outras, mas sim os valores tacitos atribuidos
por certos grupos em posi¢do dominante numa dada configuracdo social € que fazem dela a
cultura legitima” (CUNHA, 2007, p. 505).

Segundo Cunha (2007), o capital cultural objetivado ¢ materializado em bens materiais,
visto que sdo transmissdes de valores ¢ atitudes, que passam por geragdes em uma familia, bem
como os objetos culturais. Ndo sdo mensuraveis ou percebidas, mas soam como se fossem agdes
naturais e apenas sdo tidas como culturas superiores porque as elites economicas € que detém
o poder de atribuir valores perante a sociedade. E um capital que pode ser trocado por algo que
possa ser revertido em valores monetarios e podem, de certa forma, significar vantagens
econdémicas. (BOURDIEU, 2007b).

Assim sendo, o capital cultural cunhado por Bourdieu (2007b) desmonta a ideia de que
aptidoes inatas dos sujeitos sejam as explicacdes para que obtenham sucesso escolar.
Entretanto, segundo Nogueira (2017), as classes sociais superiores t€m no patrimonio cultural

uma influéncia também no desempenho escolar e, com isso, supde-se que:

[...] as criangas originarias das classes sociais superiores herdam de suas familias um
patrimonio cultural diversificado composto de estruturas mentais, dominios da lingua
culta, cultural geral, posturas corporais, disposigdes esteticas, bens culturais variados
(livros e outros materiais de cultura), etc , os quais se transformam em vantagens, uma
vez investidos no mercado escolar (NOGUEIRA, 2017, p. 103).



Para Bourdieu (2007b), a divisdo de classes ndo poderia ser explicada somente pelas
diferengas econdmico-financeiras. Esses simbolos que representam os diferentes niveis sociais
sdo também uma forma de mensuragdo econémica. Vai além de uma medi¢do de bens materiais.
Parte da 1deia de analisar e perceber as formas como € consumido e utilizado, podendo,
inclusive, “proporcionar lucros simbolicos™ a quem os possua (NOGUEIRA, 2017, p. 104).

O capital econémico na analise de Bourdieu (2007b), portanto, ndo ¢ empregado como
tema central e agente unico causador de desigualdade. Depende das relagdes dentro do campo
com os demais capitais que poderdo ditar as regras do meio. Cada tipo de capital servira mais
Ou menos para o sujeito em suas trocas.

Segundo Bourdieu (2007a, 2007b) os produtos sociais simbolicos sdo imateriais, tais
como moral, arte, religido, ciéncia, lingua etc. Assim, partindo dessa informagdo, vemos que
sdo os simbolos gerados pela sociedade que estabelecem o poder e o legitimam (NOGUEIRA
e NOGUEIRA, 2009). Juntamente aos fatores econdmicos que influenciam e legitimam as
forcas dominantes, esta a influéncia dos gostos de classe e os diferentes estilos de vida,
resultando no que Bourdieu (2007a, 2003) classifica como distin¢ao social.

A escola € considerada, por Bourdieu (2007b), a propagadora da estrutura social. Ele
parte da ideia de que ¢ uma reprodutora de um conjunto de valores e que esses valores estdo
mais proximos de dado grupo social, nesse caso de uma certa elite cultural e econdmica. A
instituicdo escolar atesta como legitima a hereditariedade do capital cultural e traz a
possibilidade de ganhos materiais. Entdo, o desempenho escolar nio depende somente do
investimento em capital cultural herdado. Visto que a proximidade da crianga em um ambiente
culturalmente privilegiado a faz ter um desempenho escolar melhor em relagéo a outra crianga
que nado fo1 submetida a esse mesmo ambiente. Assim, o sucesso financeiro adquirido pelo
diploma depende da heranga cultural.

A escola propaga a estrutura social dos capitais e atesta como legitima a hereditariedade
do capital cultural, trazendo para esse capital cultural herdado a possibilidade dos ganhos
materiais. Sendo assim, o desempenho escolar depende também do investimento em capital
cultural (herdado) da familia (BOURDIEU, 2007a).

O sucesso financeiro adquirido por meio do diploma, vai depender, além disso, do
capital social que fora juntamente herdado. Esse capital social do qual Bourdieu (2007b) se

refere, trata-se da rede de relagdes humanas que cada um possul.

O capital social € o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse
de uma rede durdvel de relacbes mais ou menos Institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculacdo a
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um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades
comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles

mesmos), mas tambeém sdo unidos por ligagdes permanentes e Uteis (grifos do autor)
(BOURDIEU, 2007b, p. 67)

O que significa que essa rede pode ser o ambiente no qual as pessoas de mesmo capital
econdmico € cultural se relacionam, e quanto maior essa rede social mais beneficios serdo
auferidos nas trocas.

Segundo Bourdieu (2007b) esse lucro ou beneficio pode ser primariamente simbolico e
vale mais do que capital econémico, como por exemplo, obter de certo modo o lucro ao afirmar
que conhece alguém de prestigio no campo de atuagdo, valendo-se do nome deste outro para
ter seu reconhecimento no campo.

O capital social, para Bourdieu (2007b), € uma rede de relagdes sociais e também serve
como moeda de troca no campo do capital financeiro, porém, o capital social € um capital
coletivo, pois todos os que fazem parte daquele campo o possuem.

O que faz os capitais terem seu valor de troca e serem aceitos como legitimos € o fato
de serem provenientes de um grupo dominante da sociedade que “tem o poder de se impor e de
se fazer reconhecer por todos, adquirindo a aparéncia (enganosa) de universal” (NOGUEIRA,
2017, p. 10).

Assim sdo reconhecidos por se tornarem moeda de troca na sociedade capitalista,
podendo comprar meios de se alcangar uma das principais metas sociais que € a ascensao
econdmica ou sua manutengao.

Porém, fica evidente nas teorias de Bourdieu (2007a, 2007b) que o capital cultural ndo
esta somente atrelado ao fato de o sujeito ter ou ndo capital econdémico e, como visto, esse autor
afirma que a aquisi¢do e herang¢a de capital cultural ou social, ndo tém uma unica explicacdo, a
de cunho monetario.

Sendo assim, as familias com historico cultural, mesmo possuindo atualmente menos
capital econdmico, possuem um capital cultural que pouco se perde entre as geragdes, mas que
ainda estipula a diferenca entre os grupos sociais. Retoma-se entdo a afirmacgdo de que, os
acessos culturais e o sucesso na vida escolar e profissional estao mais ligados ao que se adquire
em experiéncias extraescolares do que o que se obtém na escola. Seria aquilo que vem da
familia, herdado pelo seu historico, sua trajetoria de acessos aos variados niveis e tipos de
cultura. Por isso que ndo € so o recurso monetario gasto na educag¢do que vai garantir um
resultado de sucesso, mas também a transmissdo e a qualidade do capital cultural herdado

(BOURDIEU, 2007b),
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Desse modo, compreendemos os possiveis sucessos e fracassos dentro de um mesmo
ambiente escolar, porque em determinadas familias a escola ndo € bem uma realidade a ser
seguida. Visto que os investimentos e esfor¢os que precisam ser direcionados a essa
continuidade muitas vezes demandam tempo e ndo ha possibilidade financeira de que 1sso seja
realizado, portanto, o que se pretende, 0 minimo suficiente por muitas vezes, € o que pode ser
feito durante o percurso da trajetoria de vida

Os pesquisadores Nogueira e Nogueira (2009) afirmam que os sujeitos que ja possuem
0s maiores acessos, sucessos € oportunidades tém conhecimento dos niveis mais altos da
escolaridade, conhecem as mais altas camadas de formagdo e dos pressupostos da educagio.
Assim, podem obter maiores €xitos € aprovagdes institucionais.

Para Setton (2005) Bourdieu esclarece que esses grupos sociais mais privilegiados
detém maiores chances de se apropriar da cultura tida como legitima e com isso, maior
facilidade para atingir sucesso escolar.

Outras reflexdes em torno do capital cultural propdem a possibilidade de variados
investimentos culturais. Em tempos mais atuais, os diferentes niveis sociais buscam estratégias
em meios culturais que ndo sdo necessariamente legitimados pela classe cultural erudita.
Portanto, ndo sdo considerados meios legitimos de cultura, mas podem conferir uma ampliagéo
de seus sucessos até mesmo improvaveis pelo meio onde vivem e conseguem transcender a
diferentes niveis sociais, por meio do sucesso escolar inesperado para aquele grupo ou classe.
(SETTON, 2005) (LAHIRE, 2004).

Segundo Setton (2005), o capital cultural, acumulado ou transmitido, se nao encontrar
terreno para que se propague, pode também ndo ter valor. A transmissdo de cultura precisa ser
colocada em pratica e ndo apenas ficar no campo das apresentacdes. “[...] mesmo tendo baixo
capital cultural, a transmissdo de uma outra forma de valorizar o trabalho escolar deve ser
considerada™ (SETTON, 2005, p. 82).

Pela pesquisa de Setton (2005), ao agregar os valores familiares dos meios populares
que Lahire (2004) defende, confere-se que o capital cultural esta sob diferentes prismas e
compde uma teoria complexa ao ser utilizada, permitindo, desse modo que um leque de
possiveis relagdes interfira em sua aquisi¢do. A autora Setton (2005) acrescenta a isso, outros

aspectos:

[...] uma estabilidade de natureza psicologica também fundamental para garantir uma
estrutura familiar com relagdes predispostas ao dialogo, a conversa, a uma abertura
para trocas de experiéncias. Uma configurag@o familiar em que se valoriza o conforto
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psicologico, a seguranga afetiva, o reconhecimento de emogdes e dificuldades ao
longo da trajetoria de crescimento dos filhos. Condigdes que cerfamente favoreceram
o contato, a troca de estimulos e, portanto, a transmissdo mais assegurada de valores
culturais identitarios. Neste sentido, presenciei condi¢gdes ideais para a
transmissao/interiorizagdo de uma heranga, de um capital moral, ético e cultural,
valorizado pelos familiares. (SETTON, 2005, p. 83).

No entanto, Setton (2005) revela que ndo s@o estes os inicos possiveis fatores que sao
considerados nas analises de sucessos em termos escolares. Sobretudo, que outros recortes de
pesquisas e outros pesquisados poderdo conferir novos resultados. Segundo ela, ainda cabe
ressaltar também que, atualmente, os novos meios de se obter a propagagdo cultural sdo os
meios midiaticos, os novos propagadores culturais a serem levados em conta e, ndo somente 0s
tracos da sociedade letrada de antes.

Com 1sso, compreendemos que as praticas culturais incentivadas por essas duas
instancias, a familia e a escola, entre capital cultural herdado e capital cultural
institucionalizado, distinguem aquilo que sera reconhecido como gosto legitimo burgués de

classe média ou popular (BOURDIEU, 2007a).

1.2 Sobre a constituicio do gosto pela leitura literaria

Na formagao do gosto pela leitura, a escola, com seu discurso formador, refor¢a a ideia
de que a leitura seja de géneros e assuntos que possam estar de acordo com suas realidades.
Apresentam materiais a serem difundidos popularmente e, com isso, legitimam aquela leitura,
que ja for embutida nos gostos de classe anteriormente (BOURDIEU, 2007a).

As escolas propagam sob o véu de que todas as classes sociais precisam ser tratadas de
acordo com sua realidade. Inserem essas leituras agora como escolares, fazendo o aluno
acreditar que aquele € o gosto dele, ¢ o gosto de classe (BOURDIEU, 2007a), mas ele so esta
reproduzindo o que o mercado, por exemplo, literario, ja lhe imprimiu como sendo o mais
apropriado.

Isso acaba por ndo desenvolver nos leitores propriamente um gosto, mas sim uma
possibilidade. Nao lhes da oportunidades e acessos a uma leitura da leitura, a aprender a ler
criticamente, a fazer do exercicio de leitura os primeiros passos para o raciocinio critico do que
consumir ou ndo de determinada obra.

Em primeiro lugar, o gosto precisa ser ensinado. E preciso que se reconheca entre tantas

opc¢des aquilo que lhe € de fato apreciavel. Se a preocupacdo € transformar os alunos em leitores,
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entdo, como despertar o gosto por uma leitura escolar classica, se nem os meios de
comunicag¢do, nem a escola lhes oferece em algum momento o saber, o conhecer e o refletir
sobre tais contetdos, se desde muito pequenos estdo expostos aos distintos gostos de classe
(BOURDIEU, 2007a) internalizados nos individuos desde o seu nascimento.
Sobre 1sso, Bourdieu (1983) argumenta sobre o gosto, referindo-se, primeiramente a
como se define:
[...] isto €, as praticas (esportes, atividades de lazer, etc.) e as propriedades (moveis,
gravatas, chapéus, livros, quadros, conjuges, etc.) através dos quais se manifesta o
gosto, compreendido como principio das escolhas assim realizadas.
Para que haja gostos, € preciso que haja bens classificados, de “bom™ ou “mau’ gosto.
[...] e que haja pessoas dotadas de principios de classificacdes, de gostos, que lhes

permita perceber entre estes bens aqueles que lhes convém, aqueles que sdo “do seu
gosto™. [...] (BOURDIEU, 1983, p. 127)

Nesse sentido, o gosto €, para Bourdieu (1983), como algo que o sujeito esta propenso
ou tem aptiddo de executar ou de classificar como tal. O gosto traz consigo a esséncia material
ou simbolica. Explicando que funcionam como um estilo de vida, uma espécie de impressao
que fica marcada no individuo, em sua maneira de ser e estar.

Com 1sso, Bourdieu (2007a) ao tratar sobre o gosto, procura explicar uma série de
acontecimentos sociais € as preferéncias entre os sujeitos. Pode também ser considerada uma
expressdo da visdo de mundo, os valores que o individuo carrega. Enfim, o gosto se refere as
escolhas por isto e ndo aquilo, carregado de senso, levado a ser fluenciado pelo meio social
de origem. As escolhas sdo pelos gostos, antecipadamente influenciadas pelos fatores
economicos de origem.

Bourdieu (2003) afirma que o gosto chega a estar presente nessa distingdo de classe a
ponto de ser percebido, sendo diferente entre as classes sociais. Distingue escolhas de vida, e
so pode ser notado por quem detém a formagdo do gosto pelas diferengas sociais.

O que Bourdieu (2007a, p. 166) argumenta para o gosto, ¢ que este n3o necessariamente
pode ser o que se escolhe, mas o que se pode atingir em cada degrau socio econdomico em que
estiver o sujeito: € a “[...] incorporagdo da estrutura do espago social [...]”. A escola que é um
espago 1gualmente social € também vista por esse pesquisador como um grupo que reproduz e
legitima as hierarquias sociais gerais.

A partir desses pressupostos, Bourdieu (2007a) assegura que o gosto € uma disposi¢do
adquirida para diferenciar e apreciar ou para estabelecer ou marcar diferen¢as por uma operagao

de disting@o que ndo € um conhecimento distinto.
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O gosto de acordo com Bourdieu (2003) € um tipo de agente classificador que vai
estabelecer as diferencas, classificar as apreciagdes que distinguem as classes sociais. Inculcado
nesta predisposi¢do de possibilidades o individuo vai exercer aquilo que se espera, definindo

ndo sO um gosto de classe, mas propagando aquilo no seu campo como gosto.

[...]. Se os membros das classes populares e médias tomam a realidade por seus
desejos, € que, nesse terreno como em outros, as aspiragdes e as exigéncias sao

definidas, em sua forma e conteudo, pelas condigdes objetivas, que excluem a
possibilidade de desejar o impossivel. [...] (BOURDIEU, 2007b, p. 47).

A familia para Bourdieu (2007a) ¢ um dos primeiros espagos de socializacdo do
individuo, € responsavel pela transmissdo do capital econdmico e cultural que transmite e
agrega na vida de seus herdeiros capitais simbolos que influenciam em sua trajetoria.

Depois disso, vem a escola, que esta presente em grande parte nesta apropriagdo e
apreciagdo de uma cultura erudita. E uma combinagio entre o que o aluno traz de casa como
repertorio de uma heranga cultural, somado ao da escola, com as técnicas de apreciacdo e
influéncia nos diversos julgamentos do gosto.

Nessa linha de argumentagao, Bourdieu (2003) explica que ha

|...] praticas infinitamente diversas e imprevisiveis em seu detalhe singular (que seria
0 habitus), mas sempre encerradas nos limites (o campo) inerentes as condi¢des
objetivas (os capitais) das quais elas sdo o produto e as quais elas estdo objetivamente
adaptadas (seria por fim a pratica). (BOURDIEU, 2003, p. 83)

Com tais afirmagdes inferimos que, possivelmente, o gosto podera ser algo incutido nas
acdes dos individuos e ndo necessariamente somente aquilo que ele conhece ou pode se
aproximar do seu gosto, mas, ao subverter as regras dos espagos que ele se socializa podera se
relacionar com os objetos externos ao seu estilo de origem.

Dessa forma, Bourdieu (2003), tirou de cena a ideia de que o gosto € um fator inato, que
a pessoa ja pode nascer com determinados pressupostos de gosto, sem que o contato das
relagdes externas a pessoa possa ser uma influéncia. Entdo o gosto pode ser adquirido,
aprendido, seja ele qual for. Pode-se por meio de esforgos aprender os gostos das diferentes
classes.

Da mesma forma, segundo Bourdieu (2007a.), (2009) ocorre a questdo do dom pelos
sucessos escolares, que ndo se dao naturalmente e o surgimento do gosto também ndo acontece

de forma espontéinea.
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Nesse sentido, Setton (2010, p 27-8) aborda que “[ . ] o gosto cultural, as disposi¢des
éticas e estéticas dos segmentos dominantes sdao produto de um processo educativo, ambientado
na familia e na escola e ndo fruto de uma sensibilidade inata de alguns agentes sociais. [...]”.

Para Setton (2010), Bourdieu pds em discussdo o que ha muito se propagava como

normalidades e para ela

[...] a crenga de que o gosto pela cultura culta e os estilos de vida mais valorizados
socialmente seriam uma questdo de forum intimo e uma questdo individual de cada
um. Para Bourdieu, ao contrario, o gosto estético ou a propensao para esta ou aquela
tendéncia de estilo, a cultura erudita ou mesmo popular sio resultado de imbricadas

relagdes de forga poderosamente alicergadas nas estruturas institucionais da sociedade
capitalista. (SETTON, 2010, p. 28)

Desse modo, com referéncia ao sucesso escolar, e posicionando os capitais do individuo
frente ao uso escolar do capital cultural, Bourdieu (2007b) afirma que apesar do nivelamento
em dado momento com os esfor¢os que se podem realizar, ainda as diferengas sociais imperam
no sentido da transposigdo social do agente e na sua desenvoltura. E como que se parecesse
natural ao sujeito vindo da classe econdmica privilegiada os trejeitos proprios daquele campo e
para aquele que transpds ao maximo sua condi¢do precisasse sempre interpretar um papel que
nao lhe € natural.

Isso vai sugestionar no individuo os gostos possiveis de classe (BOURDIEU, 2003) em
que ele esta presente ao escolher, por exemplo, as leituras que ira fazer, ou seja, se esta escolha
se dara por influéncia da escola, ou se ele por si so e por base no seu repertorio cultural de
origem € que vai transparecer seu estilo e gosto.

Tomando esta reflexdo do gosto influenciado pelo meio social, nos amparamos também
no esclarecimento de Setton (2010, p.28) ao afirmar que “[...] As distingdes de gosto ou de
estilos significariam mais do que uma simples diferenca, mas seriam reveladoras de uma
hierarquizagdo e separagdo entre os grupos com distintas posses de capital ou recursos
valorizados no mundo social™.

Assim consideramos, que Bourdieu (2007b) sugere que a realidade vai limitando as
nossas escolhas de acordo com nossas possibilidades. E 1sso equivale que, para Bourdieu o
gosto por certas praticas culturais acaba seguindo a tendéncia do habitus que, por sua vez, esta
sendo influenciado por todos os processos de socializagdo da pessoa, desde a sua origem. E

como se

[...] os obstaculos sdo cumulativos, pois as criancas das classes populares e medias
que obtém globalmente uma taxa de éxito mais fraca precisam ter um éxito mais forte
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para que sua familia e seus professores pensem em fazé-las prosseguir seus estudos.
O mesmo mecanismo de superseleg¢do atua segundo o critério da idade: as criangas
das classes camponesa e operaria, geralmente mais velhas do que as criancas de meios
mais favorecidos, sdo mais fortemente eliminadas, com idade igual. do que as criangas
desses meios. Enfim, o principio geral que conduz a supersele¢do das criangas das
classes populares e meédias estabelece-se assim: as criancas dessas classes que. por
falta de capital cultural, t¢m menos oportunidades que as outras de demonstrar um

éxito excepcional devem, contudo, demonstrar um éxito excepcional para chegar ao
ensino secundario. (BOURDIEU, 2007b, p. 50)

Nesse caso, o autor esta afirmando que os esforgos estdo relacionados aos gostos e estes
precisam estar de acordo com os gostos culturais eruditos, aqueles exigidos pela escola, para
que essa crianca possa de certa forma ter um futuro escolar diferente daqueles do seu meio
social, os quais ndo tém incentivos e oportunidades de sucesso pelas dificuldades que encontram
no percurso escolar. Ha, portanto nesta afirmagdo, uma espécie de ciclo do gosto, que Bourdieu

(2007b) afirma ser um exponenciador da divisdo de classes.

1.3 O gosto e as praticas culturais

De acordo com o conceito do gosto, Bourdieu (2007a) destacou como sendo um dos
marcadores de classes, ja que também algumas praticas culturais vdo se alterar ao longo dos
anos, a medida que o sujeito podera ter maior ou menor relagdo com diferentes estilos de vida
por meio de seus contatos sociais.

Nesse sentido,

[...] as necessidades culturais sdo o produto da educagdo: a pesquisa estabelece que
todas as praticas culturais (frequéncia dos museus, concertos, exposi¢des, leituras,
etc.) e as preferéncias em matéria de literatura, pintura ou musica, estdo estreitamente
associadas ao nivel de instrugdo (avaliado pelo diploma escolar ou pelo nimero de
anos de estudo) e, secundariamente, a origem social (BOURDIEU, 2007a, p. 09).

Desse modo, partindo desses levantamentos que Bourdieu (2007a) faz ao se referir aos
gostos proporcionados pela escola e suas praticas culturais, Setton (2010) acrescenta, o que se

tem por praticas culturais ¢ também um

|...] tipo de comportamento cotidiano, toda agdo que faz parte da rotina dos individuos
ou dos grupos, toda pratica que, compondo o dia-a-dia de cada um, explicita um modo
de ser e fazer dos agrupamentos humanos. Nesse sentido, as praticas de cultura
podem se enquadrar nas a¢des mais prosaicas como, por exemplo, as maneiras de se
alimentar, de se vestir ou arrumar o Interior das casas; nas escolhas mais
extraordinarias, como as relativas a participacdo em uma associacdo politica, religiosa
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ou artistica ou uma opg¢do de lazer ou turismo ou, mesmo, comportamentos relativos
a escolha de um livro para ler, bem como a tendéncia por uma expressdo estética.
Lembra-se também toda sorte de agdes, ora conscientes ora inconscientes, que se
expressa em um movimento corporal quase instintivo, o andar, o sentar, o falar, o
gesticular com as maos e até mesmo a a¢do de fazer um sinal da cruz em frente a uma
igreja ou beijar uma mesusa ao sair ou entrar em casa. (SETTON, 2010, p. 21).

Nessa perspectiva, retomamos a compreensdo de que nas praticas culturais escolares, a
escola valoriza uma cultura livre, entendida como pratica cultural de vanguarda (que sdo os
museus, cinema, teatro), mas ndo pde em pratica, porque quem leva os sujeitos, e os apresenta
aos lugares de cultura livre ¢ a familia. Essa orientac@o inicial familiar ndo ¢ nem percebida
conscientemente.

Os julgamentos que sdo observados em relacdo as praticas culturais, para serem
valorizadas precisam passar a i1deia de serem corriqueiras. (BOURDIEU, 2007b). O que se pode
destacar ¢ que a escola esta presente em grande parte nesta apropriac¢do e apreciagdo da cultura
erudita. A combinagdo entre o que o aluno traz de casa como repertorio de heranga cultural,
somado ao da escola, com as técnicas de apreciacdo, influencia nos diversos julgamentos do
gosto.

E justamente neste ponto que podemos integrar a influéncia que a escola podera ter na
formacdo do gosto da criangca pequena, em termos culturais, auxiliando seu processo de
alfabetiza¢@o quando se fala em leitura.

No entanto, Bourdieu (2007b), a respeito de uma desigualdade entre os diferentes meios

sociais, destaca que

[...] ao final do cursus os estudantes oriundos dos diferentes meios sociais devem sua
forma e sua natureza ao fato de que a sele¢do que eles sofrem ¢ desigualmente severa,
¢ que as vantagens ou desvantagens escolares pelo jogo das orientagdes precoces, que
diretamente ligadas a origem social, substituem e redobram a influéncia desta
ultima.[...] (BOURDIEU, 2007b, p. 52).

A essa orientacdo precoce, o autor estaria se referindo as orientagdes escolares, por
exemplo, numa escola de periferia, publica, que enfrenta diversos problemas, sociais e
econdmicos, professores com iniimeros enfrentamentos e dificuldades tanto de materiais que
nao chegam a essa escola, como de estrutura ruim. Esse contexto leva-nos a pressupor que um
grande niimero desses alunos ndo chegara a cursar uma faculdade, ou entdo, seus esforcos serdo
tremendamente maiores do que aqueles alunos com mais vantagens escolares.

Para Setton (2010), tentar sistematizar uma pratica cultural, pode fazer com que o

individuo se torne artificial em suas observacdes, que de fato ndo € um valor que se atribui,
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porque fica claro, nesse caso, a artificialidade desta aquisi¢do cultural, mesmo que bem
colocada. E compreensivel, neste caso, que a cultura possui diversas maneiras de relagdes entre
o individuo e o produto cultural. Com isso, exercem e sofrem diferentes influéncias em contato
com as culturas.

Portanto, ao tratar de praticas de leitura e aquisi¢do do gosto pela leitura literaria, mais
erudita na educagdo infantil, tomamos por inten¢do de pesquisa esta abordagem. Buscamos nas
visoes culturais das docentes algo que nos fizesse compreender se ha uma relagio entre o capital
cultural do professor e o que ele acaba ofertando na escola em termos de literatura infantil.

A lertura e escrita tém valor fortemente social, a representagdo de grupo social € a escola
e a familia. E o que trata Bourdieu (2007b) quando relaciona os estados dos capitais do sujeito.
Nesse caso, estamos falando do capital cultural herdado da familia e do institucional, adquirido
por meio do diploma escolar.

Assim, nos aproximamos mais dos aportes tedricos de Bourdieu (2003, 2007a, 2007b),
buscamos relacionar na educacdo infantil a origem dos aprendizados e das aquisi¢des, visto
que, cada vez mais cedo, as criangas estdo tendo a socializag¢do escolar inseridas em suas
praticas e em suas relagoes sociais

Atrelados a essa preocupacdo, temos a informagdo de que a crianga no processo
alfabetizador precisa compreender a necessidade da lingua como uma forma de se comunicar,
no seu uso social (FERREIRO, 2000). Diante disso, entendemos que, por meio de diversos
meios de se relacionar com a cultura, a leitura € um deles.

O termo cultura, nas analises das pesquisas de Bourdieu (2007a), na visdo de Setton,

[...] exigiu revelar que a cultura estética pertencente aos grupos dominantes,
disponibilizada pelos ambientes familiares ¢ escolares privilegiados, deveria ser
compreendida como um recurso, uma nova moeda legitimada e institucionalizada pelo
sistema de ensino e demais instituigdes produtoras e difusoras de simbolos distintivos
(como conservatorios, imprensa, experts e jornalistas) (SETTON, 2010, p.29).

Setton (2010) aponta para as praticas de cultura em diferentes maneiras, porque as
classifica como expressividades de grupos ou individuos. Refere-se a essas praticas culturais
de diferentes niveis como as experiéncias, as trajetorias sociais dessas pessoas ou grupo.

No entanto, desenvolver gosto ndo se trata apenas da disseminagao da leitura nos meios
escolares. Mediante os pressupostos teoricos de Bourdieu (2007a), o gosto € algo reproduzido
dentro dos campos, dos quais as praticas estao sujeitas as interferéncias dos habitos e estes, por
sua vez, sdo o produto dos capitais. A pratica e a aquisi¢do da apreciagdo da leitura € algo que

precisa ser repensado em sala de aula, como sendo um dos mecanismos de sistematizacdo da
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reconhecimento da emancipacdo do individuo ao se apropriar do sistema de escrita e leitura

Contrapondo-se a informag¢ado deixada por Bourdieu (2007a) em que a cultura aceita
pela escola e a sociedade € a erudita, Setton (2010) acrescenta que a cultura contemporanea ndo
pode mais ser tnica e exclusivamente uma cultura erudita, consagrada pela historia privilegiada
e unicamente aceita. A popularizagdo, que se estende ao publico e acaba por se difundir entre
as diferentes camadas da sociedade e também ¢ hoje um espago cultural. Por outro lado, mesmo
que modernamente falando, admite-se, também, que haja uma dominagéo cultural por parte do
espago ja conquistado e consagrado pelo tempo (SETTON, 2010).

O que se pretende destacar € que ndo ha uma unidade cultural prevista que seja mais
legitima ou menos legitima. Conforme Setton (2010, p. 33), “[..] instancias tradicionais e
modernas de legitimac¢do ja ndo sdo mais as mesmas’. Dessa forma, seria como se ndo
pudéssemos mais apenas valorizar como Unica expressdo cultural apenas os pressupostos
dominantes da cultura erudita.

Assim, vemos que pelas relagdes diversas com a cultura (BOURDIEU, 2007a;
LAHIRE, 2004), de nada adianta o sujeito possuir um capital econdmico, ou melhor, ter em
casa uma estante invejavel dos melhores titulos de leitura se ndo existe uma fungdo, uma
necessidade do uso desse material.

Entende-se, assim, que ndo adianta a crianga estar inserida nesse ambiente se ndo
reconhece nestes simbolos seus usos, nem suas utilidades em sua vida cotidiana. Se a sua
familia ndo faz uso dos livros espalhados pela biblioteca, dificilmente a crianga podera
compreender a necessidade cultural desse artefato nem tampouco lhe servira de cultura livre,
segundo Lahire (2004) restringe-se a um patriménio cultural morto.

Nesse momento, podemos compreender por meio das afirmagdes de Lahire (2004) que
0 mesmo objeto cultural tanto pode aproximar a crianga, no nosso caso, das praticas culturais,
como também pode afasté-la, ja que ela percebe a existéncia do material cultural, mas também
nota sua inutilidade naquele ambiente.

De acordo com Pavao (2006), 1sso pode ser transferido tanto para a familia, como para
a escola, que ndo propaga a utilizagdo da leitura e da escrita como necessidade. Nao se trabalha
a leitura e a escrita na escola como uma pratica social.

Ainda segundo Lahire (2004), antes de se tentar despertar o gosto pela leitura € preciso
entender que esse gosto pela leitura literaria deve ser despertado pela necessidade de ler. A

crianga precisa antes ser levada pela necessidade.
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Ele fala inclusive do papel do adulto mediador para o aprendizado cultural e as criancas
sdo influenciadas o tempo todo pela familia, sobre temas de interesses, mesmo sem saber ler.
Podem se interessar por assuntos que estejam ligados as preferéncias familiares, por ja ser algo
que a familia compartilha de maneira despretensiosa.

Por exemplo, as preferéncias das criangas sdo proprias de cada uma, mas vém reforcadas
das herang¢as familiares que recebem no tocante aos assuntos das conversas diarias. Seja por
interesses diversos (moda, tecnologia etc.), a preferéncia ndo surgiu sem intengdes, ela ndo ¢
inata, € o contato social da crianga nesta familia que influencia a procura por material de leitura
ou qualquer dado cultural que esteja relacionado a esses assuntos, porque ja sdo de
conhecimento da crian¢a (LAHIRE, 2011).

Partindo desta afirmacdo encontramos em Pavao (2006) uma pista de que a literatura
pela estética, pelo simples ato de leitura, para ser iniciada, precisa comegar com uma motivagao,
uma necessidade, e ai comeca esse mediador, que pode transformar em necessidade aquilo que
futuramente se tornara gosto. Aqui ela trata das informagdes da formagdo do gosto cultural da
leitura literaria, que soO tera sentido se for aplicado pela motivacdo resultante de uma
necessidade em ler, e ndo se inicia pela simples apreciacdo estética no caso da leitura escolar.

Desse modo, para desmistificar o gosto e, langando mao de provas que Bourdieu (2007a)
ja havia afastado de suas pesquisas, a ideia do dom, a leitura por necessidade de existir € também
uma pratica cultural, ler € pratica cultural, e toma um rumo diferente daquele que procura so
explicacdo nas facilidades, nos textos faceis, ou nas boas leituras (PAVAO, 2006).

Nesse contexto, os caminhos metodologicos percorridos demonstram que as pesquisas
em torno do tema da leitura embasadas nos preceitos do capital cultural, sdo eixos norteadores
de conteudos para a analise do material coletado por meio das entrevistas semiestruturadas. O
gosto e as praticas culturais como observamos sdo proprios dos individuos combinados com os
campos, nos quais esses individuos interagem e se relacionam. No caso da aquisi¢ao do gosto
pela leitura e as interferéncias das praticas culturais no aprendizado e na condugdo das aulas, o
que pode desenvolver o gosto pela leitura literaria na escola, ndo sera somente o gosto particular
dos professores, mas as interferéncias de todos os contatos sociais que marcaram suas
trajetorias, sejam elas familiar ou escolar, no caso das criangas, e no caso dos docentes
acrescenta-se o académico e o profissional.

Portanto, o que nos ¢ valioso nesta pesquisa, € o fato de a literatura para crianga ser
utilizada como aquisicao de capital cultural escolar. Quando falamos da educacdo infantil e da

necessidade de haver um mediador consciente dessa necessidade pela aquisi¢do do gosto pela
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leitura, € a figura do professor e da familia que nos servira de pardmetro para uma pratica

cultural ndo estigmatizada, carregada apenas dos valores eruditos.
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2 A LEITURA DA LITERATURA INFANTIL

O ato de ler e seu ensino possibilita escolher sentidos. Mas a escolha envolve entre
outras coisas, o gosto. Esses aspectos serdo tratados nesta sessdo.

Solé (1998) explica que a leitura sendo a base da alfabetizagdo ndo pode ser mecanica,
nem tampouco cansativa, mas deve vir com significado, com razdo de ser e existir, para
influenciar o aluno de forma positiva; que o estimule a buscar novas leituras, promovendo assim
um ensino e aprendizagem de qualidade, com contetido variado, conexo, de continuidade e que
promova o raciocinio e o senso critico.

O processo ou a a¢do de ensinar a leitura e a escrita denomina-se alfabetiza¢do, a qual.
tem algo mais do que apenas o fato da escolarizacao, pois a alfabetizagdo (leitura/ escrita) possui
também o relevante papel de tornar o aluno capaz de utilizar esta habilidade em situacgdes
variadas na sociedade e € nisto que esta envolvido o processo de letramento. (SOARES, 2003).

Para Santos (2014) ensinar leitura ¢ ensinar o leitor para ser ativo participante do ato de
decifrar os codigos da escrita e com 1sso refletir sobre o que se 1€. A autora enfoca o papel do
professor leitor e dentro deste contexto o professor precisa ser o mediador desse universo leitor
e esta ai a razdo melhor definida para se iniciar os trabalhos com literatura desde a mais tenra
idade.

Para o processo da leitura ¢ fato que apenas codificar simbolos ndo explica o ato, e
conforme Slavez (2011), a leitura € um ato de compreensdo de escritos que dependem dos
conhecimentos 1niciais trazidos pelo leitor, os quais estdo intrinsecos ao seu estado de existir e
por 1sso a habilidade da leitura sera mais fluida, quando se tem mais repertorios mentais para a
compreensao das estruturas escritas do que ler as palavras isoladas, que pouco afetam a
compreensdo da leitura, sendo que uma reflexdo no todo trara mais resultados.

Por isso, ler para uma crianca € trazer a tona informagdes que ultrapassam um
aprendizado mecanico da lingua. Esse papel mediador cabe ao professor da educagfo infantil,
que ¢ um dos primeiros contatos entre a crianga ¢ a leitura.

Contudo, na ultima década, a educagdo infantil vem passando por significativas
mudancas e sua obrigatoriedade, a partir de quatro anos, tem sido interpretada como uma
antecipac¢do de aspectos a serem ensinados e cobrados.

Diante dos varios problemas que circundam o ensino basico, queremos destacar que, no
que diz respeito a educacdo infantil o dilema esta em introduzir leitura apenas como contetido

de escolarizacdo.
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Portanto, ao docente cabera um olhar especial, verificar no individuo da educacdo
infantil as potencialidades do trabalho literario, e enxergar neste protagonista uma forca
reflexiva para que os problemas enfrentados com a leitura no ensino fundamental ndo se repitam
na educagao infantil, deixando que os livros e as leituras desestimulem as criangas com leituras
magcantes.

Na linha que separa a obrigatoriedade da leitura e a formagdo do gosto pelo leitor
encontra-se o professor e seu capital cultural, objeto desta pesquisa que compreende a leitura
como uma das maneiras sociais de desenvolver o ser humano em inicio de formag¢do nas suas

habilidades cognitivas.

2.1 Um pouco de Historia

Conforme Monteiro (2010) a historia da leitura e da escrita no Brasil tem seu processo
marcado a partir do inicio da colonizagdo, por volta de 1530, mais precisamente com o0s jesuitas
que aqui se instalaram no intuito de catequizar e cristianizar os povos indigenas. Com tal pratica
cristd, os padres garantiriam o aprendizado da leitura de textos religiosos.

Tomando como ponto de partida a historia da colonizagdo com a chegada dos jesuitas
no Brasil Magnani (2001) e Monteiro (2010) mencionam as primeiras escolas catequizadoras,
que tinham os jesuitas interessados em colonizar e diante de uma cultura agrafa, faziam uso da
grafia como forma de comunicag¢do e apreciacao estética.

Posteriormente, com o desenvolvimento das cidades, aumenta também o contato com a
grafia, seja ela na lertura ou na escrita, impondo dessa forma uma necessidade de alfabetizagio
da populagdo, em sua maioria, até entdo, analfabetos. Os programas que visavam essa
alfabetizag@o e que suprissem a necessidade das cidades eram escassos.

Os dados sobre leitura no Brasil s@o recentes e sua historia com poucas informagoes
dificulta a compreensdo de como fo1 o passado nesse aspecto. Zilberman (1999) ao contemplar
a escrita e sua historia parte do século XV para nos expor o surgimento das técnicas de
impressdo, pontuando assim que os avangos mais significativos da historia da escrita foram a

partir da invengdo da imprensa

[...] Sabemos que escolas existiram na Grécia e em Roma, que a escrita remonta aos
sumerios do terceiro milénio antes de Cristo e que as técnicas de impressdo
comeg¢aram com os chineses, ainda durante a Idade Média ocidental. Mas a reunido
desses fatores ocorreu por causa da emergéncia e sucesso da sociedade capitalista,
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quando o capital cultural tornou-se igualmente importante para a acumula¢ido do
capital financeiro.

Leitura entdo consolidou-se como pratica, nas suas varias acep¢des. Produto da escola
e critério para ingresso e participagdo do individuo na sociedade, veio a ser valorizada
como ideia, por distinguir 0 homem alfabetizado e culto do analfabeto e ignorante |...]
(ZILBERMAN, 1999, p. 41).

Para Zilberman (1999) a historia da leitura e da literatura tem muito em comum, se unem
a propria historia da instituig¢do escolar e, a despeito de problemas que a escola enfrenta, € essa
institui¢do que tem participado da historia da leitura e literatura no pais.

Ja no campo da literatura infantil, de acordo com Cademartori (2010), Charles Perrault
¢ considerado o escritor que deu inicio aos contos da literatura infantil na Franga, na verdade,
adaptou historias populares aos gostos da classe burguesa da Fran¢a do século XVI e XVIL.

A literatura infantil daquela €poca servia como instrumento de aprendizagem para a
crianga, deixando que ela tirasse das historias seus aprendizados morais e emocionais, Visto
que, segundo Cademartori (2010), as crian¢as daquela época nada mais eram que pequenos
adultos em desenvolvimento.

Cademartori (2010) destaca que os textos apresentados as criangas nada de infantil
continham, so depois de serem adaptados, reescritos e acrescidos de propositos e finais
moralizantes, passaram a fazer parte das literaturas lidas para as criangas. Assim, aos poucos, a
literatura infantil tornou-se objeto de prazer também, ndo mais somente um material a servigo
dos ensinamentos morais e €ticos.

Para esclarecer o inicio tardio da literatura infantil brasileira, Lajolo e Zilberman (2007)
explicam que esta apareceu na fase das grandes mudangas politicas do pais, no advento da
Proclamagdo da Republica. Houve naquele periodo uma acelera¢do no crescimento das cidades,
Jja que, naquele momento, o pais dava ares de desenvolvimento.

Pela porta das industrias e da necessidade de criar mercados consumidores, a literatura

infantil surge no final do século XIX e inicio do XX, mas com algumas particularidades

Sendo, no entanto, os livros infantis ¢ os escolares os que mais de perto nos
interessam, cabe justificar a aproximagdo entre eles, acrescentando que, para a
transformacdo de uma sociedade rural em urbana, a escola exerce um papel
fundamental. Como ¢ a instituigdo escolar que as sociedades modernas confiam a
inicia¢do da infincia tanto em seus valores ideologicos, quanto nas habilidades,
técnicas e conhecimentos necessarios inclusive a produgdo de bens culturais, ¢ entre
os seéculos XIX e XX que se abre espago, nas letras brasileiras. para um tipo de
produgdo didatica e literaria dirigida em particular ao publico infantil. (LAJOLO e
ZILBERMAN, 2007, p. 25)
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Ao se referir a literatura e seu surgimento no Brasil, Zilberman (1999) explica que as
produgdes artisticas e literarias do final do século XIX e do inicio do século XX eram uma
especie de tradugao de uma arte, até entdo vinda da Europa, a qual absorvia forte influéncia da
producdo artistica e literaria europeia. A literatura brasileira e suas produgdes artisticas e
literarias ganharam forcas a partir de movimentos de artistas, querendo afirmar, por meio da
arte expressa em palavras, a nacionalizagdo da literatura, que so passou a ser considerada a
partir da semana de Arte Moderna de 1922.

No campo das pesquisas, Magnani (1998, 2001), ao tratar da importéncia das anadlises
historicas do surgimento da literatura, registra os estudos que giram em torno da literatura
infantil provenientes do final do século XIX. Inicialmente. sistematizando a producdo de livros
para criangas, percorre de década em década até os mais atuais trabalhos nos anos 2000, que
passam desde pequenas mengdes sobre esta literatura até se tornar tema principal de trabalhos
academicos, instaurando assim, um vasto campo de pesquisas. Com o avango das pesquisas na
area sobre literatura, inicia-se um movimento por enquadrar a literatura para o publico infantil
e juvenil como género literario e, consequentemente, também inserir este tipo de tema nos
curriculos de formagao de professores.

Desde 1970, mais precisamente com o aumento significativo das obras literarias por
causa da industrializagdo da cultura, em prol de um mercado consumidor e de um segmento
politico ideologico da época, a literatura infantil comega a ganhar mercado. A leitura e seus
problemas sdo temas de pesquisas, visto que por metas do Governo Federal, incentivos e
investimentos em leitura fazem com que surja uma nova e lucrativa mercadoria, as editoras,
aparecem entdo o mercado cultural (LAJOLO E ZILBERMAN, 2007).

Fo1 uma época de grandes acontecimentos

O novo modelo de ensino € burocratico e profissionalizante, enfatizando a formagao
de técnicos de nivel médio e favorecendo, no ensino superior, a proliferagdo de
escolas particulares que oferecem, através de um ensino de baixa qualidade, a ilusdo
do status universitario (LAJOLO e ZILBERMAN, 2007, p. 127)

Zilberman (1999) e Santos (2014) elucidam que foi na década de 1970 que os livros,
tanto o didatico quanto o literario, entraram para escola com mais impeto e foi a partir dessa
década que as tiragens dos livros tiveram seu maior sucesso.

Os programas do Governo Federal, sob o regime militar da década de 1970, se voltaram
para a alfabetiza¢do dos seus cidadados, no intuito politico de desenvolvimento da nac¢do, usando

a leitura como um medidor da alfabetizagdo no pais sob "[...] a alegacdo de que lendo se
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estimula o habito da leitura[.. |" (SANTOS, 2014, p. 25). Foi um marco para que as tiragens de
livros fossem um tiro certeiro do mercado editorial, que viram a possibilidade de uma fonte de
lucros com essa valorizagdo do uso dos livros em sala de aula.

Porém, Santos (2014) menciona que os problemas em torno desse incentivo foram, entre
outros, que os livros vendidos, na €época, eram separados por faixa etaria ndo se levava em conta
a maturidade dos leitores, sendo que a fruicdo foi outro fator desconsiderado, ja que a escola
usou as leituras para auferir notas aos estudantes.

Por consequéncias dessas e tantas outras mudangas no cenario politico do pais, foi-se
disseminando a literatura infantil e infanto-juvenil. A esse respeito, Cademartor: (2010, np.)

observou que

Nos tltimos anos do século XX, a nogdo da importancia da literatura infantil na
formacdo de pequenos leitores consolidou-se, integrando a pauta das politicas
publicas de educacdo e cultura. Se ainda estamos longe de constituir um pais de
leitores, se os problemas da qualidade da educagdo fundamental sdo grandes e

persistentes, a escola e o género, no entanto, ja ndo sdo 0s mesmos que eram nos anos
1980.

Lajolo e Zilberman (2007) destacam que o consumo de literatura cresceu e a
escolarizac¢do fo1 um dos principais fatores para esse comércio editorial. As autoras afirmam
que certas lacunas que ficaram desde o surgimento da literatura infantil, principalmente por
estarem ligadas aos enormes problemas politicos vividos por décadas, significaram a perda e o
atraso de sua evolucdo literaria. Até os dias mais atuais, a literatura ainda depende de um

mercado escolar, quando ndo, esta atrelada a um capital editorial.

2.2 A especificidade que o termo infantil produz ao ser incorporado a literatura

Lajolo e Zilberman (2007). a partir de seus estudos, definem a literatura infantil e a

distingue por ser considerada um género literario, argumentam sobre

[...] 0 peso circunstancial que o adjunto infantil traz para a expressdo literatura infantil.
Ele define a destinagdo da obra; essa destina¢do, no entanto, ndo pode interferir no
literario do texto. As relacdes da literatura infantil com a ndo-infantil sdo tdo
marcadas, quanto sutis. Se se pensar na legitimagdo de ambas através dos canais
convencionais da critica, da universidade e da academia, salta aos olhos a
marginalidade da infantil[...] (grifo das autoras) (LAJOLO e ZILBERMAN, 2007, p.
9)



43

Lajolo e Zilberman (2007) e Cademartori (2010) apontam a respeito da literatura
infantil, pois esta ndo necessariamente teve seu inicio ja com a inten¢do da qual hoje ela faz

parte. Assim como destaca Cademartori (2010, n.p.) ao afirmar que

Historicamente, a literatura infantil ¢ um género situado em dois sistemas. No sistema
literario, € espécie de primo pobre. No sistema da educagdo, ocupa lugar mais
destacado, gragas ao seu papel na formagdo de leitores, que cabe a escola assumir e
realizar. Sendo assim, nas conceituagdes e defini¢des do que seja literatura infantil,
nao € raro que encontremos a alternancia, ou a convivéncia, de critérios estéticos e
pedagogicos.

Esses sdo os conceitos que mesmo estando atrelados a sua historicidade, levam em
consideracdo também as pesquisas em torno da leitura e literatura € o que as tendéncias
académicas estdo revelando no decorrer dos anos.

Por tras do enquadramento de um género, para se definir qual pertence a literatura
infantil e sua trajetoria, a industria editorial trouxe a tona tanto novos, quanto os mais classicos
autores, difundindo-os no campo editorial das producdes para os pequenos.

Este tipo de material, o livro infantil, €, sobretudo, um artigo literario, ligado as
expressoes artisticas, dotado de sentimentos e emocgdes. Cademartori (2010) observa que com
o passar dos tempos foram surgindo invocag¢des que passaram de apenas contextos morais que
serviam para se ensinar comportamentos esperados a uma maior variedade de elementos que
agradam aos olhos de quem os manuseia.

As imagens e os textos, segundo Cademartori (2010), sdo composi¢oes presentes nesses
livros que, pelo avanco do mercado editorial, sdo compostos por diversos tipos de linguagens,
tais como os elementos graficos, as cores, enfim, as composi¢des dos livros atualmente estdo
todas voltados as diversas faixas etarias a que sdo destinadas. As composig¢des literarias contam
com uma linguagem que pode ser compreendida e suscitar sentido para aqueles que as
manuseiam.

Lajolo e Zilberman (2007, p. 10) mostram, assim como descreve Cademartori (2010)
sobre a literatura infantil no mercado editorial, “Como se a menoridade de seu publico a
contagiasse, a literatura infantil costuma ser encarada como produgdo cultural inferior.”

Nesse sentido, Cademartori, (2010, n.p.) confirma que a literatura para os pequenos tem

particularidades:

A literatura infantil se caracteriza pela forma de enderegamento dos textos ao leitor.
A idade deles, em suas diferentes faixas etarias, ¢ levada em conta. Os elementos que
compdem uma obra do género devem estar de acordo com a competéncia de leitura



44

que o leitor previsto ja alcangou. Assim, o autor escolhe uma forma de comunicagdo
que prevé a faixa etaria do possivel leitor, atendendo seus interesses e respeitando
suas potencialidades.

Sao atualmente textos que se preocupam a atender o publico infantil, relacionando a
literatura infantil como um género literario desenvolvido especificamente ao publico infantil.
Cademartori (2010) explica que sob a designagdo de literatura infantil, as obras detém variadas
caracteristicas que atendem, de acordo com o mercado de consumo, a varios requisitos em sua
confeccdo, por exemplo, além da destinag¢do, ha também aspectos que sdo levados como os
temas que podem se relacionar a fantasia, aventura ou at¢ mesmo os de cunho educativo social.

Tendo compreendido que icio dessas historias voltadas ao publico infantil na Franga
dos séculos XVI e XVII, segundo Cademartori (2010), eram as historias que foram adaptagdes
das historias populares. Assim, a literatura infantil servia como instrumento de aprendizagem
para a crian¢a, deixando que ela tirasse das historias seus aprendizados morais € emocionais. A
literatura infantil no Brasil para o mercado editorial, vai ter um aspecto que se aproxima deste
descrito quando utilizada com intuito escolar e utilitario, deixando de mencionar a fruigdo como

requisito.

2.3 A Literatura infantil, o mercado editorial e a escola

Nossa compreensdo sobre o que € literatura infantil se apoia em Zilberman (1999), ao
afirmar que a literatura na sua esséncia tem um carater artistico. Essa visdo € partilhada por
Cademartori (2010), que entende o papel que a literatura infantil apresenta, ultrapassa a simples
utilizag¢do pedagogica e ocupa um lugar de maior destaque porque precisa ser explorada na sua
totalidade.

Cademartori (2010) acrescenta que o ganho do repertorio vocabular e as diferentes
percep¢Oes gramaticais sdo desdobramentos paradidaticos da literatura infantil, a sua
contribui¢do esta no desenvolvimento de campos distintos na formagdo da crianga tanto em
vocabulario como em informagdes para a formacao do gosto pela leitura.

A literatura para crianga pequena precisa ser mediada por um adulto que a estimule, que
a apresente como algo desafiador, encantador e estimulador. As familias e a escola podem ser

estes propagadores do exercicio de ler, observar e refletir sobre a leitura.



Chartier (2008), ao tratar das leituras escolares e ao abordar o tema da leitura literaria e
cultural empregada, chama a atengdo para o fato de que nem todos os livros apreciados por

criangas € jovens foram escritos para este publico.

[...] quando se define a literatura infanto-juvenil observando quem 1€ o qué, descobre-
se que livros feitos para a infancia e a juventude ndo sdo de forma alguma, reservados
a elas e, inversamente, que livros feitos para adultos sdo frequentemente lidos pelas
criangas € jovens. Encontramos aqui o papel da escola: livros escritos por escritores
“comuns”, ndo especializados no setor “criangas e jovens”, tornam-se (por razdes que
seria necessario tentar compreender) classicos para a infancia e a juventude em razdo
de sua utilizagdo massiva no campo escolar (CHARTIER, 2008, p. 134-5).

Entdo, podemos acrescentar, de acordo com Cademartori (2010), que a caracterizagdo
do género literario infantil tem ligagdes com o publico alvo a ser atingido. Leva-se em conta,
para a caracterizagdo deste género, para quem esta sendo escrito, qual a linguagem a ser

utilizada, de que forma € apresentado.

E escrito para a crianga e para ser lido por ela. Porém, é escrito, empresariado,
divulgado e comprado pelo adulto. A especificidade do género vem dessa assimetria,
sendo que todas as diferengas, tensdes ¢ intengdes da relagdo adulto/crianga
manifestam-se, também, na literatura infantil. (CADEMARTORI, 2010, n.p.).

Cademartori (2010) ainda acrescenta que a literatura precisa ir além de ser instrumento
de ensino para se tornar um material que possa atender aos limites da linguagem artistica como
forma de expressao e desenvolvimentos cognitivos dos leitores.

A forma como a literatura infantil € apresentada, pode e deve ser, de acordo com as
necessidades sociais que esta pode representar, algo que vai além das percepgdes pedagogicas
escolares (CADEMARTORI, 2010). Por isso ndo pode se restringir a apenas a leitura
escolarizada, a ser utilizada somente dentro da escola, sem demonstrar sua capacidade cultural,
ficando no campo apenas das demonstra¢oes e técnicas, ela deve ser antes uma pratica
prazerosa.

Magnani (1998) e Mortatti (2001), no que diz respeito as pesquisas no Brasil,
evidenciam esse impasse da normatiza¢do da literatura infantil entre a literatura como arte e a
sua utilizagdo para o ensino da lingua. A solu¢do mais adequada seria, ao menos fortalecer ou
sustentar a interdisciplinaridade entre literatura e didatica para que se priorize o
desenvolvimento dos vinculos entre o mercado editorial literario e a leitura, fortalecendo assim

o fornecimento de um material mais adequado as criangas.
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As narrativas e os contos, em geral, trazem mais do que apenas os contetidos didaticos
gramaticais. Sobre isso, Cademartori (2010) menciona que a literatura infantil atingiu um nivel
de maior subjetividade nas aplicagdes de tal material, visando a atender as expectativas de
desenvolvimento de um leitor consciente, que aprende desde cedo as observagdes criticas e
questionadoras.

Nesse sentido, Mortatti (2001) argumenta que os lacos que unem os interesses
educativos e a literatura agora se estreitam envolvendo-se uns nos outros e os textos que sdo
trabalhados, cada vez mais, sugerem uma reflexividade do leitor, abrindo possibilidades de
questionamentos.

Os textos da literatura infantil, sistematicamente relacionados por Cademartori (2010),
tratam-se de. desde textos que promovam os jogos com os sons das palavras, até as
interferéncias de que o livro deve provocar em seu leitor ou ouvinte e deixa a fic¢do e a poesia
como as duas principais formas que mais podem despertar o sentido do prazer e possibilitar o
acesso aos sentimentos, fator de grande importancia para o desenvolvimento global infantil,
foco da pedagogia atual.

Lahire (2004) afirma que antes do prazer vem a necessidade de decifrar o texto com o
intuito de aprender a ler, posterior ao desenvolvimento pelo gosto de ler.

Porém, sobre o aspecto literario, Cademartori (2010) ressalta que a literatura, desde os
primeiros contatos com a aprendizagem da lingua, em consondncia com o desenvolvimento
infantil na escola, traz significados que serdo descobertos depois pela crianga, ao atingir seu
estado de maturidade que a leve a descodificagdo do codigo e aprenda, por fim a ler.

Conforme Lajolo e Zilberman (2007), o surgimento da literatura infantil esta ligado a
escolarizacdo e a nstitui¢do formadora, a qual aplica sua influéncia para os interesses que a

sociedade determina.

Os lagos entre a literatura e a escola comegam desde este ponto: a habilitagdo da
crianca para o consumo de obras impressas. Isto aciona um circuito que coloca a
literatura, de um lado, como intermediaria entre a crianca e a sociedade de consumo
que se impde aos poucos; e, de outro, como caudataria da acdo da escola, a quem cabe
promover e estimular como condi¢do de viabilizar sua propria circulagdo. (LAJOLO
e ZILBERMAN, 2007, p. 17)

Neste sentido, pela analise das autoras, verificamos que o livro infantil, era e continua
sendo mais um produto de consumo mercadologico, produzido pela industria livreira, que viu

possibilidades de alargamento deste mercado.
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Ainda, segundo Munakata (2012), o livro didatico no Brasil € um bom negdcio editorial,
e a escola sua principal fonte de vendas pela escolarizagio dos livros. Ha neste meio, portanto,
um lucrativo mercado editorial, que sempre busca satisfazer o publico, trazer o prazer pela
lettura, mesmo que para isso a qualidade daquilo que se apresenta possa ser questionada.

Nesse sentido, Magnani (2001) confirma que fo1 com o livro didatico em primeiro lugar
que se conseguiu atingir os professores da rede de ensino, visto que esse material era para

muitos, a unica fonte de informacdes e leitura que tinham.

Nao me lembro de ter lido na escola primaria e secundaria nada além do livro didatico
e tampouco tinha alguém que me contasse historias. As indicagdes de leitura pelos
professores comegaram a surgir no 2° grau, ligadas ao ensino de literatura. Minha
formagdo literaria se resumia a esses outros livros que aleatoriamente tomava
emprestados na Biblioteca Publica ou pegava na pequena estante de casa
(MAGANANI, 2001, p. 27).

No entanto, Magnani (2001) ao descrever sua trajetoria docente, desde o ano de 1978,
destaca que os programas de politicas publicas educacionais da década de 1980, intencionando
solucionar os problemas a respeito da alfabetiza¢do e da dificuldade com a leitura, sob
argumentos de melhoria do atendimento ao publico de todas as faixas socioecondmicas. Na
verdade, estavam se voltando aos interesses econdmicos e deixando de lado as intengdes em se

resolver esses problemas de leitura e acesso cultural, sobre 1sso, a autora ainda afirma:

Seja como for, desse ponto de vista, o problema ¢ muitas vezes encarado
(propositadamente) de forma fragmentada, como se a oferta (indiscriminada de livros,
por si so, resolvesse os problemas do analfabetismo, da evasdo e repeténcia escolar,
do ensino de Portugués e do caos educacional do pais (MAGNANI, 2001, p. 38)

Houve, segundo Magnani (2001, p. 39), uma expansdo ao comércio de livros, a
educacdo atingiu mais nivels socioecondmicos, mas em contrapartida € questionavel a
qualidade dos materiais e dos curriculos propostos nas escolas, visto que os gostos pelas leituras
dos alunos se explicitavam quanto a classe social, ou seja, “as diferencas sociais reproduzidas
na questao do gosto”. Ainda mais porque a qualidade era sacrificada em detrimento de uma
quantidade.

Com o mercado editorial infantil, a despeito de o livro ser uma mercadoria cultural,
Camargo (1982) destaca que a crianga pouco tem em termos de producdes culturais que ela

produza; sua voz pouco ¢ ouvida, de fato, suas produgdes sdo feitas por adultos, com os olhos,
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necessidades e intengdes dos adultos; sdo as expectativas dos adultos em relagdo as criangas e
como se quer que elas sejam, vejam ou recebam determinado produto cultural.

Entretanto, com o aumento da demanda escolar por temas que fugissem das regras da
escola, tentando despertar interesse pelas leituras extracurriculares, os livros paradidaticos,
conforme Magnani (2001), atendiam massivamente aos requisitos necessarios até entdo nio
preenchidos e poderiam ser trabalhados nas escolas, com temas variados, abrangendo as normas
gramaticais, inferindo o gosto nesses leitores ainda pouco criticos.

De acordo com Magnani (2001), havia o pressuposto que os textos apresentados
deveriam ser faceis de ler, ja que dificuldades acabavam por desinteressar o publico infanto-
Juvenil que se pretendia atender com os livros, sem contar que se considerava que ao facilitar e

fragmentar a leitura, poder-se-ia inferir que 1sso trouxesse o gosto e o habito pelo ato de ler.

2.4 Formacio do gosto pela leitura literaria

A partir do pressuposto de cultura e de gosto com fundamentos nas teorias de Bourdieu
(2007a, 2007b) e conforme Magnani (2001) acerca do gosto pela leitura literaria, sdo
apresentadas as formas como o capital cultural acaba por influenciar a maneira como o sujeito
se relaciona com a produgdo cultural.

Bourdieu (2007a), acerca da relagdo do individuo com a cultura erudita, classifica uma
distingdo nessas relagdes oriundas das diferentes classes sociais, usando o gosto como um

referencial da distingdo. Assim, esse autor define gosto como

[...] propensio e aptiddo para apropria¢io — material e/ ou simbolica — de determinada
classe de objetos ou de praticas classificadas e classificantes € a formula geradora que
se encontra na origem do estilo de vida, conjunto unitario de preferéncias distintivas
que exprimem, na logica especifica de cada um dos subespagos simbolicos —

mobiliario, vestuario, linguagem ou hexis corporal — a mesma inten¢do expressiva.
(BOURDIEU, 2007a, p. 165).

Segundo Duval (2017), os gostos dos individuos sdo aquisigdes que eles adquirem
desde sua infancia, s3o como uma espécie de mecanismos impressos nos seres humanos que
percorrem toda sua trajetoria desde seu nascimento. Esse aspecto esta ligado as origens do

individuo e se encontra

[...] vinculado as condi¢des materiais de existéncia em que se formou™, no nosso caso,
as criangas em relagdo a leitura, “tendem a desenvolver o gosto por aquilo que suas
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condi¢des de existéncia lhes acostumaram e por aquilo que elas lhes permitem aspirar
de modo razoavel. Eles tendem a gostar do que tém. [...] (DUVAL, 2017, p. 208.).

A escola propaga a ideia do incentivo a leitura mediante o pressuposto do gosto pela
leitura e de deixar o aluno livre para que este possa se valer da percepc¢do da importancia de ler,
0 qué ler e como ler, quase que num ato solitario. Segundo Magnani (2001), o aluno deveria,
por sua vontade e conta propria, se familiarizar com as leituras que mais lhe agradam e partir
para o consumo e absorver a cultura a partir dai, desse material de leitura.

Magnani (2001) acrescenta que, a partir de 1950, os livros concorriam com a TV, objeto
este de grande influéncia das massas, ja que esse tipo de entretenimento comegou a ser mais
acessivel as camadas mais pobres da sociedade, tornando-se um grande atrativo para um novo
ramo do mercado em termos de ganhos monetarios.

Enfim, a TV era a estrela, e as leituras acabavam ficando em segundo lugar na
preferéncia dos estudantes. Por i1sso mesmo que as leituras, principalmente das literaturas,
ficaram a cargo da escola, desse modo, “o espago para leitura se restringe a escola”
(MAGNANL, 2001, p. 64).

Para Magnani (2001), de certo modo, os meios de comunicagdo de massa vendem uma
dada cultura por meio de programas de TV que € uma cultura massificante e de apelo apenas

comercial. Isso atinge diretamente o leitor e o seu gosto:

[...] Seu gosto traz marcas do aprendizado de leitura a partir da exposi¢io, desde a
mais tenra idade, aos produtos da industria cultural. Num movimento de méo dupla,
suas expectativas, ja trabalhadas pelos meios de comunicacdo de massa, sdo sondadas
pela e realimentadas na escola sob a mascara de uma suposta adequacdo ao seu gosto.
E sob a aparéncia de democratizacdo da cultura se justificam as investidas das
ideologias: “os livros nido sdo os melhores, mas as criancas gostam...”, tornando
necessaria sua oficializagdo pela escola. (MAGNANI, 2001 p. 64).

Monteiro (2010) defende que um bom leitor também conta com uma influéncia anterior
aquela da escola fundamental, ou seja, a crianga que inicia esse processo do ensino fundamental
Ja com algum contato anterior com a leitura na educagdo infantil vai progredir melhor, tera
maiores chances de sucesso escolar e tera mais intimidade na construgao de bons habitos de
leitura do que aquela crianga que teve pouco ou nenhum contato com a pratica da leitura,
podendo apresentar maior dificuldade inclusive no processo de alfabetizagéo.

O que se pode compreender até aqui, € que o quanto antes a crianga puder ter contato
com os habitos de leitura, por exemplo, ouvindo historias, conhecendo os diferentes tipos

literarios, melhor sera para o seu desenvolvimento intelectual. O que também contribui



positivamente no seu convivio social, pois esta crianga tera maiores chances de ser mais
reflexiva e critica sobre as questdes sociais que a envolvem.
Chartier (2008, p. 128-9), a respeito da importancia da literatura e da leitura literaria

afirma que:

[...] as leituras infantis ndo tém como objetivo apenas distrair ou habituar as criangas
a utilizarem esses textos, mas que ¢ através dessas leituras que se forma a
personalidade, a inteligéncia, o carater, e ndo apenas o consumidor de impressos, 0s
frequentadores de bancas de jornais e os fregueses das livrarias. [...] Se se deseja
formar o gosto de alguém pela leitura, todos sabem que ndo se pode prometer a essa
pessoa o prazer imediato e durante todo o tempo. Na Franca quando se trata de formar
o0 gosto das novas geragdes em matéria de culinaria, podemas pensar que vale a pena
lutar contra o estilo “Mac Donald’s”, que da, entretanto, tanto prazer imediato as
criangas

Nessa formulagdo da conquista pelo aprendizado no gosto por algo mais sutil do que os
sabores da industria de alimentos, faz-se, desse modo, uma metafora em relagdo ao gosto
literario, mesmo que traga nocdes e comparagdes com a Franca, nossos estudos e nossos
pesquisadores brasileiros, nos ddo a outra ponta, que se dirigem apenas as leituras das mais
variadas que possam ocorrer, para que se posicione esse futuro leitor diante da leitura antes de
lhe desenvolver o gosto mais apurado.

Magnani (2001), sobre esse gosto adquirido por imposi¢do social, descreve o que se tem
como resultado de um trabalho com literatura feito na escola relatando que a pobreza com que
a literatura € apresentada, ndo poderia de fato ser algo prazeroso, ou que se tornasse um habito,
ou evoluisse a um verdadeiro gosto, ja que na propria escola os resumos e algumas
caracteristicas soltas sobre o texto lido sdo as inicas impressdes que os professores possibilitam
depois de meia leitura, de uma literatura exigida em sala.

Vale ressaltar que a autora aponta o professor no meio desse fogo cruzado, tentando da
sua melhor maneira poder apresentar alguma coisa, mesmo que seja um parco resumo de
alguma boa obra literaria, na tentativa de sensibilizar nesse aluno alguma for¢a que o faga
compreender criticamente ou que por algum momento possa apresentar algum interesse pelo
trabalho literario. Porém esse mesmo professor ndo tem sequer muitas vezes nem o material
para poder apresentar, muito menos a orienta¢ao adequada, visto que ele proprio ja vem sendo
a vitima que também lhe fo1 negado socialmente a possibilidade de contato com a literatura

classica.



Entretanto, o que tratamos aqui ndo € mais sobre o habito de ler, mas sim, tomar o gosto
como primeiro quesito formador do leitor. Sobre ler, e ter o gosto pela literatura, Chartier (2008,

p. 129) explica, novamente com sua metafora da apreciagdo culinaria, que formar o gosto

[...] € um verdadeiro aprendizado cultural, e € preciso tempo para isso. Sabemos bem
que se corre entdo o risco de ndo fazer “provar” imediatamente os pratos que
propomos e cujos aromas sdo sutis demais para os palatos habituados aos gostos sem
surpresa do Mac Donald's e da Coca-Cola. (CHARTIER, 2008, p. 129).

O lucrativo mercado editorial, sempre busca satisfazer o publico, trazer o prazer da
leitura, mesmo que para isso a qualidade daquilo que se apresenta possa ser questionada, o que
nao importa de fato.

Magnani (2001) enfoca que ha muito tempo, pela distingdo das classes sociais, €
apresentado ao futuro leitor sempre o mesmo tipo de leitura e cultura. Afirma que com a
desculpa de despertar no jovem o gosto por ler, lhes ¢ apresentada as linguagens mais faceis,
mais corriqueiras do dia a dia com a mera desculpa de que esse tipo de leitura podera estar mais
proximo das realidades desses alunos. Da mesma forma que a escola € alvo de criticas no
quesito propagacdo das desigualdades, os curriculos e contetudos acertadamente comprovam tal
feito.

Falava-se muito em prazer por ler, por isso mesmo € que eram propostos livros ou
materiais de leitura que pouco pudessem estimular qualquer tipo de pensamento critico.
Insistiam em proporcionar o deleite da leitura facil. Leitura essa que nem sempre acrescenta,
nem estimula reflexdes que possibilitem confrontar pensamentos para defender ideias proprias.
Afinal, “[...] numa sociedade movida pelo capital, € importante propagar a ideia de que
consumir gera prazer... Basta lutar, com o suor do rosto para conseguir as condi¢des materiais
para isso! [...]” (MAGNANI, 2001, p. 62).

E nas esferas escolares que alguns desses problemas com a leitura, como a falta desse
pensamento critico para interpretar ou até mesmo compreender o amontoado de letras e frases
se mostram. Nesse mesmo ambiente ha um certo déficit no acompanhamento sistematico e
reflexivo em torno de um tema ou género literario, até mesmo por parte da formacdo dos
docentes nesse exercicio (SANTOS, 2014).

Como mais um aspecto com relagdo a formac¢do cultural do gosto pela literatura,
Zilberman (1999) demonstra a ligagdo entre arte e literatura, € um paralelo ao que Camargo
(1982, p. 179) menciona se deve ter em mente que “[...] O “para a crianca” deve nascer de uma
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necessidade de compartilhar com a crianga — e ndo “ensinar” ou “explicar” ™.



A literatura, portanto, ocuparia o mesmo local de destaque e para se tornar gosto, deveria
passar também pelos mesmos processos pelos quais Camargo (1982) defendeu que passem as

Artes. Segundo Chartier (2008, p. 138), para medir a literatura por Arte Literaria,

[...] no lugar de medir quanto se 1€, em termos estritamente quantitativos, se interessa
pelo contetdo de leituras. No lugar de se perguntar se uma crianga |& um pouco, muito,
apaixonadamente, ou nada, podemos procurar conhecer a qualidade do que ela lé. A
formagdo do gosto dos leitores torna-se novamente prioritaria, e, atraves disso, a
questdo da literatura pode ser novamente colocada.

Assim como Camargo (1982) defendeu que a literatura precisa ser vista como Arte,
Chartier (2008) fala dessa leitura prazerosa. Finalmente, podemos compara-la mais com uma
apreciagdo artistica do que com um desenvolvimento de uma habilidade motora. Isso nos da
uma visdo dessa formagao do gosto pela leitura, buscando pela qualidade do que se I€, do que
0 quanto se pode ler.

De acordo com essas informagdes, a respeito da qualidade de leitura, Slavez (2011)
afirma que o sentido do texto, a compreensdo servira de estimulo, porque ao ler algo dotado de
sentido para o leitor, este acaba por tomar um certo gosto pela leitura, por isso, infere na
primeira necessidade que ¢ munir-se de repertorio e de diferentes géneros para que se
familiarize com as diferentes leituras (SLAVEZ, 2011).

Para tanto Santos (2014) demonstra que um dos desafios do professor em sala de aula ¢
a ressignificagdo das suas atividades, do seu manejo com as aulas de apresentagdes literarias,
enfim, pode-se promover uma discussdo rica em detalhes para o docente.

Na educacdo infantil, portanto, o que € necessario acontecer, ndo € propriamente a
alfabetizac@o e o ensino das decifragdes do codigo, mas sim, acréscimos culturais e estratégias
que levem ao habito da leitura, ao ganho de vocabulario diversificado com diferentes historias
e géneros.

Porque, segundo Slavez (2011) o conhecimento prévio forma o leitor fluente, e este
conhecimento literario apresentado na escola pode ser usado como uma forma de acréscimos
ao aprendizado da leitura, o papel do professor € o de oferecer os variados materiais de leitura
disponiveis para que ele se aproprie do material de leitura, € o professor o mediador entre o
aluno e o livro, proporcionando o conhecimento de cada detalhe que a leitura possa envolver.

A proposta de Slavez (2011) € de que o professor leia aos seus alunos que ainda nao
saibam ler, como forma de ensina-los ao habito de ler e compreender, como 0s primeiros passos

para que mais tarde se apropriem da leitura.



Desse modo. o professor de educagdo infantil tem um papel importante no ensino da
literatura, e seu capital cultural contribui para a formagdo do leitor, que inicialmente é um
ouvinte, por ndo estar alfabetizado, mas que apresenta capacidades de interpreta¢do e recriagio

do que ouviu e esta presente no convivio social escolar.



3 PRATICAS CULTURAIS DE PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

Por meio da analise dos dados das entrevistas das professoras, cujas falas foram
gravadas em audio, compreendemos na trajetoria, enquanto praticas culturais, a relagdo com a
literatura infantil em sala de aula de professoras da educacdo infantil de uma cidade do interior
do Estado de Sao Paulo.

Tendo em vista os objetivos desta pesquisa, que € entender as praticas culturais das
professoras de educacdo infantil no que se refere a leitura literaria e a relagcdo com o capital
cultural dessas professoras, trouxemos os dados transcritos das entrevistas.

Para que as identidades das professoras entrevistadas fossem mantidas em sigilo, foram
utilizados nomes ficticios e toda e qualquer informacdo que possa identifica-las foi suprimida
das suas falas.

Inicialmente foram descritos os perfis e as trajetorias das professoras, como primeira
parte dos dados culturais e as praticas exercidas ao longo da vida, incluida na trajetoria escolar
e académica, os habitos de leitura e os valores culturais e escolares da familia que compdem o
capital cultural de cada uma.

Na conducdo das atividades de leitura para as criancas as professoras entrevistadas
falaram sobre o uso da literatura infantil na sala de aula, mas demonstraram preocupagdo pela
alfabetizag¢@o, mesmo sendo a alfabetizagdo um tema néo especifico para esta etapa da educagao
escolar. Fica evidente nas falas das professoras que a concepgao de leitura para as criangas de
5 anos € com intuito alfabetizador e, apesar de refor¢arem todo o repertorio da importancia da
leitura, o foco principal fica em torno da necessaria difusao da leitura para inclusdo na sociedade
letrada, deixando um espago para observagdes, tal como Cardoso e Sepulveda (2015) que ao
confirmarem uso da literatura em sala de aula, destacam que esse uso apresenta algumas
restrigdes, pois falta para os docentes maior intencionalidade e praticas melhor elaboradas para
que seja significativo seu uso, ndo em alfabetizar, mas sim, na oferta e aprecia¢do da literatura.

Por me1o das entrevistas coletadas buscamos indic10s na trajetoria das professoras, cujas
respostas podem deixar pistas sobre sua relagdo com as a¢des cotidianas, quanto a isso Bourdieu

(2009) nos ajuda a entender

[...] 0 senso pratico orienta as “escolhas™ que mesmo nao sendo deliberadas ndo sao
menos sistematicas, e que, mesmo ndo sendo ordenadas e organizadas em relagdo a
um fim n3o sio menos portadoras de uma espécie de finalidade retrospectiva
(BOURDIEU, 2009, p. 108).



As praticas sdo dotadas de retrospectiva do autor, por exemplo, o professor age
automaticamente sem pensar, ¢ um aprendizado incorporado e ndo consciente.

Além da trajetoria, dentro destes espagos sociais ha o capital cultural mencionado
anteriormente, as vivéncias enquanto herangas e aquisi¢des culturais somados ao campo de
atuacdo, resultardo nas praticas culturais que serdo disseminadas em sala de aula.

Segundo Bourdieu (2009) no que se refere ao campo de atuacdo do sujeito

[...] Os incontaveis atos de reconhecimento que sdo a moeda de adesdo constitutiva
do pertencimento e no qual se engendra continuamente o desconhecimento coletivo
sdo ao mesmo tempo a condigdo e o produto do funcionamento do campo e
representam, portanto, muito dos investimentos na empresa coletiva de criagdo do
capital simbdlico que ndo pode se realizar sendo sob a condigdo de que a logica do
funcionamento do campo como tal permanega desconhecida. Compreende-se que nao
se entra nesse circulo magico por uma decisdo instantanea da vontade. mas somente
pelo nascimento ou por um lento processo de cooptacdo e de iniciagdo que equivale a
um segundo nascimento. (BOURDIEU, 2009, p. 111)

E o pertencimento a um dado espago social pré-estabelecido pelo habitus primario que
coloca o sujeito da agd@o no lugar de pertencimento de cada um. Esse € um processo que ocorre
desde o nascimento. Bourdieu (2009, p. 111) ainda acrescenta “¢ necessario ter nascido ali™.

Conforme Bourdieu (2007a, p. 97), a pratica € uma sucessdo de acontecimentos sociais

em combina¢do com o campo de atuagdo do sujeito, e

Considerando a impossibilidade de justificar as praticas a nfio ser pela revelacdo
sucessiva da série dos efeitos que se encontram na sua origem, a analise faz
desaparecer, em primeiro lugar, a estrutura do estilo de vida caracteristico de um
agente ou de uma classe de agentes, ou seja, a unidade que se dissimula sob a
diversidade e a multiplicidade do conjunto das praticas realizadas em campos dotados
de logicas diferentes, portanto, capazes de impor formas diferentes de realizagao,
segundo a formula: [(habitus) (capital)] + campo = pratica. [...Jconvém retornar ao
principio unificador e gerador das praticas, ou seja, ao habitus de classe, como forma
incorporada da condicio de classe e dos condicionamentos que ela impde
(BOURDIEU, 2007a, p. 97).

Portanto, o que se vé € que as praticas sdo ag¢des que se tornam possivels € na maioria
das vezes sdo inconscientes, obedecendo as normas estabelecidas pela classe de pertencimento,
nesse caso, das professoras atuantes da sala de aula, no que se refere aos contetidos oferecidos,
ou a forma de conduzir determinadas atividades relacionados a literatura infantil lida em sala

de aula.

3.1 Professora entrevistada Alice



A entrevista com a Alice foi realizada em sua casa, a pedido dela. Concordou ser
entrevistada a pedido da diretora da escola que nos apresentou e marcamos o encontro apos a
exposi¢do das intengdes da entrevista.

Alice tem 40 anos, € professora de educag@o infantil ha 21 anos. Cursou o ensino médio
CEFAM. Tem graduacdo em Pedagogia e fez pos-graduacdo em Psicopedagogia. Seus pais tém
o ensino fundamental incompleto. Moram num sitio, proximo a cidade, sempre moraram nesse
lugar desde que ela era crianca. Ela contou que, apesar da pouca escolaridade dos pais, sempre
deram muito valor aos estudos, incentivando-a. E a cagula, e os irmdos mais velhos, sdo
homens, relatou que o pai em especial, era o que mais a incentivava a estudar: “principalmente
meu pai, sempre falava que eu tinha que estudar de qualquer maneira, pra mim no caso, nao
pros meus irmaos.”

Na trajetoria escolar e académica afirmou que, além de uma aluna estudiosa, também
gostava de participar das apresentagdes teatrais da escola. Contudo, por sempre ter morado na
zona rural e por causa da distancia, ficava muitas horas no transporte escolar, € com isso ndo
tinha tempo para participar de atividades extracurriculares.

Quanto as leituras que ela se recorda aconteceram na escola. Sua familia ndo tinha esse
habito de leitura e ninguém lia para ela. Entretanto na escola sempre gostou muito de ler e
frequentava a biblioteca para pegar livros além dos que eram solicitados pela professora.

As lembrangas marcantes dos anos de estudos de Alice sdo em torno do segundo grau,
quando cursou o CEFAM. ao destacar seu aprendizado profissional. Ela afirmou que “o
aprendizado maior foi no magistério, de vivéncia de sala de aula, de didatica™ e finalizou: “eu
acho que eu aprendi mais no magistério”.

Nas relacdes com a graduacgdo, sobre o conteudo do curso de Pedagogia, toma
distanciamento ao se referir as aulas e afirma que a graduacdo ndo lhe atendeu quanto as
demandas de pratica em sala de aula. “Na graduagdo a gente aprendeu mais coisas técnicas
assim, mas a parte de estatistica que a gente ndo tinha visto no CEFAM, mas em termos assim
de estagio, tudo, eu creio que o magistério for muito melhor que o superior™.

Quanto a sua escolha pela profissdo, verificamos a ideia do possivel, referida por
Bourdieu (2007b), que estabelece as relagdes possiveis e os resultados a que o individuo pode
alcancar de acordo com sua trajetoria. O que podemos confirmar pelos dizeres da professora
Alice: “Eu ndo fiz pré-escola, mas desde pequena eu brincava de ser professora” ou “Eu
colocava sapato alto da minha mae. Eu ndo tinha lousa, mas a casa era de janela né, entdo eu
trazia giz da escola e escrevia em casa, mexia, fazia uma comoda que a gente guardava roupa,

fazia de conta que era a mesa sabe da professora e aquele show™.



Se houve por parte da professora algo como fatalidade ou segundo ela mesma chamou
de “destino”, afirmou que ela ndo teria outra profissdo a seguir que ndo fosse o magistério,
porque desde pequena ja demonstrava aptiddo, por ter brincado de ser professora e por ser esta
a opc¢ao possivel. Essa afirmagao se levarmos em conta a abordagem de Bourdieu (2007b) sobre
os estados dos capitais, ele se refere a trajetoria do individuo que vai sendo gravada no
inconsciente e que interfere nas escolhas possiveis que se tem no momento decisorio do
percurso, por exemplo, da profissao.

Alice demonstra como maior referéncia em sua formagdo o magistério, e suas principais
lembrangas a remetem para as aulas do segundo grau, traz mais informagdes e sua fala ¢
marcada por meng¢des a essa fase. Inclusive, decidiu que seria professora de educagado infantil
por consequéncia dos seus estudos no CEFAM. Ela comentou “que o aprendizado maior foi no
magistério de vivéncia de sala de aula, de didatica eu acho que eu aprendi mais no magistério™.

Com relagdo a sua graduagdo, nas questdes sobre a importancia de sua trajetoria

académica e as influéncias na sua profissdo, ela da énfase ao aprendizado pratico:

Alice: [...] fo1 mais relacionado na parte da didatica mesmo, na metodologia em sala
de aula, na maneira de se comportar, eu acho que foi mais nesse sentido que eu
aproveitel mais no meu inicio assim, sabe? O que eu aprendi na faculdade mais nessa
parte da didatica, dos estagios, sabe? [...] as teorias a gente ja tinha aprendido muito
la no CEFAM.

Alice esclareceu que em sua formagéo o que teve maior influéncia para a sua atuagdao
em sala de aula, fo1 o aprendizado do segundo grau e as orientacdes relacionadas a literatura
infantil resultaram do aprendizado por meio do “contato com o mundo da crian¢a, ndo diria
tanto com literatura ndo™.

A literatura tanto familiar quanto no seu percurso escolar e académico ndo foi destaque
em sua fala. Alice ndo relacionou sua graduag@o como um marco na carreira, ja atuava em sala

de aula antes da graduacio.

3.2 Professora entrevistada Bruna

A professora Bruna aceitou ao convite para esta pesquisa, porque trabalha na mesma
escola de Alice, e por intermédio tanto dessa colega quanto da diretora, passou a conhecer o
conteudo da pesquisa, aceitou marcar entrevista. Também a seu pedido, a entrevista aconteceu

em sua residéncia.



Bruna tem 34 anos, ¢ professora ha 13 anos, cursou CEFAM e logo apos fez um curso
técnico em Administragdo, cursou Historia na modalidade presencial e depois na modalidade a
distancia, a graduacdo em Pedagogia. Sua mae € formada em Letras e o pai tem nivel superior
incompleto em direito. O pai € auxiliar de mecénica e a mée, atualmente cuida da casa e dos
filhos. A entrevistada mencionou que os estudos sempre foram valorizados pela familia,
trazendo a informag¢do de que a formagdo escolar esta ligada as melhores oportunidades
profissionais e em suas palavras: “pra poder dar uma vida digna pro meu filho no caso™.

A mae sempre teve uma participagdo maior na vida escolar dos filhos, pois segundo
relatou, o pai sempre trabalhou muito entdo era ela quem ficava com os cuidados e

acompanhamento escolar dos filhos.

Bruna: Minha mée sempre era muito participativa, ndo faltava em reunido nenhuma.
Meu pai ndo participava, meu pai sempre trabalhou muito, entdo ele ndo ia. la quando
tinha apresentacao pros pais, alguma coisa assim, mas minha mae sempre fol,
participava da APM da escola, minha mde participava ativamente de reunides,
alguma. . eles falam agf@o participativa da comunidade, entdo tinha, minha mae
sempre tava presente.

Essa presenca da mae aparece em sua fala com relag@o a aquisi¢@o do habito pela leitura
e os Incentivos que ela obtinha enquanto praticas culturais presentes na trajetoria familiar,
Bruna informa que a mae, formada em Letras, teve uma grande influéncia nesse contato com a
lettura. Podemos aqui fazer uma inferéncia ao que Bourdieu (2007a) descreve quanto ao habito
cultural ser praticado nas horas despretensiosas, porém existe o aspecto da escolaridade. porque
pela formagdo académica informada de sua mae, apesar de relacionar as leituras como uma

importante tarefa em casa ndo se pode afirmar ao certo se ocorria sem a intengao escolar.

Bruna: Ah, como a minha mée fez Letras acabou que, entdo desde de muito nova ela
sempre gostava de ler, de poder ensinar inclusive até o inglés, ela gostava muito, entdo
desde pequena era livros e livros em casa, eu tinha uma biblioteca no meu quarto so
que com livros infantis [...]Sempre, desde muito nova. Sempre gostei muito e
inclusive eu pedia de presente livros.

A opinido da professora Bruna a respeito dos trabalhos com a leitura e literatura na
escola, confirma o que Cademartori (2010) afirma sobre o uso pedagogico da literatura em sala
de aula. Bruna diz: “na escola eles obrigam muito a gente ler né, leitura pra fazer prova de tal
livro tudo mas eu sempre lia por prazer mesmo”™.

Na trajetoria escolar e académica as mencdes foram a respeito do CEFAM, e a

entrevistada disse que durante seu percurso escolar participava dos eventos de danca e teatro,



sempre. Ela conta que durante o segundo grau, os trés primeiros anos, além do magistério, tem

as disciplinas “normais”, mas que nunca se deu muito bem com matematica.

Bruna: Entdo assim, fisica, matematica € quimica eu passava assim na rapa e se vocé
ndo passasse, ndo tivesse uma media vocé era convidado a se retirar, entdo assim,
essas matérias, mas como eu era muito boa nas outras entio acredito que o professor
na hora do conselho dava um né, porque matematica nunca foi meu forte mas ai no
ultimo ano do CEFAM foi so aulas pra pratica pedagogica, entdo era o sonho. Voce
fazia meio periodo na escola e o outro periodo era na escola que vocé estagiava, entdo
vocé ia como estagiario, mas ai, era muito bom. Esse ultimo ano no CEFAM foi o que
eu falei, ndo, eu quero ser professora porque € isso que eu gosto, eu ndo quero ser
professora de matematica porque eu ndo gosto muito mas eu tenho muita habilidade
com contagdo de historia, gosto muito de crianga € eu acho que mesmo se eu nao
precisasse trabalhar eu iria continuar fazendo o que eu gosto que € ser professora.

Quanto a formagdo académica, a professora se lembra do curso de Historia com duragdo
de trés anos, que foi presencial, mas ndo participou dos eventos sociais ou festas porque tinha
namorado. Na Pedagogia, fez na modalidade a distancia, por quatro anos. Relatou que no curso
de Historia tem lembrangas de alguns professores que lhe serviram de inspiragdo e que na
Pedagogia com relagéio aos docentes foram “aulas audiovisuais™ que ndo tinha nenhum contato
com o professor e classificou como “um negocio mais frio”. Ja no curso técnico em
administracdo, também teve uma boa relagao com os professores.

A professora Bruna em suas recordacdes sobre os professores que marcaram sua
trajetoria destacou a professora da escola dominical, “¢ a escola biblica e o culto infantil pras
criangas [...] Que me inspirou desde pequenininha que eu falava assim: Gente, com ela ¢ boa
no que ela faz”.

Sobre a trajetoria profissional, com o término do segundo grau foi trabalhar no
comeércio. Comecou a dar aulas como professora substituta no ensino fundamental, apos sua
primeira graduacdo em Historia, com criangas do quinto ano, como professora na disciplina de
Historia, de inicio conciliando seu cargo do setor comercial com as aulas. Até que pode optar
por continuar na area da educagdo e so6 depois com a sua segunda graduacdo, que foi em
Pedagogia, € que foi trabalhar com a educagdo infantil.

As informacgdes a respeito de suas aulas na graduag¢do no curso de Pedagogia ndo
trouxeram aspectos que denotam influéncias de contetidos literarios, apesar de relatar que fizera
um “bloco” so sobre literatura infantil e que os alunos contavam historias usando fantoches,
“teve que no final além do TCC, fazer um portfolio sobre as atividades realizadas ali mas assim,
pouco, breve, aquele modulo so, acabou, acabou ali vamos partir pra proxima, ndo teve nada

muito aprofundado™.
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Bruna se mostrou motivada quanto as leituras; ndo trouxe informagdes sobre os
conteudos literarios do curso de Pedagogia em especifico. Em suas respostas, referiu-se mais
ao CEFAM para trazer os aspectos praticos da profissdo, especificando os tipos de atividades
que as alunas eram orientadas e dos estagios nas escolas de educagdo infantil. De seus demais
cursos, durante sua trajetoria escolar e académica, fala dos professores com admiracdo e faz

observagdes nas condugdes de suas aulas, relatando que serviram de exemplos.

3.3 Professora entrevistada Carla

Carla, por intermédio das indica¢des da diretora de sua escola, entrou em contato por
meio do aplicativo WhatsApp e aceitou marcar entrevista. A entrevista aconteceu em sua casa,
em horario escolhido por ela.

Carla € professora ha onze anos, tem 48 anos, além de ser professora de educacdo
infantil, exerce uma segunda profissdo, fora da area de educacdo, em tempo integral, ligada a
area comercial. Formada em Letras e Pedagogia. Seus pais t€ém ensino fundamental completo.
Durante sua infancia, morou em uma cidade muito pequena, por causa da profissdo de seu pai,
e sua mae cuidava da casa e dos seis filhos. Ao comentar sobre a valoriza¢do dos estudos na
sua familia, relatou que os seus cinco irmdos tém curso superior ¢ o seu pai dava muita

importancia e incentivo aos estudos.

Carla: Ele falava assim: “Daqui alguns anos ndo se consegue mais emprego bom sem
um bom estudo”, ele falou, a época que ele trabalhou 30 anos na CESP. Entao ele
falava “Quando eu entrei ndo era necessario, agora eu vejo as pessoas ali dentro
tentando entrar e ndo conseguem’, entendeu? Entdo assim. ele aposentou la e ele tinha
uma visdo boa porque ele tinha contato com o pessoal, engenheiro.

Carla, ao se referir aos estimulos que teve de seus familiares em torno da leitura e se
alguém lia para ela, disse que sempre esteve cercada por materiais escolares dos irmaos mais
velhos. Ela tem cinco irmdos mais velhos e apesar de ter esses livros em casa, eles eram
utilizados para os estudos dos iIrmdos e que, nem os pais e nem os irmdos liam para ela. As suas

lembrangas de leituras foram a partir da 5 série:

Carla: Eu ndo lembro assim, eu me lembro depois na 5° série, ai sim, tinha. Na minha
casa, sempre teve livros por conta dos meus irmdos mais velhos que a gente tinha
aquele roteiro, Tonico, Tonico e carni¢a, A menina do rato de ouro, tudo aqueles livros
que eram obrigatorio a leitura daquela idade entdo como os irmdos mais velhos ja
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tinham lido, entdo a gente tinha em casa esses livros. [...] Me lembro até de um papo
que parece que fazia prova, tinha umas provas em livro entdo eles tinham que ler
quietinho pra prestar atengdo. Nao tinha o habito como nos fizemos com os filhos.

Por ser de uma familia numerosa, Carla explicou que ndo tinha condi¢oes financeiras
para um acervo literario, por isso “a gente 1a na biblioteca, ai pegava o livro, emprestava da
biblioteca, marcava na carteirinha, entdo a gente tinha esse habito, depois quando comegou na
escola”. A lembranca da biblioteca na infincia foi somente a partir da antiga 5" série, porque
anterior a este periodo a cidade onde morava ndo tinha biblioteca.

Sobre sua trajetoria escolar e académica, a entrevistada Carla ao ser questionada sobre
suas afinidades ou facilidades com os estudos, diz que a disciplina que sempre teve mais
afinidade fo1 Lingua Portuguesa, e na infancia teve uma professora que lhe serviu de estimulo
as suas aprendizagens. Esta mesma professora também lhe deu aula na graduacdo. Contou que
quando crianga brincava de imitar essa professora. Carla, acredita que isso também ¢ um dos
motivos pelos quais hoje € professora. Houve outros professores que também se recordou, e
que eram da mesma disciplina, de Lingua Portuguesa.

Observando o que Carla relata, podemos inferir o que Bourdieu (2007b) menciona sobre
a fatalidade das escolhas possiveis. As trajetorias dos individuos revelam suas praticas e que
mesmo ndo reconhecendo, suas escolhas estdo voltadas aos possiveis ambientes. E que mesmo
ndo sendo locais que proporcionardo todos os recursos necessarios para que o capital cultural
se revele como influéncia nessas praticas docentes, os conteudos trabalhados estdo de acordo

com o capital cultural acumulado.

Carla: Na verdade a gente decide a profissdo da gente eu acredito desde a infincia
mas a gente ndo sabe que isso € uma decisdo, o futuro porque eu me lembro de quando
eu era pequena, eu nem estava na escola ainda, [...] entdo os mais velhos brincavam
de escolinha com a gente [...] eu ja mocinha e eu era a professora, ai eu brincava de
professora, [...] meus sobrinhos, [...] as filhas da minha irma nasceram eu era crianga
ainda, entdo elas eram minhas alunas. Brincava que elas eram minhas alunas]...].

Sua aptidao tem relagdo com as oportunidades que lhe foram proporcionadas durante a
sua trajetoria e €época de seus estudos o que confirma aquilo que Bourdieu (2007a) destaca sobre
os habitos das pessoas e a influéncia do capital cultural adquirido ao longo da sua trajetoria nas

praticas de sala de aula.

3.4 Professora entrevistada Denise
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Denise, assim como as demais colegas de profissdo, tomou conhecimento desse trabalho
de pesquisa, primeiramente, por meio da diretora da escola e, apos contato pelo WhatsApp
concordou dar entrevista e o local fo1 fornecido pela entrevistadora como opgao escolhida por
Denise, uma vez que ela mencionou a dificuldade de ser em sua casa por causa dos outros
membros da familia que poderiam interferir e atrapalhar o andamento do trabalho.

Professora ha 25 anos. Denise, assim como Alice e Bruna, também cursou o segundo
grau CEFAM. Tem formagéo técnica em processamento de dados e pos-graduagdo em analise
de sistemas. Estudou o Normal Superior e fez pos-graduac¢do em gestao educacional. Seus pais
tém o primeiro grau incompleto.

Sobre as leituras em casa e os estimulos quanto a leitura e escolarizagao, informou:

Denise: [...] tinha em casa, era aqueles livros de historias roméanticas. Lembra aquelas
colegdes que tinha tipo Sabrina, entdo, eu li muito daqueles livros e quando eu entrei
na escola, quer dizer, eu era ratazana de biblioteca, eu lia muito, eu sempre li muito,
entdo eu gostava da leitura e minha mée estimulava isso na gente, que a gente ja ndo
podia sair de casa, ndo tinha muitas condi¢des, entdo aquele pouco que a gente tinha
era o estudo, minha mae sempre valorizou o estudo pra nés, mesmo ela nio tendo
estudo ela sempre valorizava e estimulava a gente a ir em frente.

Denise acrescenta que entre os materiais de leitura disponiveis em sua casa, desde que
fo1 alfabetizada, embora mencionasse que os pais ndo tivessem o habito de ler, havia uma
enciclopédia Barsa, que ficava disposta em uma estante e que este era seu material de pesquisa
escolar e leitura das horas vagas. Completou que também havia em casa dicionarios, a Biblia e
alguns gibis que serviam de divertimento para ela e para o irmao.

A respeito do periodo de escolarizagdo, Denise destacou que os alunos eram estimulados
a ler pelos professores e havia uma competi¢do, entre os alunos, para ver quem obtinha o maior

numero de leituras registradas no cartdo da biblioteca.

Denise: [...] a gente era estimulado a fazer a leitura, tinha as carteirinhas, tinha assim
quem ganhava mais, quem lesse mais livro, tinha isso, entdo foi mais um estimulo
porque a gente sempre gostou de ler, eu sempre gostei muito de ler.

Sobre as atividades extracurriculares Denise mencionou que ndo tinha possibilidades
para exercé-las. Ficando na escola a maior parte do tempo, por causa do transporte escolar, do
qual ela dependia, comentou que ndo tinha tempo habil para as participagdes em cursos ou
atividades que estivessem fora desse ambiente escolar.

Ao ser questionada a respeito das orientagdes que teve nos cursos de formagdo em

relacdo a literatura infantil, Denise informou que as orientagdes sobre o que ler para uma crianga
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ndo aconteceram nesses cursos, mas sim, no dia a dia de sua profissdo, ¢ que for adquirindo
repertério e experiéncia quanto ao conteudo. Segundo ela, os cursos mencionavam a
importancia das leituras, citavam titulos relevantes a docéncia, porém ndo eram trabalhados
com os alunos. E que, atuando na educacdo infantil, os titulos valorizados e descritos nos cursos
dos quais ela participou, ndo estdo em relagdo com os conteudos da educacdo infantil. Ndo sdo
livros para serem lidos para criangas. Denise menciona que, durante seu percurso formativo,

ndo obteve formagdo especifica quanto ao contetido da literatura infantil.

3.5 As praticas culturais e a leitura literaria em sala de aula

Partimos do principio, assim como Bourdieu (2007a), que as praticas culturais se

alteram e ndo sdo consideradas dons naturais, e sofrem forte influéncia da universidade:

[...] a observagdo cientifica mostra que as necessidades culturais sdo o produto da
educagdo: a pesquisa estabelece que todas as praticas culturais (frequéncia dos
museus, concertos, exposi¢des, leituras, etc.) e as preferéncias em matéria de
literatura, pintura ou musica, estdo estreitamente associadas ao nivel de instrugdo
(avaliado pelo diploma escolar ou pelo nimero de anos de estudo) e, secundariamente,
a origem social [...] (BOURDIEU, 2007a, p. 9).

A professora entrevistada Alice ao descrever algumas de suas praticas culturais, ndo
relaciona a literatura no seu repertorio cotidiano. Ela afirmou que ndo tem o habito da leitura e
ndo menciona literatura como frui¢do. Os eventos culturais dos quais ela destacou que participa
sdo os que sdo oferecidos na cidade e ocorrem uma vez ao ano, onde as escolas promovem
pecas teatrais encenadas pelos alunos.

Segundo ela, nos momentos de passeio em familia costumam frequentar livrarias em
shopping centers e, se houver, museus e bibliotecas. Ela ainda afirma ndo ser uma leitora
assidua e acrescenta: “mas eu gosto muito de ler um livrinho tanto pras criangas como pra minha
menina”. Ela se refere as criangas que sdo seus alunos.

O trabalho com a literatura infantil na sala de aula da professora Alice demonstra a sua
preocupagdo com a alfabetizacdo das criangas, apesar de ja ter sido mencionado que a etapa da
educagdo infantil ndo deve se preocupar com aspectos alfabetizadores, ja que o ensino
fundamental tem, entre outras funcdes, a de alfabetizar a crianca. Ela também declarou fazer

uso de conteido que na sua opinido possa trazer algum aprendizado sistematicamente preé-
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estabelecido por algum acontecimento cotidiano nas relagdes sociais das criangas. Sua fala que

exemplifica essa preocupagdo escolar € quando ela explica as ofertas do material de leitura:

Alice: [...] eu ofereco livros, eles tém livros a disposi¢do, as vezes eu t0 junto nesse
momento da leitura, as vezes ndo, e a leitura as vezes parte, como eles ainda ndo sabem
ler convencionalmente, entio parte de mim essa leitura diaria.

A preocupacdo em contextualizar a leitura com os acontecimentos cotidianos e fazendo

do ato de ler uma leitura utilitaria também ¢ mencionada pela professora entrevistada Carla:

Carla: Nos temos que oferecer uma gama extensa dos classicos mnfantis e atrelados a
outros titulos que a gente vai trazendo conforme as vivéncias das criangas, por
exemplo, quando nos percebemos que nds temos algum atrito por causa de diferencas
fisicas porque nessa idade, a maior diferenga da crianga € a fisica, [...] Atraves da
literatura e dos projetos, entdo a gente I¢ livros diferentes pra eles [...] desde video,
filminho, livrinhos, entdo a gente forma rodinha, cantamos uma musiquinha antes da
leitura, faz a leitura, canta a musiquinha depois [...] a gente vai trabalhando a literatura
assim com eles e os titulos as vezes eles mesmos trazem pra gente [...] Entdo assim,
os livros eles sdo escolhidos, tirando os classicos, também através das vivéncias do
dia a dia.

A professora menciona sobre as leituras de classicos infantis, mas ndo se refere a estes
como algo relevante em relagdo aos outros materiais de leitura trabalhados. Deixa transparecer
na sua fala que os livros de literatura infantil relacionados como classicos sdo menos atrativos
ou ndo tém relevancia na escola ao mencionar a leitura de livros para solucionar problemas de
convivéncia social em sala de aula

As professoras citam os “cantinhos”, que utilizam diversos tipos de materiais de leitura.
O material de leitura que € apresentado, fica disposto na sala de aula em estantes. Esses livros
apresentados sdo utilizados para o livre manuseio por parte das criangas, ja que nessa faixa

etaria as criancas nao sabem ler o codigo escrito, mas sabem ler as imagens e o mundo.

Alice: Dentro da sala de aula a gente tem um cantinho que eu tenho alguns livros que
Ja tdo la, entdo eu sempre t0 vendo se ta... sempre t6 diversificando eles, repondo. [...]
além da leitura diaria deixo eles manipular esses livros [...]

Bruna: [...] também tem os cantinhos porque eu faco o cantinho da leitura, entdo ali
eu pego uns livros que tem, ndo ¢ biblioteca mas tem na escola, coloco la e essa turma
vai fazer a leitura e depois eles vdo apresentar pra mim a historia que eles mais
gostaram, alguma coisa assim.

Carla: Nos temos dois momentos. Nos temos o direcionado, que vocé, por exemplo,
no nosso planejamento vocé planeja que eles vio ter acesso a revistas de informagdes,
[...] ai a gente coloca na mesa pra eles trabalharem. Folhear, procurar, [...] a gente
coloca assim, esse cantinho, [...] vai trabalhar a leitura, [...] o cantinho da leitura, os
livros, varios tipos, tem livro, tem gibi, tem varios tipos de leitura, ai a crianga que



escolher, la as quatro criangas ele podem ir até la, eles escolhem o titulo que eles
querem folhear [..]

Estes locais de leitura na pratica sdo organizados em um espaco dentro da sala de aula,
com materiais disponiveis, que sdo trazidos de doagdes pelas familias, livros que a escola possui
que ndo sdo do acervo da biblioteca da escola, alguns outros fornecidos pelo poder publico e
também de materiais particulares do professor.

Edmir Perroti (2015, p. 143), acerca das bibliotecas, cantos ou espacos de leitura destaca

que

[...] as praticas nos espagos de leitura, como a ambientagdo e os repertorios, definem,
em relagdes dindmicas e complexas, a ordem dos dispositivos. Esta pode inibir ou
formar leitores: tolher ou estimular sua autonomia. Sob fais termos, organizar tais
espacos é mais que um ato apenas funcional. E decis3io ética e politica, propria de todo
e qualquer ato educativo. Envolve valores e relagdes de poder. Considerando-se as
caracteristicas etarias das criangas atendidas pela Educagdo Infantil, a agdo dos
mediadores que atuam diretamente com elas € ai especial, cabendo-lhes ndo apenas
propor, mas também decidir e realizar fungdes ligadas ao ato de ler que a pouca idade
impede os pequenos de realizarem. Ler um texto para o outro €, assim, ato de alto
risco e responsabilidade. Mas pode ser, também, experiéncia de vincula¢do e enorme
felicidade.

Diante desta afirmagdo e em conformidade com a abordagem sobre o capital cultural
das professoras, relacionamos a influéncia que este exerce em sala de aula e nas escolhas do
que € lido e utilizado pelas professoras.

E com isso, relacionamos com as afirmagdes de Lahire (2011, 2004), ao mencionar que
o material apresentado por si sO, ndo cria o habito de usa-lo, mas ele precisa ser manuseado e
ter sua fung¢do satisfeita, e se o uso ndo for significativo resulta no que ele chamou de patriménio
cultural morto.

A professora entrevistada Denise, ao ser perguntada sobre a suas aulas e as atividades
propostas que incluem literatura, afirmou que deixa um canto reservado para uma estante com
livros expostos, e usa momentos diferentes para as leituras. Ora utiliza a estante para que as
criangas possam manusear liviemente os materiais entre livros, revistas, gibis, ou em outros

momentos, faz a leitura de livros selecionados por ela para a aula.

Denise: Nao sei se vocé lembra, mas eu tinha comentado que ate a literatura infantil
independente de literatura, a gente vai muito pela clientela que a gente tem, entdo a
necessidade que a gente encontra. A gente ja vai com um pré-projeto pronto so que
quando a gente conhece a nossa clientela ¢ onde a gente vai definir mesmo aquilo que
a gente vai trabalhar. Entdo se eu tenho criangas que tem um preconceito sobre alguma
situa¢do, eu vou trabalhar literaturas que sejam voltadas a esse preconceito. Se eu
tenho uma crianga igual eu disse, eles inserirem esse ano a alimentagdo saudavel, eu
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vou usar literatura que ajudem na alimentacao saudavel. Eu preciso de criangas, que
as criangas fagam exercicios, entdo eu vou usar literaturas que influenciem isso.

Neste trecho encontramos referéncia com a leitura utilitaria que a professora emprega
em sala de aula.

Outro aspecto observado nas respostas foi que as professoras entrevistadas pouco
relataram conteudo da literatura infantil que ndo fossem os contos de fada, ou as fabulas,
géneros literarios que estdo presentes em projetos anuais definidos pelas docentes e equipe
pedagogica. Nao que esses ndo sejam géneros importantes a estarem agregados as leituras, mas

ndo sdo as Unicas versoes de literatura que se tem a oferecer.

Alice: [...] a gente tava trabalhando os classicos, eu selecionei so classicos pra gente
comparar um com o oufro, o que tinha bruxa, o que ndo tinha, o que tinha lobo e tal e
tanto autonomo também que € no dia a dia, quando eles tem um momento assim que
eles querem, eles vao la e pegam, mas ¢ mais direcionado do que autdnomo.

Conforme os relatos, as sele¢des dos livros a serem lidos seguem um critério utilitério e
deixam de lado a apreciagdo artistica da literatura. De acordo com Cademartori (2010), o uso
escolar da lertura literaria € de cunho pedagogico. A crianga, desde cedo, € ensinada a
compreender o uso da leitura utilitaria, mas ndo da literatura como apreciagao artistica.

O emprego que as professoras apresentaram para a literatura tem uma fungdo
pedagogica, mas conforme podemos perceber na fala de Alice, sdo observados varios critérios

para a escolha dos livros

Alice: Ah, assim, nem tudo da literatura se a gente for ver ¢ bom né, porque a gente
tem que selecionar, porque as vezes a gente no comego eu tinha um olhar assim, todo
livro € bom, vocé vai 14, vocé I€, so que tem livros que sdo maravilhosos que as vezes
ndo tem na escola, mas ai vocé pesquisa, ai as vezes vocé compra, tem uns livros bons
assim que vocé fica encantada da maneira que €, que vocé até interage com o livra,
sabe? Tem livro que as vezes ndo € adequado pra faixa etaria que vocé trabalha, as
vezes a letra ndo € bastdo, as vezes a letra € cursiva, letra de forma minascula. Tem
livio que ndo chama muito a atencdo, nessa literatura assim tem material que ndo
chama muita aten¢do da crianga, esses livros assim de pouquinhas folhas, muito
simplesinho, muito sem detalhes, sem comego, sem um meio, sem um fim, sabe? Que
as vezes a gente tem na sala, a gente usa, mas ele ndo € uma coisa que vai ajudar a
crianga culturalmente, sabe? Entdo eu acho que a gente tem que voltar mais pro lado
de escolher bons livros assim.

Nessas escolhas por titulos para as leituras ha um padrdo a ser seguido pelas professoras,
porque além dos temas serem definidos no inicio do ano para que se trabalhe a leitura em sala,

fo1 perceptivel a incidéncia da escolha por leituras de contos de fada sendo tratadas como
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literatura classica, e leituras que tratam de datas comemorativas no decorrer do ano, contando
com as fabulas para a comemoracdo do folclore.

Com relagdo ao trabalho com literatura infantil, quando questionada, a professora
Denise apresentou uma resposta bastante evasiva “literatura porque ¢ uma literatura infantil,
mas ¢ uma literatura infantil diferenciada com imagens™ Acrescentou como material de leitura,
“revista, jornal, ingredientes de alguma historia, tipo assim, os trés porquinhos e o lobo mal,
chapeuzinho vermelho™.

As informagdes da professora Bruna, com relagdo as suas praticas culturais quanto a
leitura, estabelece uma relagdo entre literatura infantil e temas de evangelizacdo e leituras da

internet. E a escola € citada por ela como um lugar de poucos recursos materiais.

Bruna: [...] leitura assim talvez vocé ta na internet, l€ no celular, entdo eu tenho livros
em PDF, mas os livros que eu tenho em PDF sdo focados para a evangelizagdo das
criangas, entdo sao praticas dentro da sala de aula mais pra evangelizar. Entao eu leio,
pego alguma coisa, pesquiso alguma coisa, mas leitura de livro mesmo é pro meu filho
e na sala de aula também, entfo a leitura do dia a dia ¢ a literatura infantil mesmo.

A professora Bruna em alguns momentos menciona leituras religiosas e relaciona-as
com a literatura, e em alguns momentos da entrevista citou como literatura infantil titulos como,
Chapeuzinho vermelho e os Os trés porquinhos. Esses contos foram repetidos pelas professoras
e classificados como classicos da literatura infantil.

O investimento da escola na leitura ndo esta ligado aos bens culturais valorizados,
deixando a cargo das familias essa fun¢do. E mesmo no curso de formac¢do de professoras, a
professora Alice disse que no CEFAM, ndo teve contato com contetidos literarios ao afirmar
que “no magistério a gente teve mais contato com o mundo da crianga, ndo diria tanto com a
literatura ndo”. E quando questionada sobre o curso de Pedagogia seu comentario se restringiu
ao termo “bem pouco™ ao se referir ao contetdo de literatura infantil trabalhado.

A professora Carla, com rela¢do ao conteudo de literatura infantil na sua formagao,
afirma que apesar de discussdes sobre o tema e participagdes teatrais o conteido ndo era

formalizado no curriculo:

Carla: Nos tinhamos uma aula com a professora [...], ela falava muito sobre literatura
infantil, muito. Nos tinhamos teatro, uma postura assim, como a gente lia, mas as
vezes era até informal, as vezes acabava a aula, a gente ficava ali dentro da sala,
acabava discutindo, ela vinha, contava experiéncia porque ela tinha uma vasta
experiéncia com educagdo infantil, ela dava aula ha muitos anos na rede, entdo era
muito assim, ndo era uma coisa formal.
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A professora Bruna, ao mencionar o curso de Pedagogia e seus aspectos com relagdo ao
ensino da literatura infantil, destaca que apesar de um modulo especifico para literatura infantil,

nessa graduacdo, ndo foi mais abordado o tema.

Bruna: Na pedagogia nés tivemos um bloco que falou so sobre a literatura, mas como
eu entrei no meio do ano, entdo eu ndo fiz o inicio dos dois blocos, entdo eu terminei
junto com a turma e depois eu voltei e fiz a primeira etapa. Entdo a primeira etapa da
faculdade de pedagogia, nos tivemos um curso especifico sobre literatura infantil e
inclusive nos tivemos pra praticas sobre isso, a gente contava historia usando
fantoches, isso na pedagogia, teve que no final, além do TCC, fazer um portfolio sobre
as atividades realizadas ali mas assim, pouco, breve, aquele modulo so, acabou,
acabou ali vamos partir pra proxima, nio teve nada muito aprofundado.

As praticas culturais destacadas pela professora Bruna s@o realizadas em familia, com
seu filho, e na escola ndo realiza com os alunos essas praticas. A fala da professora Bruna denota
0 que Bourdieu (2007b) afirma ao mencionar que a cultura livre que compde o capital cultural
do individuo e ¢ valorizado pela escola, ndo € adquirido na escola, mas nas horas gastas fora
dela.

Bruna: O ultimo evento foi no teatro municipal, teve da semana do palhago, alguma
coisa assim, eu e meu filho fomos assistir a pe¢a e ta tendo a feira cultural do livro no

shopping [...].

Como cultura livre, as professoras também informaram que, atualmente, apesar de
poucas leituras, quando leem, sdo leituras variadas, e bem pouco se trata de literatura.
Mencionaram leituras de revistas, leituras religiosas, livros didaticos para preparac¢do das aulas
e algumas leituras para os filhos. As frequéncias a cinema, teatros ou shows, segundo elas,
ocorrem eventualmente e por ocasides de viagens ou eventos especiais que acontecem na
cidade.

A professora entrevistada Denise faz parte de um grupo de teatro da cidade e seus filhos
também participam com ela.

As relagdes culturais relatadas pelas professoras entrevistadas ndo acontecem na escola.
No ambiente escolar os conteudos culturais dependem do corpo docente promover
apresentagdes ou contacdes de historia e o fornecimento de materiais de leitura disponiveis na
instituigdo. Constatamos que A escola perpetua a desigualdade conforme denunciado por
Bourdieu (2007b) ao destacar a institui¢do como reprodutora das desigualdades culturais e dos
resultados dos desempenhos escolares em diferentes niveis, porque os capitais culturais das

crian¢as das camadas populares ¢ um dos fatores dessas diferencas.
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Isso se relaciona a explicacdo de Bourdieu (2007b) de que os acessos culturais e o
sucesso na vida escolar e profissional estdo mais ligados ao que se adquire em experiéncias
extraescolares do que o que se obtém na escola, € o que vem da familia, herdado pelo seu
historico, sua trajetoria de acessos aos variados niveis e tipos de cultura.

A respeito do gosto musical, considerado como uma pratica cultural, a entrevistada
Bruna mencionou que ouve musicas evangelicas, nos canais digitais variados. A professora
Carla gosta de musicas variadas. tem preferéncia pelo género sertanejo e acompanha, na festa
tipica da cidade, os shows desses cantores.

A professora Bruna acompanha perfis sociais educacionais voltados a jogos e atividades
pedagogicas. Sobre os canais de televisdo destaca que este € somente utilizado pelo seu filho
que assiste a desenhos animados. Ela descreve um habito cultural digital, mas refor¢a que seu
uso ¢ para fins educacionais, a serem utilizados no trabalho. Considerando que a TV aberta
oferece desde filmes, documentarios telejornais, apresenta¢cdes de orquestras e outros
espetaculos, percebe-se que isso € ignorado pela professora Bruna, o que nos faz pensar que a
pouca oferta de dispositivos culturais nas cidades interioranas, pode ser amenizada pela
utilizagdo das midias, TV, canais digitais, radio etc. requer realmente uma convivéncia que
estimule e possibilite o desenvolvimento do capital cultural, desde a infancia.

O habito leitor da professora Bruna esta focado as leituras variadas, e quando

questionada sobre textos e sobre a literatura, destaca leituras biblicas, noticiarios de internet.

Bruna: [...] ndo tenho o que fazer, eu sento e vou ler, ai tem jornal, tem revista ali tal
€ a gente val, vocé acaba folheando alguma noticia, alguma coisa, entdo todo dia eu
sento ali pra ler alguma coisa. [...] eu também leio a biblia, mas eu leio muito mais a
biblia digital que eu tenho no meu celular [...]

Bruna e Denise relatam que seus trabalhos com a literatura infantil na sala sdo atividades
diarias. Entretanto as leituras em sala de aula tém um intuito pedagogico e tanto Bruna como
Denise descrevem suas escolhas por temas que acompanham os assuntos trabalhados em sala.
Um acervo literario, como aprecia¢do artistica, quase ndo foi mencionado por elas, ficou
evidente que as intengdes de se apresentar a literatura como fruicdo nao ocorrem entre as

professoras:

Bruna: [...] se naquela semana eu t6 trabalhando familia, né, entéo eu t6 trabalhando
familia, porque ¢ a semana da familia na escola, entdo aquela semana normalmente
eu vou pegar livros que falam sobre o assunto, entdo eu vou pegar a historia dos trés
porquinhos, ¢ uma historia duma familia [...]
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Bruna: [..] a gente tem aquela inten¢do de eu quero que meus alunos através da
conta¢do de historia, do teatro, de toda essa, que eles se interessem por ler e querer
ser leitor [...] mas a intencdo € incentivar sim, que eles possam ser futuros leitores e
que eles possam ter como espelho o professor alj, [...]

Denise: [...] preconceito sobre alguma situacdo, eu vou trabalhar literaturas que sejam
voltadas a esse preconceito. Se eu tenho uma crianga igual eu disse, eles inserirem
esse ano a alimentagdo saudavel, eu vou usar literatura que ajudem na alimentagao
saudavel. Eu preciso de criangas, que as criangas fagam exercicios, entdo eu vou usar
literaturas que influenciem isso.

O emprego da leitura com fins utilitarios em sala de aula tem uma relagdo com as
praticas culturais da professora, por exemplo, no momento em que a professora Bruna menciona
suas leituras de noticiarios ou outras variadas, mas nao apresenta titulos da literatura para
apreciagdo artistica. A fung¢do da leitura de sala de aula reflete as praticas culturais e sua relagao

com a literatura;

Bruna: [...] normalmente eles trabalham cantinhos, entdo naquele canto falo que € o
canto do escritorio, entdo vocé coloca umas agendas, uma revista, talvez aquele outro
canto ¢ o panfleto de mercado que eles vao ta recortando e colando so frutas, entdo
vocé ja vai ta trabalhando, entdo. talvez fazer um cartaz, [...], entdo vamos pegar
revista, [...] entdo a gente abre todos esse tipo de leitura diferenciada pra eles poderem
ja saber porque a hora que sair pra fora ja vai falar “O. minha professora falou, esse
aqui a gente usa pra isso”, “O, aqui tem noticia, aqui no panfleto tem promogio do
supermercado”, entdo pra eles saberem identificar e reconhecer.

Na fala de Bruna ao mencionar os cantinhos, destacando os materiais de leitura que
propde, ao se referir a tematica do canto do escritorio, por exemplo, esse espago € um local de
trabalho com as agendas e revistas que ela diz disponibilizar, ndo sdo para leituras de fruigéo.
Os materiais oferecidos nesses espagos ndo se assemelham a uma biblioteca e as atividades
oferecidas trazem o aspecto da leitura para ser “usada” e ndo apreciada. Notamos que até a
denominacgdo remete a espago de trabalho, ndo de frui¢do, como a palavra biblioteca pode
proporcionar.

A leitura € valorizada em sala de aula, a escola valoriza e compreende a necessidade
social da leitura como ferramenta alfabetizadora. E as atividades rotineiras familiares referentes
a leitura pouco foram mencionadas pelas professoras entrevistadas.

Lahire (2011) destaca que essas atividades rotineiras, que compdem uma cultura da

escrita, seriam importantes aos sujeitos em formag¢ao na infancia.

Quando o universo familiar constitui um universo ao mesmo tempo pedagogicamente
instigador, envolvendo a crianga em actividades que exigem leitura ou escrita,
fornecendo modelos de identificacdo pratica comodos, para transmitir o desejo de
imitar, “fazer como”, e globalmente “promotor” de efeitos cognitivos ou
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organizacionais relacionados com a incorporagdo pelos pais de uma cultura de escrita,
entdo as crian¢as estio em condigdes ideais para a formagdo de competéncias,
representacdes ou gostos pela escrita e pela leitura, que se revelem no final
escolarmente lucrativas. A combinagdo desses ingredientes so se encontra em familias
onde o nivel de antiguidade no acesso a escolarizagdo e alfabetizagdo ¢
particularmente elevado (LAHIRE, 2011, p. 18).

Ao se referirem as praticas de leitura no ambiente familiar de origem, as professoras
demonstraram ter pouco contato com essa atividade cultural. Afirmaram que tiveram uma
relacdo mais proxima com a leitura apenas ao ingressarem na escola. Se levarmos em conta o
que destaca Lahire (2011) a esse respeito, a leitura das professoras, com relagdo ao conteudo
literario, teve uma €énfase na obrigatoriedade escolar e pouco se mencionou sobre a leitura pela
fruicao.

Lahire (2011) explica que os sujeitos, cujos lares apresentam uma rela¢do mais intima
com a leitura, os lares cuja alfabetiza¢do ndo ¢ uma novidade, essas criangas, vindas dessa
cultura familiar apropriam-se das leituras e da linguagem escolar com mais facilidade do que
as criangas ou individuos que ndo construiram seus saberes pautados nas letras. Assim, segundo
ele, vio depender quase exclusivamente do que a escola lhes oferecer, por 1sso a importancia
de o professor trabalhar também com a leitura literaria, incluir esse género em sua pratica, pois
estas criancas so terdo oportunidade de ter contato com esses materiais na escola.

A professora Carla também menciona leituras utilitarias, para ela ler a literatura infantil
deve ser para trabalhar em sala de aula nesse processo, ¢ também uma fungdo que ndo se
aproxima da apreciag¢do. Ela menciona sentir falta de “ler uma literatura mais elaborada™ e

acrescenta que a falta de tempo a impede de poder fazer este tipo de leitura:

Carla: [...] eu tenho o habito de ler revistas, de ler classicos, literaturas infantis mas
eu sinto falta em ler uma literatura mais elaborada, mais extensa porque isso faz bem,
1sso melhora nosso vocabulario e a minha falta de tempo [...].

Aparentemente o que Carla afirma ¢ um tipo de comentario bem comum que repete
palavras que sdo bem vistas, como: “ler uma literatura mais elaborada, mais extensa...porque
1sso melhora nosso vocabulario...” Mas em seguida se justifica “minha falta de tempo™, o que
a abona.

O que as quatro professoras afirmaram com relagdo aos eventos culturais e suas

frequéncias estiveram bastante relacionados com a pouca oferta na cidade

Bruna: [...] cinema e teatro que € o que tem mais disponivel na cidade, tem o cinema
e tem o teatro, entdo sempre quando tem que eu vejo que seria interessante pro meu
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filho [...] a cidade ndo disponibiliza mais do que isso, € o teatro, € o cinema, as vezes
a feira de livros, mas ndo tem nada mais que... aqui na cidade nao.

Carla: Teatro faz muito tempo que eu ndo assisto uma pe¢a. No cinema fui no ano
passado que eu fui [...] Assim, ¢ raramente. Cinema ¢ uma coisa rara na minha vida.

A professora Carla afirmou que sendo a cagula, teve contato com os livros que os seus
cinco irmaos utilizavam na escola, no geral, didaticos, e que ninguém em sua casa tinha o habito
de ler para ela, diante desta afirmacdo, percebe-se que o que entende por leitura se limita ao
aspecto utilitario, ela relaciona livro didatico como uma pratica cultural ao ser questionada pelos

seus habitos de leitura:

Carla: A gente tem que ler livro didatico até pra fazer nosso planejamento. Nds temos
um livro que eu carrego ele na minha bolsa e sempre t6 folheando um livro didatico
[...] entdo ele ensina os objetivos do brincar, o brincar direcionado, entdo algumas
praticas tem ali, tudo o que vocé precisa de brincadeira tem nesse livro.

Para o trabalho com literatura infantil, Carla descreve algumas de suas atividades e ndo

diferencia o ato de contar historias, do ato de ler historias:

Carla: Fazendo leituras, releituras. A gente faz a leitura tanto de livros que sejam
escritos mesmo e nos fazemos leituras também de livros que so tem o titulo, sdo as
paginas em branco pras criangas criarem a leitura. Leitura so de imagens, so olhar
através de desenhos, entdo a literatura atraves de teatro, entdo as vezes a gente so conta
um conto pras criangas atraves dos fantoches ou através so de desenhos, um boneco,
uma cartolina, entio assim, a literatura ela fundamental na educacdo infantil
independente de qual etapa a crianga esteja mas principalmente nessa etapa escolar.

Carla: Todos os dias a gente escolhe um titulo pra ler. [...] Entdo nos temos a pasta,
uma pasta que ja tem ali separado de 30 a 40 livros. [...] Eu lembro. eu tenho um livro
Gabriel tem 99 centimetros, esse ano eu li ele quatro vezes porque ¢ engracado, ele ¢
legal, as criangas gostam dele [...] Ai fala do pequeno, fala do grande, do baixo, do
alto, trabalha essas coordenadas com eles, eles gostam muito.

Por meio dos dizeres dessa professora, verificamos que o uso da literatura, mais uma
vez, denota a fun¢ao utilitaria da literatura ao mencionar ndo somente o gosto das criangas pela
historia, mas também enfatiza as comparagdes dos tamanhos.

Carla fala sobre as suas inten¢des ao praticar a leitura em sala de aula com as criangas:

Carla: A gente ja &€ com essa intengdo também, ndo so alfabetizar mas formar leitores
porque ¢ através da leitura que vocé consegue conquistar muitas coisas pra sua vida,
muitas coisas boas que vocé abre seus horizontes, abre a sua mente, consegue
entender, porque o bom leitor, aquele que se forma um bom leitor ele vai conseguir la
no futuro entender os seus direitos, os seus deveres, ele ndo vai ser manipulado, entao
quando a gente ensina de uma forma que vocé ensina pra formar leitores, ai vocé ja
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trabalha aquilo, seu pensamento, seu projeto, seu planejamento ja ¢ pra formar esse
leitor, entdo vocé ja faz em cima disso.

Mediante esse relato, Carla demonstra, talvez, a influéncia da sua formacdo em Letras,
0 que nos remete ao que Bourdieu (2007a) destaca ao relacionar o capital cultural adquirido na
graduagdo e as praticas culturais, que podem se alterar no decorrer da trajetoria do individuo.
A professora mesmo afirmando nao ser uma leitora assidua de livros de literatura, adquiriu
durante seu percurso escolar e durante sua formacdo em nivel superior o conhecimento com
relacdo a importancia de uma pratica leitora e demonstra essa preocupacdo ao intencionar
formar leitores, mesmo sabendo que s@o criangas e, ainda, ndo sabem ler.

Ela continua sua argumentagao, ao explicar uma atividade de sala relacionada a leitura

Carla: Nos utilizamos revistas, jornais, nos temos um projeto de leitura que se chama
“sacola viajante™ que dentro dele nos colocamos gibis, jornais, revistas, livros de
receita, entdo sdo diferentes maneiras de se ler pra que a crianga entenda, pegar um
jornal na mdo ela tem que saber que aquilo ali ndo tem so informagdes, tambeém tem
entretenimento porque la dentro tem uma palavra cruzada pra crianca, tem uma
historia em quadrinho, dentro tem uma tirinha, entdo a gente tem que oferecer mesmo
eles pequenos, [...]

A leitura da literatura nessas atividades descritas mistura-se a tantas outras leituras, e
ndo € dada pela escola a relevancia necessaria a ela.

Quanto a 1sso podemos inferir outro aspecto apresentado por Bourdieu (2007a) ao expor
que quanto maior for o nivel de escolaridade dos pais melhor sera o desempenho escolar dos
seus descendentes, nesse caso, Carla ndo menciona influéncia de seus pais, e sim dos irmaos
mais velhos que levavam para casa um conteudo cultural escolar.

Nas questdes sobre as praticas culturais das professoras, destacamos a fala da
entrevistada Denise, quando se posiciona a respeito da leitura, menciona que faz pesquisas para
preparar suas aulas da educagdo infantil e no mais, se informa por meio da leitura de jornais e

revistas e alguns outros materiais em formato digital:

Denise: Eu leio muito. Hoje em dia ndo muito livro porque vocé pega muita coisa pela
internet, entdo as vezes de vocé nio conseguir ir na biblioteca ou de vocé comprar,
vocé baixa e comega a ler, mas eu gosto de revista, gosto de jornal, se vocé abre jornal
[...] jornais, revistas, livros mesmo [...] com a preparagdo de aula, vocé acaba lendo
muita coisa, parece que ndo mas vocé acaba pesquisando [...]. Leio. Eu baixo muito.
|...] porque de repente eu ndo tenho condi¢des de comprar e eu tenho ele ali em PDF
pra ta ali utilizando
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Ela destaca as pesquisas para as suas aulas o que também acaba se aproximando do
aspecto de pesquisa utilitaria da leitura. A professora ao ser questionada sobre seu gosto musical

ndo mencionou um estilo preferido:

Denise: [...] tem hora que eu quero ouvir opera [...] eu sou bem eclética. Eu gosto de
tudo um pouco, funk eu ndo sou fa, rap eu ndo sou fa, mas as outras coisas eu gosto,
eu gosto de ta passando por tudo um pouquinho.

Bourdieu (2003), a respeito do gosto, afirma que este ndo € inato, pode-se aprender a
gostar. A escola ¢ uma propagadora de diferentes niveis culturais, entdo, o sujeito pode a partir
de suas relagdes sociais, ser influenciado ou aprender determinados comportamentos ou gostos.

Esse aspecto aparece na descri¢ao de Denise quanto as suas op¢des no que se refere ao
gosto musical, por exemplo, menciona opera, o que ndo ¢ comum para sujeitos das camadas
populares. O individuo tem a possibilidade de aprender as preferéncias das diferentes classes
sem que isso signifique uma pratica cultural herdada da familia, mas fo1 adquirida ao longo de
sua trajetoria.

A professora relatou que trabalha a literatura infantil com a sala toda semana. Ela
explicou que os “livros curtos no mesmo dia”, e as “leituras mais extensas’ ela costuma dividir
no decorrer da semana por partes.

Como cultura livre, as professoras informaram que atualmente apesar de poucas leituras,
quando fazem, mencionaram leituras variadas, e pouco mencionaram literatura. Foram leituras
de revistas, leituras religiosas, livros didaticos para preparagdo das aulas e algumas leituras para
os filhos.

Em algumas falas das professoras encontramos o que Lahire (2004) chamou de
patriménio cultural morto, ao mencionarem terem tido livros em casa na infancia, mas ndo o
habito do uso desses livros. Ou entdo, mencionaram que os materiais de leitura que tinham eram
livros didaticos, utilizados pelos irmaos, ou outros membros da familia.

Baseada nessas falas das professoras sobre pouco incentivo a leitura que trouxeram de
casa, notamos que ficou a cargo da escola essa tarefa, e compreendemos que elas ndo tiveram
acesso as leituras da literatura propriamente dita, deixando evidente a distancia que tinham
desse tipo de leitura e isso se reflete em suas praticas.

Compreendemos que as praticas das professoras sdo o resultado entre o que elas tém de
herangas culturais familiares somadas ao que adquiriram pelos estudos e que, em contato com
a profissao formaram um repertorio que transmitem aos alunos, compondo seus capitais

culturais. Isso influencia a escolha do material oferecido em sala, seja por falta de acervo nas
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escolas, ou por pouca oportunidade de acessos aos livros de literatura infantil. Além disso,
constata-se que as praticas culturais das professoras revelam que ndo tiveram a literatura
incorporada. Acrescenta-se o fato de que na trajetoria dos cursos de formagédo superior, vé-se
uma lacuna deixada pela graduacdo com relagdo a literatura infantil.

Verificamos que nas falas das docentes, as suas escolhas literarias com relacdo a
concepgdo de leitura e os contetidos a serem lidos em sala estdo ligados ndo somente ao capital
cultural familiar, mas também ao que puderam incorporar durante a trajetoria como estudantes
do curso de formagao de segundo grau.

Alice, Carla e Denise ndo t€ém o habito de ler. Bruna trouxe de sua infancia as
lembrancas de leituras que a mae fazia para ela. Mas, apesar do capital cultural de cada uma ter
muitas semelhangas, encontramos os tragos das herangas familiares e as influéncias da trajetoria
quando as quatro professoras expdem a importancia e o reconhecimento da necessidade da
leitura. Contudo, as leituras sdo sempre carregadas de uma caracteristica utilitarista de uma
regra da escola em se trabalhar literatura.

Para entendermos isso nos apoiamos em Bourdieu (2007a, p. 97), ao tratar da pratica e
como ela se da, que ¢ referendada pela formula: “[(habitus) (capital)] + campo = pratica”, 1sso
explica que as acdes de sala de aula e os conteudos utilizados estdo de acordo com as
possibilidades de cada uma e suas provaveis agdes sdo proporcionados por suas possiveis
praticas culturais.

Sendo assim, nas descrigdes das atividades com leitura sdo perceptiveis os esforgos
empregados para fornecer aos alunos os contetdos de leitura, mesmo ndo sendo acervos de

leitura literaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as poucas investigagdes sobre os professores e a literatura infantil na
educacdo mfantil, cruzando com os resultados entre literatura infantil, professor e seu capital
cultural, essa pesquisa proporcionou o entendimento das concepgdes de leitura literaria das
professoras de educacdo infantil. O objetivo inicial foi analisar o capital cultural de quatro
professoras atuantes na educacao infantil e a relagdo desse capital cultural estabelecida com o
ensino de literatura infantil em sala de aula.

Tendo em vista que a coleta dos dados restringiu-se a quatro professoras e a série final
da educacdo infantil, compreende-se que o objeto de investigagao dessa pesquisa, centrado na
figura do professor satisfez, a necessidade de compreender os aspectos da trajetoria que
influenciam em suas atuacgdes em relagao a literatura infantil. E demonstram que as agdes das
professoras apesar de apresentarem diferencas na condugdo das atividades de leitura, ainda
assim apresentam pontos em comum, como por exemplo, fo1 possivel identificar que as
professoras concordam sobre a importancia da leitura. Apresentam diferentes justificativas,
contudo, sem deixar de reforgar a necessidade da leitura

Reforcando que nao fo1 possivel contemplar todo o contexto educacional, nem toda a
trajetoria dessas professoras para que se fizesse uma analise aprofundada do capital cultural e
das influéncias na sala de aula.

Essa pesquisa possibilitou reconhecer que o capital cultural das professoras pouco
influencia no ensino literario de sala de aula, ao descreverem suas praticas culturais enquanto
leitoras. Em sala de aula, elas praticam as mesmas leituras utilitarias, que tiveram, com suas
criangas, embora afirmem que valorizam o aprendizado literario, e desenvolvem trabalhos com
letturas para as criangas diariamente. As professoras reconhecem e compreendem a literatura
como uma necessidade cultural que deveria ser ensinada, ainda que em seus dizeres, ndo
apresentem o repertorio a ser utilizado, por ndo terem recebido da formacao escolar e académica
esse conteudo e também ndo dispdem de recursos nas instituigdes escolares para atender as suas
expectativas.

Os dados obtidos possibilitaram chegar a compreensdo, mediada pelo referencial tedrico
de Bourdieu, sobre capital cultural, a respeito de um tema que circula no meio escolar,
percorrendo a trajetoria estudantil até chegar o momento da pratica profissional, ao expor o uso
da leitura, do porqué das diferengas de contetdos literarios trabalhados. Assim, entende-se que
cada uma delas t€m em suas trajetorias suas caracteristicas particulares e influéncias unicas,

bem como, podem apresentar algumas compatibilidades ou regularidades enquanto grupo.
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Esses mesmos dados revelaram o que Bourdieu (2007a, p. 97) descreveu como
justificativa das praticas, onde o capital cultural das professoras sobre leitura literaria, adquirido
durante sua trajetoria de vida em familia, somado aos aprendizados escolares resultam nas
praticas de sala de aula com relag@o as leituras para criangas pequenas.

Enquanto individuo, o roteiro elaborado permitiu a identificagdo nos dizeres das
professoras sobre as influéncias do capital cultural de cada uma na condugéo da leitura literaria
em sala de aula; em seu conteudo e concepgdes acerca da literatura infantil para criangas antes
da fase de alfabetizag@o. Foi possivel identificar indicios da cultura herdada da familia e da
cultura escolar nessas professoras que servem de referéncia as suas praticas. Assim, 0s
resultados apontam para os aspectos que explicam o modo como desenvolvem suas praticas de
literatura infantil.

Enquanto grupo, pode-se perceber uma certa regularidade entre as professoras,
sobretudo, no que se refere aos aspectos culturais, pois fazendo parte da mesma cidade, as
professoras relataram ter acessos a dispositivos culturais limitados, restritos ao municipio onde
residem e frequentam os poucos eventos culturais existentes, restando-lhes o cinema, alguns
eventos teatrais e esporadicas feiras de livros, promovidas por livrarias da regido. Outro fator
que chamou atencdo foi de que as trés professoras Alice, Bruna e Denise que cursaram o
segundo grau CEFAM, deram mais énfase a esse aprendizado. A graduacdo ndo fo1 mencionada
¢ nem valorizada conscientemente por elas, destacaram a formacao de segundo grau como
relevante pelas concepgdes de ensino literario e educagao.

A leitura utilizada em sala de aula tem relagdo com o que as professoras trouxeram das
vivéncias que tiveram em suas trajetorias, demonstrando pouca familiaridade em relacdo a
literatura. Os trabalhos realizados em sala de aula revelam o uso de uma leitura utilitaria e
pedagogica, sem mencdo a fruicdo. Nesse contexto apresentado, em consonancia as analises
dos relatos das entrevistadas e seguindo os preceitos de Bourdieu (2003; 2007a), podemos
afirmar que ndo € possivel formar o gosto pela leitura com os textos mencionados e da forma
como sdo aplicados.

A literatura, como formacdo de uma apreciag¢do artistica, por exemplo, conforme
apregoa Bourdieu (2007a), ndo for mencionada nas entrevistas, nem das professoras em seus
momentos particulares, nem nos trabalhos com leitura feitos em sala de aula.

Além disso, muito do que € oferecido ndo € literatura, ndo funciona para apreciagio
artistica, para a formagao do gosto. O risco desse tipo de relagdao com a literatura infantil € de
que as criangas sejam formadas achando que leitura € isso, para fazer alguma atividade, para se

informar, para ter uma licdo de moral. Sabemos que essas sdo algumas possibilidades, mas a
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leitura para a fruicdo, para conhecer mundos e culturas lhes ¢ negada e, mais uma vez, essas
criangas se tornam despossuidas de uma cultura, que apenas criangas das classes favorecidas
tém acesso. Ocorre, desse modo, o que Bourdieu denomina como reprodugao.

Segundo Paiva (2006, p.21), um texto literario, primeiramente, “¢ uma producdo
artistica™ e acrescenta que “quando se trata de texto e leitura literarios, alcangar a dimensao
estética € fundamental”.

Isso ndo quer dizer que por se tratar de literatura voltada ao publico infantil que tenha
uma linguagem simples, porque “A leitura literaria € associada a reflexdo e a imaginagdo” e
nos proporciona “romper com o automatismo da rotina cotidiana™ (PAIVA, 2006, p. 25).

A esse respeito, Cademartori (2010) explica que o uso escolar da leitura literaria
costuma ser de cunho pedagogico. A crianga, desde cedo, € ensinada a compreender o uso da
leitura utilitaria, mas nao da literatura como apreciagdo artistica. A fungdo que as professoras
apresentam para a literatura confirma esse emprego pedagogico e utilitario.

Aspectos historicos nos auxiliam na compreensdo dos habitos leitores das professoras,
no ensino e aprendizagem da leitura na escola. Lajolo e Zilberman expuseram em suas
pesquisas que a literatura no Brasil teve uma funcdo catequizadora, mais tarde alfabetizadora,
inserindo-se nas escolas uma concep¢do de formacdo pela leitura e literatura, mas ndo um
ensino de leitura como fruigdo cultural, nem de aproximacao estética. Vale ressaltar que em
uma das respostas, a professora Bruna, ao relacionar suas atividades culturais, menciona que
utiliza livros de assuntos religiosos como leitura literaria.

Compreendemos, pelas respostas obtidas com a pesquisa, que a leitura da literatura
infantil para criangas pequenas € vista pelas professoras como instrumentos pedagogicos
alfabetizadores, dadas as circunstancias que foram descritas nos trabalhos com a literatura
infantil. A literatura como arte, ndo ¢ sequer mencionada.

Concordamos que a leitura € relevante, porém o despertar do gosto por um material
meramente utilitario ndo acontecera, da mesma forma que ndo se consegue fazer com que o
individuo passe a gostar de azul, apenas porque o azul € a cor do céu. Existe uma representagdo
artistica, intencional por tras do objeto que relativamente observado e utilizado fara com que o
sujeito possa aprecia-lo ou ndo. O gosto pela leitura ndo faz esse percurso, para se ter o gosto,
¢ preciso antes experimentar, sentir ¢ apreciar.

Buscamos, nesta pesquisa, encontrar o capital cultural das professoras que leem para as
criangas na educa¢do infantil, partindo de Bourdieu (2007a) que trata do gosto, dos gostos de
classe que se diferem. E neste sentido que intencionamos conhecer como a literatura infantil

fez e faz parte da vida das professoras e como isso se reflete na escola onde atuam. Eomo
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resultado, destacamos que a fruicdo € um aspecto que ndo faz parte das narrativas das
professoras entrevistadas.

Portanto, verificamos que o capital cultural herdado influencia na pratica docente. Como
analisamos em conjunto das rela¢des sociais, no decorrer da trajetoria profissional e formadora,
fo1 possivel compreender que essas concepgdes e praticas podem ser alteradas e modificadas,
se houver incentivo e formagao adequada para que o gosto pela leitura literaria possa vir a tona,

mesmo que tardiamente.
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APENDICE A - DECLARACAO INSTITUCIONAL

DECLARACAQ INSTITUCIONAL

Eu, diretora da Escola Municipal de
Educacdo Infantil , autorizo a realizacdo da pesquisa
intitulada O capital cultural das professoras de educacdo infantil, tendo como pesquisador
Flavia Eduardo Carraro, responsavel pela coleta dos dados por meio de entrevistas com as
professoras de criangas de 4 e cinco anos, da rede municipal da cidade de Fernandopolis, no
Noroeste Paulista.

Fui informada de que a pesquisa € sobre a leitura na educag@o infantil na visio de
professores envolvidos nesse processo procura identificar as experiéncias vividas que
constituiram o capital cultural do professor de educacdo infantil e refletir em que medida isso
influencia no modo como atuam com a educacdo infantil. Bem como ressaltar a importancia da
leitura na educacdo infantil e seu ganho cultural.

A 1nstitui¢@o de ensino ira contribuir com estudos da area académica. A identidade das

professoras sera mantida e preservada em sigilo absoluto. A pesquisadora estara a disposi¢ao
para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Pesquisadora:  Flavia  Eduardo  Carraro.  Contato:  (17) 9979211 E-mail:
flaviacarraro@gmail.com.

Fernandopolis, de de

Diretora



86

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Senhor(a) professor(a) para participar da Pesquisa, O capital cultural
do professor da Educacdo Infantil, voluntariamente, sob a responsabilidade da pesquisadora
Flavia Eduardo Carraro.

A pesquisa pretende conhecer as experiéncias vividas que constituiram o capital cultural
do professor de educag¢do infantil e em que medida i1sso influencia no modo como atuam com
essa faixa de ensino. Escolhemos as professoras da educacdo infantil das criancas entre quatro
e cinco anos, porque ha um numero consideravel de pesquisas em educacdo no tocante ao
cenario da alfabetizacdo e do ensino fundamental, mas destacam-se poucas pesquisas que
voltam os olhares ao profissional responsavel pela etapa da educacédo infantil como sendo uma
etapa da escolarizagdo obrigatoria.

Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio de participagdo em Entrevista
Semiestruturada, que sera gravada, em horario e local de sua preferéncia. Como toda e qualquer
pesquisa envolvendo seres humanos, o presente trabalho apresenta os seguintes riscos: cansaco
e constrangimento em responder as questdes propostas pelo roteiro de entrevista e situagdes
que possam gerar sofrimento a partir da reflexdo em relagdo a pratica docente. Para solucionar
tais problemas, sera oferecido acompanhamento psicologico ao participante, caso julgue
Necessario.

Ressalta-se que sua participacdo nesta pesquisa possibilitara varios beneficios a
sociedade, aos educadores, aos professores da educagdo infantil que atuam com alunos na fase
da pré-escola e aos proprios alunos da educag@o infantil, como: contribuir para conscientizagdo
da mmportancia da leitura literaria escolar para o desenvolvimento humano e escolar, a
divulgacdo da literatura e experiéncias com letramento e a cultura e o fomento do estudo da
educagdo infantil como possibilidade de desenvolvimento e potencializagao das habilidades que
precisam ser estimuladas em alunos desde antes da sua alfabetizagao.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera sempre
mantida em sigilo. Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Apos a pesquisa iniciada, caso o participante fique impossibilitado de dar continuidade
a participagdo do estudo, cabe ao mesmo, o direito de desligar-se. A conclusdo da pesquisa
resultara em dissertagdo que tera resultados divulgados, tendo como finalidade contribuir a area
académica.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o0s
pesquisadores responsaveis, Flavia Eduardo Carraro nos telefones: (17) 9 9792-11. Em caso de
duvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato
com o Comité de Etica Com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
CESH/UEMS pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitaria de Dourados,
Rodovia Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horario de atendimento: 8:00
as 14:00 horas, de segunda a sexta.

Eu, , portador do
R.G. fui informado e aceito participar da pesquisa O capital
cultural do professor da Educacdo Infantil, onde a pesquisadora Flavia Eduardo Carraro me
explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.




Fernandopolis, de de 2019
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Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Pesquisadora: Flavia Eduardo Carraro
Telefone para contato: (17) 9 9792-11 E-mail: flaviacarraro@gmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 67 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

ROTEIRO DE ENTREVISTAS
Dados pessoais e origem social

. Nome:

. Sexo:

. Idade:

. Estado civil:

. Numero de filhos e idades:

. Além de trabalhar na escola, vocé exerce outra atividade profissional?

. Quanto tempo de magistério voceé tem?

. Qual a sua formag¢do académica?

. Qual a escolandade e profissdo dos seus pais?

10. A que classe social sua familia nuclear pertence?

11. Qual era o valor atribuido a escola e aos estudos em sua casa?

12. Vocé e sua familia costumavam sair para passear? A que lugares iam?

13. Vocé tinha contato com livros durante a infancia? Com que frequéncia?

14. Conviveu com pessoas que tinham habito de leitura?

15. Teve alguém que lia para voceé? Quem eram as pessoas que liam para voce? Com que
frequéncia? E que tipo de leitura?

16. Voceé costumava ler durante sua infancia e juventude além do que era solicitado na escola?
17. Teve algum tipo de atividade extracurricular como musica, ballet ou esportes?

18. O lugar em que vocé morava durante a infancia e juventude oferecia algum espago para
lazer cultural? Tinha biblioteca? Se sim, vocé a frequentava?

OO0~ N Lh s L0 DD e

Trajetoria escolar e académica

1. Vocé era uma aluna estudiosa?

2. Havia biblioteca em todas as escolas que frequentou?

3. Participava de atividades como danga, musica ou apresenta¢do teatral durante sua
escolarizagdo?

4. Durante sua escolarizago, considera que sua postura parecia-se com um lider de classe ou
com uma pessoa discreta?

5. Participou de concursos de redacdo ou poesia?

6. Como era a participag@o da sua familia nos assuntos escolares?

7. Qual era sua disciplina (ou matéria) preferida?

8. Quais suas maiores lembrancas do ensino fundamental? E do ensino médio? E no magistério?
Vocé fez magistério?

9. E sobre a graduagd@o, vocé tem boas lembrangas? Do aprendizado? Festividades? Algum
professor em especial?

10. Ha algum momento negativo na sua trajetoria escolar?

11. Como e quando vocé se decidiu pela profissdo docente?

12. Quais foram os elementos-chave que influenciaram sua escolha?

13. A pratica pedagdgica dos professores que teve influenciou sua pratica? Se sim, ha alguma
lembrang¢a que confirme sua resposta?

14. Se vocé se formou, no caso, em nivel médio com o magistério, vocé sentiu necessidade de
lecionar assim que se formou?
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Trajetéria Profissional

1. Em seu curso de formagao que aspectos vocé considera mais importantes para sua pratica em
sala de aula?

2. Em seu curso de formacdo teve orientacdes a respeito de literatura infantil?

3. Que dificuldades encontrou no inicio de sua trajetoria e como as superou?

4. Houve alguma ajuda de colegas mais experientes no inicio de carreira? Vocé for amparada
ou sentiu-se sozinha dentro de sua sala de aula?

5. Quais momentos vocé considera importante em sua trajetoria profissional?

6. Vocé acredita que suas experiéncias escolares e a maneira como seus antigos mestres
lecionavam influenciaram a sua conduta em sala de aula como professora e ndo mais como
estudante?

7. Vocé acredita que sua relagdo com a leitura em sua vida pessoal influencia sua pratica
pedagogica? Como?

8. Vocé considera necessario que o professor tenha mais acesso aos bens culturais? De que
maneira?

9. Com o exercicio da docéncia, vocé considera que tenha mais acesso a bens de consumo assim
como a bens culturais do que outrora?

10. Quais atributos profissionais deve ter um professor da educagéo infantil?

11. Quais atributos pessoais voce indicaria para ser professor de educacdo infantil?

Praticas culturais

1. Vocé tem o habito de ler? Que tipo de leitura? Com que frequéncia vocé 1€?

2. Costuma frequentar teatro, cinema, shows? Qual foi o ultimo evento deste tipo que vocé
esteve?

3. Tem o habito de participar, ou ja participou, de congressos, seminarios ou encontros de
profissionais da educag@o? Onde? Quais suas percepgdes, se gostou ou ndo, o que vocé julgou
importante?

4. Quais sdo seus habitos culturais mais frequentes: cinema, teatro, musicais, shows? Quais?
5. Em quais momentos vocé ouve radio? Quais tipos de musicas?

6. Vocé costuma ouvir CD’s? Canais digitais, streamings, ou youtube? Qual género musical
costuma ouvir?

7. Tem o habito de ver TV? Com que frequéncia, e o que costuma assistir?

8. Vocé frequenta cinema com que frequéncia? Quando foi a Gltima vez que fo1 ao cinema?

9. Vocé vai ao teatro? Quando foi a tltima vez?

10. Fora ouvir radio, frequentar cinema e teatro, quais outras atividades culturais vocé tem o
habito de frequentar?

11. Participa ou participou de eventos literarios, saraus, feira de livros?

12. Vocé tem livros em casa? Quais tipos de literatura?

13. E os livros didaticos, vocé I€ livros didaticos?

14. Faz pesquisa em sites da internet, que tipo de pesquisa?

15. Tem o habito de ler jornais? Jornais impressos ou noticias na internet?

16. Ja visitou museus? Aprecia as obras de arte? Quais tipos de obras?

17. Vocé considera a leitura importante para o professor? Como desenvolvé-la?

18. Quais sdo suas condig¢des atuais de leitura? (tempo disponivel, materiais mais frequentes,
acesso a esses materiais etc.)

19. Faz ou ja fez leitura de livros através de midia eletronica? Quais suas percepgoes sobre este
tipo de material?

20. Faz uso dos canais de comunicagdo eletronica? Quais canais?
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21. Quais sdo os tipos de comunica¢do mais acessada e os conteudos que vocé utiliza desses
canais?

22 Vocé pratica alguma atividade de lazer? Quais? Com que frequéncia?

23. Voceé gosta de fotografias? Quais tipos vocé aprecia? Em quais momentos?

24. Quais outras atividades culturais que vocé participa e que ndo foram perguntadas?

2. Encerramos os questionamentos, mas voceé gostaria de acrescentar algo mais que ndo tenha
sido falado a respeito de suas praticas culturais e que vocé julgue importante mencionar?

Trabalho com a literatura infantil

1. Como esta sendo trabalhada a literatura infantil em sua sala de aula?

2. Como ¢ organizado o trabalho de leitura com seus alunos? Como sdo selecionados os livros?
3. Com que frequéncia a literatura infantil € trabalhada na sua sala de aula?

4. Vocé dedica tempo para planejar atividades/projetos especificos para o trabalho com a
literatura infantil com o objetivo de formar leitores? Exemplifique essas situagdes.

5. Quais materiais de leitura vocé utiliza em sala de aula?

6. O contato das criangas com os livros ocorre de modo direcionado ou autbnomo?

7. Vocé encontra alguma dificuldade para propor praticas de leitura de literatura infantil na
escola?

8. Vocé participa em algum momento do processo de avaliagdo do trabalho desenvolvido com
a literatura infantil na sala de aula? Se afirmativo, explique como 1sso acontece?

9. Como sio definidos os objetivos relacionados com a leitura da literatura infantil?

10. Para vocé € importante ler literatura infantil para a crianga? Por qué?

11. Existe alguma orientacdo em nivel de sistema municipal de ensino para o desenvolvimento
do trabalho com a literatura infantil na sala de aula? Como isso acontece?

12. Existe algo que vocé queira falar sobre os trabalhos relacionados a leitura com sua sala de
aula que ndo tenha sido contemplado nessas perguntas? Quer fazer algum comentario diferente
dos assuntos que foram abordadas?



