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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentam-se resultados finais de pesquisa de Mestrado em Educacéo
desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
“Linguagem, Educacdo e Cultura”. O livro didatico € um dos materiais mais utilizados em
sala de aula, uma das ferramentas mais importantes tanto para o professor, quanto para o
aluno. E por meio dele que as aulas so estruturadas, planejadas. Desde a cria¢do do PNLD,
muito se avancou em relacdo as politicas de avalia¢do do livro didatico e um dos principais
aspectos a ser ressaltado foi a incorporacdo da participacdo docente na escolha do livro
didatico a ser utilizado, em sala de aula. Em nossa dissertagdo, tivemos como principais
objetivos: a) tracar um breve panorama das politicas publicas em relacéo ao livro didatico; b)
tratar do PNLD, evidenciando avangos e retrocessos em relacdo ao livro didatico,
particularmente o de Lingua Portuguesa; c) evidenciar o papel do professor, tanto em relacdo
a escolha, quanto em relagdo a utilizacdo do livro didatico; d) tratar sobre teoria do conto,
sobretudo do conto contemporaneo no livro didatico; e e) analisar como é trabalhado o conto
no livro didatico “Portugués Linguagens”. Por meio de revisdo bibliografica, ancorados em
pesquisadores como Lajolo (1996); Bittencourt (2004); Munakata (2012), dentre outros, bem
como por intermédio da analise documental, foi possivel evidenciar que o poder publico tem
sido, historicamente, 0 maior agente de avancos e retrocessos em relacédo as politicas publicas
relacionadas ao livro didatico e, mais recentemente, especialmente em um momento de
visiveis retrocessos, salientou-se a necessidade de formacdo docente em relacdo a analise e
selecdo do livro didatico a ser adotado. Além disso, evidenciou-se 0 quanto é importante
refletir e questionar se o livro didatico leva o aluno a entender o uso da lingua enquanto
atuacdo social, além do questionamento acerca do papel do livro didatico em relacdo a
formacéo de leitores.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Politicas publicas. Conto contemporaneo.



ABSTRACT

In this dissertation, the final results from Master's in Education research developed with the
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo at the Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, in the line of research "Language,
Education and Culture”. The textbook is one of the most used materials in the classroom, one
of the most important tools for both the teacher and the student. It is through him that classes
are structured, planned. Since the creation of the PNLD, much progress has been made in
relation to textbook evaluation policies and one of the main aspects to be highlighted was the
incorporation of teacher participation in choosing the textbook to be used in the classroom. In
our dissertation, our main objectives were: a) to outline a brief overview of public policies in
relation to textbooks; b) deal with the PNLD, highlighting advances and setbacks in relation
to the textbook, particularly the Portuguese language one; c) highlight the teacher's role, both
in relation to the choice and in relation to the use of the textbook; d) dealing with short story
theory, especially contemporary short stories in textbooks; and e) analyze how the short story
is worked in the textbook “Portuguese Languages”. Through a bibliographic review, anchored
in researchers such as Lajolo (1996); Bittencourt (2004); Munakata (2012), among others, as
well as through document analysis, it was possible to show that the public power has
historically been the greatest agent of advances and setbacks in relation to public policies
related to textbooks and, more recently, especially at a time of visible setbacks, the need for
teacher training in relation to the analysis and selection of the textbook to be adopted was
highlighted. In addition, it was shown how important it is to reflect and question whether the
textbook leads the student to understand the use of language as a social action, in addition to
questioning the role of the textbook in relation to the formation of readers.

KEYWORDS: Textbook. Public policy. Contemporary short story.
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INTRODUCAO

O livro didatico, instrumento de grande valor educacional, esta presente no contexto
historico do Brasil desde o periodo colonial (RIBEIRO, 2003). Mas, na época, era privilégio
de poucos, apenas os detentores do poder, com uma condi¢do social elevada, possuiam
acesso. Somente nas décadas de 1970 e 1980 os livros didaticos assumiram um papel muito
importante a pratica pedagdgica no sistema educacional brasileiro via Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), sendo que diferentes agentes contribuem para a sua implantacéo e
valorizacdo: grande desvalorizacdo do ensino publico e a falta de qualificagdo profissional do
educador.

A esse respeito Munakata (2012, p. 51-56), afirma que “no Brasil, a relagdo entre
Estado e o mercado de livros didaticos €, atualmente, mediada pelo PNLD, criado em 1985,
pelo qual o governo compra os livros solicitados pelos professores para serem distribuidos
todos os alunos das escolas publicas”. No entanto, isso muitas vezes ndo acontece na pratica,
sendo que em varias escolas e em diversas turmas ha falta de livros, o que leva o professor a
sua ndo-utilizacdo ou a pouca utilizacdo, devido a dificuldade, o que faz com que eles fiquem
“guardados” nas prateleiras das bibliotecas para serem usados e devolvidos.

O livro didatico era visto como capaz de uniformizar o curriculo escolar. No entanto,
ainda neste periodo, comegaram a surgir questionamentos sobre a forma como os contelidos
eram organizados e abordados, além de como os livros eram produzido. Alguns autores
passaram a conceber obras encomendadas por editoras, que possuiam uma certa demanda de
pesquisa e tempo para se delinear os objetivos de uma cole¢do, quais as concepgdes de lingua
e de aprendizagem, conteldos e atividades coerentes com a proposta de ensino para
determinado ano e para publico a ser atingido.

Assim, os editores tém bastante atuacdo na producdo de livros, influenciando e
determinando a sua organizagdo, 0s projetos grafico-editoriais, os objetos de ensino, mas
também uma visdo voltada para o mercado. (TEIXEIRA, 2012). Autores e editores precisam
estar atentos a questdes administrativas e académicas, as quais determinam as politicas
publicas de ensino no Brasil para que o livro didatico tenha sucesso e seja aprovado pela
escola e vendido.

O professor € o principal agente conhecedor da realidade da escola, por isso deve

analisar e escolher os livros a serem utilizados, sendo dele a decisdo de escolher um ou outro
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livro, tal escolha deve ser informada aos gestores do PNLD para conduzir a compra e realizar
a distribuicao das obras.

No entanto, em muitas escolas, os professores realizam suas escolhas de acordo com
critérios externos: conhecimento prévio sobre o livro e/ou autor, indicacdo de um colega,
disponibilidade da FAE/MEC, manipulacdo de editoras, entre outros. Os docentes néo
escolhem depois de um exame minucioso do conteddo do livro ou de alguma experiéncia
prévia com os alunos, mas por comodismo, conformismo, o que faz com que muitas vezes
escolham livros de ma qualidade.

Albuquerque (2006) afirma que “livro didatico ¢ um material importante que deveria
funcionar como um prolongamento da acdo pedagdgica do professor, um recurso
metodoldgico a mais, entretanto, o que se observa € que o LD tem demonstrado a anulagédo do
professor”.

Apesar de todos os problemas verificados sobre o livro didatico, pode-se perceber que
ele ¢ um “mal necessario”, uma vez que facilita o trabalho do professor, orientando o seu
fazer pedagdgico e agiliza o ensino, evita a perda de tempo em se passar, 0 tempo todo,
matéria na lousa.

De acordo com Geraldi (2010), o livro didatico, muitas vezes, leva a inlumeras
mazelas: culpabilizagcdo do aluno pelo insucesso escolar, reproducdo das realidades sociais
desvalorizacdo das culturas escolarmente ndo rentaveis. “Torna-se responsabilidade do autor
do livro didatico, saber o saber produzido pela pesquisa”.

As avaliacGes de aprendizagem tornam-se verificagdes de fixacdo de contetdos e
quando surge o insucesso, este € culpa do aluno e ndo do material. Estudar passa a ser um
modo de controlar e restringir sentidos (GERALDI, 2010).

N&o estamos defendendo a abolicdo do livro didatico, mas que seu uso ocorra de
forma problematizadora, em que o professor trabalhe de maneira criativa, sendo capaz de
levar ao questionamento, despertar a criticidade do estudante. No entanto, na escola e atraves
dela, o livro didatico continua homogeneizando, disciplinando e uniformizando.

A presenca do LD na escola vem revela-lo como um grande detentor de um discurso
de autoridade por ser, muitas vezes, 0 unico recurso didatico e de informacéo, por isso acaba
adquirindo estabilizacdo e legitimidade ao definir abordagens, propor e sistematizar
contetdos, mesmo que essa selecdo de conteldos esteja atrelada as instancias superiores de

educacéo.
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Ha, assim, uma liberdade relativa, visto que o LD define, segundo Coracini (1999, p.
12), o qué e como ensinar/aprender, 0 que acaba engessando o fazer pedagdgico uma vez que,
ainda segundo a autora, a estrutura e procedimentos, mesmo quando o LD nao é utilizado,
acaba se refletindo no material produzido pelo professor, testemunhando internalizacdo de
formas consagradas pelo LD, nacional e internacional.

O livro ainda se constitui como a fonte de saber pronto e acabado, autorizando o
professor, implicitamente, a adota-lo de forma sistematica e exigir do aluno a assimilacéo e,
em alguns casos, respostas idénticas ao que esta posto no manual do professor.

Diante deste cenério, desenvolvemos este trabalho com o intuito de analisar, por meio
de revisdo bibliografica e documental, o livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° Ano, do
Ensino Fundamental II, intitulado “Portugués Linguagens”, organizado por William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes e adotado para ser usado em 2017, 2018 e 2019 nas
escolas em que ministrei aulas. Além disso, mostrar a sua relevancia como agente capaz de
provocar transformacdes sociais no contexto escolar. Objetiva-se, também, verificar quais séo
0s géneros literarios trabalhados no livro e analisar como ocorre o trabalho com o género
conto. Para tanto, recorremo-nos aos autores: Lajolo (1996), Munakata (1997), Teixeira
(2012), Bakhtin (2003/2004), Marcuschi (2007), entre outros.

O trabalho esté constituido de trés capitulos. O primeiro traz uma breve retrospectiva
sobre a origem do livro didatico e o papel das politicas publicas para a sua implementacao.
Além de tratar sobre o processo de escolha do livro didatico, bem como do livro didatico de
Lingua Portuguesa e, ainda, a importancia desse material pedagdgico como fonte de pesquisa.

O segundo capitulo apresenta uma explanagdo sobre os géneros textuais e, na
sequéncia, fala sobre a teoria do conto e a respeito do conto contemporaneo no livro didatico.

No terceiro e Ultimo capitulo, é apresentado o volume da cole¢do de acordo com as
partes que o compdem. Apos isso, é realizada uma analise de como o conto é trabalhado nesse
livro. Ou seja, inicialmente o exemplar € descrito e analisado de acordo com sua organizagao
geral e depois em relagéo aos capitulos sobre o conto.

Dessa forma, percebemos que esta pesquisa esta estruturada a partir de dois elementos:
o livro didatico e o género conto, os quais apresentam pontos de convergéncia na formacéo do
leitor literario e possibilitam a criacdo de repertorio de leituras, a construcdo de respostas
criticas e pessoais €, ainda, a constituicdo da autoria por parte do aluno.

Assim, queremos deixar claro que este trabalho ndo pretende esgotar o assunto, visto

que este campo de estudo mostra-se bastante amplo, mas, devido a abrangéncia do tema, o
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intuito foi possibilitar um enfoque sobre aspectos especificos que permitam uma melhor

compreensdo e problematizacao do fendmeno literario no ambito escolar.
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1. O LIVRO DIDATICO E SUAS PERSPECTIVAS

O livro didatico foi criado e adotado pelo Governo Federal para amenizar as enormes
desigualdades entre pobres e ricos. A utilizagdo desse recurso facilitou a pratica pedagogica
do professor em sala de aula, por possuir contetdos diversos, textos e exercicios, tornando,
assim, o conhecimento mais proximo do aluno. No entanto, este material pedagogico levou os
docentes a perda gradual da autonomia, visto que muitos o adotaram como manual a ser
seguido (COSTA; SUASSUNA, 2010).

De acordo com Amanda Costa e Livia Suassuna (2010), inicialmente o livro foi
pensado como instrumento para 0 ensino, porém acabou visto como mercadoria que visa ao
lucro e, por isso, enfrenta adequacdo as normas de consumo e acaba por distanciar-se cada vez
mais da finalidade para a qual foi criado.

Entretanto, mesmo sendo considerados “mercadorias”, os manuais didaticos devem
fortalecer o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula para que ele se torne um grande

influenciador de leitores. Segundo Zilberman:

[...] a leitura é o fendmeno que respalda o ensino de literatura, e a0 mesmo tempo, 0
ultrapassa, porque engloba outras atividades pedagdgicas, via de regra, de tendéncia
mais pratica. De modo que a literatura, enquanto evento cultural e social depende de
como a literatura é encarada pelos professores, por extensdo, pelos livros didaticos
gue encaminham a questdo; pois, de uma maneira ou de outra, eles se encarregam de
orientar a acdo docente em sala de aula (ZILBERMAN, 1991, p. 94).

A autora deixa claro que a formacdo de leitores esta diretamente ligada & forma de
como ¢é trabalhada a leitura nas escolas. A acdo docente € a responsavel por orientar e formar
efetivamente o leitor. Porém, caso o professor utilize o livro didatico como um manual a ser
seguido fielmente, a pratica de formacdo de leitores podera ficar ameacgada, culminando em
pseudoleitores.

Devido a isso, € preciso enfatizar que o livro didatico necessita ser alvo de constantes
estudos. O professor ndo deve usa-lo como unica fonte para o ensino, mas buscar outros
materiais para aprofundar o que esse manuais abordam de maneira superficial. O proprio Guia
de Livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) pontua sobre a
importancia de se analisar bem o livro para utilizacdo em sala de aula, abordando a
importancia de adequa-lo a realidade do aluno e apresentando possibilidades de agregar a ele
outros recursos pedagogicos essenciais para um ensino eficiente.

Ligia Chiappini Moraes Leite (2005) salienta que o livro didatico € um elemento

facilitador por proporcionar a aproximagdo do conhecimento tanto do aluno quanto do
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professor. A autora ainda fala que esses materiais apresentam uma concepg¢do bancaria de
ensino-aprendizagem, visto que consideram o aluno como um depdsito vazio a ser
preenchido, sendo o professor um mediador entre 0 conhecimento presente no livro e o aluno.

Assim, devemos enfatizar que h& no Brasil varias razdes contra e favoraveis em
relagdo a utilizagdo do livro didatico, no entanto, s&o poucos 0s contextos educacionais nos
quais ndo se adota um livro didatico, um dos principais elementos da educagdo, por isso “ndo
¢ a toa que a imagem estilizada do professor apresenta-o com um livro nas méos, dando a
entender que o0 ensino, o0 livio e o0 conhecimento sdo elementos inseparaveis,
indicotomizaveis” (SILVA, 1996, p.8). Segundo Lajolo (1996, p.4), isso “faz com que ele
acabe determinando conteidos e condicionando estratégias de ensino, marcando de forma
decisiva o que se ensina e como se ensina 0 que se ensina”.

Devido aos fatores elencados anteriormente, € necessario frisar que a formacdo de
professores como intelectuais criticos precisa leva-los a participar “ativamente do esforgo para
desentranhar a origem historica e social do que se apresenta como ‘natural’, para conseguir
captar e mostrar os processos pelos quais a pratica de ensino fica presa em pretensdes,
relagdes e experiéncias de duvidoso valor educacional” (CONTRERAS, 2002, p.185).

Silva (1996, p.8) ainda salienta que o

apego cego ou inocente a livros didaticos pode significar uma perda crescente de
autonomia por parte dos professores. A intermediacdo desses livros, na forma de
costume, dependéncia e/ou vicio, caracteriza-se como um fator mais importante do
que o proprio didlogo pedagdgico, que é ou deveria ser a base da existéncia da
escola.

Algumas das razdes para a utilizacao do livro didatico sdo: exige um tempo menor de
preparacdo; a qualidade do material produzido pelo professor é bem inferior a dos livros
didaticos comerciais, para os quais ha grandes orcamentos para desenvolvimento e producao;
é baseado em teorias, abordagens e pesquisas recentes e desenvolvido por especialistas da
area de ensino e aprendizagem; apresenta um plano sequencial e bem organizado; e da
seguranca ao professor e uma maior autonomia ao aluno.

Implicita nessas raz0es estad a imagem de um professor que ndo tem tempo de preparar
suas aulas, que ndo tem capacidade de produzir material utilizado em sala de aula, ndo
conhece teorias, abordagens e pesquisas recentes da area de ensino e aprendizagem e precisa

de seguranca. De fato, como afirma Silva (1996, p. 8),
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para uma boa parcela dos professores brasileiros, o livro didatico se apresenta como
uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou auséncia, ndo se caminha cognitivamente
na medida em que ndo ha substancia para ensinar. Coxos por formacdo e/ou
mutilados pelo ingrato dia-a-dia do magistério, resta a esses professores engolir e
reproduzir a ideia de que sem a adocdo do livro didatico ndo h4 como orientar a
aprendizagem.

Infelizmente, hd muitos professores que se distanciam dos modelos de formacao, que
ndo possuem uma racionalidade técnica e sdo incapazes de construir uma educacao
emancipatoria. De acordo com Apple (1995), os professores perderam as qualidades que lhes
permitiam dar sentido ao proprio trabalho e ter controle sobre ele e, ao mesmo tempo,
presenciaram a deterioracdo das condi¢Oes de trabalho que Ihes permitiam alcancar o status de
profissional, aproximando-os cada vez mais da situacdo socioecondmica da classe operaria.

Assim, a racionalizagdo do trabalho levou a uma racionalizagdo do ensino,
caracterizada pela separacdo entre concepgdo e execugdo, ou seja, entre o planejamento de
ensino e a pratica pedagogica; pela desqualificacdo ou a perda dos conhecimentos e das
habilidades para planejar, compreender e agir sobre a préatica pedagogica; e, finalmente, pela
perda de controle sobre essa prética.

A racionalizacdo do ensino fez os professores se tornarem meros aplicadores de
programas e pacotes curriculares desenvolvidos por agentes externos, sendo que os livros
didaticos "sdo o curriculo” (RICHARDS, 1998, p. 125), isto &, contém um programa e as
habilidades a serem trabalhadas, e servem ndo apenas como fonte de contetido, mas também
como fonte de procedimentos, inclusive com manuais que detalham todos os passos do
professor. Assim, o ensino deixa de ser autorregulado e passa a ser "completamente
regulamentado e cheio de tarefas” (R1ZVI, 1989, apud CONTRERAS, 2002), provocando
uma rotina, a repeticdo dessas tarefas e a consequente acomodacao do professor.

A formagdo voltada para o desenvolvimento tedrico é fundamental para que esses
professores se tornem especialistas do processo de ensino-aprendizagem e também
pesquisadores de suas salas de aula, uma vez que a0 assumir esses Novos papeis, € bem
provavel que os docentes comecem a desconfiar dos livros didaticos e das teorias formais e,
consequentemente, a romper com 0 processo de proletarizacdo rumo a profissionalizacdo
docente.

A qualificacdo do professor é defendida por Consolo, Lajolo, Assis e Assis e Xavier e
Urio, que, apesar de ndo descartarem a utilizacdo do livro didatico, sdo unanimes em
asseverar a importancia do papel do professor: o professor desenvolve alta dependéncia do

livro didatico devido a sua "formacéo insuficiente e inadequada™ (CONSOLO, 1990, p. 102).
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N&o podemos nos esquecer, ainda, de que "o melhor dos livros didaticos ndo pode
competir com o professor: ele, mais do que qualquer livro, sabe quais os aspectos do
conhecimento falam mais de perto a seus alunos, que modalidades de exercicio e que tipos de
atividade respondem mais fundo em sua classe" e, ainda, "o caso é que ndo ha livro que seja a
prova de professor: o pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e 0 melhor livro
desanda na sala de um mau professor” (LAJOLO, 1996, p. 6).

N&o importa qudo bom pareca um livro didatico, ele nunca prescindira do professor,
que deve "adapta-lo, modifica-lo e suplementa-lo as suas circunstancias de ensino™ (ASSIS e
ASSIS, 2003, p. 314); e, paralelamente "a qualidade do livro didatico, existe a preocupagao
com a formacdo do professor, pois € ele quem da vida a esse material e é o responsavel por
didatizar o contetdo apresentado, transformando-o em conhecimento” (XAVIER e URIO,
2006, p. 30).

Silva, ao contrdrio desses autores, é bastante contundente na defesa da
"ultrapassagem" do livro didatico, colocando-0, em varios momentos de seu texto, em
detrimento do professor: "o vigor do livro didatico advém da anemia cognitiva do professor"
(1996, p. 8) e "sb a reinsercdo do professor na condicdo de sujeito insubstituivel do ato de
ensinar podera varrer a barbarie pedagdgica das escolas, higienizando os ambientes e pondo
para fora dali os badulaques que, por forga das circunstancias e dos costumes, insistem em
permanecer na categoria dos didaticos” (1996, p. 9).

A essa perspectiva se alinha Faria (2000), para quem o livro didatico € um veiculo de
informacdes que ndo faz uma leitura integral da realidade, sendo sua visdo ideoldgica e, por
isso, fragmentada e alienante. Essa autora ressalta que o professor deve saber desenvolver os
conteldos com uma linguagem que seja adequada as capacidades cognitivas e linguisticas dos
estudantes, aléem de fomentar sua reflexdo, seu espirito critico e sua criatividade (FARIA,
2000).

Acreditamos que, pelo fato de o livro ter sido usado na maioria das experiéncias
discentes e docentes, os professores o veem como constitutivo do processo de ensino e
aprendizagem, visto que faz parte do repertério técnico que o professor precisa dominar e que
pode ser Util no inicio de sua atuacao profissional.

Além disso, o livro didatico teve algumas mudancas significativas ao longo de sua
historia, as quais ocorreram devido as necessidades de atualizagcBes, como: novas teorias,
capitulos reestruturados, contetidos modificados, tudo em prol da melhoria da leitura, escrita e

gramatica. O livro assume, atualmente, um dos principais papéis na educacdo e, por vezes,



18

acaba determinando as estratégias de ensino, o que é ensinado e como € ensinado (LAJOLO,
1996).

Segundo Circe Bittencourt (2014), o livro didatico € um recurso pedagogico que
continua sendo amplamente utilizado apesar de existirem outras fontes de informagdes, como
a televisdo e a internet. Ela ressalta, no entanto, que esse material pedagdgico ndo deve ser
usado de forma exclusiva, devendo ser associado aos diversos recursos que estdo a disposigdo
dos estudantes.

E importante enfatizar que a principal funcdo de um livro didatico seria, pois,
sistematizar o conhecimento escolar e apresentar uma sequéncia de aprendizagem que seja
significativa para o aluno. Assim, os conteudos sdo ordenados de acordo com 0s niveis de
aprendizagem que se pretende atingir em cada ano da etapa escolar, servindo como orientacéo
e suporte para a pratica docente e discente.

Pautados nas teorias de Bittencourt, podemos dizer que o livro didatico esta marcado
por tracos ideoldgicos na composicdo de seu contetdo e estrutura, porque busca, além de
atender as demandas de mercado, refletir sobre o contexto histérico e sociocultural de cada
época, seus valores e visdo de mundo. Ao analisar estes fatores, é compreensivel que o
professor encontre dificuldades na realizacdo da escolha, por isso 0s educadores deveriam ser
preparados em cursos de formagéo, de modo a utilizarem o livro de forma consciente em sala
de aula.

Devido ao baixo desempenho dos alunos na leitura na maior parte das salas de aula, o
livro didatico precisa ser um instrumento capaz de oferecer ao aluno a ampliacdo e
reorganizacdo de atividades de leitura, com meios para auxiliar na reflexdo do discente,

ajudando-o a compreender e a refletir.
1.1 As Politicas Publicas Brasileiras para o Livro Didatico

A trajetoria das politicas encarregadas da avaliacdo, regulagéo e distribuicéo do livro
didatico no Brasil foi marcada por trés momentos especificos, sendo o primeiro, a criagdo da
Comisséo de Instrucdo Publica, responsavel por elaborar projetos de leis, cujo objetivo era
promover os fundamentos da nacionalidade brasileira, por meio da educagdo. De acordo com
Souza, a criagdo dessa comissdo visava “a melhor organizagdo pedagdgica para a escola
primaria” (2000, p. 10).

O segundo foi marcado pela criacdo de trés comissdes: a Comissdo Nacional do Livro

Infantil (1936), a Comiss@o Nacional do Ensino Primario (1938) e a Comissdo Nacional do
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Livro Didatico (1938), a qual foi criada na gestdo do Ministro Gustavo Capanema, quando
estava sendo implantado o Estado Novo. Ja no terceiro momento, podemos citar a criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que ocorreu em 1985.

Em 1938, o Ministro da Educacdo e Salde, Gustavo Capanema sugeriu a criacdo de
um Decreto-Lei para fiscalizar a elabora¢do do livro didatico para o governo controlar as
informac0es que circulariam dentro das escolas. Nessa epoca, o INL torna-se responsavel pela

producédo e controle dos materiais pedagdgicos.

O ministro do Ministério Educacdo e Salde, Gustavo Capanema, durante o Estado
Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criacdo de decreto-lei para fiscalizar a
elaboracdo dos livros didaticos [sic]. A comissdo foi criada em 1938 e ‘estabelecia
que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro didatico poderia ser adotado no
ensino das escolas pré- primarias, primarias, normais, profissionais, e secundarias no
pais sem a autorizagdo prévia do Ministério da Educac¢do e Satide’ (FERREIRA,
2008, p. 38).

Desse modo, os elementos estruturantes da politica do livro didatico podem ser
situados em 1938, com a criagdo do Decreto-Lei n. 1.006, de 30/12/1938, quando houve a
intervengdo do Estado. Tal documento estabelecia as condi¢es de produgédo, importacéo e
utilizacdo do livro didatico no Brasil, sendo considerado um verdadeiro marco devido a
“questdo da nacionalidade” do livro. Além disso, ele incorporou o direito civil como dever do
Estado em tom assistencialista.

Antes disso, em 1937, houve a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL), o qual
teve, como atribui¢des, de acordo com Braganca (2009, p.227) “editar toda sorte de obras
raras ou preciosas” para “aumentar, melhorar e baratear” a edicdo de livros no pais, bem como
para facilitar a importacdo de livros estrangeiros e “incentivar a organizagdo e auxiliar a
manuten¢do de bibliotecas publicas” em todo o territério nacional.

A historia do livro didatico foi permeada de uma série de decretos, leis e medidas
governamentais, criadas desordenadamente a partir de 1930, época em que se desenvolve no

Brasil uma politica educacional consciente, progressista e com pretensdo democratica.

O INL (Instituto Nacional do Livro) foi criado com o objetivo de planejar as
atividades relacionadas com o livro didatico e estabelecer convénios com érgdos e
instituicdes que assegurassem a producdo e distribuicdo do livro didatico
(FREITAG, 1985, p. 134).
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Por meio do Decreto-Lei n. 1.006, € instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), para controle de producédo e circulacdo do livro didatico no pais. A CNLD era a
responsavel por examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros de valor para traducao e
sugerir abertura de concursos para producdo de determinadas espécies de livros didaticos, que
ainda ndo existiam no pais. Desse modo, percebemos que essa comissao tinha muito mais a
funcdo de um controle politico-ideoldgico.

Como eram poucos 0s membros do CNLD, em 29/03/1939, o Decreto-Lei 1.177
aumenta de sete para doze o numero de membros, 0 que demonstra 0 controle que essa
Comissdo tinha sobre a producdo e circulacdo do livro didatico. No entanto, ele sé entraria em
vigor a partir de Janeiro de 1940.

Em relacdo as orientagdes dispostas no Art. 29, paragrafo 19 do Decreto-Lei 1.006, de

30/12/1938, ha uma definicdo sobre o que vem a ser livro didatico:

- Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares;

- Livros de leituras de classe s&o os livros usados para leitura dos alunos em aula,
tais livros também séo chamados de livros de texto, livro-texto, compéndio escolar,
livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico (OLIVEIRA, A.L., 1980, p.13).

No artigo 20 sdo enumerados 11 impedimentos para a autorizagéo do livro.

Art. 20 - N&o poderd ser autorizado o wuso do livro didatico:
a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra
nacional;

b) que contenha, de modo explicito, ou implicito, prega¢do ideoldgica ou indicacéo
da violéncia contra o regime politico adotado pela  Nacdo;
c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacéo, ou as autoridades constituidas,
ao  Exército, a Marinha, ou & demais instituicdes  nacionais;
d) que despreze ou escureca as tradigBes nacionais, ou tente deslustrar as figuras dos
que se bateram ou se sacrificaram pela patria;
e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo, que induza o pessimismo quanto ao
poder e ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de uma
regido do pais, com relagdo ao das demais regides;

g) que incite édio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposicéo e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso, ou envolva combate a
qualquer confissdo religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor & virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esfor¢o individual, ou combata as legitimas prerrogativas da
personalidade humana.

(DECRETO-LEI 1006, de 30 de Dezembro de 1938).
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Sobre a quantidade de obras a ser avaliadas, em 1941 houve um balango, que teve um
diagnostico desanimador, visto que ainda aguardavam para exame 1968 livros.

Diante disso, a Comisséo prop0s:

a) Contrato de servico extra pela CNLD;

b) Reunido diaria da Comissdo até que se conclua a tarefa pendente;

¢) Permissdo para que o livro didatico autorizado sob a condi¢do de nele serem
feitas modificaces e correcdes, para circular sem novo exame da Comissdo;

d) Extingdo do recurso (juridico), para o ministro das decisfes ndo unanimes da
Comissdo (OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY, 1984, p. 40).

Mesmo com tantas medidas, ainda em 1941, o presidente da Associagdo Profissional
das Empresas Editoras de Livros e PublicagGes Culturais mostra as dificuldades diante do
grande volume de trabalho, tanto para avaliar as obras, quanto para reformula-las.

Apenas em 1945, com o final da gestdo do Ministro Capanema, surgiram criticas e
guestionamentos a respeito da legitimidade da Comissdo. No entanto, o Decreto 8.460/45
consolida a legislacdo 1.006, em que houve deliberacdo sobre o processo de autorizacdo para
adogdo e uso do livro didatico, deliberou o problema de atualizacdo e substituicdo dos
mesmos, houve ainda deliberacdes que representam algumas precaucdes em relacdo a
especulacdo comercial.

Em 1947, o Ministro Clemente Mariani solicita um parecer juridico a respeito da
legalidade ou ndo da Comissdo Nacional do Livro Didatico. A comissdo, no entanto, persiste,
sem que sejam resolvidos os impasses decorrentes da centralizacdo do poder, do risco de
censura, das acusac@es de especulacdo comercial e de manipulacgdo politica, relacionadas com
o livro didatico (BOMENY, 1984, p. 49).

A concepcdo e as definigdes de uma politica pablica para o livro didatico desvelou
uma postura centralizadora do Estado brasileiro, a qual foi marcada, desde a sua origem, por
uma demasiada burocracia e incapacidade de executar e materializar a politica do livro
didatico, o que dificultou o processo pedagogico.

Segundo Ferreira (2008, p. 9),

Embora tenha sido a primeira comissdo nacional instituida pelo governo brasileiro
para controle do conteldo ideoldgico e pedagdgico dos livros didaticos, ha
indicacOes de que a burocracia administrativa e os conflitos de interesses politicos e
econdmicos impediriam a aplicacdo efetiva desta medida no campo prético.
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Tal fato desencadeou reacGes em alguns estados, sendo que Sdo Paulo inaugurou a
Comissdo Estadual do Livro Didatico, por meio da Lei 1.536, de 28 de Dezembro de 1951.
No entanto, conforme o Decreto 8.460 de 1945, esta acdo confrontava com as decisdes
federais.

O fim do Estado Novo e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1946 demarcam
criticas a continuidade da CNLD, devido as reclamacdes da sociedade civil por liberdade de
expressao. Ja em 1947, acontecem os apelos pela liberdade de cargo, de reforco a qualificacao
profissional do magistério, enfim a reformulacéo do ensino pela esguelha da pedagogia.

A implementagéo do Decreto-Lei 8.460, de 26 de Dezembro de 1945, apesar de versar
sobre a consolidacao da legislagcdo sobre as condicGes de producgéo, importacao e utilizagdo do
livro didatico, mantém a estrutura legislativa do Decreto-Lei 1.006/1938. Na sua vigéncia,
durante as décadas de 1950 até 1996, foi aprovado o Decreto 53.887, de 14 de Abril de 1964,
0 qual revogou o Decreto 53.583, de 21 de Fevereiro de 1964.

Na sequéncia, foi aprovado o Decreto-Lei 58.653, de 16 de Junho de 1966, sendo
substituido pelo Decreto-Lei 59.355, de quatro de Outubro de 1966, que cria a COLTED
(Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico).

O Decreto-Lei 53.583, de 21 de Fevereiro de 1964 “dispunha sobre edi¢dao de livro

didatico, dando outras providéncias”. Considerava

ser obrigagcdo do Estado o fornecimento de recursos indispensaveis & promogéo da
educagdo popular, de modo a assegurar iguais oportunidades a todos e que a
substituicdo anual dos livros didaticos e sua diversificagdo constituem um dos
fatores de encarecimento do ensino.

Com os acontecimentos de 1964, mais que um golpe militar houve “uma alteragdo nas
formas do Estado e na qualidade do processo sociopolitico” (NOGUEIRA, 2004, p. 18).
Durante o regime militar houve muita censura e falta de liberdade nos temas

abordados nos livros didaticos.

A questdo da compra e distribui¢do de livros didaticos recebeu tratamento especifico
do poder publico em contextos diferenciados — 1966, 1971 e 1976 —, todos
marcados, porém, pela censura e auséncia de liberdades democraticas. De outra
parte, esse momento foi marcado pela progressiva ampliacdo da populacdo escolar,
em um movimento de massificagdo do ensino cujas consequéncia[sic], sob o ponto
de vista da qualidade, acabariam por deixar marcas indeléveis no sistema publico de
ensino e que persistem como 0 seu maior desafio. Neste contexto particular, destaca-
se 0 peso da interferéncia de pressfes e interesses econdmicos sobre a histéria
ensinada, na medida em que os governos militares estimularam, por meio de
incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque grafico nacional que
exerceram papel importante no processo de massificacdo do uso do livro didatico no
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Brasil. Cabe destacar que a associacdo entre oS agentes culturais e o Estado
autoritario transcendeu a organizagdo do mercado consumidor da producdo didatica
e envolveu relagcdes de carater politico-ideoldgico, cujas repercussdes sobre o
contedo dos livros didaticos foram marcantes, sobretudo pela perspectiva de
civismo presente na grande maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma
determinada forma de conduta do individuo na esfera coletiva. Deste modo, 0 uso do
livro didatico torna-se um instrumento de repressdo e contencdo do Estado, e sua
distribuicdo passa a ser macica para atingir estes fins. (MIRANDA; LUCA, 2004)

Nesse periodo percebe-se a incapacidade do Estado em gerenciar seus principios de
defesa, em relacdo a sua ideologia, com distor¢fes entre o governo federal, estados e
municipios. Assim, a intensa ansia para estabelecer uma identidade nacional e, desse modo,
evitar a propagacdo de outras ideologias, favoreceu para retardar ainda mais 0 processo de
autorizacdo dos livros didaticos.

Ao Estado assistiria o papel de editar obras, fazer distribuicdo gratuita e venda a preco
de custo. No entanto, o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL), a Camara
Brasileira do Livro (CBL) e o Sindicato dos Professores de Ensino Secundario de Sao Paulo
enfatizaram que isso ocorreria pela distribuicdo de um livro Unico, favorecendo a instituigdo
no pais da “promessa mais ou menos velada da instituicdo no Brasil da orientagdo ideoldgica
da nossa juventude, pratica abominavel que nés temos obriga¢do de repudiar com veeméncia”
(FILGUEIRAS, 2010, p. 152).

Sobre o acordo firmado em 06/01/67 entre 0 MEC/SNEL/USAID (Ministério da
Educacéo, Sindicato Nacional de Editores de Livros e a Agéncia Norte Americana para 0
Desenvolvimento internacional), a assessora do MEC na ocasido, Elza Nascimento Alves,
explica que o convénio tinha como objetivo tornar disponiveis cerca de 51 milhGes de livros
para os estudantes brasileiros no periodo de trés anos, sendo que esta distribuicdo ocorreria de
forma gratuita.

Esta “ajuda” da USAID era vista por criticos da educacdo como um controle
americano no mercado livreiro, principalmente do mercado do livro didatico. Esse acordo
tornou-se um verdadeiro impulsionador do mercado de livros escolares, porém, por exigir “a
qualidade dos livros didaticos, ndo agradou ao sindicato Nacional dos Editores de Livros
(SNEL) e as editoras, que precisariam reformular seus manuais” (FILGUEIRAS, 2010, p.
199). Para Romanelli (1978), o acordo MEC-USAID foi uma manifestacdo de autoritarismo

do Estado brasileiro, por isso o autor sintetizou:

Ao MEC e ao SNEL caberiam apenas responsabilidades de execucdo, mas aos
orgéos técnicos da USAID todo o controle, desde os detalhes de fabricag¢do do livro
até os detalhes de maior importancia, como: elaboracéo, ilustracdo, editoracdo e
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distribuicdo de livros, além da orientacdo das editoras brasileiras no processo de
compra de editores ndo brasileiros, vale dizer, americanos (1978, p. 213).

Apos isso, em 1971 foi extinta a COLTED e criado o Programa do Livro Didatico
(PLID), de acordo com o Decreto 68.728, de 08/06/1971. Antes disso, em 1968, foi criada a
FENAME (Fundagdo Nacional de Material Escolar), a qual sofreu alteracbes em 1976 e

passou a ser encarregada de assumir o Programa do Livro Didatico (FREITAG, 1985, p. 134).

Nesse periodo, passou a ser de sua competéncia: definir as diretrizes para a producéo
de material escolar e didatico e assegurar sua distribuicdo em todo territorio
nacional; formular programa editorial; executar os programas do livro didatico e
cooperar com as instituicBes educacionais, cientificas e culturais, publicas e
privadas, na execucdo de objetivos comuns (MEC/FENAME: Programa Nacional do
Livro Didatico, 1976).

Tivemos durante toda a ditadura, a luta de professores pela democratizacéo politica e
pela universalizagdo e ampliacdo da educagdo oferecida a populacdo. Nessa época houve
Varios impasses entre governo militar e movimentos sociais da educacédo, sendo que, do lado
do governo, deterioram a carreira docente pela reducdo dos salarios e desvalorizacdo da
profissdo. Além disso, aposentaram compulsoriamente muitos professores, 0s quais
discordavam da agenda governamental. De outro lado, houve a criacdo de entidades de
professores das escolas publicas, bem como de nivel superior.

Essa tensdo entre governo e movimentos sociais fez com que nos “anos mais dificeis”
do regime, os livros escolares sofressem um rigido controle. Todavia, a partir de 1979, as
manifestacOes politicas e sindicais possibilitaram a abertura para novos autores de livros
didaticos que manifestaram sua critica ao governo e tentavam animar a juventude para superar
a politica vigente (ASSUNCAO, 2009).

Em 1980 sdo lancadas as diretrizes basicas do PLIDEF (Programa do Livro Didatico
do Ensino Fundamental), momento em que, pela primeira vez, aparece a vinculagcdo da
politica governamental do livro didatico a crianca carente.

Na sequéncia, 1981, pela Lei 7.091, € criada a FAE (Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante) cuja finalidade era apoiar a Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus, com programas
de assisténcia ao estudante da educacédo pre-escolar, de 1° e 2° graus, para facilitar o processo
didatico-pedagdgico (MEC/FAE: Relatdrio anual — 1984, Brasilia, 1985, p. 7).

A FAE assumiu a politica do livro didatico, colocando fim ao sistema de coedi¢do, em

que o MEC passou a ser comprador dos livros produzidos pelas editoras participantes. Além
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disso, realizou a extingcdo da avaliagdo federal dos livros didaticos em junho de 1980, por
meio da portaria n. 409, do entdo Ministro da Educacdo Eduardo Portella, sendo que a
avaliacdo passou a ser de inteira responsabilidade dos estados.

Posteriormente, em 1984 foi criado um Comité de Consultores para a area Didatico-
pedagogica, o qual era composto por cientistas e politicos de diversas areas, que teria a missdo
de orientar a presidéncia da FAE; auxiliar na formulacdo das politicas e diretrizes para a area
didatico-pedagdgica; propor a realizacdo de estudos e pesquisas sobre e para o livro didatico;
avaliar a qualidade das propostas apresentadas para financiamento, pela FAE, e 0s seus
resultados; propor medidas que contribuam para o aprimoramento da qualidade dos livros
didaticos e materiais escolares, etc (Carta-oficio 602 de 09/01/84 dirigida aos membros
nomeados do comité).

Apesar dos poderes concedidos, somente no papel, diga-se de passagem, o comité
nunca chegou a funcionar como era proposto, restringindo-se a algumas sugestfes, sendo
desativado logo apo6s a publicacdo do Decreto 91.542, de 01/08/85, sendo que uma das
mudancas sugeridas era que a escolha do livro fosse feita pelo professor que o utiliza em sala
de aula. Marco Maciel, Ministro da Educagao na época, justifica essa medida: “Melhor fazer a
escolha do livro com o professor que contra ou sem ele”.

A legislacdo educacional, desencadeada com a tomada de poder pelos militares em
1964, ainda estd em vigor até hoje, direcionando, inclusive, o processo decisorio em torno do
livro didatico. Durante o Estado Novo, somente podiam entrar nas escolas publicas e privadas
livros aprovados pela CNLD.

Assim, fica explicito que o periodo de 1938 a 1964 foi atravessado por obstaculos para
a efetivagdo do Decreto-Lei 1.006/1938. Nessa época foram criados varios mecanismos de
controle sobre a producdo das obras, as quais deveriam ser avaliadas pelo CNLD. Entretanto,
devido a fragilidade de funcionamento dessa Comissédo e da legislacdo, que se estendeu para
além da ditadura, essa fase foi marcada por dificuldades para vigorar a politica do livro
didatico.

No Congresso Nacional e em outras instancias ocorreram debates sobre o formato do
livro, sendo que para baratea-lo e distribui-lo para todos, exigiram-se alteracdes que podiam
ndo condizer com aspectos pedagdgicos, dentre as quais esta a padronizacao do livro.

De 1940 até 1980, as politicas do livro didatico foram marcadas por discussdes e
permeadas de conflitos, uma vez que por meio de diretrizes de um governo centralizador, o
livro tornou-se um instrumento privilegiado para o desenvolvimento do ensino e mecanismo e

também de difusdo de uma ideologia.
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Em 19 de Agosto de 1985, o Decreto n. 91.542, instituiu o Programa Nacional do
Livro Didatico e dispGe sobre sua execucao. Além disso, da outras providéncias, sendo que de
acordo com o Art. 1° “Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1°
Grau”. O programa trouxe inovacdes para a producdo e distribuicdo do material didatico,
dentre as quais podemos citar a avaliacdo pedagdgica dos livros e a escolha realizada pelo
docente. Além disso, a aquisicao dos livros passou a ser feita por meio de recursos do governo
federal.

O PNLD situa-se num movimento de reivindicagdo por democracia e de melhora da
educacdo publica, mas também irrigado por uma concepcao educacional conflituosa com o
seu tempo por reforcar relagdes desiguais de poder.

Para a compreensdo do PNLD, Cassiano (2007) fala sobre os seguintes documentos:
Educacao para todos: caminho para a mudanca e o Plano Decenal de Educacdo para todos.
Segundo ele (2007, p. 23-24), a Educacédo para Todos almejava a construgdo da democracia e
a promocdo do desenvolvimento da economia e com justica. Nesse periodo foram constatados
alguns problemas, dentre os quais podemos citar a baixa produtividade e a inexisténcia de um
adequado fluxo de recursos financeiros para a educacao basica.

Tanto a Comisséo Nacional quanto o PNLD, por meio da funcdo avaliativa e
reguladora, determinam quais manuais podem ser distribuidos e utilizados pelas instituicdes
publicas brasileiras.

Conforme Munakata (2009), por mais que os professores ainda sejam capazes de
ministrar 6timas aulas a partir de péssimos livros, o livro didatico é seu principal recurso em
sala de aula e, portanto, muitas vezes, um limitador de suas a¢c0es educativas e reflexivas. A

esse respeito, o autor ainda afirma:

O proprio PNLD lamenta que os professores adotem sistematicamente os livros mal
avaliados (...) simplesmente ignoram o Guia do livro didatico, ndo por acharem
dificeis as resenhas — como avaliou um documento do PNLD, e sim porque preferem
fazer suas escolhas “com o livro na mao” (2009, p. 44)

Podemos citar a continuidade e sustentacdo das politicas educacionais e da gestdo das
politicas educacionais e da gestdo dos sistemas e das unidades escolares e o livro didatico

como estratégias de desenvolvimento da educacédo bésica para todos.

O livro didatico constitui um dos principais insumos da instituicdo escolar. Os
aspectos referentes a sua politica, economia, geréncia e pedagogia sdo indissociaveis



27

das demais caracteristicas da questdo educacional brasileira. Embora existam no
mercado editorial livros de inegavel qualidade, o pais ainda ndo conseguiu formular
uma politica consistente para o livro didatico que enfatize o aspecto qualitativo. O
principio da livre escolha pelo professor esbarra em sua insuficiente habilitacdo para
avaliar e selecionar. A eficiéncia dos programas é comprometida pelo processo de
aquisicdo, o que tem impedido que o livro esteja disponivel na escola no inicio do
ano escolar (BRASIL, 1993).

E imprescindivel ressaltarmos, ainda, que somente nas décadas de 1970 e 1980 os
livros didaticos assumiram um papel muito importante a pratica pedagdgica no sistema
educacional brasileiro via Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), sendo que
diferentes agentes contribuem para a sua implantacao e valorizacdo: grande desvalorizacdo do
ensino publico e a falta de qualificacdo profissional do educador.

Para influenciar a cultura escolar, a politica do livro didatico se articulou com os PCN
como forma de regulacdo do curriculo. Dessa forma, 0 PNLD proporcionaria a produc¢édo de
obras mais qualificadas que atendessem a diversidade regional, cultural e social do pais. Com
o Novo Plano Nacional do Livro Didatico, que entrou em vigor em 1985, foi reintroduzido o
livro duravel, com uma melhor qualidade do material, da edicéo.

Nos dias atuais, além do PNLD, o governo federal tem dois outros programas sobre o
livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), criado
em 2004 e o Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA), criado em 2007.

E importante enfatizarmos que o livro didatico sempre enfrentou um impasse para
saber quem realmente era seu publico alvo: o professor ou o aluno.

Para Bitencourt (2004),

Desde seu inicio o livro didatico trouxe uma ambiguidade [sic] em relacdo ao seu
publico. A figura central era a do professor, porém a partir da segunda metade do
século XX passou a se tornar mais claro que o livro didatico ndo era um material de
uso exclusivo deste, para transcrever ou ditar. Observou-se que o livro precisava ir
diretamente para as mdos dos alunos. Esta mudanca de perspectiva, passar a ver o
aluno como consumidor direto do livro, sinalizou tanto para autores quanto editores,
que era necessario modificar o produto para atender novas exigéncias,
transformando e aperfeicoando sua linguagem. Neste sentido, as ilustracdes
comegaram a se tornar uma necessidade, assim como surgiram novos géneros
didaticos, como os livros de leitura e os livros de ligdes.

Nesta época, de acordo com Bittencourt (1993, p.21), “permaneceu a crenga na forga
do livro didatico escolar como peca importante na viabilizagdo dos projetos educacionais”. De

acordo com a mesma autora, os livros deveriam ser produzidos para “suprir as necessidades
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de professores mal formados”, uma vez que estas obras tinham a finalidade de auxiliar o
professor, com o intuito de tentar sanar as defasagens de sua formacao.

No inicio os livros didaticos possuiam apenas textos, cabia ao professor elaborar os
exercicios, no entanto, devido ao aumento da carga horéria, eles passaram a ter menos tempo
para preparar e corrigir as atividades. Diante disso, os livros passaram apresentar exercicios e
ter influéncia direta na preparacédo da aula (SOARES, 1996).

O livro didatico € um material que quando bem utilizado pode ser de grande apoio ao
professor e ao aluno, no entanto, este ndo pode e ndo deve ser a nossa Unica fonte de estudos e
pesquisas, visto que 0s conhecimentos sdo mutaveis, passiveis de transformacGes. Precisamos
levar o aluno a ter varios meios de estudo para, assim, ter uma aprendizagem efetiva e
satisfatoria.

O conhecimento produzido por ele é categorico, caracteristica perceptivel pelo
discurso unitario e simplificado que reproduz, sem possibilidade de ser contestado,
como afirmam varios de seus criticos. Trata-se de textos que dificilmente sdo
passiveis de contestacdo ou confronto, pois expressam ‘uma verdade’ de maneira
bastante impositiva. Os livros didaticos merecem ser considerados e utilizados de
acordo com suas reais possibilidades pedagdgicas e cada vez mais aparece como um
referencial, e ndo como um texto exclusivo, depositario do Unico conhecimento
escolar posto a disposicao para os alunos. (BITTENCOURT, 2004, p. 319)

Ao professor cabe fazer as alteragfes que considerar necessarias, de acordo com a
necessidade, uma vez que muitos livros trazem respostas complexas, aquém da capacidade de
absor¢do de muitos alunos. Com esta linha de raciocinio, concordamos com Lajolo (1996, p.
8-9), quando ela afirma que

Nenhum livro didético, por melhor que seja, pode ser utilizado sem adaptacGes.
Como todo e qualquer livro, o didatico também propicia diferentes leituras para
diferentes leitores, e é em funcéo da lideranca que tem na utilizacdo coletiva do livro
didatico que o professor precisa preparar com cuidado os modos de utilizacdo dele,
isto é, as atividades escolares através das quais um livro didatico vai se fazer
presente no curso em que foi adotado.

Diante disso, podemos afirmar que nenhum livro poderd ser capaz de superar a
presenca do professor, o qual deverd utilizar em suas aulas ndo sé este recurso e, muito
menos, se limitar a ele. O professor deve sempre recorrer a varias outras bibliografias, jornais,
revistas, filmes, documentos, depoimentos, além dos recursos tecnoldgicos para ser capaz de
propiciar ao aluno aprender de forma significativa.

O livro didatico trabalha com os diferentes aspectos do conhecimento humano, sendo
dividido em disciplinas, por isso deve ser utilizado como um recurso alternativo e ndo como

instrumento predominante e/ou Unico, como ocorre em varias salas de aula. No Brasil o livro
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didatico vem enfrentando muitos desafios com custos, interesses politicos, ideias, e até
mesmo uma censura velada. Mas também tem alcancado o0 seu objetivo de trazer mais
conhecimento as familias escolares.

A escolha do livro didatico que sera usado em sala de aula pelos trés anos seguintes,
deve ser feita com muito cuidado e responsabilidade pela escola e pelos professores, pois
além do que foi citado, este livro tem contribuido na formacdo de uma identidade nacional na
escola, por meio das narrativas dos textos didaticos como por meio das ilustracdes, ele deve
estar em sintonia com os curriculos das escolas.

O livro didatico torna-se uma das mercadorias mais vendidas no campo da indUstria
editorial. Dai a preocupacdo do Estado e das editoras em publicar os livros que
estivessem em perfeita sintonia com os programas curriculares de Histdria,
Geografia e demais disciplinas. Uma outra novidade, visando a aceitacdo maior do
livro didatico, foi o langamento dos manuais dos professores, pela Editora Atica, em
meados dos anos 60. Estes manuais, além de trazerem a resolucdo de todos o0s

exercicios propostos, forneciam (e alguns ainda o fazem) os planejamentos anuais e
bimestrais prontos para o professor (FONSECA, 1994, p. 139).

Nada ira substituir o professor em sala de aula, mas a boa utilizacdo dos livros
didaticos e de todas as novas tecnologias e recursos disponiveis fardo com que o trabalho em
sala de aula seja mais eficiente e que ajude no objetivo final que é o de formar alunos
conscientes do seu papel na sociedade.

E importante destacar que os livros distribuidos pelo FNDE s&o enviados as escolas na
quantidade relacionada ao censo anterior do ano de escolha, consequentemente, o0 numero de
matriculas no ano que os livros chegam a escola é, em geral, superior. Nesse caso, ou a escola
fica sem livro, ou utiliza o livro didatico adotado anteriormente ou, ainda, 0 que ndo optou por
ndo considerar adequado.

Assim, podemos verificar que o processo de escolha do livro didatico passa por trés
instancias, visto que antes de ser escolhido pelo professor, foi escolhido por um corpo docente
universitario, em que esta escolha foi realizada pelo Governo Federal. Submetido
posteriormente a licitagdo, ocorre uma tensa disputa entre as editoras para conseguir
apresentar o melhor livro didatico.

Além disso, fazer com que o mesmo seja aprovado no guia do livro didatico e
escolhido pelas escolas, pois a colecdo mais adotada no Estado é justamente aquela que vai
para a reserva técnica, tendo assim, o lucro garantido sobre a producdo, pelo menos nos
proximos trés anos.

Para que a politica do livro didatico se efetive como um meio a melhorar a formagéo

basica dos estudantes, ela deve estar vinculada a maneira como a proposta estd sendo
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discutida e desenvolvida na escola tomando como prioridade o desenvolvimento pedagdgico
em detrimento aos demais. Neste ambito, a escola pode ser compreendida como um veiculo
que possibilita a disseminacgéo da cultura ao entorno escolar.

O LD complementa o planejamento do professor e proporciona reflexdes relacionadas
as concepcdes pedagdgicas. Desta forma ao utiliza-lo, o professor deve ter como meta a
articulagdo com a sua prética didatica e uma co-relagdo direta com a Proposta Pedagogica da
escola

A FAE se compreende hoje como uma instituicdo exclusivamente assistencialista,
voltada para o menor carente. Tal opcéo € um pouco problematica porque o Estado ao utilizar
a escola como central de atendimento de saude, distribuidora de alimentos, material e livros
didaticos, esta reforcando a sua funcdo assistencialista e deixando de preparar as novas
geracOes brasileiras para a vida em sociedade enquanto cidadaos e profissionais.

O livro didatico somou-se as praticas de governo a qual pretendia padronizar
comportamentos, atividades e interesses da juventude brasileira. Apesar de ter sido posto
como objeto de controle da educacdo, ndo obteve muito éxito devido a materializacdo de sua
politica.

Diante do exposto, percebemos que o livro didatico tornou-se um dos principais
“instrumentos” da institui¢do escolar, no entanto, inimeras dificuldades ocorreram, sendo que
a “livre” escolha realizada pelo professor esbarra em sua incapacidade de realizar uma
avaliacdo mais sistematizada, visto que o governo tratava a questdo do livro didatico de forma

técnica, burocratica e assistencialista, sem avaliacdo politica.

1.2 O Processo de Escolha do Livro Didatico

O livro didatico é um recurso exclusivo para o uso escolar e, por ocupar um lugar de
destaque entre 0os meios de ensino, apresenta pontos positivos e negativos em relacdo a sua
escolha.

O processo avaliativo do livro didatico se instalou no Brasil em 1996, de forma
organizada e sistematizada. Primeiramente é lancado um edital convidando as editoras a
cadastrarem os seus livros didaticos e/ou colecGes, em seguida, estes s@o avaliados de acordo
com os critérios do PNLD. Depois, o resultado do processo de sele¢cdo com o0s nomes das
obras aprovadas e reprovadas sdo divulgados via site. E, por ultimo, os professores das
escolas publicas brasileiras cadastram uma senha no sistema com acesso ao Guia, onde eles

escolhem os livros didaticos com os quais desejam trabalhar no ano seguinte.
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O processo avaliativo, ao delegar a tarefa de escolha do livro didatico aos professores,
apresenta dois contrapontos problematicos: por um lado eles tém a possibilidade de escolha,
mas por outro, os livros ja chegam as suas maos escolhidos. Trata-se de uma falsa sensacao de
escolha, de ser deles o poder de decisdo, mas, na realidade, é uma forma de reduzir a acdo
desses profissionais, retirando-lhes a autonomia.

“[...] o manual induz a que se delineiam papéis fixos, padronizados, regidos pela
disciplina da homogeneizacdo, da repeticdo e ao caminho ja estabelecido por outros meios”
(GRIGOLETTO, 1999, p. 76).

Verceze e Silvino (2008, p. 90) alegam que

[...] o objetivo do Guia ndo é cercear a escolha do professor, mas ampliar o leque de
alternativas, apresentando resenhas e comentarios, contendo informagdes tedricas e
metodoldgicas dos livros recomendados. Nesse Guia, o professor se depara com
diferentes propostas pedagdgicas as quais o auxiliam na escolha do livro,
adequando-o ao seu modo de pensar a formacdo pedagdgica do aluno, seus
principios enquanto educador, as propostas de sua escola, as necessidades de seus
alunos.

Apesar de o professor escolher o livro didatico com base no Guia ou folheando o livro,
reiteramos que esta escolha ndo é realizada de forma totalmente autdnoma, ja que foi pre-
determinada antes de ser publicada. O MEC possui 0 poder de deciséo, o que revela um jogo
obscuro de interesse politico e econémico, fruto das teias politicas/educacionais.

“O livro didatico ¢ mercadoria porque € [...] um produto do mundo da edi¢ao que
obedece a evolugdo dos técnicos de fabricacdo e comercializacdo pertencente a logica do
mercado” (BITTENCOURT, 2004, p. 311). Assim, o livro didatico tem um valor de troca que
garante o lucro e enriquece as pessoas inscritas por tras desse processo.

Segundo Munakata (2012, p. 64), “[...] a producdo do livro didatico serve certamente
para a acumulagao do capital, hd também o trabalho, os trabalhadores e suas praticas”.

Os materiais escolares e os livros didaticos precisam ser problematizados acerca dos
mecanismos ideoldgicos e comunicacionais frente aos conteudos. Por isso, é preciso fugir da
mesmice das aulas fixas em livros didaticos e buscar refletir sobre os produtos da inddstria
cultural que nela se encontram.

Bittencourt (1998, p. 73) pontua que 0 uso que professores e alunos fazem do livro
didatico é bastante variado e pode transformar esse veiculo ideoldgico e fonte de lucro das
editoras em instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino

autbnomo.
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O livro precisa ser mais pesquisado, analisado e discutido, por professores, estudantes
e integrantes da escola em geral. Para Freitas et al (1993), o problema esta na falta de critica e
na visao utilitarista dele. “[...] o livro didatico nao funciona em sala de aula como um
instrumento auxiliar para conduzir o processo de ensino e transmisséo do conhecimento, mas
como o modelo padrio, a autoridade absoluta, o critério ultimo de verdade” (FREITAG et al,
1993, p. 111).

As resenhas que constam no Guia apontam para os aspectos significativos da obra
visando orientar o professor quanto a escolha a ser feita. Cada escola deve seguir um processo
criterioso, uma vez que as obras recomendadas diferem entre si “quer no grau de adesdo aos
critérios de qualidade, quer na forma com que organizam suas propostas didaticas,
propiciando dindmicas de trabalho as vezes bastante diferenciadas” (BRASIL, 2007, p. 13).

Algumas orientacbes do Guia:

a) Impossibilidade de aquisi¢do da obra escolhida. Sendo assim, a segunda op¢do deve ser tdo “pra
valer” quanto a primeira, ndo devendo ser aleatoria (p. 11);

b) “Né&o se esquecam de que, no PNLD, a escolha de uma mesma obra para uma disciplina vale para
toda a escola” (p. 13).

O livro didatico devera estar de acordo com as conquistas na area da aprendizagem,
com o projeto pedagdgico da escola, ter flexibilidade para exploracGes diversificadas
propiciadas pelo uso coletivo da obra e considerar a infraestrutura da escola e as condic¢des de
trabalho disponiveis.

Desse modo, queremos enfatizar que na escolha do livro didatico, o professor deve-se
atentar para observar como este proporciona um conhecimento e produz qualidade no ensino,
por isso tal escolha ndo deve ocorrer de forma aleatéria, mas de maneira consciente,
responsavel, em que este profissional tenha ciéncia de seu papel na formacdo de cidad&os
criticos.

A escolha do livro didatico é uma tarefa que exige muita reflexdo, devido a
importancia desse material no processo de ensino-aprendizagem, por ser uma ferramenta
importantissima para o professor, que deveria ser apenas um recurso a apoia-lo, mas acaba
por se tornar a unica referencia para a maioria dos professores.

Coracini assegura que

O carater de autoridade do livro didatico encontra sua legitimidade na crenca de que
ele é depositario de um saber a ser decifrado, pois supde-se que o livro didatico
contenha uma verdade sacramentada a ser transmitida e compartilhada. Verdade ja
dada que o professor, legitimado e institucionalmente autorizado a manejar o livro
didatico, deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la (1999, p. 27).
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Por meio desta afirmacdo de Coracini, podemos perceber que muitas vezes o livro
didatico é usado como um manual repleto de verdades incontestaveis, as quais devem ser
seguidas religiosamente pelos professores, que passam a reproduzi-lo na integra, como um
saber pronto e acabado. Diante disso, é preciso refletir e questionar se o LD leva o aluno, de
fato, a entender e compreender o uso da lingua enquanto atuacéo social para a formacdo de

um leitor critico e competente.

1.3 O Livro Didatico como Fonte de Pesquisa

O livro didatico precisa deixar de ser encarado apenas como um simples manual
escolar e passar a ser visto como um complexo objeto cultural, que possibilita novas
possibilidades de pesquisa, por ser um material de significativa contribuicdo para a histéria do
pensamento e das praticas educativas ao lado de outras fontes escritas ou orais e também por
ser portador de conteidos reveladores de representacdes e valores predominantes num certo
periodo da sociedade que permitem rediscutir projetos de formacdo social. Assim segundo
Fonseca (1999, p. 24),

o livro didatico e a educacdo formal ndo estdo deslocados do contexto politico e
cultural das relacBes de dominacdo, sendo, muitas vezes, instrumentos utilizados na
legitimacdo de sistemas de poder, além de representativos de universos culturais
especificos. (...) Atuam, na verdade, como mediadores entre concepgdes e praticas
politicas e culturais, tornando-se parte importante da engrenagem de manuten¢éo de
determinadas vises de mundo.

Pouquissimos sdo os espacos dedicados a preservacdo da memdria nacional ou
regional da educacdo, por isso temos muitas dificuldades de acesso a fontes de pesquisa na
area da educacdo. Dependendo do periodo historico no qual for tomado como fonte, o livro
didatico pode ser considerado como portador supremo do curriculo escolar e Unica referéncia
tanto para professores quanto para alunos.

Diante de tantas limitacGes, dificuldades e necessidades, ainda é possivel encontrar o
significado da existéncia de livros didaticos como fonte de pesquisa, principalmente no que
concerne ao armazenamento sociocultural e a memorizacgdo, a qual, cedo ou tarde, torna-se
falha, tanto pelo desenvolvimento continuo das ciéncias quanto pela gama de informacdes
crescentes a cada dia. As descobertas e avangos na area da ciéncia e da tecnologia fazem com

que nem mesmo um computador pessoal tenha memdria suficientemente segura para
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armazenar a quantidade de informagdes cientificas e tecnoldgicas, que envolvem, sobretudo,
os principios aplicados no dia a dia da curiosidade constante do ser humano.

Para Batista (1999, p. 531), os livros didaticos sdo a principal fonte de informacéo
impressa utilizada por parte significativa de alunos e professores brasileiros, no entanto,
guanto mais esta utilizagcdo intensiva ocorre, mais as populacdes escolares (docentes e
discentes) tém menor acesso a bens econémicos e culturais. Os livros didaticos parecem ser,
assim, para parte significativa da populacdo, o principal impresso em torno do qual sua
escolarizacdo e letramento sdo organizados e constituidos.

Mesmo sabendo que se trata de um produto que obedece as regras de mercado e/ou do
governo vigente, ndo podemos deixar de frisar a importancia desse material que serve como
uma ferramenta de trabalho adequada as necessidades de um ensino critico e autbnomo.

Uma das vantagens do livro didatico estd no fato de que ele pode auxiliar os
educandos a estudarem fora do ambiente escolar. No entanto, os livros didaticos podem trazer
também desvantagens, uma vez que muitos dos conteidos ndo levam os alunos a refletirem
sobre eles. Souza (2011, p. 27) ressalta que o livro didatico € visto como o lugar do saber
definido, pronto, acabado, correta e dessa forma, fonte Gltima (e as vezes, Unica) de
referéncia.

Se os docentes ndo souberem como fazer uso consciente desse material, que pode
trazer abordagens muito distantes de sua clientela, poderdo afastar-se da realidade cultural e
escolar de seus alunos e, assim, perder a voz em suas aulas e serem comandados pelo livro,
pois, de acordo com Coracini (2011), o manual passa a limitar as agcdes do professor e acaba
por calar a sua voz no processo da aprendizagem.

O professor ndo pode e ndo deve se esquecer de que o livro didatico é apenas uma
sugestdo de trabalho e ndo uma receita a ser seguida. Por isso, cabe ao docente saber o
momento certo de utiliza-lo, fazendo dele apenas um material complementar de suas aulas e
ndo o mais importante ou Unico. Desse modo, € necessario que a escolha do livro didatico seja
realizada de forma a servir de base ao ensino, a fim de formar cidad&os criticos e conscientes
de seu papel na sociedade.

Rojo e Batista (2003, p. 19-20), em observacdo aos livros didaticos do Ensino
Fundamental, analisaram que em todos os dominios de ensino de lingua materna nos quais 0s
livros sdo avaliados muitos dos contetidos abordados por estes manuais priorizam a escrita em
detrimento da fala, uma vez que continuam arraigados as regras prescritas pela lingua padréo.

A oralidade € outro fator pouco abordado pelos manuais didaticos e trabalhar por meio

dos géneros textuais pode preencher esta lacuna, visto que 0s géneros orais — recados, debates,
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palestras, entrevistas, entre outros — jd sdo dominados pela maioria dos educandos, o que
facilitaria o processo de ensino-aprendizagem.

N&o podemos nos esquecer de que o ensino de lingua materna deve priorizar
atividades que desenvolvam nos alunos a competéncia comunicativa, ampliando as varias
maneiras de se trabalhar a linguagem.

Sabemos que muitas vezes o professor de Lingua Portuguesa ndo recebe preparo para
trabalhar pautado nas perspectivas linguisticas, sendo que uma das primeiras concepcdes que
eles precisam ter é que a lingua é mutavel e heterogénea, que ela se constroi ao longo do
tempo e de acordo com cada comunidade linguistica. Segundo Bagno (2009, p. 41),
“enquanto tiver gente falando uma lingua, ela vai sofrer variagio e mudanca
incessantemente”.

O professor precisa ter consciéncia de que ao irem para a escola, os alunos ja ttm uma
bagagem cultural, ja& conhecem e dominam sua lingua, no entanto, alguns docentes ainda
acreditam que saber e ensinar uma lingua esta relacionado a contemplarmos os preceitos da
gramatica normativa.

Uma das principais tarefas a ser executada pelo docente, portanto, é trabalhar a lingua
relacionada a leitura e producdo de textos, de analisar fendmenos linguisticos relacionados ao
estudo de contetidos gramaticais. E imprescindivel salientar que ndo consideramos importante
que o aluno ndo conheca e ndo domine a norma padrdo da lingua, mas que saiba que ela
possui variagoes.

Para o livro didatico de Lingua Portuguesa, 0 PNLD adota seis componentes a serem
avaliados nos livros, que séo: a natureza do material textual, leitura e compreenséo de textos
escritos, producdo de textos escritos, producao e compreensdo de textos orais, conhecimentos
linguisticos, manual do professor, aspectos geograficos e editoriais.

O livro didatico é portador de parte dos conteddos do curriculo escolar no que
concerne ao conhecimento. Dependendo do periodo histérico em que for tomado como fonte,
pode ser considerado como o portador supremo do curriculo escolar no que diz respeito aos
conhecimentos que eram transmitidos nas diferentes areas, quando se configurou como Unica
referencia para professores e alunos.

As fontes historiograficas da educacdo, nas quais estdo incluidos os livros, possuem
“marcos transitorios de comportamento modelado, mostram-se estranhas, elipticas,
incoerentes, suspeitas, tendenciosas contaminadas, vivas” (NUNES, 1992, p. 158).

A utilizacdo do livro didatico contribui para avancar na dire¢cdo da pesquisa sobre a

instituicdo escolar, no que tange a circulacdo e ao uso dos materiais de ensino em seu interior
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e estabelece relacBes entre estes e as compreensdes epistemoldgicas sobre a educacdo, a
aprendizagem escolar, a didatica e metodologia de ensino, no sentido de entendé-las por meio
das praticas escolares, de seus desdobramentos concretos nessa instituicéo.

A autora nos permite refletir em alguns sentidos sobre a importancia do livro didatico
escolar como fonte de pesquisa, sendo que um deles diz respeito ao aspecto da formacéo do
leitor, que se da sob exigéncias especificas da instituicdo escolar e, por essa razdo, ha que se
consolidar a sua contribuicdo para a formacdo de um tipo de leitor, o académico
fundamentalmente, que se correlaciona com a sua natureza e a sua especificidade.

J& o outro se vincula a um projeto de/para a infancia, onde os livros escolares
contribuem, por meio de textos elaborados tanto em verso, quanto em prosa, para O
desenvolvimento nas instituigdes escolares de no¢do de infancia bem educada: “uma nova
nogdo moral” que, segundo Ariés (1981), seria preservadora das rudezas ¢ da imoralidade.

Para Lajolo e Zilberman (1999, p. 121), o livro didatico ¢ uma “poderosa fonte de
conhecimento de histdéria de uma nacéo que, por intermédio de sua trajetoria de publicacdes e
leitura, da a entender que rumos seus governantes escolheram para a educagao (...)”.

O livro didatico “é portador de uma memoria nacional — (...) formador de identidades,
evidenciando saberes ja consolidados, aceitos socialmente como ‘versos autorizados’ da
historia da nagdo e reconhecidos como representantes de uma origem comum” (FONSECA,
Op. Cit).

Devemos avancar nessa discussdao e compreender que a politica do livro didatico visa
a formacédo das massas populares, com base em conhecimentos a que estas deveriam ou ndo
ter acesso, o que significa ndo sé o controle sobre os contetidos escolares a serem ensinados e,
de certo modo, o controle sobre as praticas escolares, como também sobre a producao desse
tipo de livro.

Igualmente importante é que a compreensdo da cultura escolar nos permite investigar
também a finalidade do livro didatico veiculado num certo lugar e momento histérico
especificos, admitindo sua variagdo como propria de sua €poca, quando contribuiu “para a
construcao de estilos, de comportamentos (...), de formar, de sentir e viver” (apud NUNES,
1992).

O livro escolar, ao fazer parte da cultura da escola, ndo integra esta cultura
arbitrariamente. E organizado, veiculado, e utilizado com uma intencionalidade, ja que é
portador de uma dimens&o da cultura social mais ampla. Por isso, esse tipo de material serve
como instrumento de analise sobre a “mediacdo” que a escola realiza entre a sociedade e os

sujeitos em formacao.
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Outro elemento importante, ao se tornar o livro didatico como fonte de pesquisa é
considera-lo ainda do ponto de vista da producéo, principalmente com o passar do tempo, na
medida em que véo se tornando mais complexas as relac@es entre mercado e escola. Isso se
deve ao fato de que produzir livros também passa a significar a possibilidade de venda e nao
sO de veiculacdo de valores e formacao de condutas socialmente validas.

Com o passar do tempo, o livro didatico passa a ser sindnimo de mais valia. E por esta
razao que, para Lajolo e Zilberman (1999), embora ele seja o primo pobre da literatura e, ao
contrario, o primo rico das editoras, na medida em que se torna bem de consumo, “um
produto tipico da industria cultural, um bem destinado ao consumo que editores e autores tém
interesse em comercializar, uma mercadoria entre outras que circula pelo mercado e produz
lucro, muito lucro”.

As vantagens do livro didatico fizeram com que ele se tornasse o texto impresso de
maior circulagdo, particularmente no Brasil. Por isso, a relagdo entre livro didatico,
comercializacdo e lucro, exige uma maior abrangéncia, uma vez que somadas as normas
educativas e sociais, aparecem as de mercado. Assim, a organizacdo do livro escolar ndo se
deu exclusivamente por critérios pedagogicos, mas, sobretudo, por critérios que pudessem
torna-lo mais vendavel.

O livro didatico ndo é entendido ou visto como um simples manual escolar, ao
contrério, ele sofre as influéncias das politicas educacionais da época de sua produgédo
mercadoldgica, a influéncia do mercado editorial e, ainda carrega o repertdrio teérico do autor
e de suas vinculagdes metodologicas, o famoso lugar-social de onde fala o escritor.

Segundo Choppin (2008, p.9),

Sob uma aparente banalidade e uma familiaridade enganadora, 0 manual escolar é
um objeto complexo. Trata-se de um produto cultural cujas funges sdo plurais:
instrumento iniciativo de leitura, vetor linguistico, ideoldgico e cultural, suporte —
durante muito tempo privilegiado — do contelido educativo, instrumento de ensino e
de aprendizagem comum a maioria das disciplinas. Mas é também um objeto
manufaturado, amplamente divulgado em todo o mundo, cuja producgéo e definicdo
se inscrevem em uma logica industrial e comercial.

O livro possui varias facetas e deve ser compreendido como um objeto cultural com
diversas possibilidades, de muitas abrangéncias, capaz de proporcionar um trabalho eficaz,
desde que aulas sejam preparadas com tempo e de forma consciente.

Choppin (2004) e Bittencout (2004; 2008) realcam a multiplicidade de func¢des dos

livros escolares, dentre as quais destacamos as que consideramos essenciais:
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e Funcédo curricular — Faz analise do livro didatico, coloca-se como depositorio de
conteudos escolares, ou seja, como um privilegiado suporte sistematizado dos
conteddos elencados pelas propostas curriculares (CHOPPIN, 2004; BITTENCOURT,
2004; 2008).

No entanto, devemos levar em conta que ndo s6 as politicas publicas educacionais
influenciam as editoras no que concerne aos contedos dos livros didaticos, mas estas
influenciam as autoridades publicas no momento de se elaborar o curriculo (GATTI, Jr.,
2004, p. 22-23). “As politicas do livro escolar mantiveram conectados os interesses
estatais aos privados” (CORREA, 2000, p. 22).

e  Funcdo ideolodgica ou cultural — Privilegia o livro didatico como sendo um veiculo
portador de valores e ideologias, carregadas de concepgdes, das ideias, conceitos e
preceitos de uma determinada época, aquela em que foi escrita (CHOPPIN, 2004;
BITTENCOURT, 2004; 2008). Nesse sentido, o livro didatico ultrapassa a questdo
pedagdgica, apresentando “implica¢des politicas, econdmicas, ideoldgicas e tedricas”

(CAIMI, 1999, p. 28). Caimi salienta que

O autor de livros didaticos, assim como o historiador, faz opcdes entre diferentes
temas, periodizacOes, fontes, métodos, etc, os quais sdo condicionados pela época
em que vivem, pelo seu lugar social, pela sua visdo de mundo. N&o ha, pois,
absoluta neutralidade e objetividade; ainda que se esforcem para evitar a
parcialidade, ndo ha como se desvencilhar totalmente desses condicionamentos
(2999, p. 43).

Desse modo, entendemos o livro didatico como um produto produzido por grupos
sociais que intencionalmente ou ndo, perpassam sua forma de pensar e agir, portanto suas
identidades culturais e tradi¢des. Além do mais, esse instrumento de ensino ¢ “organizado,
veiculado e utilizado com uma intencionalidade, ja que é portador de uma dimensdo cultural
social mais ampla” (CORREA, 2000, p. 19).

Apesar de ilustre, como ja foi dito, o livro didatico é considerado o primo pobre da
literatura, texto para ler e botar fora, descartavel: ou ele fica e supera os dados dos progressos
da ciéncia a que se refere ou o estudante o abandona, por avancar em sua educacdo. Sua
histéria é das mais esquecidas e minimizadas, talvez porque os livros didaticos ndo sédo
conservados, suplantado seu prazo de validade (LAJOLO & ZILBERMAN, 1999, p. 20).

No entanto, apesar dessa roupagem, podemos perceber que hoje, “o objeto livro
didatico constitui elemento essencial para a investigacao cientifica no a@mbito da histéria da
educagdo” (FERNANDES, 2005, p. 122).
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O livro é considerado de grande valor enquanto objeto de pesquisa para 0s
historiadores, entendido como um objeto menor no d&mbito da documentacdo historica e da
historiografia.

Em consonéncia com Lajolo & Zilberman, Bittencourt (2008) discorre sobre a

efemeridade do livro didatico:

[...] Outro aspecto [do livro didatico] é a sua caracteristica de produto a ser
consumido em tempo breve, de acordo com os ritmos das reformas curriculares,
criando um paradoxo: possui uma grande tiragem de exemplares desde seu inicio,
mas estes sdo pouco preservados, sendo raramente encontrados em locais
adequados, e na maior parte das vezes, estdo em péssimo estado de conservacdo
(BITTENCOURT, 2008, p. 18).

Ainda, segundo Lajolo, 1996,

Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo tipo de obra, o
livro didatico é instrumento especifico e importantissimo de ensino e de
aprendizagem formal. Muito embora nédo seja o Unico material de que professores e
alunos véo valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo
para a qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares.

Por meio dessa afirmacdo da autora, podemos reafirmar a curta duracdo do livro
didatico, o qual se desatualiza com facilidade, sendo pouco reutilizado e, raramente, relido e,
assim, descartado.

Hoje, no Brasil, existe 0 Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros, intitulado
LIVRES, desenvolvido pelo projeto Educacdo e memdria — organizacdo de acervos de Livro
Didatico, sob a coordenacao da professora Circe Bittencourt, na USP. A biblioteca possui um

banco de dados de livros escolares de todas as disciplinas de 1810 a 2005.

1.4 O Livro Didatico de Lingua Portuguesa

O livro se insere de forma decisiva na educacao, vindo para suprir as deficiéncias da
formacdo de professores ao trazerem roteiros preestabelecidos, contetdos ja selecionados e
mesmo respostas prontas, automatizando,

a um tempo o0 mestre e o aluno, reduzidos a maquinas de repeticdo material. [...]
Assim, a solucdo para o despreparo do professor em dado momento parece simples:
bastaria oferecer-lhne um livro que sozinho ensinasse aos alunos que fosse preciso
(GERALDI, 1997, p.117).
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Percebemos que a presenca do livro didatico vai ficando cada vez mais frequente na
sala de aula, constituindo-se em muitos momentos como a “Gnica fonte frequente de leitura de
professores e professoras” (CORACINI, 1999, p.17). O livro ainda ¢ configurado como unica
fonte de referéncia de trabalho de muitos docentes, por falta de acesso a outros meios ou
simplesmente pela facilidade, pois apresentam respostas prontas, o que representa economia
de tempo e de reflexdo na preparagédo das aulas, sendo verdadeiros manuais a serem seguidos
e esgotados até o fim.

Assim, o instrumento que deveria ser visto de forma critica, termina por orientar o
trabalho docente durante todo o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, apesar das
inimeras criticas em relacdo a escolha do livro didatico, ele ndo pode ser descartado em
decorréncia de sua heranca cultural e de seu papel, sendo considerado por muitos docentes
como uma muleta que sustenta o fazer pedagdgico. Geraldi (1997) afirma que ndo é o
professor que adota o livro, mas o professor € adotado pelo livro didatico devido a varios
fatores, como: a escassez de materiais didaticos e a falta de uma politica de formacao
adequada.

O livro didatico aparece como detentor de um discurso de autoridade por ser o unico
recurso didatico e de informacéao na escola e por definir, segundo Coracini (1999, p.12), o qué
e como ensinar/aprender, 0 que acaba engessando o fazer pedagdgico.

Além disso, a sua aura de veracidade faz com que se constitua como fonte de saber
pronto e acabado, sendo que alguns professores exigem que o0s alunos apresentem respostas
idénticas aos seus manuais.

No caso do livro didatico de Lingua Portuguesa, podemos verificar que “a
interpretacdo j& estd pronta, esperando para ser dita ou escrita. As atividades do livro didatico
ndo ddo margem a deslizes, a outras leituras, a posicionamentos ou a questionamentos. O
texto apresenta uma estrutura e um sentido; a tarefa do aluno é capta-los” (GRIGOLETTO,
1999, p.70) e transferi-los para as respostas dadas aos exercicios, as quais sdo induzidas e
direcionadas por perguntas que se encontram explicitas nos textos, cabendo aos alunos apenas
localiza-las. Tal fato mostra que hoje, infelizmente, a educacdo é baseada na reproducdo de
conhecimentos.

O livro didatico se mostra como uma instancia maxima de um saber pronto e acabado
e, por isso, acaba por ser responsavel em transmitir conhecimentos de forma mais simples e
atraente, o que faz com que na maioria das vezes “ensine” de forma superficial e

descontextualizada.
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O livro didatico torna-se um objeto muito sedutor por propiciar a praticidade do
trabalho pedagdgico, mesmo que de forma alienada e também por ser agradavel e atrativo,
devido a preocupacao que apresenta com seu aspecto visual.

Diante do papel do livro didatico, seja como manual ou como produto de consumo, é
preciso o olhar critico do professor para que ele ndo seja massificado por interesses alheios a
educacéo de qualidade.

Nesse contexto, surge o livro didatico de Lingua Portuguesa para atender a objetivos
pedagdgicos ou para tornd-lo um produto vendavel, com adequacdo as mudancas de
concepcdo pelas quais passa o ensino de lingua.

Segundo Bezerra (2001), o livro didatico de Lingua Portuguesa, como se apresenta
hoje — com textos, vocabulario, interpretacdo, gramatica, redacao e ilustragdo — surgiu no fim
dos anos 60, consolidando-se na década de 70. Segundo a autora, a concepcao de texto
subjacente limitava-se ao literario, por expressar o belo, cabendo aos estudantes imitar, na
escrita, 0s modelos consagrados.

Ja nos anos 70, devido a Linguistica Estrutural e a Teoria da Comunicacdo, na
concepcao de texto no livro didatico ocorre uma ampliacédo, pois € inserido ao lado do texto
literério, textos jornalisticos e de histdrias em quadrinhos. A partir dos anos 80, comeca a
aparecer a concep¢do de texto de forma pragmatica, em consideracdo aos critérios de coesao,
coeréncia, situacionalidade, informatividade etc.

O livro didatico de Lingua Portuguesa passa a centrar seu foco nos estudos
sociolinguisticos, sendo que o eixo da aprendizagem passa a ser o texto em sua fungéo social,
a partir das caracteristicas prdprias de cada género, articulados a interesses e necessidades de
determinada sociedade.

Ao analisar os textos verbais/visuais no livro didatico de Lingua Portuguesa, podemos
perceber que ha uma preocupacdo em mostrar uma grande quantidade de géneros textuais, o
que acontece mais por modismos e ndo simplesmente para trabalhar a textualidade, pois ndo
h& preocupagdo com a construgdo do sentido, com os mecanismos de dizer ou a preocupagdo
em identificar elementos da comunicacdo, mas a preocupacao em identificar a estrutura do
texto.

N&o estamos questionando a validade de se trabalhar a partir dos géneros, mas a forma
de como essa abordagem é feita no texto, visto que o livro didatico preocupa-se em trabalhar
com uma grande variedade de géneros textuais, no entanto, ndo aprofunda as discussdes sobre

os modos de significacdo de cada texto, priorizando a quantidade em detrimento da qualidade.
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Os textos sdo analisados num nivel de compreensdo literal, de forma superficial,
valorizando a apreensdo de fatos e/ou ideias e a estruturacdo. Além disso, as respostas que
esperam que sejam dadas pelos alunos ja estdo direcionadas nas perguntas, cabendo o discente
apenas identifica-las sem muito esforco.

No entanto, para que o leitor interprete o texto, é preciso trazer consigo sua leitura de
mundo e, assim, preencher as lacunas oferecidas pelo texto em estudo. Para Orlandi (2012, p.
116), um texto deve ter muitas leituras para oferecer ao leitor diversas formas de interpreta-lo.
Desse modo, o livro didatico deve proporcionar ao aluno leituras que contextualizem o
conhecimento que ele traz consigo e 0 que vai adquirindo no decorrer das aulas e possa
atribuir significado no ato de ler e que este seja carregado de significado.

Infelizmente o trabalho com a gramatica no livro didatico continua o mesmo, em que
sdo apresentadas teorias, com exposicdo de palavras, de frases soltas e pequenos fragmentos
e, na sequéncia, sdo propostos exercicios estruturais para a fixacdo de regras, 0s quais sdo
resolvidos de forma mecanica, como afirma Silva (2011, p. 18): “O ensino de gramatica
acontece a partir de exercicios mecanicos em niveis de analise da lingua e inferiores ao texto,
como palavras e frases”.

O professor sabe da necessidade de mudancas pedagdgicas, mas continua trabalhando
de acordo com o conteudo gramatical ofertado por meio do livro didatico, o que ratifica que,
para muitos docentes, o livro didatico ainda continua sendo o Unico material que o professor
utiliza na preparacdo de suas aulas e, por este motivo, prima por trabalhar a gramatica
normativa.

Segundo Antunes (2003, p. 97), as aulas de Lingua Portuguesa devem pautar-se em
uma gramatica contextualizada para que haja uma interacdo do aluno com o texto para que
possa, assim, perceber sua estrutura, finalidade, o género, a composicao global.

A autora salienta que a grande preocupacéo nas aulas de gramatica é com

Uma gramatica predominantemente prescritiva, preocupada apenas com marcar 0
“certo” e o “errado”, dicotomicamente extremados, como se falar e escrever bem
fosse apenas uma questao de falar e escrever corretamente, ndo importando o que se
diz, como se diz, quando se diz e se tem algo a dizer. Por essa gramatica, professores
e alunos sé veem a lingua pelo prisma da correcdo e, o que é pior; deixam de ver os
muitissimos fatos e aspectos linguisticos (os fatos textuais e discursivos, por
exemplo), realmente relevantes [...] (2003, p. 33).

Desse modo, ndo podemos deixar de enfatizar que, se apresentada dentro do texto, a
gramatica podera encantar o aluno e leva-lo a compreender os diferentes sentidos sugeridos

pela lingua. No entanto, para que iSso ocorra € necessario que ndo haja separacdo entre
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compreensdo e interpretacdo do texto e da gramatica no livro didatico, ao contrario, que
aconteca um ensino interativo e somatério entre leitura, escrita e gramatica.

Os livros didaticos aparecem recheados de imagens, as quais funcionam apenas como
recurso para chamar a atencdo; aparecendo de forma isolada ou associada a linguagem verbal
para dizer, persuadir, emocionar, envolver, explicitar, ocultar, etc. A imagem no livro didatico
aparece quase sempre para distrair o olhar ou como pretexto. Assim, o texto visual/imagético
ndo é tratado como texto, dotado de mecanismos préprios de dizer e que deve ser entendido
ComOo se espera.

O resgate do papel da leitura na escola é ainda um desafio, por isso o livro didatico e o
professor precisam estar comprometidos para enfrentar os impasses, sendo necessario ampliar
a concepcdo de texto, em que mesmo o verbal ndo deva ser tratado de forma muito
superficial. O texto visual/imageético se constitui de mecanismos proprios de dizer, entre eles a
escolha de cores, a distribuicdo grafica, a selecdo de imagens, a escolha das formas, o
tamanho e tipos de letras que se tornam recursos visuais.

Devemos enfatizar também que o livro didatico de Lingua Portuguesa constitui-se
como um material pensado intencionalmente para o uso em situacGes escolares coletivas, em
que sua principal funcdo social é colaborar para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Até a década de 1950, para trabalhar leitura/escrita, regras gramaticais e literatura nas
aulas de Lingua Portuguesa, os professores utilizavam cartilhas, livros de leitura, gramaticas e
antologias. J& entre os anos 1950 e 1960, surge um “novo” tipo de material didatico, com
caracteristicas dos materiais anteriores, mas também com um novo funcionamento e uma
nova organizagdo, com o intuito de utilizar no mesmo material, uma coletanea de textos para
0 ensino da leitura e os contetdos gramaticais, como também atividades de redacéo.

Os primeiros livros didaticos de Lingua Portuguesa traziam bem demarcadas essas
divisGes, sendo que a primeira metade era contemplada com a gramatica e a segunda, com
uma antologia de textos selecionados. No entanto, ao longo do tempo, verifica-se uma maior
integracdo entre 0s eixos e objetos de ensino, tanto na organizacdo grafica, quanto na
pedagdgica dos livros.

Assim, o livro didatico de Lingua Portuguesa organiza em licdes, unidades, capitulos,
dentro do bimestre, semestre e de acordo com escolhas curriculares, as quais consideram o0s
interlocutores, os varios niveis de ensino e os critérios de avaliacdo do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).
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Os professores realizam diversas adaptac@es no uso do livro didatico em suas praticas
cotidianas para suprir as necessidades e objetivos na disciplina de Lingua Portuguesa, que se
tornam distorcidas e simplificadas o que desfavorece um trabalho adequado conforme as
propostas de atividades do livro didatico (SANTOS, 2009).

Apesar de muitos autores encararem o livro didatico enquanto suporte material, Buzen
(2005) o encara como género do discurso com a presenca de um conjunto de textos que fazem
parte de outras areas da vida social. Além disso, admite também o livro enquanto um discurso
do autor, com a finalidade de atingir um certo professorado e alunado.

O livro didatico deve ser encarado como um objeto educacional complexo que envolve
um projeto mais amplo, também politico, que pode adquirir diferentes significados a partir de
diferentes apropriacbes (CHARTIER, 2002), condicionando-o a demandas de ordem
econdmica, politica e cultural.

Mesmo tendo havido uma melhora nos aspectos de qualidade de atividades de praticas
de leitura no livro didatico de Lingua Portuguesa, ainda existe uma énfase exagerada nos
materiais didaticos e no processo de escolha e ndo ao uso, visto que os livros podem ser
bastante Uteis para a leitura quando bem escolhidos e/ou analisados.

Infelizmente, na escola as praticas de leitura encontram-se ainda em uma concepcao
estruturalista, com “muita soletragdo e pouca leitura”, visto que uma das razdes é a
“importancia que se da aos manuais didaticos” (SAVELI, 2007, p. 108).

H& uma preocupacdo sobre 0 excesso de textos e as propostas de dinamicas que
constam no livro didatico estdo fora da realidade dos alunos, descontextualizadas, o que o
torna cansativo. Por isso, a pratica do professor tem cada vez mais se tornado o grande
determinante na escolha do livro didatico, adquirindo um elemento decisivo nesse processo.

N&o podemos deixar de frisar sobre a enorme discordancia existente entre a politica
publica e as formas de realizacdo de escolha do livro didatico de Lingua Portuguesa nas
escolas publicas e, ainda, sobre a desarticulacdo do Estado para que houvesse a efetivagdo de
politicas educativas no Brasil, principalmente as referentes a livros.

Além disso, constata-se que o livro didatico tornou-se um produto sob medida ao
adequar-se aos critérios do Estado legitimando-se nas escolas publicas como apoio aos
professores e que, mesmo com 0S avangos, é necessario retomar algumas problematicas do
PNLD.

N&o é utilizado o roteiro para andlise e escolha de livros didaticos de Lingua
Portuguesa, sugerida pelos manuais didaticos Assim, cabe ao Estado rever a forma como

apresenta o Guia do Livro Didatico e verificar o seu desuso.
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Torna-se fundamental identificar a existéncia de formas de organizacdo para o
desenvolvimento dos processos de escolha do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
as quais derivam das condicdes concretas da escola, totalmente distanciadas das expectativas
apresentadas pelo Ministério da Educacdo nos materiais de divulgacdo e orientacdo desse
programa como ja apontadas por Batista (2001) e ainda ndo foram sanadas.

De acordo com inimeras pesquisas, podemos perceber que o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa tem contribuido muito para 0 ensino, uma vez que representa um recurso
fundamental por proporcionar a aproximacao dos discentes com uma diversidade de textos e
usos de diferentes linguagens.

O livro é visto como uma fonte para o estudo dos conteddos e metodologias, sendo
importante para a pratica docente, mesmo que em varios aspectos apresente deficiéncias, ha
varias possibilidades de aproveita-lo de maneira que as aulas ndo fiquem apenas centradas na
“metalinguagem”.

No &mbito escolar, principalmente nas institui¢cbes publicas, o livro didatico de Lingua
Portuguesa representa a principal, sendo a Unica ferramenta a ser utilizada no processo de
ensino e aprendizagem, no entanto, os professores ndo podem e ndo devem usa-lo como unico
instrumento e nem considerd-lo como fonte de conhecimento legitimo, o qual ndo pode ser
questionado.

O livro didatico ainda continua sendo o grande referencial para muitos docentes,
mesmo que 0s recursos tecnoldgicos sejam utilizados com mais frequéncia. No Glossario
Ceale (2014), o professor Clécio Bunzen da UNIFESP, define “livro didatico de Lingua
Portuguesa” como um recurso intencionalmente pensado para ser usado em situagdes
escolares coletivas e individuais, com o objetivo de contribuir com o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem, seja de modo formal ou sistematizado.

Para a elaboracdo desses recursos, sao necessarios diversos agentes, como escritores,
editores, ilustradores, diagramadores, designer grafico e revisores, para a constru¢do de
projetos didaticos a fim de ampliar as capacidades de leitura, escrita e oralidade. Também sdo
oferecidos subsidios para um trabalho que possibilita analisar e refletir sobre os usos da
lingua.

N&o podemos deixar de ressaltar que os avancos da linguistica colaboraram de
maneira significativa para uma revisdo do ensino de Lingua Portuguesa. Algumas mudancas
podem ser verificadas nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP), os quais determinam mais concentracdo nas atividades de producédo e compreensdo

de textos, permitindo as diversas possibilidades de usos da linguagem.
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O professor precisa ser visto como mediador, capaz de atrelar o conhecimento teérico
com a pratica do ensino da lingua. Assim, é importante ressaltar que a formacao do professor
é responsabilidade da instituicdo de ensino, que tem como funcédo, orientar os graduandos
quanto ao uso do livro didatico e também sobre a selecdo dos contelidos e estratégias a serem
utilizadas.

De acordo com Lajolo, (1996, p. 5), o livro didatico, mais precisamente, o manual do
professor “Precisa ser mais do que um exemplar que se distingue dos outros por conter a
resolucdo dos exercicios propostos”, visto que o professor ¢ “uma espécie de leitor,
privilegiado da obra didética, ja que é a partir dele que o livro didatico chega as maos dos
alunos”.

O livro didatico, embora ndo seja o Unico material a ser utilizado por professores e
alunos, é uma ferramenta fundamental no ensino e pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado. Entretanto, é estritamente necessario que o professor que o professor utilize este
recurso de acordo com suas necessidades e propositos.

Sabemos que o livro didatico ndo é um material considerado completo, no entanto,
cabe ao professor fazer as adaptacdes necessarias para o seu uso em sala de aula. Um livro
ruim pode ficar bom na sala de aula de um bom professor. Ele deve ser considerado apenas
como um auxiliador da aprendizagem.

O livro didatico é um importante instrumento no processo de ensino-aprendizagem,
pois funciona como um guia para a pratica pedagdgica do professor, visto que o auxilia nas
aulas, sendo bastante utilizado também pelos discentes.

Cabe ao professor a tarefa de acabar ou diminuir o distanciamento existente entre a
realidade dos livros didaticos e redireciona-lo ao cotidiano do aluno, uma vez que muitos
ainda ndo tém acesso a outros meios de comunicacdo, como internet, revistas, jornais, entre
outros.

O professor ndo pode usar o livro apenas como uma “valvula de escape”, por ndo ter
tido tempo de preparar sua aula, visto que segundo Luckesi (1998, p. 108), o ato de planejar
requer uma séria reflexdo sobre os resultados aos quais se quer chegar (...)

Assim, ao planejar suas aulas, o professor evita o improviso, prevé o futuro,
estabelecendo os caminhos que podem executar as a¢fes educativas. Assim, planejar serve
como um guia de orientacdo, onde deve conter objetividade, coeréncia e flexibilidade.

Além de o livro ter que ser atraente, & necessario que o docente saiba selecionar os
contedos e adequar sua linguagem ao cotidiano do discente, tornando a sala de aula um

espaco de interacdo entre as diferentes concepcdes.
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“O papel do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento de reproducao de
ideologias e do saber oficial imposto por determinados setores do poder e pelo Estado”
(BITTENCOURT, 2001, p. 74).

O livro didatico, como qualquer outro recurso, tem sua importancia condicionada ao
uso que o professor faca dele, ndo sé em funcdo dos objetivos a serem alcancados, sabendo
selecionar o que tem de melhor a ser passado para o estudante e amenizando as deficiéncias
de determinados contetdos por meio da busca incessante de outros materiais didaticos que
possam suprir esta dificuldade. Assim, o livro s6 serd eficiente se estiver integrado no
processo de aprendizagem.

Geralmente critica-se o livro didatico de Lingua Portuguesa por ser ineficaz,
incompleto, mondtono. Ha textos mal selecionados e propostas de redacdes vagas. Ele
orienta, porém limita o trabalho do professor e o aprendizado do aluno.

O livro didatico de Lingua Portuguesa é, no geral, um dos norteadores das leituras
realizadas pelos alunos em nossas escolas. Nesse sentido, convém analisar esses livros com o
intuito de averiguar que géneros textuais sdo veiculados por eles, uma vez que as praticas
leitoras no espaco escolar resultam desse recurso, bem como a forma como sdo abordados.

Atualmente a leitura envolve outras habilidades, em que o aluno deve ir alem do texto,
entender o que esta nas entrelinhas. Entretanto, a grande maioria dos livros didaticos ndo

oferece este tipo de leitura. Irandé Antunes (2009, p. 62), salienta que

Por vezes, os livros didaticos exploram certos géneros, mas de uma forma muito
apressada e superficial, de forma que os alunos ndo aprendem com muita clareza
aspectos centrais desses géneros, como sua forma de composi¢do, concretizada, na
prética discursiva, com multiplas e funcionais variages.

Nesse caso, ao pensar em leitura na escola, devemos direcionar o olhar para um aluno
com dificuldades em entender o texto e propor atividades que busquem enriquecer o conteido
explicito no livro didatico, capazes de levarem o aluno a perceber, por meio de leituras,
compreensdo, interpretacdo de textos, analise linguistica e producdo textual, a relacdo
existente entre o conhecimento pessoal (as experiéncias) e aquele propagado pela escola.

Para falar do livro didatico de Lingua Portuguesa é necessario resgatar algumas de
suas caracteristicas ao longo da histdria, visto que concordamos com Silva (1998), quando
afirma que ¢ “exatamente pela historia e na histéria da educacdo brasileira que podemos

buscar uma compreensdo critica sobre como esse objeto ganhou tanta forca no contexto do
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nosso magistério, perdendo seu carater de meio para se transformar num fim em si mesmo nos
ambientes formais de ensino” (p. 44).

Os manuais ou gramaticas, como conhecemos hoje, nao existiam antes dos anos 40.
Nos anos 60, de acordo com Fregonesi (1997), havia dois tipos de materiais didaticos: uma
antologia, com coletanea de textos sem indicacdes metodoldgicas, nem exercicios, e uma
gramatica com exercicios, elaborados especialmente para os alunos. Esse mesmo autor
destaca que os conteudos programaticos que deveriam ser utilizados para a producdo dos
livros didaticos foram inicialmente estabelecidos pela portaria Ministerial n® 170, de 17/07/42,
a qual estabeleceu o Programa Oficial de Lingua Portuguesa. Em 1951, com a reformulacéo
do ensino, a programacao oficial passou a ser elaborada por professores do Colégio Pedro II,
no Rio de Janeiro, devendo ser adotada em todo o territorio nacional.

Em 1961, com a promulgacdo da LDB, lei n° 4024, 10/12/61, os programas para o
ensino de Lingua Portuguesa tomaram um novo rumo e as “instrucdes, recomendacdes para o
desenvolvimento da escrita, ficaram a cargo do governo”.

Em 1971, com a Lei 5692, que alterou 0 nome da disciplina de Lingua Portuguesa
para Comunicacdo e Expressdo, os livros didaticos conquistaram seu auge; 0S manuais
continham muitos exercicios com o objetivo de fazer os alunos reproduzirem modelos, sendo
funcéo do professor controlar a “aprendizagem”. Para Silva (1998) essa proliferacdo do livro
didatico com o apoio e o incentivo governamental foi a maneira encontrada “de impedir
reflexdo politica nas escolas e, a0 mesmo tempo, de calar a voz dos professores” (p. 45).

A partir dos anos 80, surgiram novos paradigmas de analise da linguagem, em que se
passou a respeitar o dogmatismo do ensino da gramatica tradicional, descontextualizada e
fragmentada.

E estritamente necessario refletir sobre a importancia do uso do livro de Lingua
Portuguesa na préatica docente e também da assimilacdo, compreenséo e transformacéo dessa
ferramenta. O livro didatico precisa possibilitar um uso eficaz, visto que apesar das suas
deficiéncias, ha possibilidades de aproveitad-lo de maneira que as aulas ndo fiqguem centradas
na metalinguagem.

No entanto, ainda que o livro didatico de Lingua Portuguesa seja reconhecido como
indispensavel, é preciso analisar suas recomendacdes para ndo enfadar professores e alunos,
ao apresentar uma estrutura mecénica de textos, de interpretacdo, de ortografia e de gramética
de forma sequenciada. Assim, segundo Melo (2008), cabe ao professor ser dindmico para
encontrar formas atrativas de apresentar o material, de maneira que se torne prazerosa para

ambas as partes.
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Em muitas colec¢des, os chamados estudos de texto, ao invés de conduzirem o aluno a
analise, compreensdo e interpretacdo, centram-se no conteddo gramatical normativo e nas
informacdes veiculadas pelo texto. Grande parte dos textos poéticos é descaracterizada ou
usada apenas para o estudo dos aspectos formais ou para fins gramaticais. Outro aspecto
problemético é a recorréncia aos mesmos autores, 0 que pode ocasionar em uma Visdo
limitada da literatura.

Com relacdo ao livro didatico de Lingua Portuguesa ha uma grande discussdo sobre o
uso, ou nao, do material que hoje é disponibilizado pelo Governo Federal as escolas publicas
do pais e também em relacéo a qualidade desse material.

Conforme Bezerra (2003), o surgimento do livro didatico deve-se as transformacdes
que o ensino de Lingua Portuguesa sofreu, visto que inicialmente somente as classes
privilegiadas tinham acesso a ‘“educacao”. Posteriormente ocorreu a democratizagdo do
ensino, no entanto, os conhecimentos gramaticais dos envolvidos eram bastante precarios.
Assim, 0s manuais didaticos, os quais ja existiam por meio de antologias, recebem uma nova
“roupagem”, com o intuito de suprir as deficiéncias dos professores.

Atualmente, o uso de livros didaticos é muito comum nas escolas e, em muitos casos,
facilita a vida do professor, principalmente para os despreparados e/ou com uma carga
excessiva de trabalho e assumindo o papel de sujeito no processo de ensino-aprendizagem
(FREGONEZI, 2003).

No entanto, conforme informag6es contidas no Guia do livro didatico (BRASIL, 2007,
p. 19), o trabalho com o material “ndo pode prescindir do professor”, que deve “pensar nos
usos diferenciados que um livro didatico pode permitir, como alteracbes sequenciais,
atividades complementares, aspectos diversos da realidade local etc”.

Desde a década de 70 e principalmente a de 80, o material didatico era visto “como
uma tecnologia pouco adequada aos processos efetivos de aprendizado; como resultado de
interesses econdmicos envolvidos em sua producdo e comercializacdo; e identificados aos
efeitos de controle que exerce sobre a agdo docente e sobre o curriculo” (ROJO; BATISTA;
2003, p. 45). O livro funciona como uma estrutura das praticas docentes em funcdo da intensa
ampliacdo do sistema de ensino e de processos de recrutamento docente mais amplos e menos
seletivos.

De acordo com Rojo e Batista (2003, p. 49), essa concepgdo continua existindo e
mostra-se pouco adequada para responder as exigéncias apresentadas pelo contexto
educacional contemporaneo, “marcado pela afirmag¢do da diversidade e flexibilidade de

atender aos diferentes interesses e expectativas gerados por fatores de ordem cultural, social e
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regional”. Segundo os autores, ¢ necessario que se amplie essa concepcao de livro didatico
para gque tenhamos um ensino de melhor qualidade.

Segundo Albuquerque Ledo (2007), a maioria das atividades de leitura do livro
didatico pauta-se por conteudista, em que a interpretacdo/compreensdo é repeticao de modelos
em atividades padronizadas com respostas padronizadas, 0 que acaba por homogeneizar a
leitura.

O livro didatico oferece ao aluno atividades descontextualizadas, isoladas do texto
principal, as quais ndo levam o aluno a refletir sobre a lingua, mas simplesmente fazer
exercicios de fixagdo, utilizando frases sem o menor sentido, que ndo propiciam nenhuma
aprendizagem.

Assim, torna-se imprescindivel salientarmos que sO ocorrerd sentido em estudar
gramatica quando o aluno praticar a leitura e entender qual o sentido que a palavra apresenta
no decorrer do texto. Nesse sentido, Neves (2006, p. 129), discorre “[...] também nisso insisto
— que ensinar eficientemente a lingua — e, portanto, a gramatica — é, acima de tudo, propiciar e
conduzir a reflexao [...] .

Cabe ainda ressaltarmos que é indispensavel trabalhar com a leitura integral do texto, a
qual € capaz de proporcionar uma compreensao global de seus sentidos, estrutura, elementos e
linguagem, visto que uma leitura fragmentada sera incapaz de possibilitar a real dimensdo de

uma obra em sua totalidade. A esse respeito, Cosson (2009) afirma que:

(...) é fundamental que se coloque como centro de praticas literarias na escola a
leitura efetiva dos textos, e ndo as informacBes das disciplinas que ajudam a
constituir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a histdria literaria. Essa
leitura também ndo pode ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer
absoluto de ler. Ao contrério, é fundamental que seja organizada segundo objetivos
de formagdo do aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no
ambito escolar (COSSON, 2009, p. 23).

Podemos perceber, que segundo o autor, o papel da literatura na escola deveria ser o
de auxiliar o aluno a ler e a entender melhor o mundo por meio da linguagem. No entanto,
iss0 SO sera possivel se houver leituras completas de obras literarias, sendo o conto um género
textual, que devido a sua brevidade, torna-se essencial para que seja realizada uma leitura
integral. Entretanto, este deve ser bem selecionado para provocar efeitos nos discentes. As
OCEM (Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio) falam sobre a importancia do

trabalho com géneros breves, dentre os quais esta o conto:
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Contos e cronicas também devem ser cuidadosamente selecionados para ndo se
desperdicar o tempo precioso a eles dedicado em sala de aula. Por serem mais curtos
gue novelas e romances, devem motivar o leitor pelo modo como apresentam o
assunto, exigindo, como o poema, um aprofundamento que leve o leitor a percepcéo
de suas camadas composicionais. Sao géneros propicios a uma sensibilizacdo inicial
do aluno (BRASIL, 2006, p. 78).

Além disso, é fundamental que o aluno comece a construir a sua autonomia nao
somente das leituras realizadas na escola, mas das que fara no decorrer da vida e que
resultardo na constituicdo de sua autoria, em que poderdo ter sempre uma resposta critica,

podendo discorrer sobre assuntos diversos.

Nessa perspectiva, é tdo importante a leitura do texto literario quanto as respostas
gue construimos para ela. As praticas de sala de aula precisam contemplar o
processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura de obras. A literatura é
uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente
pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer essa disposicéo critica, levando seus alunos
a ultrapassar o simples consumo de textos literarios (COSSON, 2009, p. 47).

O aluno precisa adquirir um letramento literario, que ndo se trata apenas de saber ler e
escrever, mas apropriar-se da escrita e das praticas sociais a ela relacionadas. E, para que isso
se efetive, é necessario um trabalho continuo de leitura, em que haja espaco para o leitor sobre
o lido e compartilhamento entre os sujeitos no meio social em que esteja inserido, uma vez
que ao ler o texto, o aluno estara construindo saberes, os quais refletirdo em sua vivéncia
como leitor, sujeito e ser social, que Ihe possibilitard uma percepcdo mais sensivel frente a
experiéncia do outro e da sua propria.

Maria do Rosario Mortatti Magnani (1989) observa que os livros didaticos podem ser
0 primeiro contato da crianga com a leitura por meio do texto, porém os livros didaticos
distorcem e confundem o sentido da literatura, tornando-a apenas um objeto para serem
explorados quesitos especificos da Lingua Portuguesa, como € o0 caso da compreensao
gramatical.

O ensino de literatura é estritamente importante para o desenvolvimento do aluno, mas
Jaime Ginzburg (2012) chama a atencdo para a desconfiguracdo do uso do texto literario em
sala e nos livros didaticos, 0s quais se objetivam apenas em oferecer um maior numero de
informacdes possiveis ao aluno, sem preocupacao com a formagdo do senso critico, de um ser
mais humano e mais cidad&o.

Diniz (1994) corrobora com esta afirmacdo quando diz que a leitura direcionada pela

obra didatica, além de restringir as inimeras possibilidades de leitura que o aluno poderia
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realizar frente ao texto literério, ainda determina qual € o entendimento que ele deverd ter. A
autora acredita que direcionar a leitura por meio de obas didaticas pode limitar a interpretacéo
e descaracterizar a funcao polissémica do texto.

Mediante ao exposto, fica claro o fato de que os livros didaticos ndo devem substituir
os de literatura, entretanto, de acordo com Bender (2007), o livro didatico € um mal
necessario e sua distribuicdo benéfica para uma estrutura educacional precéria. Segundo as
autoras Ana Paula Porto e Luana Teixeira Porto (2014), o professor precisa estar muito bem
orientado ao selecionar esse material, observando suas potencialidades e qualidades que

contribuam, principalmente, para a formacéo de leitores.

[...] o livro didatico de literatura deve ter como meta favorecer o acesso ao texto
literério, estimular o prazer do aluno em ler o texto, propor atividades pedagdgicas
gue estimulem o desenvolvimento da habilidade de interpretar textos e ainda
relacionar literatura com outras formas de expressdo humana, identificando dialogos
entre literatura e outras arte ou outras disciplinas. Acreditamos que o livro didatico
deve colocar o aluno em contato com o texto literario e propor condi¢Bes para que 0
sentido do texto seja construido pelo leitor, o que implica rejeitar qualquer
proposicdo didatica que explore o texto literario como pretexto para outra atividade
gue ndo se relacione a interpretacdo textual, como as tradicionais aprendizagens
linguisticas e gramaticais abordadas com base no exame da linguagem do texto
literario. Além disso, entendemos que o livro didatico deve possibilitar a interagéo
do leitor com outros objetos, artisticos ou ndo, como obras de outros campos de
conhecimento e obras construidas com linguagens diferentes d linguagem literaria,
como o cinema e a pintura, e ainda com outras disciplinas, como a histdria e as artes.
Tal proposicéo poderia contribuir para uma formagdo escolar amparada na leitura de
diferentes linguagens e na integracdo de diferentes &reas do saber (PORTO;
PORTO, 2014, p. 10).

Desse modo, o trabalho com o texto precisa ser realizado de maneira aprofundada da
leitura, que permita ao discente acumular conhecimentos para a formacdo de sua resposta
sobre o lido. Somente através de uma préatica continuada de leitura podera haver, de fato, a
formacdo do leitor. A leitura ¢ de suma importancia para a formagdo do aluno, pois
desenvolve nele a sensibilidade, tornando-o mais reflexivo, critico e amplia as suas
possibilidades enquanto ser humano, potencializando a leitura de mundo e da realidade que o
cerca. Ademais, a leitura permite ao leitor construir multiplas significagcdes, experienciar a
fruicdo, o deleite estético, a catarse e preencher as lacunas deixadas pelo autor da obra, dando

nova significancia ao universo apresentado no/pelo texto.
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2. 0S GENEROS TEXTUAIS E O LIVRO DIDATICO

A palavra “género”, da base indo-europeia gen-, carrega em seu sentido inicial a ideia
de “gerar, produzir”. Na origem latina, encontramos o substantivo genus, -eris, que tem como
significado “linhagem, descendéncia, estirpe, raca” (Cunha, 1986). Ainda no campo
etimoldgico, Cunha (1986, p.383) considera géneros como “espécies com caracteres comuns,
espécie, ordem, classe”.

Ao buscarmos o sentido de género, no dicionario, encontramos em Houaiss & Villar
(2001) em teoria literaria, cada uma das divisdes que englobam obras literarias de
caracteristicas similares (objeto de estudo de Platdo e Avristoteles). E com o Romantismo que
os estudos sobre os géneros alcancam maior divulgagdo, sendo também divididos em trés:
lirico, épico e dramatico; no entanto, o problema de classificacdo dos géneros permanece com
0 aparecimento, por exemplo, da narrativa, atualmente considerada como um género
proveniente, segundo alguns, do desenvolvimento do género épico. E também o estilo proprio
de um artista ou escritor (sua pintura lembra o género de Matisse) e a divisao e classificacdo
dos discursos segundo os fins que se tem em vista e 0s meios empregados.

Rojo (2008) fala sobre a heranga aristotélica e a influéncia desta para o conceito de
género. Ela lembra que, no livro “Poética”, Aristdteles apresenta 0 uso do termo género e
diversos exemplos de géneros ligados a literatura, com uma abordagem voltada a forma, aos
materiais (linguisticos), ao estilo (no sentido classico), a gramatica e a funcao de texto.

Bakhtin trabalhou muito sobre a questdo de género, porém néo foi o precursor do uso
do termo género. No entanto, o autor foi de extrema importancia para a nogdo de género que
hoje é veiculada nos estudos relacionados ao texto.

Bakhtin (2003) mostra a relacdo entre os campos de atividade humana e os diferentes
géneros. Para isso, divide-os em primarios e secundarios. Os primarios sdo os géneros da vida
cotidiana, ligados a comunicagdo verbal espontdnea e relacionados diretamente com o
contexto mais imediato. Os secundarios pertencem a esfera da comunicacdo cultural mais
elaborada, a jornalistica, a juridica, a religiosa, a politica, a filoséfica, a pedagdgica, a artistica
e a cientifica.

O autor menciona, ainda, que existem @éneros mais criativos e outros mais
estereotipados: entre 0s mais criativos estdo os da intimidade familiar ou da amizade e os da
esfera da literatura; entre os mais estereotipados estéo certos textos da vida cotidiana e da vida

pratica, como 0s géneros pertencentes a correspondéncia oficial.
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Diante do que foi exposto até aqui, percebe-se uma abordagem que concebe o género
levando em conta seus aspectos textuais e discursivos, optando pelo uso do termo género
textual sem diferencia-lo do termo género discursivo.

Os géneros devem e precisam ser analisados de acordo com as condi¢des de produgéo,
indispensaveis numa analise dos géneros com foco no aspecto discursivo, pois “cada época e
cada grupo social tém seu repertdrio de formas de discurso na comunicacdo socio-ideologica”
(BAKHTIN, 2004, p. 43). Ndo devemos, no entanto, descartar os interlocutores, 0s quais
exercem forte influéncia na escolha dos aspectos tematicos, composicionais e estilisticos do
texto ou discurso.

O trabalho com os géneros proporciona utilizar a lingua de diferentes maneiras no
cotidiano, sendo a linguagem uma forma de interacdo, em que o individuo atua, age, realiza
acdes por meio da linguagem, que é elemento de exteriorizacdo do pensamento e também
agente de interacdo comunicativa.

De acordo com Silva (2011, p. 83), a palavra género foi utilizada num sentido
especificamente literario para identificar os géneros classicos — dramaético, épico, lirico — e
também os géneros modernos tais como o conto, a novela, o romance, etc. Nesse enfoque,
Marcuschi (2007, p. 12) diz que a expressdo "género” sempre esteve ligada aos géneros
literarios. No entanto, percebemos que hoje ja ndo é mais assim, género é usado para referir
sobre uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, podendo ou ndo
ter aspiracOes literarias.

E importante destacar que, numa situacio de interacdo verbal deve-se levar em quem
fala, sobre o que fala, com quem fala, com que finalidade. Tais elementos condicionam as
escolhas do locutor que, de forma consciente ou ndo, acaba por fazer uso do género mais
apropriado aquela situacao.

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros que circulam entre nos,
seja na escola ou ndo, possuem a capacidade de ampliar a competéncia linguistica e discursiva
dos alunos, levando-os a utilizarem a linguagem de maneira consciente, dentro de um
contexto e proximo de sua realidade.

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria, em situagdes
comunicativas e que, na visdo de Marcuschi, apresentam padrfes sociocomunicativos
caracteristicos, definidos por composicdo funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.

Dada a importancia dos géneros textuais para a formacdo dos alunos, no ambito de

suas habilidades comunicativas, Marcuschi (2009) afirma que toda manifestacdo verbal se da
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por meio de textos realizados em algum género, assim, o estudo do género deve estar inserido
no contelido programatico das escolas, fazer parte do livro didatico.

Assim, ao analisar as potencialidades do livro didatico, € preciso compreender que
nele deve ser compactado um conjunto de saberes inerentes a formacdo do aluno: gramatica
de lingua materna, diversidade de géneros do discurso, producdo textual e literatura. O
proprio livro didatico precisa ser compreendido como um género discursivo complexo, pois
conforme Bunzen (2005) se estabelece também pela hibridizacdo de variados géneros.

Segundo Marcuschi (2008, p. 150-151),

Cada género textual tem um propésito bastante claro que o determina e Ihe d&d uma
esfera de circulagdo [...], pois todos os géneros tém uma forma e uma fungéo, bem
como um estilo e um contetido, mas sua determinacédo se da basicamente pela funcéo
e ndo pela forma.

Outro fator estritamente importante do entendimento do género textual é o seu papel
na interacdo verbal, que ocorre devido ao texto, sendo que, de acordo com Marcuschi (2008),
toda manifestacdo verbal se d& sempre por meio de textos realizados em algum género.

De acordo com o autor (2008, p. 155),

Género textual refere aos textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.

Por isso é importante analisar os livros didaticos para verificar de que maneira eles
estdo abordando 0s géneros textuais, visto que muitos autores aproveitam o conteddo do
género textual para trabalhar a gramatica da lingua, servindo apenas de pretexto para trabalhar
a sintaxe e a semantica.

O Guia do Livro Didatico (2014) comenta que ha, quanto aos textos literarios, uma
insuficiéncia no livro didatico no que se refere a abordagem da singularidade, a criagdo
artistica e valorizagdo de sua linguagem e tessitura.

Com base no exposto, observamos que ha falhas na concepcdo de trabalho de leitura
de textos literarios, cabendo ao professor a tarefa de ampliar e redimensionar as atividades de
leitura e interpretacdo de textos no espaco de aula.

Os livros didaticos emergem como um género discursivo que apresenta em seus

contetdos e unidades diversidades de outros géneros, sendo o texto literario um deles, no
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entanto, ndo ha o cuidado de demonstrar como a linguagem literaria apresenta singularidades
estéticas, que vao além da compreensdo da estrutura e do uso do texto em sociedade.

Cabe ao professor ir além do livro, buscar novas metodologias, pois como reafirma
Marcuschi, é de suma importancia o trabalho das escolas com os géneros textuais em sala de
aula, visto que se os alunos entenderem a finalidade e o valor dos géneros, poderdo domina-
los e, dominando-o0s, conseguirdo se comunicar melhor, tornando-se, dessa forma, pessoas
mais criticas e aptas para uma interacao social de qualidade.

No entanto, para que os discentes tenham um bom conhecimento dos géneros textuais,
por meio do livro didatico, é necessario que esse material esteja de acordo com a BNCC e que
0 Ministério da Educacdo (MEC) exerca sempre o controle da qualidade dos livros didaticos
fornecidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Além disso, o
professor precisa reafirmar seu papel como mediador do conhecimento, ser um profissional
que saiba aproveitar o que o livro tem a oferecer e, quando este deixar a desejar, em termos de
conceitos, propostas e exercicios, va além das propostas do livro didatico e tenha
discernimento para analisar o que funciona em cada turma, utilizando-se de exemplos e textos
atuais.

Portanto, cabe ao docente compreender os mais diversos géneros e mostrar-lhes que
eles podem possibilitar coloca-los no lugar do outro e identificd-los com o outro a partir de
seus valores sociais, de seu tempo, de sua posi¢do no espaco e, ainda, poderdo ampliar lhes a
visdo, o conhecimento.

N&o podemos deixar de enfatizar que muitos alunos so terdo acesso a leitura literaria
na escola e, em alguns casos, somente via livro didatico e aulas de Lingua Portuguesa, nas
quais muitos professores o utilizam como Unico suporte, o que tem contribuido para o
apagamento da literatura. Por isso é fundamental que o docente busque sempre metodologias
diferentes e trabalhe com recursos diversos, que mostre aos alunos que os fragmentos de texto
ndo representam o universo proposto pelo autor, mas sim uma mobilizacdo didatica de parte
do texto; analisar os exercicios para o estudo dos saberes literarios, de forma a suprimir,

ampliar ou substituir os modelos quando necessario.

2.1 Géneros Textuais Presentes no Livro “Portugués Linguagens”

“Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que 1&; que
possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
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validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos que permitam
fazé-lo.” (PCN, p. 36).

Para que isso se efetue, a escola deve promover uma pratica constante de leitura,
organizada em torno de uma diversidade de textos e géneros textuais, sendo que O
conhecimento e o dominio deles preparam o aluno para eventuais praticas linguisticas, como
também ampliam sua compreensdo da realidade, apontando-lhe formas concretas de
participacdo social como cidad&o.

Dessa forma, o livro analisado aqui se mostra no caminho certo para este
desenvolvimento e crescimento do aluno, visto que trabalha com bastantes géneros textuais.
Enfoca a reportagem, utilizando o texto “Teclar demais no celular pode causar
“WhatsAppinite”, com exercicios de interpretagdo e uma proposta de produgédo e reproducao
textual. Trabalha com editorial, explicando o que ¢ e usando o texto “O legado das ruas”
como exemplo, sendo que os alunos devem realizar a leitura e responder exercicios de
interpretacéo, para, depois, produzir um editorial de acordo com os temas sugeridos:

e O olhar do jovem sobre o descuido publico com a cidade e/ou com o cidadao.
e O jovem e o0 envolvimento com a atuagdo em beneficio do outro.

e Ser jovem hoje: alienacdo ou engajamento?

e O jovem e a politica.

e O jovem de hoje e os desafios que ele vive.

e O trabalho “invisivel” do voluntario jovem.

Apos a producdo, os alunos deverdo realizar a reescrita do texto. Na sequéncia, o livro
fala, em trés sessdes, sobre o conto. No primeiro momento, faz uma breve explicacdo sobre o
género e, num quadro destacado apresenta a estrutura do conto. Nessa parte ha também
exercicios de interpretagdo, por meio do texto “Felicidade clandestina”. Em seguida,
apresenta o inicio de trés contos para que os alunos escolham um e continuem a histéria, a
qual também devera ser reescrita.

No segundo momento, mostra o tempo e 0 espaco do conto, utilizando-se do texto
“Pausa”, de Moacyr Scliar, com alguns exercicios de interpretagdo e a diferenca entre tempo
cronoldgico e psicoldgico e entre espaco fisico e social. Aqui os alunos devem também
escolher o inicio de um conto realizar uma producéo e reproducao.

No terceiro momento, apresenta o conto “O homem que gritou em plena tarde”, de

Ignacio Loyola Brandao e alguns minicontos: “A viagem”, de Marcilio Franga Castro; “Outra
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viagem”, de Arthur Nestrovski e “assim”, de Luiz Ruffato, em que os discentes deverdo
escrever um conto tradicional, um fantastico ou algum miniconto, com a reescrita depois.

O livro trabalha também o debate. Para isso, usa o texto “Ser é tolerar a dor do saber-
se”, de Arthur da Tavola, momento em que faz uma breve explanacao sobre debate e oferece
a transcricdo de uma parte de um debate com o tema “A violéncia na sociedade de hoje ¢ as
causas da violéncia”. Apos, propde algumas questOes para interpretacéo e a realizacdo de um
debate com o tema “O celular na sala de aula: vilao ou evolugdo pedagogica?” Da alguns
textos para nortearem o debate e algumas dicas para planejamento e realiza¢cdo do mesmo.

O artigo de opinido também é tratado, sendo que a principio faz-se uma explanagéo
sobre ele e depois ¢ trabalhado o texto “Eu ndo quero saber da sua vida”. Ha exercicios de
interpretacdo e uma proposta de produgdo e reproducdo textual com o tema: “Gravidez na
adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midia e do governo na conscientizacdo dos
jovens”.

Por ultimo, o livro trata, em dois momentos, sobre o texto dissertativo-argumentativo.
No primeiro, com o texto “Ha incerteza na mudanga”, de Aldebaran L. do Prado Junior,
realiza exercicios de interpretacdo textual e propGe uma producéo e reproducéo textual, cujo
tema ¢ “Brasil: um pais sem preconceito?”’. Para que os alunos realizem as produgdes,
apresenta alguns textos que versam sobre o assunto. Na sequéncia, fala sobre os elementos de
coesdo para que haja conexao de ideias entre os paragrafos.

No segundo, fala sobre continuidade e progressao, usando o texto “Tecnologia parece
alterar carater de amizades juvenis”, retirado da Folha de Sao Paulo, 10/05/2010. Nessa parte
usa a mesma metodologia das outras, pois ha, apds o texto, alguns exercicios para
interpretacdo e uma proposta de producdo textual, em que os alunos deverdo escrever um
texto dissertativo-argumentativo sobre o tema “O adolescente e as redes sociais” e depois
realizar a reescrita do mesmo.

O livro “Portugués Linguagens” aborda diferentes géneros, porém as metodologias
utilizadas sdo sempre as mesmas, nao ha diferenciagcdo nos procedimentos, isso faz com que 0
aluno perca o interesse e em muitos casos, recuse-se a realizar determinada atividade. Nao ha
uma definicao clara por parte dos autores do livro a respeito do conceito adotado.

Outro destaque é sobre o ndo didlogo entre os textos de diferentes géneros, mesmo
entre os que abordam o mesmo tema. Desse modo, cabe ao professor dinamizar as aulas e
apresentar formas diferentes para que o aluno aprenda e isso aconteca de forma significativa.

Embora o material traga uma seleta variada de géneros ao longo da colecdo, o género

ainda é visto como ferramenta de assimilacdo de estrutura e reproducdo do mesmo. Além
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disso, o material didatico em estudo revela uma concepcao de ensino centrada no professor,
na assimilacdo e reproducdo de textos. H4 uma preocupacao excessiva por parte dos autores
com a sistematizacéo e repeticdo de producao de um mesmo género.

Eles ainda tiveram o cuidado de sistematizar e trazer para o leitor aspectos estruturais
do género em estudo, para que no momento da produgdo os alunos tivessem condicdes de
produzir o texto estruturalmente parecido com o modelo apresentado. I1sso comprova que as
atividades de producdo sugeridas ndo conseguem ultrapassar os limites da escola, visto que o
texto é feito de acordo com as propostas dos materiais analisados para nascerem e morrerem
na escola. Seria interessante que os professores fizessem um blog para divulgacao dos textos,
um sarau de poemas com as producgdes dos discentes, cartazes para serem expostos no patio
da escola, producdo de um livro, entre outros.

De acordo com o Manual do Professor, que consta no final da colecdo, Bernard
Schneuwly compreende o género textual como uma ferramenta, isto €, como um instrumento
que possibilita exercer uma acdo linguistica sobre a realidade. Para o autor, 0 uso de uma
ferramenta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado, amplia as
capacidades individuais do usuario; por outro, amplia seu conhecimento a respeito do objeto
sobre o qual a ferramenta € utilizada.

Desse modo, o ensino dos diversos géneros textuais que circulam socialmente
possibilita a ampliacdo da competéncia linguistica e discursiva dos alunos e também da
indicacdes sobre as inimeras formas de participacdo social que eles, como cidadaos, podem
adquirir fazendo uso da linguagem.

No manual ainda é acrescentado que quando o aluno é colocado desde cedo em
contato com uma diversidade textual, ou seja, com os diferentes géneros textuais que circulam
socialmente, o resultado é mais satisfatério. Além disso, deve-se compreender que a
aprendizagem deva ocorrer de forma espiral, isto é, que os géneros devam ser periodicamente
retomados, aprofundados e ampliados, de acordo com o0 ano, grau de maturidade dos alunos,
habilidades linguisticas e com as temaéticas de seu interesse. Com o trabalho de produgéo
centrado nos géneros, “o ato de escrever se torna dessacralizado e democratizado: todos os

alunos devem aprender a escrever todos os tipos de texto”.
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2.2 A Teoria do Conto

A primeira teoria do conto surgiu nos Estados Unidos, com Edgar Allan Poe, que
estabelece “como ingredientes basicos do género a intensidade, resultante evidentemente de
um bom dominio da brevidade e da unidade, buscando um ‘efeito inico’ que seria a verdade”.

As origens do conto remontam aos primérdios da humanidade e da literatura:
narrativas orais, parabolas, lendas e sermdes sdo alguns dos exemplos de formas que o
procederam. No entanto, foi somente em meados do século XIX que o género adquiriu a sua
configuragdo atual, considerado por muitos historiadores da literatura como “o século de ouro
do conto”.

O género conto pode fazer parte da base para o trabalho com a lingua e a literatura em
sala de aula, devido ao fato de estar presente no cotidiano do aluno, ser um texto curto e de
facil compressédo para os estudantes e também por ter a linguagem e o contetdo utilizado para
a sua producéo, os quais fazem parte da realidade dos leitores, sendo “produzidos a luz das
situagdes cotidianas” (ARAUJO, 2015, p. 04).

Diante das especificidades do conto, Cortazar aponta trés elementos essenciais para a
construcdo dessa narrativa. O primeiro deles € a escolha do tema e o trabalho feito com ele
pelo autor. O tema deve ir além dele mesmo, de forma a transformar um fato corriqueiro “no
resumo implacavel de certa condi¢cdo humana, ou no simbolo candente de uma ordem social
ou historica” (CORTAZAR, 1993, p. 153). Ndo ha tema bom ou ruim; o importante é o
tratamento realizado com ele e as técnicas empregadas para desenvolvé-lo.

O segundo elemento destacado pelo autor é a intensidade do conto, ou seja, a
eliminagdo de tudo que ndo seja essencial para o drama, “de todas as ideias ou situagdes
intermediarias, de todos os recheios ou fases de transicdo que o romance permite e mesmo
exige” (CORTAZAR, 1993, p. 157).

Por fim, Cortdzar denominou tensdo, que se refere a atmosfera em que o leitor se
envolve durante a leitura, ¢ “uma intensidade que se exerce na maneira pela qual o autor nos
vai aproximando lentamente do conto” (CORTAZAR, 1993, p. 198), prendendo nossa
atencdo até o fim da narrativa.

Percebemos que o conto foi e continua sendo um género bastante difundido, em que
muitos autores apresentaram teorias sobre a sua estrutura, especificidade, tamanho, linguagem
e sua importancia para o desenvolvimento e compreensdo da lingua.

Poe (1984) defende que o contista tem de estabelecer o efeito que deseja que o seu

texto provoque no leitor para, so entdo, criar e organizar os eventos da narrativa em funcéo da
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producéo do efeito escolhido para que o texto de fato impacte o leitor como pretendido, ele
sugere que o contista elimine todas as situagdes internas e elementos acessorios que nao
estejam diretamente voltados para a construcdo do efeito principal, tendo sempre em vista o
desfecho do texto.

Mario de Andrade (apud GOTLIB, 2006) afirma que o questionamento “o que ¢ o
conto” ¢ um inabil problema de estética literaria. Julio Cortazar (1999) considera que ndo é
inatil falar do conto em absoluto, como género textual, percebendo-se, entretanto, que ndo ha
leis sobre a especificidade do conto e sim pontos de vista.

Segundo Julio Casares (apud GOTLIB, 2006), ha trés acepc¢des de conto: relato de um
acontecimento, narracdo oral ou escrita de um acontecimento falso e fabula que se conta as
criancas para diverti-las. O ponto em comum entre essas acep¢des é que sao narrativas. Para
Claude Bremond (apud, GOTLIB, 2006, p.12), a narrativa consiste “em um discurso
integrado, numa sucesséo de acontecimentos de interesse humano na unidade de uma mesma
acado”.

Ele ainda afirma que:

De fato, toda narrativa apresenta: |. uma sucessdo de acontecimentos: ha sempre
algo a narrar; Il. De interesse humano: pois é material de interesse humano, de nos
para nos, acerca de nos: “e ¢ em relagdo com um projeto humano que os
acontecimentos tomam significagdo e se organizam em uma série temporal
estrutural”; II1. E tudo “na unidade da mesma acdo”.

O conto literario precisa ser contado de forma que a criacdo, a arte da escrita, ndo se
identifiqgue com qualquer relato, com qualquer documento.

Segundo Ricardo Piglia, o conto sempre conta uma histéria visivel e outra oculta e a
cada historia corresponde um sistema da casualidade diferente. A forma classica do conto
produz o efeito surpresa. Ja a versdo moderna descarta o final surpresa, com multiplas
possibilidades de um final, as quais sdo encarregadas de dar sentido a narrativa.

Para Pratt (1994, p. 95), o conto é uma construgdo artistica na qual se da a
comunicacdo de uma sequéncia limitada de acontecimentos, experiéncias, ou situacdes de
acordo com uma ordem que possui uma totalidade propria. Na visdo de Fergusson (1994, p.
218), “o conto ¢ definido em termos de unidade de efeito, técnicas de compreenséo do enredo,
revelagdo ou mudanga de personalidade, sem falar no lirismo”. De acordo com O’Connor
(2004, p. 13), o objetivo do conto seria satisfazer o leitor individual, critico e solitario, pois

este se insere num contexto marcado pela rapidez na comunicagdo e pela agilidade da vida
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moderna, sem tempo habil para a leitura de um romance, preferindo a leitura de uma narrativa
curta.

Propp (2006) nao esquece que a realidade pode modificar ou transformar o conto. Ele
também aponta duas fases de evolucdo do conto: uma primeira em que o conto e o relato
sagrado se confundem, e uma segunda, quando o conto se libera da religido e passa a ter vida
propria.

Para Edgar Allan Poe, ha uma relacdo entre a extensao do conto e o efeito, ou seja, a
reacdo que este consegue provocar no leitor. O efeito que a leitura deve causar é critério para
a composicao literaria, € uma excitagdo extensa e transitoria, por isso € necessario dosar a
obra para que no se perca a excitagéo.

Segundo ele,

[...] no conto breve, o autor é capaz de realizar a plenitude de sua intencao, seja ela
qual for. Durante a hora de leitura atenta, a alma do leitor esta sob o controle do
escrito. N&o ha nenhuma influéncia externa ou extrinseca que resulte de cansaco ou
interrupgdo (POE, apud GOTLIB, 2006, p. 27).

O autor precisa ter consciéncia de qual efeito deseja causar no leitor, atentando para a
economia dos meios narrativos, aspecto aceito e reproduzido por diversos contistas. Julio
Cortazar (apud, GOTLIB, 2006, p. 28) sintetiza a teoria de Poe da seguinte forma: “Um conto
¢ uma verdadeira maquina literaria de criar interesse”. Ainda segundo Cortdzar, o que causa
interesse é o0 acontecimento.

O bom contista é aquele que consegue representar, no texto, uma realidade mais ampla
do que a que ele figura. Um bom conto abre-se para um mundo mais amplo, possibilita a
compreensdo de uma realidade para além do exposto, do narrado. Nas palavras de Cortazar
(1999, p. 355) “[...] s@o aglutinantes de uma realidade infinitamente mais vasta que a do mero
episédio que contam, e por isso nos influenciaram com tal forca que a modestia do seu

conteudo aparente, a brevidade do seu texto, permite suspeitar”.

(...) Se ndo tivermos uma ideia viva do que é conto, teremos perdido tempo, porque
um conto em Ultima analise, s move nesse plano do homem onde a vida e a
expressdo escrita dessa vida travam uma batalha fraternal, se me for permitido o
termo; e o resultado dessa batalha é o préprio conto, uma sintese viva ao mesmo
tempo que uma vida sintetizada, algo assim como um tremor de &gua dentro de um
cristal, uma fugacidade numa permanéncia. S6 com imagens se pode transmitir essa
alquimia secreta que explica a profunda ressonancia que um grande conto tem em
nos, e que explica também por que ha tdo poucos contos verdadeiramente grandes
(CORTAZAR, 1999).
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Dessa forma, o conto realiza-se em sua capacidade de abertura para uma realidade que
vai além dele, para além do simples, uma vez que “o bom contista ¢ aquele cuja escolha
possibilita essa fabulosa abertura do pequeno para o grande, do individual e circunscrito para
a esséncia da mesma condigdo humana” (CORTAZAR, 1999, p. 155).

Nadine Gordimer (apud GOTLIB, 2006, p. 41) compreende 0 conto como um corte no
fluxo da vida, representa o real com flashes de luz intermitentes que lembra o piscar de
vagalumes. Gotlib (2006, p. 41) adverte que essa concep¢ao, assim como a do conto como um
engendrar de epifanias, consegue explicar um ou outro conto, mas ndo o conto enquanto
género textual.

A exposicdo de Nadia Gotlib ndo busca selecionar a mais correta teoria do conto,
aquela que deve ser defendida como verdade absoluta, pois, no que diz respeito a esse género
textual, ndo ¢ possivel. A autora concluiu afirmando a singularidade do conto “Cada conto,
um conto”. Isto é, cada texto, cada conto singular, precisa ser estudado em sua singularidade e
em relagdo ao seu carater de particularidade, que é o campo de mediacdo entre o singular e o
universal (LUKACS, 1978).

E pela ligaco do conto com a vida em cada caso singular que este pode (e deve) ser
usado na escola como um instrumento pedagdgico, desde que nédo haja tentativa de manipular
o efeito do conto, mas propiciar instrumentalizagéo para que a arte faca seu papel.

“Um conto ¢ significativo quando quebra seus proprios limites com uma exploséo de
energia espiritual que ilumine bruscamente algo que chega muito além do pequeno e as vezes
miseravel episodio que conta” (CORTAZAR, 1999, p. 352).

A mesma questdo também é trata por Machado de Assis (2008), que diz:

O tamanho ndo faz mal a este género de historias, é naturalmente a qualidade; mas
hé& sempre uma qualidade nos contos que 0s torna superiores aos grandes romances,
se uns e outros sdo mediocres: é serem curtos.

Segundo Allan Poe, o conto, como narrativa curta, permite a leitura de uma so vez,
causando no leitor encantamento, alegria, tristeza, medo, confusdo, terror, entre outros e

sendo, assim, preservado na sua integridade pela leitura ininterrupta.

Se alguma obra literaria é longa demais para ser lida de uma assentada, devemos
resignar-nos a dispensar o efeito imensamente importante que se deriva da unidade
de impressdo, pois, se se requerem duas assentadas, 0s negdcios do mundo
interferem e tudo o que se pareca com totalidade é imediatamente destruido (POE,
2001).
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Torna-se relevante destacarmos que o conto € um género que torna possivel a pratica
de leitura em sala de aula, pois, de acordo com Cortazar (1993, p. 122-123), “um conto ¢ uma
maquina literaria de criar interesse”, sendo que por meio da construg¢do de um repertério de
leitura de contos, o leitor é conduzido ao habito de ler e com o interesse despertado, €
convidado a estender seu repertorio para obras e géneros variados, além dos limites da sala de
aula e/ou da escola.

Na atualidade, o conto € um dos géneros narrativos mais escritos e mais lidos no
mundo. No entanto, ndo é de facil elaboracdo como muitos pensam, pois escrever um conto
de qualidade é um exercicio literario muito dificil, sendo que esta narrativa sO sera
surpreendente e agradavel para o leitor se apresentar recursos criativos, que resultem numa

perfeita ordem estética.

2.3 O Conto Contemporaneo no Livro Didatico

A busca incessante para formar leitores é um desafio para os professores de Lingua
Portuguesa. Assim, o trabalho com o conto contemporaneo é um excelente recurso para que 0
gosto e prazer pela leitura sejam despertados no estudante. No entanto, quando se trata do
texto literario, que tem a funcdo de levar a reflexdo, ocorre a didatizacdo do mesmo.

Para Zilberman (1988),

[...] o livro didatico concebe o ensino de literatura apoiado no tripé conceito de
leitura-texto-exercicio [...] o conceito de leitura e de literatura que a escola adota é
de natureza pragmatica, aquele que s6 se justifica quando explicita uma finalidade —
a de ser aplicado, investido, num efeito qualquer (ZILBERMAN, 1988, p. 111).

Assim, conforme a autora, o texto literario perde sua esséncia artistica e sua leitura
torna-se apenas pretexto para a realizacao de exercicios, perdendo sua funcdo humanizadora e
transformadora.

A prosa contemporanea brasileira caracteriza-se por pretender investigar tematicas
presentes no cotidiano da sociedade, na qual o leitor podera encontrar sentido para sua
existéncia, nos diversos géneros contemporaneos, como 0 romance, cronicas, contos,
minicontos, entre outros. Personagens ndo adaptados as mudangas do mundo pos-moderno,

pelo retrato da miséria social e pessoal dos individuos que perambulam pela vida e pelas
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margens das grandes cidades. Assim, pelo fato de os temas de ficgdo contemporanea brasileira
dialogarem com uma realidade préxima, é fundamental estuda-los na escola.

Em relacdo ao conto contemporaneo, é importante frisar

que ele cumpre a seu modo o destino da ficcdo contemporénea. Posto entre as
exigéncias da narracdo realista, os apelos da fantasia e as seducfes do jogo verbal,
ele tem assumido formas de surpreendente variedade. Ora é o quase-documento
folclorico, ora a quase-cronica da vida urbana, ora o quase-drama do cotidiano
burgués, ora 0 quase-poema do imaginario as soltas, ora, enfim, grafia brilhante e
preciosa voltada as festas da linguagem (BOSI).

Percebemos a importancia de se trabalhar este género, mediante a sua riqueza, que é
preciso despertar nos alunos o interesse e o prazer pela leitura e leva-los a perceberem a sua

importancia para que a aprendizagem ocorra de forma eficiente e significativa.

Cabe a escola, em meio a tantas mudangas tecnoldgicas e sociais, estimular a leitura,
melhorar as estratégias e oferecer muitos e variados textos. Dos caminhos a seguir,
dois favorecem a intimidade dos alunos com o texto: ensinar a estabelecer previsédo e
inferéncia, estratégias que sdo invocadas na pratica de leitura, logo no primeiro

contato com o texto e que devem ser “provocadas” conscientemente pelo professor
na pratica de leitura (REVISTA NOVA ESCOLA, mar¢o-2003, p, 48-49).

O conto contemporaneo, segundo Reis (1987) caracteriza-se pela construcdo de um
texto curto, com o objetivo de conduzir o leitor para além do dito, para a descoberta de um
sentido ndo-dito. A acdo se torna mais reduzida, com o surgimento de monélogos, exploracdo
de um tempo interior, psicologico, em que a linguagem pode se chocar pela rudeza, pela
dendncia do que ndo se quer ver.

Desaparece a construcdo dramatica tradicional que exige um desenvolvimento, um
climax e um desfecho, porém, em contrapartida, cobra a participacdo do leitor, exige uma
leitura que descortine ndo s6 o que € contado, mas, principalmente, a forma como o fato é
contado, a forma como o texto se realiza.

A leitura precisa possibilitar aos alunos ingressarem e participarem da sociedade
letrada e a leitura de contos pode proporcionar-lhes prazer e aprendizagem, tornando-o0s
leitores criticos, pois, segundo Arriguci Jr. (2009 apud CENPEC, 2009, p. 14),

Todo mundo gosta de historia. Ndo ha sociedade sem narrativa. O homem é um
animal narrativo. Homo narrador. Todo mundo quer ouvir histérias. Contamos
historias desde o amanhecer até a hora de dormir. Senta num taxi, historia; entra em
um Onibus, histéria; vai para a escola, histéria; da uma topada; histéria; briga com o
namorado, histdria. Todas as situagdes da vida propiciam acontecimentos narraveis e
vivemos desse entrelacamento de narrativas.
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No entanto, apesar de os livros didaticos apresentarem varios contos, muitos deles séo
inseridos de maneira fragmentada e em alguns casos, por meio de alguns excertos, o que
dificulta a interpretacdo. Além disso, as atividades sdo trabalhadas de forma repetitiva,
restringindo-se ao estudo das informacdes do plano textual, em detrimento da analise de
elementos extralinguisticos, o que limita o desenvolvimento reflexivo e critico do educando.

Rodrigues (2006) enfatiza sobre a utilizacdo majoritaria de fragmentos de textos
literarios, os quais, segundo ele, desfiguram o sentido das obras e revelam procedimentos
inadequados de producdo de material didatico e escolarizacdo da literatura.

Rangel (2007, p. 129) também demonstra como as perspectivas de leitura como
ocorrem no livro didatico desconsideram a materialidade do texto literario e desprezam a
singularidade do sujeito-leitor, o que dificulta “uma caracterizacdo minimamente satisfatoria
da leitura como experiéncia subjetiva”. O autor ainda refor¢a que, muitas vezes, o livro
didatico atrapalha a formac&o do leitor na escola, devido ao fato de esses materiais proporem
pouca leitura, com objetivos mal definidos, com a compreensdo prejudicada, “sem sentido,
sem proveito pessoal” (RANGEL, 2007, p. 132).

E evidente que mesmo um bom livro didatico ndo conseguira contemplar a diversidade
de autores e textos literarios. No entanto, é possivel que, apos uma escolha responsavel desses
livros, o professor organize planejamentos, 0os quais sejam capazes de ampliar as relagdes
interdiscursivas entre as escolhas/recortes do material e a diversidade de outros textos, em que
os caminhos de abordagem ocorrem de maneira mais significativa para interacdes produtivas
com o discurso literario.

Sabemos que muitos alunos terdo acesso ao texto literario apenas na escola, por isso,
em consonancia com o trabalho de selecéo, anélise e manipulagdo produtiva do livro didético,
€ necessario que as bibliotecas escolares funcionem como ambientes saudaveis e convidativos
para a pratica de leitura. Elas ndo podem ser espacos de depositos de livros de dificil acesso,
gerenciadas por algum profissional readaptado, sem experiéncias.

Torna-se importante destacarmos, ainda, que no espacgo da escola, o texto literario ndo
pode ser associado somente a uma atividade de lazer ou entretenimento. Todorov (2009, p,
24) salienta que a literatura esta longe de ser um simples entretenimento ou uma distracdo
reservada as pessoas educadas. Ao contrario, o texto literario permite descobrir mundos
possiveis, para que “cada um responda melhor a sua vocagao de ser humano”. Por isso, cabe
ao professor mediar/promover os didlogos entre as historias locais de seus alunos e 0s mundos

possiveis propostos pela literatura, tornando-se, assim, um agente transformador da realidade
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de seus alunos, por meio da interagdo responsiva com os discursos que gravitam e constituem
cada texto literario.

Diante disso, acreditamos que desescolarizar a literatura ou reforgar sua escolarizacéo
equivocada priva o discente do direito de acesso a bens culturais e ao saber literario, téo
importantes para a constru¢do de uma sensibilidade estética e para um refinamento do ser ou

estar no mundo dos alunos-leitores.



68

3.0 CONTO NO LIVRO DIDATICO

Segundo o Guia (BRASIL, 2013, p. 85), um dos pontos fortes dessa colecédo
“Portugués Linguagens” centra-se no eixo de leitura. As propostas de estudo do texto
exploram diferentes habilidades cognitivas, dentre as quais podemos citar: compreensao
global; articulacdo entre as partes do texto; inferéncias; recursos linguisticos; leituras
expressivas; dramatizacbes e declamacgdes; comparacdes entre textos verbais e nao-verbais;
estimulo a troca de ideias entre os alunos e argumentacéo oral.

No entanto, como acontece em muitos livros didaticos, o tratamento dos textos
literarios deixa a desejar porque as atividades nem sempre consideram as criagdes artisticas e
nem valorizam a linguagem. A anélise de textos visuais, compostos de linguagem verbal e
imagens € um dos destaques da colecdo, que no eixo de producédo textual, trata dos géneros
escritos e orais; e tipos textuais, apresentados como modelo para a producédo do aluno.

O Guia ressalta uma falha em relagdo ao detalhamento das etapas de producéo e
orientacdo sobre a construcdo da textualidade. J& no Manual do Professor sdo apresentadas
orientacdes e sugestdes sobre as atividades, mostrando de forma explicita quais o0s
fundamentos teorico-metodoldgicos da obra, os objetivos, os procedimentos didaticos
alternativos, os contetidos e textos trabalhados em cada unidade.

Assim, para que ocorra o trabalho efetivo em sala de aula por meio da cole¢éo, o Guia
(BRASIL, 2013, p. 89) sugere ampliar o eixo de leitura, com analise de textos literarios, que
explore sua singularidade estética, e 0 eixo de producdo escrita, com orientacbes de
construcdo da textualidade, como a sequéncia e a articulagdo dos conteudos, a coesdo, a
escolha de recursos linguisticos.

No Manual do Professor podemos perceber que 0s autores procuram interagir
diretamente com os professores, para isso, oferecem-lhes orientacbes de uso, descri¢cdo do
livro didatico, metodologia e pressupostos tedricos da obra e também um cronograma e
sugestdes de atividades.

Sobre o eixo de leitura, os autores propdem [...] um trabalho consistente de leitura,
com uma selecdo criteriosa de textos — que vao dos classicos da literatura universal aos
autores da literatura contemporanea brasileira -, comprometida com a formacéo de leitores
competentes de todos os tipos de textos e géneros em circulacdo social (CEREJA e
MAGALHAES, 2012, Manual do Professor, p. 4).

Desse modo, verificamos que eles tém por base as orientagbes dos PCN

(BRASIL/SEF, 1998, p. 36), pois assimilam que um leitor competente é aquele que
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compreende o que I&, que identifica os elementos implicitos, os quais estabelecem relagcées
com outras leituras e reconhecem a diversidade de sentidos possiveis de um texto. Os autores
acreditam que a leitura dentro ou fora da sala de aula deve ser uma pratica constante, cabendo
a escola oferecer aos alunos uma diversidade de textos e géneros textuais.

Em relacdo a abordagem de textos literarios, os autores recomendam um dialogo com
outras artes e linguagens. Enfatizam o carater artistico, cultural e dindmico da literatura.
Segundo eles, ao propor uma perspectiva dialdgica para o trabalho com a literatura, pretende-
se perseguir os didlogos travados por nossa literatura com ela mesma e, assim, compreendé-la
melhor, respeitando sua historicidade (CEREJA E MAGALHAES, 2012, Manual do
Professor, p. 19).

Sobre o eixo de producdo textual, os autores apresentam como fundamento teorias de
géneros e Linguistica Textual, com contribui¢cdes de mais de uma linha teorica, porém ha um
maior interesse pelas teorias de géneros do discurso, evidenciando as teorias de Bakhtin
(2011), com destaque para trés aspectos basicos: o tema, 0 modo composicional e o estilo. Os
estudos de Sshneuwly e Dolz (2004) também fundamentam o eixo de producao textual.

Os autores do livro didatico afirmam que “com o trabalho de produgdo textual
centrado nos géneros, o ato de escrever torna-se dessacralizado e democratizado: todos 0s
alunos devem aprender a escrever todos os tipos de texto” (p. 32). Para isso ¢ preciso redefinir
o papel do professor de Lingua Portuguesa para que este seja “um especialista nas diversas
modalidades, orais e escritas, de uso social” (p. 32).

Diante do exposto, podemos perceber que em relacdo ao eixo de leitura, os autores
apresentam uma grande preocupagdo com uma selecao criteriosa de textos de todos os tipos e
géneros de circulagédo social, mesmo ndo adotando teorias de géneros.

No livro do aluno, para o reconhecimento da abordagem dos géneros do eixo de
leitura, sdo trabalhados os seguintes géneros na se¢ao “Estudo do texto” (reportagem; conto;
tela; crbnica; painel de esculturas e pinturas e cartum), na qual também tem as subsecbes
como “Compreensdo e interpretagdo”, “A linguagem dos textos” e “Trocando ideias”.

Podemos perceber que as tipologias predominantes nos géneros escritos centram-se na
narracdo (no conto e na crénica) e no relato (na reportagem). A argumentacao, a exposicdo e a
descricdo, predominantes em diversos géneros ndo foram abordadas no eixo de leitura. Assim
reconhecemos que ndo ha grande diversidade de géneros no eixo de leitura, o qual é dedicado
a interpretacdo e analise textual.

O conto é um dos géneros mais apresentados, aparecendo na Un. 2, cujo tema é Amor,

no Cap. 1, intitulado “O primeiro amor”, por meio do texto “Felicidade Clandestina, de
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Clarice Lispector. Isso vem ao encontro da teoria de Macuschi (2008, p. 207) que diz: “[...] os
géneros que aparecem nas secdes centrais e basicas, analisados de maneira aprofundada sdo
sempre os mesmos. Os demais figuram apenas ‘enfeite’ e até para distragdo dos alunos”.
Desse modo ndo ha variages quanto a escolha dos géneros que compdem as se¢des centrais
do volume analisado.

Na sequéncia, 0 mesmo género e trabalhado na Un. 2, no Cap. 2, “Amar ndo tem
idade”, na se¢do “Produc¢do de texto”, por meio do conto “Pausa”, de Moacyr Scliar, em que
versa sobre os géneros narrativos ficcionais e faz um contraponto entre romance e conto. Ja
no Cap. 3, “O verdadeiro presente”, o conto ¢ trabalhado com o auxilio do texto “A visita”, de
Walcyr Carrasco, o que é fundamental, pois segundo Bakhtin (2011), os géneros nos orientam
socialmente e garantem interpretacdes das formas de comunicagéo.

Assim, ao abordar a leitura do conto nas aulas de Lingua Portuguesa, deve-se buscar
destacar a superioridade desta pratica em relacdo a modalidades de aulas que optam apenas
pela exposicdo e explicagdo do fendémeno literario, visto que uma pratica de ensino que
privilegia o ato de ler precisa conceber o texto como uma fonte capaz de fazer com que o
aluno se forme como leitor. Por isso, cabe ao professor pensar e criar estratégias que possam
garantir um trabalho efetivo com o texto em sala de aula e que oportunizem ao aluno-leitor ter

um contato direto com o universo literario.

3.1 Apresentacio do livro “Portugués Linguagens”

O livro “Portugués Linguagens” estd dividido em 4 unidades, as quais apresentam os
seguintes temas: Caia na rede (Un. 1); Amor (Un. 2); Ser jovem (Un. 3) e Nosso tempo (Un.
4), que sdo destinadas aos quatro bimestres letivos, sendo que cada uma apresenta trés
capitulos, que sdo assim tematizados: Un. 1 — Cap.1: O registro de mim mesmo; Cap. 2:
Posto... Logo, existo!; Cap. 3: Eu: entre o real e o ideal. Un. 2 — Cap. 1: O primeiro amor;
Cap. 2: Amar ndo tem idade; Cap. 3: O verdadeiro presente. Un. 3 — Cap. 1: O brilho do
consumo; Cap. 2: Ser jovem é...; Cap. 3: De frente para a vida. Un. 4 — Cap. 1: “Mais louco ¢
quem me diz...”; Cap. 2: O igual que ¢ diferente; Cap. 3: Ciranda da Indiferenca.

No final de cada unidade, ha uma secdo intitulada “Intervalo”, a qual se destina a
realizacdo de projetos. Conforme a resenha do Guia do PNLD (BRASIL, 2013), o principio
organizador do livro é o tema. Assim, 0s temas encontrados nesse volume para cada bimestre,

sdo: valores (Un. 1); amor (Un. 2); juventude (Un. 3) e tempo (Un. 4).
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Cada capitulo € subdividido em secGes e subse¢des que integram o0s eixos de leitura,
conhecimentos linguisticos, producdo textual e oralidade. No ultimo capitulo é proposto um
projeto, cujo objetivo é revisar toda a unidade.

Na abertura de cada unidade é apresentado um poema para leitura e introdugdo do
tema a ser tratado, em relacdo ao qual ndo ha orientac6es de analise, em que os alunos ndo séo
sensibilizados a refletirem sobre ou género ou mesmo interpretar os poemas escolhidos, que
servem apenas como ‘“‘enfeite” ou distracdo para os alunos. J& na pagina seguinte, ha
sugestdes de filmes, livros, masicas e sites para que o aluno possa ampliar seu conhecimento
sobre o assunto.

Na Un. 1 — ha um painel de imagens, que mostra o celular em diferentes cenérios,
sendo utilizado por pessoas diversas. Depois, na se¢do “Producdo de texto”, ¢ tratado sobre o
género reportagem. A sec¢do “Para escrever com expressividade” fala sobre 0 discurso nos
textos jornalisticos. Na se¢do “A lingua em foco” sdo trabalhadas as oragdes subordinadas
substantivas e as reduzidas. Na intitulada “De olho na escrita”, hd um resumo explicativo
sobre o plural dos substantivos compostos e alguns exercicios. E, por ultimo, na secdo
“Divirta-se” aparece um circulo no qual aparece a seguinte pergunta: O circulo abaixo esta
parado ou em movimento?

O Cap. 2 desta unidade inicia-se com o texto Selfies, de Marcelo Coelho, que sera
analisado na se¢do “Estudo do texto” e subsecdes “A linguagem do texto” e “Trocando
ideias”. Na seg¢do “Produgdo de texto”, os alunos deverdo dividir-se em grupos e escolher um
dos temas citados para a producdo de uma reportagem. Na secdo “Lingua em foco” ¢
trabalhado o pronome relativo com um breve resumo e alguns exercicios. A “De olho na
escrita” continua tratando do plural dos substantivos compostos, mas desta vez somente com
exercicios. Na “Divirta-se” ha uma tirinha de Gaturro para os alunos praticarem uma leitura
fruicao.

O Cap. 3 disponibiliza o texto “Perfis de redes sociais sdo retratos ideais de noés
mesmos”, de Antonio Prata. Na secdo “Estudo do texto”, apresenta as subsecdes:
“Compreensdo e interpretacdo”; “A linguagem do texto”; “Leitura expressiva”, “Cruzando
ideias”; “Trocando ideias” e “Ler ¢ reflexdo”. Na Secdo “Produgao de texto” ¢ apresentado
um resumo sobre editorial e como exemplo, o texto “O legado das ruas”, com exercicios de
interpretagdo. Depois, no “Agora ¢ sua vez”, ¢ mostrado um didlogo entre Ana Maria
Machado e Moacyr Scliar, por meio do texto “Solidariedade: Gesto plural”, a partir do qual os
discentes deveriam realizar a producao de um editorial. Na se¢ao “Divirta-se” ha uma nova

tirinha de Gaturro para leitura. No “Passando a limpo”, tem um fragmento de uma cronica de
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Moacyr Scliar para ser interpretado. Para finalizar a unidade 1, existe o “Intervalo”, que ¢ um
momento destinado a projetos, sendo que este possui a seguinte tematica: Jovem: o que vocé
quer?

Na Un. 2 — Cap. 1 aparece a principio o conto “Felicidade clandestina”, de Clarice
Lispector, o qual ¢ trabalhado na secdo “Estudo do texto” e subse¢des “Compreensdo e
interpretacdo”; “A linguagem do texto” e “Trocando ideias”. Na secdo “Producdo de texto”,
h& um breve resumo sobre o género conto, bem como sobre a estrutura de seu enredo, sendo
que, na sequéncia, no “Agora ¢ a sua vez”, sao apresentados inicio de trés contos de escritores
brasileiros, cabendo aos discentes escolherem um para dar continuidade a narrativa. Para isso,
ha “Planejamento do texto” e “Revisdo da escrita”. Na secdo ‘“Para escrever com
expressividade” € citado o discurso indireto livre. Na “Lingua em foco”, ¢ tratado sobre as
oragdes subordinadas adverbiais e as reduzidas. No “Divirta-se” tem o texto “O que € o
paradoxo de Pinoquio?”.

No Cap. 2, ha um painel de imagens que versam sobre o amor em diferentes fases da
vida. Na sec¢do “Cruzando linguagens” aparece o “Soneto de felicidade”, de Vinicius de
Morais e alguns exercicios de interpretacao. Apods isso, a “Producdo de texto”, fala sobre
tempo e o espago nos géneros narrativos ficcionais e, como exemplo, utiliza o conto “Pausa”,
de Moacyr Scliar, com alguns exercicios para compreensdo, para que no “Agora ¢ a sua vez”
os alunos escolham um dos inicios dos contos apresentados para dar continuidade a histéria,
empregando o tempo cronologico, com “planejamento, revisdo e reescrita do texto”. Na secao
“A lingua em foco” ¢ trabalhado o periodo composto por coordenagdo e as oragdes
coordenadas, como também a classificacdo das oragdes coordenadas sindéticas. A “De olho
na escrita” traz um resumo sobre os adjetivos patrios. Para finalizar o capitulo, no divirta-se
h& um painel com diversas rosas, dentre as quais os alunos deverdo encontrar entre elas um
coragdo em 3D.

O texto “A visita”, de Walcyr Carrasco, introduz o Cap. 3, sendo que na se¢ao “estudo
do texto” ha as subsecdes “Compreensao e interpretagdo”; “A linguagem do texto”; “Leitura
expressiva do texto”; “Trocando ideias” e “Ler € diversao”. A “Producdo de textos” continua
tratando sobre o género conto, segundo a qual os alunos poderdo escrever um conto sobre o
assunto de seu interesse com ‘“Planejamento do texto” e “Revisdao da escrita”. Na “Lingua em
foco” sdo inseridas as figuras de sintaxe, com conceitua¢do de cada uma. Depois ha exercicios
de fixacdo do assunto. A se¢do “De olho na escrita” trata da diferenga entre tem ou tém? Vem
ou vém?, por meio de exercicios. O “Divirta-se” apresenta uma figura na qual os discentes

deverdo tentar ver um automovel 3D. o “Passando a limpo”, trata de um fragmento do texto
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“Historia Clinica”, de Eduardo Galeano, com exercicios para estudo e andlise. Para finalizar a
unidade 2, o “Intervalo” propde o projeto “Quem conta um conto aumenta um ponto”.

Na Un. 3 — Cap. 1, é apresentado outro texto de Walcyr Carrasco, agora intitulado “A
crueldade dos jovens”, que apresenta na secao “Estudo do texto”, as subse¢des “Compreensao
e interpretacdo”; “A linguagem do texto”; “Leitura expressiva do texto”; “Cruzando
linguagens”; “Ler ¢ reflexao”. Na “Produgdo de texto” desta vez ¢ trabalhado o “debate”. Na
“Para escrever com expressividade”, 0s versos € seus recursos musicais, bem como a estrofe,
a métrica, a rima ¢ o ritmo sao definidos. Na se¢ao “Lingua em foco”, ¢ apresentada uma
explanacdo sobre estrutura e formacdo de palavras. E no “Divirta-se” uma piada de Paulo
Tadeu.

No Cap. 2, no Painel de imagens elas retratam o que ¢ ser jovem. A se¢do “Producdo
de texto” continua falando sobre debate e propde um sobre o nimero significativo de
adolescentes gravidas no pais. A “Lingua em foco” trabalha concordancia Nominal. A “De
olho na escrita” fala sobre o uso de c, ¢ ou ss. Em “Divirta-se” ha uma charge sobre o uso
exagerado do celular.

O Cap. 3 ¢ iniciado com o texto “Para Maria da Graca”, de Paulo Mendes Campos,
por meio do qual ha exercicios de interpretacdo na secdo “Estudo do texto” e subsegdes
“Compreensdo e interpretacdo”; “A linguagem do texto”; “leitura expressiva do texto”;
“Trocando ideias”. J& na se¢do “Producdo de texto” ¢ trabalhado o artigo de opinido com o
auxilio do texto “Eu ndo quero saber da sua vida”, alguns exercicios de interpretacao e depois
a produgdo propriamente dita no “Agora ¢ a sua vez”, em que os discentes t€ém a fun¢ao de
escrever um artigo de opinido sobre o tema “Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da
escola, da midia e do governo na conscientizacdo dos jovens”, com “Planejamento do texto”,
“Revisdo e reescrita”. Na “Lingua em foco” sdo apresentados regras de concordancia verbal e
exercicios. “De olho na escrita” trata da diferenca do € ou i e do 0 ou u. O “Intervalo” propde
um projeto com a seguinte tematica: “Jovem: cadé sua opiniao?”

Na Un. 4 — Cap. 1, Fernando Sabino aparece com o texto “Psicopata ao volante”, que
serve para o “Estudo do texto” e para as subsecdes “Compreensdo e interpretacdo”; “A
linguagem do texto”; “Leitura expressiva do texto”; “Cruzando linguagens” e “Trocando
ideias”. Na “Produgdo de texto” é inserido o género dissertativo-argumentativo, com o a ajuda
do texto “Ha incerteza na mudanga” ¢ alguns exercicios de interpretacdo. Sendo que no
“Agora ¢ a sua vez” o papel dos discentes ¢ produzir um texto dissertativo-argumentativo a
partir do seguinte tema “Brasil: um pais sem preconceito”?, com planejamento, revisdo e

reescrita do texto. Na se¢do “Para escrever com coeréncia € coesao” aparecem o0s textos “A
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forca da palavra na publicidade”, de Nelly de Carvalho e “A cidadania brasileira ¢
inacessivel”, além de exercicios para estudo e andlise e explanagdo sobre coesdo e coeréncia.
Na secdo “Lingua em foco” ha um resumo sobre regéncia verbal e nominal. O “Divirta-se”
contém uma charge de quebra-cabecas.

O Cap. 2 é iniciado com um cartum, de Quino que trata sobre a questao das diferencas,
com alguns exercicios. A “Producdo de texto” fala da informatividade e qualidade de
argumentos com a utilizacdo de um cartum de Rodrigo Rosa e exercicios de interpretacdo. Na
sequéncia, conceitua informatividade e senso comum e como exemplificacdo, € inserido o
texto “Violéncia social” (escrito por uma aluna de vestibular) e ofertados exercicios para
analise sobre o mesmo. No “Agora ¢ a sua vez’ ¢ proposta a producdo de um texto
dissertativo-argumentativo, cujo tema €: o papel da televisdo na sociedade brasileira, com
planejamento, revisdo e reescrita. “Para escrever com coeréncia e coesdo” ainda continua
tratando sobre articulagdo. Na “Lingua em foco” fala sobre regéncia e crase, com
conceituagdo, regras e exercicios. Em “De olho na escrita” hd uma explicacdo sobre o
emprego do pronome demonstrativo. No “Divirta-se” tem um quadro com aves em que o
aluno devera decidir se elas sdo brancas ou pretas.

No Cap. 3 aparece o texto “No transito, a ciranda das criancas”, de Ignacio de Loyola
Branddo. Ha a se¢do “Estudo do texto” e as subsecdes “Compreensdo e interpretagdo”; “A
linguagem do texto”; “Trocando ideias” e “Ler ¢ reflexdo”. A “Producdo de textos” continua
trabalhando com o género dissertativo-argumentativo, em que cabe aos alunos produzirem um
sobre o tema “O adolescente e as redes sociais”. A “Lingua em foco” apresenta regras de
colocacdo pronominal. Em “De olho na escrita” continua explanando sobre o emprego dos
pronomes demonstrativos, com regras e exercicios. No “Divirta-se” ha umas adivinhas para
que os discentes tentem resolver. No “Passando a limpo” estéd inserido um fragmento do texto
“Menino pequeno”’, de Rachel de Queiroz e alguns exercicios de interpretagao. Por ultimo, no
“Intervalo”, € proposto um projeto sobre a produ¢do e montagem de um jornal mural sobre o
mundo em que vivemos.

Ao final da colecdo aparece a bibliografia e depois o Manual do Professor, com
algumas orientacdes didaticas, em que fala sobre leitura e a formacao do leitor; producédo de
texto; géneros; sugestdes bibliograficas; outros procedimentos didaticos; espaco de criacao;
projetos; oralidade; o ensino da lingua; gramaética: interacdo, texto e reflexdo; recursos
complementares; articulagdo com outras &reas do conhecimento; avaliagdo diagndstica ou
sondagem; o que avaliar na leitura, producdo de texto e gramatica, além da estrutura e

metodologia da obra; o plano de curso de cada unidade, com objetivos especificos e
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conteudos; sugestdes de estratégias para a abertura de cada unidade; textos sobre livro digital
e multiletramento.

De acordo com o Manual do professor, esta colecdo chega a sua 92 edi¢do, sendo que
nesta os autores procuraram confirmar e aprofundar os rumos tragados nas anteriores. Um
deles consiste na selecéo criteriosa de novos textos, os quais vdo dos classicos da literatura
universal aos autores da literatura contemporanea, 0 que mostra 0 comprometimento com a
formacdo de leitores competentes de todos os tipos de géneros em circulacdo social. Além
disso, ha uma abordagem da gramatica que apresenta alguns conceitos da gramaética
normativa, essenciais ao exercicio de um minimo de metalinguagem, mas também alarga o
horizonte dos estudos da linguagem, de acordo com o0s avancos da linguistica e da analise do
discurso (p. 275).

Na area de leitura e interpretacdo de textos foi criada a se¢do “Passando a limpo”, a
qual aparece no final de cada unidade, com testes de multipla escolha. Na area de producao
textual houve a criagéo de duas novas subsegdes: Planejamento do texto e Reviséo e reescrita.

Para ampliar o conhecimento relativo a cada proposta de ensino-aprendizagem, no
final de cada volume o professor encontra uma bibliografia basica, que serviu de referéncia e
apoio teorico para as varias ideias que nortearam o projeto da obra.

“Os vinte e um descritores avaliados pela Prova Brasil foram distribuidos entre os
quatro volumes da colecédo e, ao longo dos volumes, os descritores ja vistos acabam sendo

retomados e aprofundados” (p. 306).

3.2 Como é Trabalhado o Conto no Livro Didatico “Portugués Linguagens”?

O principio norteador da colecdo € o tema, por isso se observa que no volume 4,
destinado a alunos que frequentam o 9° Ano de escolaridade do Ensino Fundamental regular,
0s temas sdo direcionados a adolescentes entre catorze e dezessete anos. Para o
reconhecimento da abordagem dos géneros do eixo de leitura presente na se¢do “Estudo do
texto” e subsecdes “Compreensdo e interpretacdo”, “A linguagem dos textos” e “Trocando
ideias”, verifica-se um enfoque relativo a géneros representativos da esfera: jornalistica (como
a reportagem, a cronica e o cartum) e artistica/literaria (como o conto, a crénica, o cartum, a
tela, as pinturas e as esculturas). Como tipologias predominantes nos géneros escritos ha a

narracdo (no conto e na crénica) e o relato (na reportagem).
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Como a resenha do Guia do PNLD (BRASIL, 2013) ressaltou a necessidade de
ampliacdo dos estudos em relacdo aos géneros de esfera literaria, decidimos analisar como o
género “conto” ¢ trabalhado no livro didatico “Portugués Linguagens”. Assim, verificamos
que 0 mesmo € cogitado em trés momentos na Un. 2, sendo inserido no Cap. 1, por meio do
conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector; no Cap. 2, com o texto “Pausa”, de
Moacyr Scliar e, por ultimo, no Cap. 3, com o texto “O homem que gritou em plena tarde, de
Ignacio Loyola Brandao™.

O conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector, encontra-se nas paginas 70 e
71 no livro didatico, esta inserido na segunda unidade intitulada “Amor”. Ele constitui o
capitulo 1, “A conquista do amor impossivel”, o qual se inicia com algumas reflexdes a
respeito da tematica. O que é de fundamental importancia, uma vez que o docente pode

utilizar essas interrogativas para motivar os alunos para a leitura do conto. Sao elas:

Quando falamos em amor, sempre pensamos N0 amor a pessoa amada, ou N0 amor a
pais, irmdos, familiares e amigos. Mas pode o ser humano apaixonar-se com a
mesma intensidade por um objeto ou por um habito? E o que fazer quando esse
sentimento é confrontado com sentimentos como a crueldade e a perversidade?
(CEREJA e MAGALHAES, 2012, p. 70).

Podemos perceber que as interrogativas apresentam pistas a respeito da temaética do
conto e podem ser trabalhadas oralmente com a classe. Na sequéncia, aparece 0 conto em

analise na integra e ap6s um pequeno glossario.



O primeiro amor

Quando falamos em amor, sempre pensamos no amor a pessoa
amada, ou no amor a pais, irmdos, familiares e amigos. Mas
pode o ser humano apaizonar-se com a mesma intensidade por
um objeto ou por um hdbito?

E o que fazer quando esse sentimento é confrontado com
sentimentos como a crueldade e a perversidade?

Felicidade clandestina

Ela era gorda, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arrivados, Tinha wm busto enor-
me, enquanto nos todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse enchia os dois bolsos da blusa,
por cima do busto, com balas. Mas possuia o que qualquer erianga devoradora de historias gostaria de ter:
um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava, E ns menos ainda: até para aniversirio, em vez de pelo menos um livrinho bara-
10, la nos entregava em méos um cartio- postal da loja do pai. Ainda por cima era de paisagem do Recife
mesmo, onde morivamos, com suas pontes mais do que vistas. Atras escrevia com letras bordadissimas
palavras como "data natalicia” e "saudade”,

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganga, chupando balas com barulho.
Como essa menina devia nos odiar, nés que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas, de
cabelos livres. Comigo exercen com calma ferocidade o sen sadismo. Na minha dnsia de ler, eu nem nota-
va as humilhagdes a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela nio lia.

Até que veio para ela 0 magno dia de comegar a exercer so-
bre mim uma tortura chinesa, Como casualmente, informou-
me que possuia As reinagdes de Narizinho, de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, men Deus, era um livro para se ficar
vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o, E completamente
acima de minhas posscs. Disse-me q“c €l passassc pl’la sua
casa no dia seguinte e que ela 0 emprestaria.

Até o dia seguinte en me transformei na propria esperanga
da alegria: eu nio vivia, eu nadava devagar num mar suave, as
ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui 4 sua casa, literalmente correndo. Ela
niao morava num sobrado como eu, e sim numa casa. Nio me
mandou entrar. Olhando bem para os meus olhos, disse-me
que havia emprestado o livro a outra menina, ¢ que eu voltasse
no dia segninte para busci-lo, Boquiaberta, sai devagar, mas
em breve a esperanca de novo me tomava toda e en re
comecava na rua a andar pulando, que era o meumodo B
estranho de andar pelas ruas do Recife. Dessa vez nem
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cal: guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias se-
guintes seriam mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo
me esperava, andei pulando pelas ruas como sempre e nio cai ne-
nhuma vez.

Mas ndo ficou simplesmente nisso, O plano secreto da filha do
dono de livraria era tranquilo e diabélico. No dia seguinte 13 estava
cu & porta de sua casa, com um sorTiso ¢ o coragao batendo. Para
ouvir a resposta calma: o livro ainda nio estava em seu poder, que en
voltasse no dia seguinte. Mal sabia en como mais tarde, no decorrer
da vida, o drama do "dia seguinte” com ela ia se repetir com meu
coracio batendo.

E assim continuon. Quanto tempo? Nao sei. Ela sabia que cra
tempo indefinido, enquanto o fel ndo escorresse todo de seu corpo
grosso, Eu ja comegara a adivinhar que ela me escolhera para eu sofrer. as vezes adivinho. Mas, adivi-
nhando mesmo, as vezes aceito: como se quem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que
eu sofra. Quanto tempo? Eu ia diariamente i sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela dizia: pois o
livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé s veio de manha, de modo que o emprestei a outra menina,
E eu, que nao era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando sob 0s meus olhos espantados.

Até que um dia. quando eu estava a porta de sua casa. ouvindo humilde ¢ silenciosa a sua recusa.
apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a aparigio muda e didria daquela menina i porta de sua
casa. Pediu explicages a nés duas, Houve uma confusio silenciosa, entrecortada de palavras pouco elu-
cidativas. A senhora achava cada vez mais estranho o fato de nio estar entendendo. Até que cssa mae boa
entenden. Voltou-se para a filha ¢ com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de
casa ¢ vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher nao era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta horrorizada
da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua filha desconhecida e a
menina loura em pé a porta. exausta. ao vento das ruas do Recife. Foi entao que, finalmente se refazendo,
disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: "E vocé fica com o
livro por quanto tempo quiser”. Entendem? Valia mais do que me dar o livro: “pelo tempo que eu quises-
se” € tudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode tera ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mio. Acho que eu nao
disse nada. Peguei o livro. Nio, nio sai pulando como sempre. Sal andando berm devagar. Sei que segu-
rava o livro grosso com as duas maos. comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo leve: até chegar em
casa, também pouco importa. Meu peito estava quente. meu coragio pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que nilo o tinha, 6 para depois ter o susto de o ter,
Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela casa, adiei ainda
mais indo comer pao com manteiga. fingi que nio sabia onde guardara o livro. achava-o, abria-o por
alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A
felicidade sempre iria ser clandestina para mim, Parece que eu jé pressentia. Como demorei! Eu vivia no
ar... havia orgulho e pudor em mim. En era uma rainha delicada.

As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no | elucidative: que slicids, explica
colo, sem tocd-lo, em éxtase purissimo, ixtase: 651800 08 MAXETa Inten-

o 1 . . sidade emooional, por efeito de
Nio era mais uma menina com wm livro: era uma mulher com seu exaitacho rekgiosa ou de sen-

amante. timentos intensos de alegria
prazer, admracao, etc

Clarice Lispector, Fedovace candestng. 5. ed, Rio de Janawo: Novs Fronteira, 1981. p, 7-10) magno: de grandes impantanaa.

Nas paginas 72 e 73, ha a secdo “Estudo do texto” e subsecdes “Compreensdo e
interpretacdo”, nas quais temos oito exercicios de interpretacdo e a apresentagdo de uma breve
biografia da autora Clarice Lispector. Em seguida, o topico “A linguagem do texto” apresenta
trés questdes que discutem sobre as nuances da linguagem apresentada no texto. J& na pégina
74, encontramos o topico “Trocando ideias”, com trés questdes para aprofundar a tematica do

texto.
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Na secdo “Producdo de texto” (p. 74 € 75), ha uma caracterizacao a respeito do género
“conto”, a estrutura do enredo e mais alguns exercicios sobre o conto Felicidade clandestina e,
ainda alguns sobre o conflito da narrativa. Somente depois € trabalhada a producdo
propriamente dita, no “Agora € a sua vez”, que apresenta o inicio de trés contos dos escritores
brasileiros: Heloisa Seixas, José J. Veiga e Edson Gabriel Garcia, em que os discentes terdo
de escolher um deles e dar continuidade a narrativa. Por altimo, h4 algumas orientacGes para
planejamento do texto, revisdo e reescrita.

Diante dessa sequenciacdo apresentada no livro ao trabalhar o género conto,
percebemos que as atividades ndo concebem o texto como um género e ndo esgotam a anélise
de seus elementos, uma vez que se restringem ao estudo das informacdes do plano textual. E,
mesmo que tenha relevancia no processo de compreensao textual, a recorréncia de atividades
assim limita o desenvolvimento reflexivo e critico do aluno, o que faz com que, conforme o0s
autores do livro mencionam no Manual do Professor, “a intengdo de formar leitores
competentes de todos os tipos de textos e géneros em circulacdo social, caiam por terra”.

Nas sec¢oes “Producdo de texto”, inicialmente hd a apresentacdo e atividades sobre um
texto do mesmo género a ser produzido, posteriormente, pelo aluno, o qual tem como
parametro para sua producdo o texto disposto no eixo. No entanto, ndo é feita nenhuma
relacdo com o estudo das atividades do eixo de leitura, isto é, a relacdo entre os eixos de
leitura e producdo € praticamente nula.

O Cap. 1, da Un. 2 é o unico que utiliza 0 mesmo texto, tanto para o eixo de leitura,
quanto para o de producdo, em que ha um vinculo maior entre os eixos, sendo que no de
leitura se evidenciam o tema e 0 estilo, e no de produgdo a composi¢do é destacada.

Em relagdo ao conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector, para a criagdo do
aluno na secao “Produgdo textual”, sao propostos o desenvolvimento e desfecho de um conto
ja introduzido ou a producéo de um com o tema livre. De acordo com o boxe na transcricéo,
aparece da seguinte maneira: Observe se seu conto € uma narrativa ficcional curta; se
apresenta poucas personagens, poucas ac0es e tempo e espago reduzidos, ainda se o enredo
estd estruturado em introducdo, complicacédo, climax e desfecho, se a linguagem empregada
esta de acordo com a norma-padréo da lingua (CEREJA & MAGALHAES, 2012, p. 76).

Dessa forma, percebemos que o boxe contém uma sintese sobre o género “conto”, em
que podemos notar que género e tipo textual sdo considerados fendmenos semelhantes
(“‘conto ¢ uma narrativa ficcional curta”). Isso nos remete a Marcuschi (2010) para o qual uma

das preocupacdes € este frequente engano em livros didaticos. Em um género podem ocorrer
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varias sequéncias tipoldgicas e predominancia de um tipo textual, sendo o que ocorre no
conto, que possui a predominancia da tipologia do narrar.

A abordagem dos géneros no eixo de producdo segue parametros rigidos do aspecto
composicional e estilistico. As atividades se distanciam da abordagem discursiva e da textual
no tratamento das caracteristicas dos géneros, visto que ambas defendem a dinamicidade dos
mesmos. Também ndo ha evidéncias de conformidade com a linguistica textual, uma vez que
encontramos os distintos conceitos fundindo-se nas atividades.

A esse respeito, Antunes aponta o que é necessario e mais eficiente analisar:

Uma atividade de leitura cuja interpretacdo se limita a recuperar 0os elementos
literais e explicitos presentes na superficie do texto. Quase sempre esses elementos
privilegiam aspectos pontuais do texto (alguma informacéo localizada num ponto
qualquer), deixando de lado os elementos de fato relevantes para a compreensao
global (como seriam todos aqueles relativos a ideia central, ao argumento principal

defendido, a finalidade global do texto, ao reconhecimento do conflito que provocou
0 enredo da narrativa, entre outros) [...] (2003, p. 28).

Em consonancia com o pensamento da autora, verificamos que é preciso direcionar o
aluno a ler nas “entrelinhas” do texto trabalhado. E somente por meio de uma leitura mais
profunda dos significados mais simples e abstratos que o discente poderd se apropriar do
sentido e da funcdo do texto, elucidando seus enigmas e construindo sua prépria historia
enguanto sujeito-leitor.

Assim, ainda que os autores tenham afirmado que o eixo de produgdo tem como
principios as teorias de género (de Bakhtin e de Schneuwly e Dolz), as atividades referentes a
este ciclo, ao 9° ano de escolaridade, precisam ser revisadas para que o trabalho em sala de
aula ndo se torne ineficiente.

Vale ressaltarmos, ainda, que no conto “Felicidade clandestina” da autora Clarice
Lispector, ha a presenca de um narrador-personagem, que faz vérias descobertas junto as
personagens e se sente proximo da realidade, visto que mostra o sentimento de frustracao por
ndo conseguir emprestado o livro que desejava muito ler, intensificando a crueldade da outra
personagem.

Dessa forma, ele descortina e transforma o ato de ler a obra, com direcionamento do
leitor em cada acdo ocorrida no enredo. Em relacdo a isso, é preciso ratificar o que o

Dicionéario de Narratologia afirma sobre esse tipo de narrador:

As fungdes do narrador ndo se esgotam no ato de enunciagdo que lhe é atribuido.
Como protagonista da narracdo ele é detentor de uma voz observavel ao nivel do
enunciado por meio de intrusdes — vestigios mais ou menos discretos da sua
subjetividade — que articulam uma ideologia ou uma simples apreciagdo particular



81

sobre 0S eventos relatados e as personagens referidas.
http://nilviapantaleoni.wordpress.com/dicionario.

Por meio dessa citacdo, verificamos que é o narrador quem direciona 0s
acontecimentos. Ele pode aparecer na terceira pessoa e ser alguém que ndo se envolve com 0s
fatos ou em primeira pessoa, como no conto de Clarice, onde temos um narrador-personagem,
que é uma das personagens principais da trama ‘“Na minha ansia de ler, eu nem notava as
humilhagGes a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela
ndo lia” (LISPECTOR, 2009, p. 185).

Percebemos que a personagem ¢ parte fundamental na historia, em torno da qual

ocorre o0 enredo. Ela adora ler livros e sofre por ndo poder compra-los ou empresta-los.

Categoria fundamental da narrativa, a personagem evidencia sua relevancia em
relatos de diversa insercdo sociocultural suportes expressivos. Na narrativa literaria
(da epopeia ao romance e do conto ao romance-cor-de-rosa), no cinema, na historia
em quadrinhos, ou na novela, a personagem revela-se, frequentemente, o eixo em

torno do qual gira a agdo. http://nilviapantaleoni.wordpress.com/dicionario

Em muitos momentos a personagem se mostra tdo marcante e profunda, capaz de
emocionar o leitor com suas atitudes e caracteristicas, o qual vibra com ela, fica feliz e torce
para que tudo acabe bem. Dessa forma, estabelece-se um pacto entre leitor e personagem,
bastante visivel no conto “Felicidade clandestina”, que acaba tendo aversdo pela protagonista.

As questdes sobre o texto exploram os elementos da narrativa, como o reconhecimento
dos personagens e dos espacos, nos quais ocorrem as acdes. Ha também questBes de
interpretacédo e de compreensdo do enredo, das atitudes das personagens.

1. Os trés primeiros parigrafos formam a introducéo do
conto lido. Neles, sao apresentadas as caracteristicas das

personagens da historia
a) Quals sao as personagens princlpals da historia?

b) Como é feita a caracterizacio das personagens: de modo
superficial ou de modo minucioso, aprofundado?

¢) Que aspectos dessas personagens sao ressaltados?

2. Embora a filha do dono de livraria ndo tivesse muitas
qualidades, algo a fazia parecer superior aos olhos da

narradora O que era?
3. Observe estes trechos do texto
«"Mas que talento tinha para a crueldade
« "Ela toda era pura vinganga”

a) Por que, na opiniao da narradora, a outra menina tinha
talento para a crueldade?
b) Qual é a explicagao da narradora para o ddio e o desejo

de vinganga da menina?


http://nilviapantaleoni.wordpress.com/dicionario
http://nilviapantaleoni.wordpress.com/dicionario
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Podemos enfatizar que as atividades do livro didatico ndo abordam a diversidade de
géneros e tipologias textuais e ndo concebem os géneros sob sua natureza dinamica e socio-
histdrica. O eixo de leitura privilegia questdes objetivas e explicitas textualmente. J& o eixo de
producdo textual explora aspectos composicionais dos géneros e ndo evidencia dialogos.

O capitulo apresenta ainda uma pequena biografia da autora, o que é de suma
importancia, pois permite aos discentes conhecerem um pouco mais a respeito da vida e

algumas obras da autora Clarice Lispector.

Quem é Clarice Lispector?

Clarice Lispector (1920-1977) nas-
ceu na Ucrania e, com pouco mais de
1 ano, velo viver no Brasil com a fami-
lla. Morou em Recife e no Rio de Janel
ro, onde se formou em
Literatura

Casada com um
diplomata, viveu em
Vinos paises, como
Italia, FUA e Suica

Aos 17 anos, estreou
na literatura com Perto do

coracao selvagem, obra
seguida de muitas outras,
como A paixao segundo
G. H, Lacos de familiae A
hora da estrela
Hoje, e consi-
derada uma das
mals importan
tes escritoras bra-

silelras

Apobs as questbes literarias, aparecem perguntas sobre a linguagem do texto, com

prioridade no campo semantico.
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A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Paracaracterizara filha do dono de livraria, a narradora emprega palavras e Imagens que se relacionam
quanto ao sentido e, por isso, fazem parte do mesmo campo semantico. Observe:

« "Mas que talento tinha para a erueldade.”

+ "Ela toda era pura vinganga”

+ "Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo.”
+ "0 plano secreto || era tranguilo e diabélico,”

+ “enguanto o fel nio escorresse todo de seu corpo grosso”

a) O que essas palavras tém em comum, qUanto a0 sentido? s wm em aivum & W de maldiss ou de sl

b) Que efelto de sentido esse campao seméantico tem na caracterizagao da personagem?

Ele @ mportade pavd 8 CONSHUC0 i parssnsgenm, CONO Ina pessaa adioss, que plareja o sellimans d3 natradons

2. Releia este trecho:
"Eraum livro grosso. meu Deus, eraum livro para se ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o."

Considerando o contexto, indique o sentido:
& ~  Acapressio “meu Deus” cumpre © fusped e utts s
a) da expressao "meu Deus™; i wurecsands adminmcio mw sspanin

b) das expressoes "comendo-o” e “"dormindo-0".
Elas dio 8 entender Que & paNDnagET 608 Aps0Nads pake o & gustana e -0 cosep o
fempo Sodo durate as refeciies ns cama oS sonhos, etr

3. Ostextos de Clarice Lispector tém geralmente um estilo surpreenden-
te, com Imagens fortes, construidas muitas vezes a partir de antiteses
Observe as Imagens destacadas nos trechos a seguir e explique o sen-
tido que elas apresentam no contexto em que foram empregadas no
conto lido

Rrces 10 VAV e

& mm_uﬁo 2 SabiNer plano abbormio com caies & estdge -
+ Meu peito estava quente, meu coragio pensativo.

PR QUSNTY & COVEE penEat Y $25th emockonado @ @0 1S3 s 3inds o gue famer & como tazer

. '(é'gﬂhno secreto da fitha do dono de livraria era tranguilo e diabolico.”

Em seguida, trabalha com o subitem “Trocando ideias”, em que abre espago para o
debate, para a discussdo oral e coletiva. Tal procedimento é estritamente fundamental para

que o discente discorra sobre sua opinido e argumente de forma critica.

AW Trocando ideias

1. Afilha do dono de livraria agia com crueldade com a narradora e com as outras meninas.
a) Vocé acha que ela era naturalmente ma, ou tornou-se ma no convivio com as pessoas?
b) Vocé acha que algumas pessoas nascem com uma indole ma?
¢) Vocé conhece pessoas perversas e ardilosas? Se sim, conte para os colegas como si0 essas pessoas

2. Amaedamenina teve uma atitude firme com a filha, desmascarando-a na frente da narradora. Vocé
acha que ela aglu certo com a filha? Por qué? O que vocé farla no lugar dela?

3. Otexto narra a descoberta da paixao pelos livros. Vocé alguma vez |d se apalxonou, como a narrado-
ra, por um livro? Se sim, conte para os colegas como fol.
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J& na parte de “produgdo textual” ha uma breve explanagido sobre o género conto e
alguns exercicios de interpretacdo que versam sobre as personagens envolvidas na historia,
onde ocorrem os fatos narrados, qual o tempo de duragédo, qual o tipo de narrador, quais as
caracteristicas fisicas ou psicoldgicas das personagens. Ha também uma pequena secéo
explicativa sobre a estrutura do enredo, com uma sintese sobre introdugdo; complicagéo;

climax; desfecho.

Producao de texto

0 CONTO (1)

1. Como a crénica, o conto € um texto curto que pertence ao grupo
dos géneros narrativos ficcionais. Caracteriza-se por ser conden-
sado, isto €, por apresentar poucas personagens, poucas acoes e
tempo e espaco reduzidos. No conto “Felicidade clandestina™

FRETO Werping

a) Quals sao as personagens envolvidas na histéria?

A namadora, & monina iilsa do ‘t‘n.‘ 00 I1ana ¢ & méo & menna
b) Onde acontecem os fatos narrados?

N russ de Ascfe ne frevte da casa da menira e do dono do e € na casa da neradon
¢) Levante hipoteses: Qual é o tempo de duragao dos fatos relatados no conto? justifique sua

ero;[a Errbess 6 nemades aleme i saber Quarto 1o h oU & SDueclo & teh o & sersacio d o tempo, de um e el @

prvded cue o epacdio teria tdo a duragio de siguns
2. Do mesmo mado que a crénica, o conto pode ter tanto nar-
rador-observador quanto narrador-personagem. Que tipo de
narrador o conto” Fellcld1declandestirla apresenm?lustmque
NS0 PErSONAQRN. pais M No ealn vertits & pronom a em 14 pSsng

sua mpo‘m COmO_por SaBmpo, 1é hiase Ao W TERESIms NG o e
ERDETANCA 03 WOA’ 00 N30 YVET e NNV B3 ONaas me levavam ¢ me 1 \h‘?’

A estrutura do enredo

+ Introdugao (ou apresentagio):
geralmente coincide com o co-
meyo da histéria; ¢ o momento
em que o narrador apresenta
os fatos inlclals. as personagens
€,as vezes, 0 tempo e 0 espaco,

Complicagio (ou desenvolvl-
mento): ¢ a parte do enredo em

3. Enquanto nacrdnica as personagens siao, em geral, mostradas
de forma superficial, no conto elas apresentam maior profun-
didade, por receberem um tratamento que Thes confere carac-
teristicas psicolégicas mais complexas

a8l A (eha 2 done & Ineiets e Qords @ sardenta Tinha cabelos nulo crespos & um beesto

a) Quais sdo as caracteristicas fisicas que opéem a menina

filha do dono de livraria ¢ a narradora?
enorme, 0 natadons ers bendrtha, esgaia, sltinha e tiche catelys solns

b) Identifique, no texto, expressoes que caracterizam psicolo-
gicamente a fltha do livreiro.

et Inderttn) Terhes peare & cruehsiete 14 e Wrganca | ende metlas

Nos géneros narrativos, a sequéncia de fatos que mantém
entre si uma relagic de causa e efeito constitul o enredo.
Um dos mals importantes elementos que compoem o enre-
do é o conflito. Leia o boxe “O conflito”, na pagina ao lado, e

identifique o conflito de conto "Felicidade clandestina”
0 confies do costn comgiste ne prmessa de pmprstna oo oo As mvepdes de Nanaodo e no
RNETR 90 cumpnents deia

que ¢ desenvolvido o confiito.
Climax: ¢ o momento culmi-
nante da historia, ou seja, aquele
de maior tensdo, no qual o con-
flito atinge o seu ponto miximo
Desfecho (ou conclusio): € a
solugio do conflito, que pode
ser surpreendente, trigica, 6
mica, etc., ¢ corresponde ao fl-
nal da historia.
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o enredo do tot estrutura-se co
5. Oen conto tradicional estrutura m 0 conflito <0 i

base nas seguintes partes: introdugao, complica- apaiece  pedo oplicigdet SR & Qe
¢ao, climax e desfecho. Identifique nesse conto o Lela este texto:  estos scontscendn

& ;\of‘!‘mg .)-f:i\l;‘vonghgr:?rgm.c 0’22 gy‘;mﬂ?;}ﬁp slar-%v-sm. 0 _ Dons Como . ‘m excelente comer-

testo. Contugo, 0 conto tambéen pode 961 S0 ¢om wm ilual 08 passagem o 0 clante, HOF fui 4 sua 'O)l- que, como sempre,

6. No desfecho do conto geralmente ocorre a solu- estava cheia de gente. Ela stendeu a todos com
¢ao do conflito ou uma revelacao para a perso- muita simpatia, sem perder o bom humor e sem
nagem. A revelacio acontece quando um fato ou perder tempo. E por isso que muita gente gosta
uma situacao muda o modo de pensar ou agir da de fazer compras ali. Voltei para casa satisfeita
personagem, levando-a a romper com determi- com as compras que fiz e com a atengio recebida.
nados valores, a questionar seu modo de vida, etc. Esse texto apresenta uma historia completa,
No desfecho do conto “Felicidade clandestina®  pois tem os elementos fundamentais de uma
ocorre a solugdo do conflito ou uma revelacio? narrativa (fatos. personagens. lugar, tempo).

niciagao da narradota no mando da Meratura. Nesse sentido, o eapenéncia pode ter Entretanto, ¢ apenas uma histéria comum, quc

T ) & po A mvelagae de o D 0, %
;."“ g‘l:s’;r;‘;‘m‘é:‘a“;e;; do':g;t;ul:i . RSN hao atral o leitor ou o ouvinte, pois falta nela

5) Uima varietlade de soede ton & noms-pedtie algo Inquietante, que causa surpresa, Em ou-
a) Ql]‘e variedade ““8“'5"‘53' fot 9mP"-’83‘d37 tras palavras, falta nela um conflito. O conflito
W O passado (pretanio perfete & pgeriptn do indcativol Professor
b) Que tempo verbal predomina no conto? ¢ qualquer elemento da historia que se opoe
Comente com 08 WURE (ue, embOth Sejs Mas COMUT Mot COMOS 0 a outro, criando uma tensao que organiza 0s
emprego 8o passads, hd contos em gue & empregado o temp presere rrad
8. Reuna-se com seus colegas de grupo e, juntos, fmos marredos & conmquentemments; pronde 8

atencao do leitor ou do ouvinte.
concluam: Quais sdo as caracteristicas do conto?

£ wma namarag ieoiona! curta, condensada. Qoo SpIesenta POVCas POTsonagens, fOUCAs pdas » tarmpo @ £3page Ternaos. O nredo & paralmente ety
rade em stodugia, complicacio, climax o desfoche, a3 personagms sio mais apotundadas peicokogicaments o gue nas cinicas Empega gemaiments

Na sequéncia, no subitem “Agora ¢ a sua vez”, sdo apresentados inicios de trés contos
de escritores brasileiros, sendo que os alunos deverdo escolher um deles e dar continuidade a
narrativa ou, se preferirem, poderdo escrever um conto com um assunto diferente dos

propostos no livro didatico.

Uma v 89 acort) coM 3 A0NTa- pElre

AGORA E A m 'ez > Protesse: Com as conctusdes dos grnpee, sspenmas mentar coletiamenme o 10353 urs quades com

o chactriscas hasicas do oot

Apresentamos a seguir o Inicio de trés contos de escritores brasilefros. Escolha um deles e dé conti-
nuidade a narrativa. Se preferir, escreva um conto com um assunto diferente dos propostos.

J

O telefonema pegon-a de surpresa. Atendeu
com impaciéncia, os olhos presos a um livro que ti-
nha nas mios, uma histéria policial que nio conse-
guia parar de ler. Era bom estar sozinha, lendo um
livro de suspense numa noite de ventania, O sibado
ja estava quase no fim e elaali, presa aquelas paginas.
0 som do telefone era uma intromissio, um estorvo.
Atendeu a contragosto.

Akgnere Canaio

(Heloisa Seixas. Contos miavmaes. Rio de Jareiro. Record,
2000. p.43)

Esse barulho todo € o Nilo chegando. Jogou os livros e cadernos no sofa e gritou para a mie que
queria comer.

— Como se eu nio soubesse — disse ela. — Mas primeiro. 6 —apontou para os livros no sofd — ¢
depois, 6: lavar as mios.

—E para ja— ele disse. Pegou os livros, levou-os para o quarto e voltou correndo. E enquanto en-
xugava as maos se olhando no espelho da pia. gritou para a cozinha: — Mae, tenho uma novidade.

tJose J Vega, Torvetnho oia @ note. Séo Pawio: Ddal, 1985 p. 11)
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g )
— Até que enfim chegou a minha vez, Camila.

Tati reclamou com razio. Quase todo mundo ji tinha respondido as perguntas do caderno da
Camila. Ele esperon, esperou, esperon com paciéncia, com calma, com o canto dos olhos, com
uma vontade doida de pegar aquele caderno espiral de capa ensebada de tanto passar de mio. As
vezes ficava com uma ligeira impressao de que Camila sabia dessa sua ansiedade — e, pior. sabia do
motivo da ansiedade — e por isso negava silenciosamente o direito de Tatd registrar suas respostas
no caderno dela.

— Até que enfim...

(Edson Gabriel Garca. Contas de amor nova. 3. ed S0 Paulo: Awal, 1999 p 50)

Logo a seguir, ha uma orientacdo das etapas de planejamento e de revisdo e reescrita

do subgénero literario.

Planejamento do texto

* Tenha em mente que seu conto serd lido por colegas, professores, familiares e amigos, pois ele fara
parte do livro que seu grupo Ird produzir ¢ expor na mostra Quem conta um conto aumenta um
ponto, proposta no capitulo Intervalo desta unidade,

* Antes de escrever, imagine o conflito, ou
seja, a situagdo problematica que as per- O que é necessario para criar uma boa

sonagens Viverao, € como ocorrerd sua historia?
superacio.
Veja a reflexdo que o escritor italiano Umberto Eco
* Planeje a organizacao dos fatos, estrutu- faz sobre o ato de narrar
rando o enredo em partes (introdugio,
complicagao, climax e desfecho) ou encon- Entendo que para contar € necessario primeira-
trando uma maneira de subverter essa es- mente construir um mundo, o mals mobiliado

possivel, até os dltimos pormenores. Constréi-
se um rio, duss margens, ¢ na margem esquerda
coloca-se um pescador, ¢ se esse pescador possui
um temperamento agressivo e uma folha penal

trutura. No caso de sua escolha ter recaido
sobre um dos Inicios sugeridos, a introdu-
¢ao ja esta feita.

* Ao redigir, empregue uma varledade de pouco limpa, pronto: pode-se comecar a escrever,
acordo com a norma-padrao da lingua, traduzindo em palavras o que ndo pode deixar de
acontecer,

* D¢ um titulo ao conto.

Revisdo e reescrita

Antes de fazer a versao final do conto, observe:
* se & uma narrativa ficclonal curta;
* se apresenta poucas personagens, poucas acoes e tempo e espago reduzidos;
* seatrai a atencao dos leitores;

* se apresenta um enredo estruturado em Introdugao, complicagao, climax e desfecho ou se subverte
intencionalmente a estrutura;

* se a linguagem empregada esta de acordo com a norma-padrao ou com o perfil do narrador e das
personagens.

Nesse texto de Clarice Lispector fica explicito o dialogismo. No entanto, verificamos
que o livro didatico trata este aspecto de maneira superficial. Segundo o Guia do Livro

Didatico, em relagdo as atividades de interpretacdo e compreensdo de leitura dos textos,
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“Apesar da consisténcia do trabalho com leitura, o tratamento do texto literdrio pouco
favorece a formacgéo do leitor literario”. (Guia do Livro Didatico PNLD, 2014, p.44). Com
base nessa afirmacdo, é preciso que o professor trabalhe o conto proposto com maior

profundida, visto que Coracini (1999) salienta que:

A importancia da temaética se intensifica quando se constata que os livros didaticos
constituem muitas vezes o Unico material de acesso ao conhecimento tanto por parte
de alunos, quanto por parte de professores que neles buscam legitimizagéo e apoio
para suas aulas (1999, p. 11).

Assim que sdo esgotadas as possibilitadas de trabalho com o conto “Felicidade
Clandestina”, o livro didético, para inserir os conceitos sobre os tipos de discurso, mais
precisamente sobre o discurso indireto livre, apresenta um trecho do conto “Menino”, de

Lygia Fagundes Telles.

0 DISCURSO CITADO: O DISCURSO INDIRETO LIVRE

Nos textos narrativos ficcionals, o narrador pode se valer de trés tipos de discurso para registrar as
falas das personagens; o discurso direto, o discurso indireto e o discurso indireto livre, ou semi-indireto,
que € uma fusao dos dols outros tipos

O texto a seguir é um trecho do conto “Menino’, de Lygia Fagundes Telles. A agao que nele acontece &
a sequéncia do momento em gue mae e filho sentam-se num cinema e o filho reclama que quer mudar
de lugar, porque nao estd enxergando direito. Lefa-o

Ela apertou-lhe o brago, Esse gesto ele conhecia bem e significava apenas: nio insista!
Mas, mae..

Inclinando-se até ele, ela falon-lhe bai
xinho, naquele tom perigoso, meio entre
dentes e que erausado quando estava no auge:
um tom tio macio que quem a ouvisse julgaria
que ela lhe fazia um elogio. Mas 86 ele sabia o
que havia debaixo daquela maciez

— Nio quero que mude de Jugar, estd me
escutando? Nio quero. E ndo insista mais,

Contendo-se para nio darum forte pon
tapé na poltrona da frente. ele enrolou o pu-
lover como uma bola e sentou-se em cima.
Gemeu. Mas por que aquilo tudo? Por que a
maie lhe falava daquele jeito, por qué? Nio
fizera nada de mal, s6 queria mudar de lu-
gar, so isso... Nio, desta vez ela nio estava
nem um pouquinho camarada, Voltou-se
entiio para lembrar-lhe que estava chegando
muita gente, se ndo mudasse de lugar ime-
diatamente, depois nio poderia mais porque
aquele era o iltimo lugar vago que restava

Yanha wer 0 pdr (0 SOV @ outros contos. Séo Paulo
ica, 1988 p. M)

1. Nos quatro paragrafos iniciais do texto, observa-se a presenca de mais de um discurso: o do narrador
¢ o das personagens
a) Que tipo de discurso fol empregado na fala das personagens: o direto ou o indireto? |
b) Que sinal de pentuagao foi usado antes das falas das personagens? o navesss
c) Passe para o discurso indireto a frase “— Nao quero que mude de lugar. estd me escutando?

Nao quero. E ndo insista mais”, fazendo as adaptagdes necessarias.

o 00 e e 9 Wi ascutandd, £ que 64 N30 Quenta 8 e
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2. No 5+ pardgrafo do texto também se nota a presenca de mais de um discurso: o do narrador e o do
menino ;
a) Identifique nesse paragrafo as frases do narrador.
b} Identifique as frases que podem ser atribuidas ao menino
¢) Ha algum sinal de pontuagao antes da fala dessa personagem?
d) Essa fala ¢ introduzida pela conjuncao que ou se ou por verbos de elocucdo (dizer, falar, perguntar,
comentar, etc)?
) A escolha de um ou outro tipo de discurso nos textos narrativos esta vinculada ao sentido que

se pretende construir. Que efeito de sentido é criado pela mistura de discursos nesse momento
do texto?

Como voceé observou, no 5 paragrafo do texto lide. o discurso do narrador funde-se com o dis
curso do menino. Entre um discurso e outro nao ha as conjungoes que e se nem a presenca de verbos
de elocugao. Além disso, na fala da personagem mantém-se os tempos verbais e 0s pronomes na 3¢
pessoa, como aparecem ne discurso indireto, Quando Isso ocorre, temos o discurso indireto livre
ou semi-indireto

( O discurso indireto livre ou semi-indireto consiste na
fusao da fala ou do pensamento da personagem com o dis-
curso do narrador,

O professor acredita que com o livro didatico possa levar a aprendizagem aos alunos.
Isso poderia realmente ocorrer se as leituras e as interpretagdes sugeridas pelo livro levassem
o0 aluno a ler e reler o texto estudado em busca de respostas coerentes. E possivel que o
docente, por meio de estimulacéo, traga a tona as leituras acumuladas ao discente ao longo da
vida escolar, onde se mesclam a sua historia, seu saber cultural e suas crencas. Tal fato traria
significado ao texto dentro do previsivel. Orlandi refere-se a interpretacdo carregada de
significados, e somente por meio de varias leituras seria possivel trilhar o caminho seguro e,

assim, chegar as respostas.

Para que a lingua faca sentido € preciso que a historia intervenha. E com ela o
equivoco, a ambiguidade, a opacidade, a espessura material do significante. Dai a
necessidade de administra-la, de regular suas possibilidades, as suas condigdes. A
interpretacdo, portanto, ndo é mero gesto de decodificacdo, de apresentacdo do
sentido. Também néo é livre de determinagdes. Ela ndo pode ser qualquer uma e ndo
é igualmente distribuida na formac&o social (2007, p. 67).

E preciso frisar que a interpretacdo ndo ocorre de forma aleatdria, nem por meio de
copia de partes do texto, uma vez que, para que o leitor interprete o texto, ele deve trazer
consigo sua leitura de mundo e preencher as lacunas oferecidas pelo texto em estudo. Para
Orlandi (2012, p. 116), um texto deve ter muitas leituras, para oferecer ao leitor diversas
maneiras de interpreta-lo. Cabe aqui ressaltarmos que o livro didatico deveria proporcionar ao
aluno leituras que contextualizem o conhecimento que ele tem interiorizado e 0 que vai

adquirindo nas aulas, para que possa atribuir sentido no ato de ler.
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Quando nos referimos a leitura, ndo podemos deixar de enfatizar que a oralidade é
parte fundamental para expressdao de opinides, ideias e posicionamentos diante de
questionamentos feitos em sala de aula., os quais precisam ser realizados acerca de
compreensdo e interpretacéo, as quais possibilitem diagnosticar deficiéncias no conhecimento
do leitor sobre determinado assunto e, assim, estimula-lo a melhorar sua interpretacao.

Os professores sabem da necessidade de mudangas pedagogicas, mas continuam a
oferecer ao aluno o estudo gramatical proposto no livro didatico. Tal atitude ratifica que o
livro didatico € o Unico material utilizado por varios professores na preparacao de suas aulas,
por isso entendemos porque ele oferece ao aluno um estudo gramatical normativo, mesmo que
0 adequado seria inserir uma analise linguistica no texto estudado.

Antunes (2003, p. 97) ressalta que “A gramatica estd naturalmente incluida na
interacdo verbal, sendo condigcdo indispensavel para a producdo e interpretacdo de textos
coerentes, relevantes e adequados socialmente”. A autora ainda acredita que as aulas de
Lingua Portuguesa devem pautar-se em uma gramatica contextualizada para que o aluno
interaja com o texto e perceba sua estrutura, finalidade, género, composicdo verbal, o que
favoreceria a realizacdo de uma leitura mais profunda.

Sem davidas, se apresentada dentro do texto, a gramatica podera encantar o aluno e
leva-lo a compreender os sentidos diferentes sugeridos pela leitura. Vale ainda destacar, que
h& uma separacdo entre compreensdo e interpretagdo do texto e da gramatica no livro didatico,
0 que ndo permite que ocorra um ensino interativo e somatorio de leitura, escrita e gramatica.

Diversas vezes, na sala de aula, ha um certo “receio” do professor ao explorar uma
obra literaria devido as plurissignificagdes e diferentes interpretacGes que podem ser
construidas por cada estudante, o que impede uma troca entre leitores, pelo contrério, o
professor acaba por impor sua interpretacdo da obra, anulando as opinides e ideias dos
discentes. Ha, ainda, o fato de muitos docentes considerarem validas somente as respostas
contidas no livro didatico. Tal atitude revela a inseguranga do professor que assume uma
postura centralizadora e dificulta que os estudantes verbalizem o que realmente
compreenderam e sentiram apos a leitura da obra literaria.

Colomer (2006, p.143) fala sobre como sdo enriquecedoras para o leitor as

possibilidades de socializacéo:

Compartilhar as obras com outras pessoas é importante porque torna possivel
beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o sentido e obter o prazer de
entender mais e melhor os livros. Também porque permite experimentar a literatura
em sua dimensdo socializadora, fazendo com que a pessoa se sinta parte de uma
comunidade de leitores com referéncias e cumplicidade matuas.



90

Desse modo, percebemos que o que torna o “letramento literario” especial ¢ a
possibilidade de compartilhar ideias, opinides e interpretacfes, formando uma verdadeira
comunidade de leituras na sala de aula.

Infelizmente na sociedade atual, a leitura tende a ser mais individual, silenciosa,
solitaria, por isso a sala € um local privilegiado para essa troca, em que todos podem
enrigquecer sua visédo a partir da leitura do outro.

Em relacdo a linguagem literaria do conto, destacamos que nos textos de Clarice
Lispector ela emprega um estilo surpreendente, com imagens fortes, construidas muitas vezes
a partir de antiteses: —“O plano secreto da filha do dono de livraria era tranquilo e diabolico. —
Meu peito estava quente, um coragdo pensativo”. (CEREJA & MAGALHAES).

Tal maneira de construir a narrativa leva o leitor a ansiar pelo desenrolar dos fatos, o
que é de suma importancia para prender a atencdo do discente e fazer com que tenha
curiosidade em ler o texto até o final.

Diferentemente do conto Felicidade Clandestina, que serviu de abertura para o
capitulo 1, conto “Pausa”, de Moacyr Scliar, aparece somente no subitem “Producdo de
texto”, sendo que antes dele ¢ apresentada uma breve explicacdo sobre o que os gé€neros
narrativos ficcionais ttm em comum: o tempo e 0 espac¢o. Ainda, hd uma explanagdo do

tratamento que esses elementos recebem no romance e no conto.

Producao de texto

0 CONTO (1)
0 tempo e o espacgo

Os géneros narrativos ficcionais tém em comum dois elementos essenciais: o tempo e 0 espaco
O tratamento que esses elementos recebem, porém, varia de um género para outro. No romance, por
exemplo, tais elementos costumam ser mais detalhados, tratados com maior profundidade. No conto
sao apresentados de forma mais contida, reduzidos ao essencial

Lela este conto, de Moacyr Scliar

Pausa

As sete horas o despertador tocou, Samuel saltou da cama, corren para o banheiro, fez a barba e
lavou-se. Vestin-se rapidamente e sem rufdo, Estava na cozinha, preparando sanduiches, quando a
mulher aparecen, bocejando:

- Vais sair de novo, Samuel?

Fez que sim com a cabega, Embora jovem, tinha a fronte calva: mas as sobrancelhas eram
espessas, a barba, embora recém-feita, deixava ainda no rosto uma sombra azulada. O conjunto
era uma mascara escura.

— Todos os domingos tu sais cedo — observou a mulher com azedume na voz

— Temos muito trabalho no escritério — disse o marido, secamente,

Ela olhou os sanduiches

— Por que nao vens almogar?

Ja te disse: muito trabalho, Nio hd tempo. Levo um lanche
A mulher cogava a axila esquerda. Antes que voltasse i carga. Samuel pegou o chapéu:
Volto de noite
As ruas ainda estavam imidas de cerracdo. Samuel tirou o carro da garagem, Guiava vagarosa-

mente, ao longo do cais, olhando os guindastes, as barcacas atracadas
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Estacionou o carro numa travessa quieta. Com o pacote
de sanduiches debaixo do brago, caminhou apressadamen-
te duas quadras, Deteve-se ao chegar aum hotel pequeno e
sujo. OThou para os lados e entrou furtivamente. Bateu com
as chaves do carro no balcio. acordando um homenzinho
que dormia sentado numa poltrona rasgada. Era o gerente,
Esfregando os olhos, pos-se de pé:

— Ah! seu Isidoro! Chegou mais cedo hoje. Friozinho
bom este, nio é? A gente...

— Estou com pressa, seu Raul — atalhou Samuel.

~ Estd bem, nio vou atrapalhar. O de sempre. — Es-
tendeu a chave.

Samuel subiu quatro langos de uma escada vaci-
lante. Ao chegar ao tiltimo andar. duas mulheres gordas, de chambre floreado, olharam-no com
curiosidade:

— Aqui. meu bem! —uma gritou, e riu: um cacarejo curto.

Ofegante, Samuel entrou no gquarto e fechon a porta a chave. Era um aposento pequeno: uma
cama de casal, um guarda-roupa de pinho: a um canto, uma bacia cheia d’agua, sobre um tripé.
Samuel corren as cortinas esfarrapadas, tirou do bolso um despertador de viagem, deu corda e
colocou-o na mesinha de cabeceira.

Puxou a colcha e examinou os lengdis com o cenho franzido: com um suspiro, tirou o casaco e
o0s sapatos, afrouxou a gravata. Sentado na cama. comeu vorazmente quatro sanduiches. Limpou os
dedos no papel de embrulho. deitou-se ¢ fechou os olhos.

Dormir,

Em pouco, dormia. Li embaixo, a cidade comegava a mover-se: 0s automéveis buzinando, os
jornaleiros gritando, os sons longinquos.

Um raio de sol filtrou-se pela cortina, estampou um circulo luminoso no chao carcomido.

Samuel dormia: sonhava. Nu, corria por uma planicie imensa, perseguido por um indio mon-
tado a cavalo. No quarto abafado ressoava o galope. No planalto da testa. nas colinas do ventre, no
vale entre as pernas, corriam. Samuel mexia-se e resmungava. As duas e meia da tarde sentiu uma
dor lancinante nas costas. Sentou-se na cama. os olhos esbugalhados: o indio acabava de trespassa-
lo comalanga. Esvaindo-se em sangue, mothado de suor, Samuel tombou lentamente; ouviu o apito
soturno de um vapor. Depois, siléncio.

As sete horas o despertador tocou. Samuel saltou da cama, correu para a bacia, lavou-se. Vestiu-
se rapidamente e saiu.

Sentado numa poltrona, o gerente lia uma revista,

— Ja vai, seu lgidoro?

— Ja — disse Samuel, entregando a chave, Pagou, conferiu o troco em siléncio.

— Até domingo que vem. seu [sidoro — disse o gerente.

— Niio sei se virei — respondeu Samuel, olhando pela porta; a noite caia.

— 0 senhor diz 1sto. mas volta sempre — observou o homem. rindo.

Samuel saiu.

Ao longo do cais. guiava lentamente, Parou um instante, ficou olhando os guindastes recortados
contra o céu avermelhado. Depois. seguin. Para casa.

(n! Alfrado Bosi, org. O conde drasieiro contampovdneo, Sao Pauio: Cutnx, 1977 p. 275)

Logo a seguir h& algumas perguntas de interpretacdo a respeito do tempo, espaco,

local em que ocorrem os fatos da narrativa.
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1. Nesseconto, o narrador é observador. Ele narra o que acontece na vida da personagem Samuel/Isidoro.

a) Quanto tempo transcorre entre o lmuo eo fmal do conto?

pouos maes e dose hotas das sef e

b) Como o narrador mforma o lellor sobre o tempo decorrido?

0 1£0l0 S Iicia com o (hase gue 36 1Epetk no Pecho Nl “As sete hotas o desperadot i

2. O tempo e o espaco sao elementos iImportantes para a
construcao do sentido das narrativas. No conto “Pausa”

a) Onde ocorrem os t os?

Ai5 2 Caka O pe

b) Qual deles é mais destacado? lusmlque sua resposta.
ol porgue & descnlo em desaitey

¢) Como se mmaerlza esse lugar?

d) Que relagao hd entre o titulo, o lugar onde ocorre a
maloria dos fatos e o tempo em gue accnteco a hmona?
am

ngo, dix de Sanue
@ sohdao o

hete! ¢

G ¢
3. Déuma 1nlerpre(acao pam as allludes e para o sonho da
pusond;,um Samuel.

w2 o U hoge

30 Geyets o tasacy & esadh que O 1 et violarde ¢ Gyt ecs paguem

3 Lme Lacha Cheid O dgua. sobee um 11pe, 8 conins

i apaes & A CoMCTM 0 05 enQies rue

No livro também é citado sobre o tempo, com énfase na questdo de que os fatos de
uma narrativa relacionam-se com o tempo em trés niveis: Epoca em que se passa a historia;

tempo cronologico; tempo psicologico.

0 tempo

Os fatos de uma narrativa relacionam-se com o tempo em trés niveis:

Epoca em que se passa a histéria

A época em que se passa a historla constitui o pano de fundo para o enredo, No conto "Pausa’, a
época € a atual. Nem sempre, porém, a época em que se passa a historla narrada coincide com aquela em
que ocorre sua publicagao.

Tempo cronolégico

E 0 tempo que transcorre na ordem natural dos fatos do enredo. E o tempo relacionado ao enredo
linear, ou seja, 3 ordem em que os fatos ocorrem. Chama-se cronolégico porque pode ser medido em
horas, meses, anos, séculos. No conto “Pausa”, os fatos acontecem no periodo de um dia (um pouco mais
de doze horas)

Tempo psicologico

E o tempo que transcorre numa ordem determinada pela vontade, pela meméria ou pela Imagina-
¢do do narrador ou de uma personagem. De acordo com esse tempo, os fatos podem ou nio aparecer em
uma ordem linear, isto € coincidente com a do tempo cronolégico. No conto de Moacyr Scliar que fot
lido nao existe tempo psicologico

A técnica do flashback

O flashback é um recurso narrativo que consiste em voltar no tempo. Em nossa literatura, o romance
Memorias postumas de Bras Cubas, de Machado de Assis, apresenta essa técnica: o tempo em que se situa
o narrador-personagem Brds Cubas ¢ posterior a sua morte, o gue lhe permite voltar ao passado recente
e contar como morreu, por exemplo, ou voltar ao passado mais distante e contar fatos de sua infancia e
Juventude. Veja um trecho dessa obra
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H4, ainda, uma diferenciacdo entre o espaco fisico ou geografico e o espaco social.

Para, somente depois, partir para a proposta de produgéo que foi citada anteriormente.

0 espago

Os fatos de uma narrativa relacionam-se com o espaco em dois niveis:

Espaco fisico ou geografico

E o lugar onde acontecem os fatos que envolvern as personagens: uma rua movimentada, uma cidade,
um cinema, uma escola, um comodo de uma casa, ete. O espaco pode ser descrito detalhadamente ou suas
caracteristicas podem aparecer diluidas na narragao. A histéria do conto "Pausa” se Inicia na casa da per-
sonagem. mas o espaco privilegiado da narragio é o hotel, que é descrito em pormenores pelo narrador

Espaco social (ambiente)

E o espaco relativo as condigoes socioeconomicas, morais e psicologicas que dizem respeito as per-
sonagens. O espago soclal situa as personagens na época, no grupo social e nas condigoes em que se
passa a historia. No conto “Pausa’, o hotel é um espaco de isolamento da personagem; nesse lugar, a
personagem Samuel cede lugar a Isidoro, que dorme e sonha

Assim como ocorreu quando foi trabalhada a proposta de producéo textual no Capitulo
1, nesse ha também trés inicios de contos para que os descentes escolnam um e deem
continuidade a histdria, empregando o tempo cronolégico. Eles tém a opgdo de escrever um
conto utilizando a técnica do flashback, em que o assunto pode ser um acontecimento na

escola, um presente-surpresa, uma discussdo familiar, um encontro inesperado, entre outros.

AGORA E A SUA Vez p

1. Escolha um dos inicios de conto a seguir e dé continuidade a historia, empregando o tempo cronoldgico

Quarta-feira, hora melancolica das cinco e meia, quando chove. Choveu imido e frio na tarde
antes sufocante de novembro, Ela caminhava na diregdo do metré. os sapatos molhados. Pelo menos
o metrd lhe parecia um progresso no meio dos tempos decadentes. Dava-lhe a sensagio de estar em
outro pais, A decadéncia em torno a assustava,

Arur da Tévola. Em flagrante. RO o8 Janedo: Blubm, 2000 p 61)

— —

Nos sete primeiros assaltos, Raul foi duramente castigado. Nio era de espantar; estava intei-
ramente fora de forma. Meses de indoléncia e até de devassidio tinham produzido seus efeitos,
O combativo boxeador de outrora. o homem que. para muitos, fora estrela do pugilismo mun-
dial, estava reduzido a um verdadeiro trapo. O publico nio tinha a menor complacéneia com ele:
Sll(‘(‘lh‘ﬂ Im-se as \'.'li.'ts € 0s 'h’l]il\']"’le")\

INoacyt Sclise. A orahe d= Van Gogh. S3o Paulo: Cia. das Letras, 1989, p. 167)
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Nao é para me gabar, mas eu sempre tive motivos de sobra para me considerar um idolo das
meninas do meu colégio [ ... ]. Soualto, loiro, forte e supercobra no volei e no basquete. Isso me tor-
navaum cara paqueradissimo, que podia namorar ora uma, ora outra. Fidelidade eu s6 demonstrava
pela motocicleta que ganhara do meu pai (apesar dos protestos da minha mae). Era uma CB 400
transadissima. ¢ em volta dela normalmente se formava uma rodinha de garotas i espera de carona,
no final das aulas

Masse Navarro e Marca Melo. In: Gabnel Garca et ali, Sete faces do amor. S8o Pauka; Modemna, 1992, p, 45)
2. [Escreva um conto empregando a técnica do flashback. O assunto pode ser, por exemplo, um acon-
tecimento na escola, um presente-surpresa, uma discussao familiar, um encontro inesperado, uma
viagem, uma comemoracao em familia. Inicie a narracao com fatos que se dao no tempo presente.

Apresente a(s) personagem(ns), faca referéncias ao tempo e ao espago em que acontece a historia

Depois Introduza na narracio fatos do passado, sempre empregandoe a técnica do flashback

Felto Isso, retome o tempo presente e encaminhe a narragao dos fatos para o desfecho, que pode ser

surpreendente, engragado, trdgico, absurdo, etc

Para finalizar, é proposto o planejamento, revisdo e reescrita do texto, em que 0
préprio livro orienta os estudantes a seguir as instru¢Ges apresentadas na pagina 76. Tal fato
nos mostra o quanto o livro € repetitivo, que segue um padrdo pré-estabelecido, sem muitas

novidades de um capitulo para outro.

Planejamento, revisdo e reescrita do texto

Ao escrever seus textos, siga as instrugoes apresentadas na proposta de produgao de textoe do capi
tulo anterlor, na pagina 76

Sobre os contos apresentados e trabalhados no livro, seria fundamental que os
docentes fizessem uma pré-leitura deles com questionamentos, comentassem sobre vida e
obra dos autores, analisassem os titulos das obras e descobrissem quais as expectativas dos
discentes em relacdo a elas. Na sequéncia, deveria ser feita uma leitura silenciosa do texto, um
debate sobre o tema, para somente depois ocorrer a resolucdo dos exercicios e, por Gltimo, a
producéo textual.

O conto para nossa ultima analise “O homem que gritou em plena tarde”, de autoria de
Ignacio de Loyola Branddo, esta inserido no Capitulo 3 do livro didatico, intitulado “O
verdadeiro presente” e, assim como o conto “Pausa”, de Moacyr Scliar, ndo introduz o
capitulo, aparecendo somente na parte de “Producdo textual”’, em que hd uma breve

introducéo a respeito das alteracGes sofridas pelo género conto ao longo dos anos.



Producao de texto

0 CONTO ()

Da época das narrativas orais feitas pelos povos antigos em volta de foguelras até os dias atuals, o
conto sofreu muitas alteragoes.

Modernamente, essa forma de narrativa tornou-se mals concentrada, e a estruturagao de seu enre-
do em apresentagao, complicagao e climax nem sempre se mantém. Com frequéncia, tal estrutura chega
mesmo a ser substituida pela de outros géneros textuais.

Leia os contos que seguem. O primeiro, de Igndcio de Loyola Brandao, envereda por uma das ten-
déncias do conto contemporaneo, que ¢ a criacio de um universo fantdstico, quase surreal, em que fatos
surpreendentes e ildgicos acontecem; os demais, "A viagem”, "Outra viagem™ e “Assim:" sao minicontos,
experiéncias mais radicais com a linguagem e a estrutura da narrativa.

@ 2
O homem que gritou em plena tarde

Parou para espiar a vitrine. Sapatos e bolsas, pretos,
amarelados, marrons, azuis. Nio estava interessado em sa-
patos e bolsas, Olhava por olhar. Passava todos os dias por ali,
cada dia observavauma vitrine, uma loja, um balcdo, um can-
to. Costumava também olhar para cima. E assim tinha desco-
berto coisas que, era uma certeza, outros nido viam. Um beiral
antigo, esquecido na fachada de um prédio. Uma cornija. [...]

Enguanto admirava a vitrine, ouviu os passos. Era a
primeira vez que prestava atencio no rnido dos passos.
Virou-se, observando os pés do povo. Os sapatos batiam
no calgamento; uns arrastavam os pés: outros saltitavam;
uns pareciam flutuar. O que o impressionava mesmo era o
barulho. Nio, nio era o barulho, percebeu. Era o siléncio,
dentro do qual 0s passos sobressafam. Um siléncio espesso
dentro da tarde. [...]

O siléncio pareceu incomodo a um homem acostumado dentro da cidade barulhenta, irmtadica,
insuportavel. O seu dia a dia era constituido quase que por um barulho s6, homogénco, que se in-
tegrara i sua vida. Algo de que ele dependia, que fazia falta 20 seu organismo. Sé conseguia pensar,
trabalhar com eficiéncia, dentro daquele conjunto de ruidos absorventes que The davam a certeza de
que a cidade marchava, a pleno vapor, e ele era parte dela, um acréscimo. E que sem ele, e sem ele —
o outro — numa escala infinta, esta cidade iria parar, quebrando toda uma estrutura.

Entdo, aquele siléncio distinto, imenso vazio dentro da tarde, provocou nele primeiro um
sentimento de desconforto. Em seguida, veio a inseguranca, a diwvida sobre sua situagio. Estava
na sua propria cidade, ou caira de repente dentro de um pesadelo? Quando o homem duvida, o
seu mundo cai em ruinas, desaparecem os pontos de apoio, 0s suportes familiares e ele se balanca
como boneco jodo-teimoso.

O desconforto surgiu e ele teve vontade de gritar. Mas, se gritasse, inam achar que cle estava

Aobenovegea

louco. E os loucos sao eliminados dos grupos normais. Mas ele quena gritar. O ar que enchia o seu
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corpo precisava ser expelido. Sentia-ge como o pnen que suporta vinte e duas libras ¢ esti com trinta
e cinco, a ponto de estourar. Os miisculos do seu peito. a carne toda, dojam, dentro da tensao. Entao.
gritou. Ouviu o grito com nitidez dentro do siléncio que abrigava os ruidos da tarde. Olhou assustado
para as pessoas € foi como se elas estivessem surdas. Nem se viraram. Gritou de novo, percebendo que
o primeiro grito fora mais wm urro, s6 para expulsar a massa de ar. E gritou. E gritou de frente para
uma moca de amarelo. E a moca gritou. E os dois gritaram juntos, e sorriram. Viram outros sorrindo.

Gritaram os dois: e eram trés. Gritaram os quatro; e eram cinco. Gritaram todas as pessoas na-
quela quadra. As que passavam, as que passeavam, as que olhavam as vitrines, as que olhavam para o
chio, as que entravam e saiam dos prédios. Gritavam, e o grito ecoou pela rua. Foi respondido. Gri-
taram na esquina. E na outra esquina. Na praga. Gritaram de dentro dos dnibus. dos carros. no inte-
rior dos cinemas e dos escritdrios, gritaram nos mictérios e nas lanchonetes, nos bancos e dogarias.

E no fim da tarde, quando o sol se pds. nido havia mais ruidos, nem siléncio. apenas o grito, unifor-
me, unissono, uninime, solidrio, de seis milhdes de pessoas. Grito sem fim, enquanto a noite descia,

{ignacio ge Loyola Brandao, Mekhores contas. Selecao de Deonisio da Siva. 5. ed. Sa0 Paulor Global, 2001, p. 1434)

Logo apo6s a apresentacdo do conto “O homem que gritou em plena tarde”, sdo citados
trés minicontos, sendo “A viagem”, de Marcilio Franca Castro; “Outra viagem”, de Arthur
Nestrovski e “Assim”, de Luiz Ruffato. No “Agora ¢ a sua vez”, que ¢ a parte da producdo
propriamente dita, € proposto que o aluno escreva um conto sobre o assunto de sua escolha,
podendo ser tradicional ou um que subverta a estrutura convencional do conto ou um conto
fantastico, entre outras opgdes. Nessa pagina ha um quadro destaque intitulado “Loucos por

contos”, em que SA0 sugeridos outros contos para leitura.

Avi agem Loucos por contos

: Se vocé estd gos- £
Fora do ventre, tando da experién- :;'
retraiu por um segundo a face, cla de ler e escrever 2
que envelhecia, contos e deseja co- .

{Marcilo Franca Castro. In: Marcsino Fesire (org ) O3 cem me- nhecer outros con-
noves contos vasilavos do século, Cotia, SP: Atehd, 2004 p. 62) tos, sugerimos: Boa
companhia: contos
(Companhia das Le-

. tras). De conto em
Outra viagem conto (Atica); O con-
to brasileiro hoje (RG Editores); Os meiho-
res contos de medo, horror ¢ morte (Nova
Fronteira); Os methores contos de humor
{rthur Nestrovski. Idem, p. 11) da literatura universal (Ediouro); Os cem
melhores contos brasiletros do século (Ob-
jetiva); As mil e uma noites, compilada por

A mala é bem grande,
mas nio sei se cabem as pernas,

Assim: Antoine Galland (Ediouro); Antofogia es-

colar de contos brasileiros (Ediouro); Con-
Ele jurou amor eterno. tos brasileiros contempordneos (Moder-
E me encheu de filhos. na); colecao Para gostar de ler, volumes

10, 11, 12 ¢ 32 {Atica): colegao Quem conta

E sumiu por ai.
P um conto [Atual); colecao Vinculos (Atual)

(Luz Ruffato, idem, p. 52.)

AGORA E ASU3 VezZ p

Escreva um conto sobre o assunto que quiser. Vocé poderid escrever um conto tradicional, ou um que
subverta a estrutura convencional do conto, ou um conto fantistice, como o de Ignécio de Loyola Brandao,
um conto construido a partir de outros géneros (por exemplo, a partir de mensagens do Facebook), ou um
que tenha duas partes, cada uma narrada do ponto de vista de uma personagem, ou, ainda, que faca uso
somente de substantivos. E poderd tambeém escrever alguns minicontos, como os lidos.
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Para auxiliar na producéo, séo apresentadas algumas dicas de como planejar o texto,
no subitem “Planejamento do texto” e, para finalizar, ha a parte de “Revisdo e reescrita”,

como ocorre em todos os capitulos do livro.

Planejamento do texto

* Primeiramente, pense no seu publico. Seu conto fara parte de um livro de contos e de uma mostra que
serao produzidos no capitulo Intervalo, ao final desta unidade. Sera lido por alunos da escola, profes-
sores, funciondrios, familiares e visitantes da mostra

* Declda qual é o tema sobre o qual pretende escrever. Imagine, em segulda, a histéria que pretende
desenvolver e as personagens dessa historia

* Pense, em seguida, na melhoer forma de desenvolver a histéria: o tempo e ¢ lugar em que acontecem as
agoes; se val narrar em 1' ou em 3! pessoa; se val desenvolver seu conto com a estrutura convencional
da narrativa ou se vai subverté-la

* Se optar pela estrutura convencional. pense em como vai introduzir a historia, qual serd o conflito
dela, qual sera o climax, como serd o desfecho, et

* Se optar pelos minicontos, lembre-se de que os titulos sao elementos importantes na construcao do

proprio enredo.

Revisdo e reescrita

Antes de passar o conto para o suporte final, faga uma revisao dele, levando em conta as orientagoes
dadas no capitulo 1 desta unidade (pagina 76). Caso tenha optado por uma estrutura nio convencional
do conto, observe se as mudangas que vocé fez cumprem uma fungio, Isto é, colaboram para a constru-
cao dos sentidos do texto de forma inovadora e criativa

Diante de tudo o que foi exposto ao trabalhar o género “conto” no livro didatico,
podemos enfatizar que ao utilizar o texto literario como pretexto para atividades gramaticais,
o professor desmerece o ensino de literatura, bem como a sua importancia para a formacéo
pessoal e critica dos alunos. Skalski e Robazckievcz (2013) “nos fala que quando ocorre a
transferéncia do género literario original de seu suporte, ¢ inevitdvel que haja alteracdo”.

Porém, as autoras pontuam que:

Se isto ndo pode ser evitado, é necessario que sejam respeitadas as caracteristicas
essenciais da obra literaria, que ndo sejam alterados aqueles aspectos que constituem
a literalidade do texto, tais como: alteragdes de paragrafo, eliminacdo de palavras e
expressoes, alteracdo do titulo do texto, alteragdo do contexto textual e distor¢do do
texto (género do texto) (SKALSKI; ROBAZCKIEVCZ, 2013).

Nesse sentido, uma vez que ndo se pode evitar a transferéncia do texto para o LD,

deve ao menos respeitar a esséncia caracterizadora do texto literario. Mas na realidade:

Quase sempre 0s exercicios propostos aos alunos sdo de compreensdo — para
localizar informagcfes no texto ou exercicios de metalinguagem (gramatica e
ortografia) ou ainda, exercicios de opinides — buscar no texto um ensinamento moral
— sem contar que as respostas estdo prontas no livro didatico do professor, sugerindo
aquilo que o aluno de achar ou aprender do texto (SKALSKI; ROBAZCKIEVCZ,
2013).
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Silva (2006, p. 92) ressalta que

o0s livros e os manuais didaticos, salvo rarissimas exceg¢des, ndo dizem claramente o
gue pretendem com as ligdes, ou unidades de leitura. Quando o fazem, apresentam
finalidades reducionistas, do tipo “extrair a ideia central do texto”, “aumentar

LR I3 ”

vocabulario”, “ler com desenvoltura”, “elaborar a ficha de leitura”, “apreciar os
classicos”, etc. Porque descontextualizadas, em termos teodricos, € porque
segmentadas em termos de sequenciacdo curricular, tais finalidades ndo levam a
praticamente nada, ficando como que “apagadas” no quadro geral das atividades e
ensino.

A respeito do pensamento exposto, percebemos que, embora apresentem nas propostas
metodoldgicas o objetivo maior, que é a formacdo do leitor literario, a realidade se mostra
longe disso, o que o autor diz ndo levar a lugar nenhum, muito menos a formacéo do leitor
literario, sendo por ele consideradas apagadas no ensino.

Nesse sentido, a dimensdo que se deve dar a Literatura € muito ampla, que deve iniciar
na escola, e ir para fora dela. Entretanto, independente do ambiente, sua dimensdo deve
extrapolar o pragmatismo, o utilitarismo, e 0 manual de ensino propde de maneira explicita a
escolarizagdo da Literatura, e Soares (2001, p. 24-25) chama a atengdo para que seja uma

escolarizacdo adequada conforme se consta em seus argumentos

O que se quer deixar claro é que a literatura é sempre e inevitavelmente
escolarizada, quando dela se apropria a escola, 0 que pode €é distinguir entre uma
escolarizacdo adequada da literatura — aquela que conduza mais eficazmente as
praticas de leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que
correspondem ao ideal de leitor que se quer formar — e uma escolarizacdo
inadequada, errnea, prejudicial da literatura — aquela que antes afasta que aproxima
de préticas sociais de leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou aversdo a leitura

Conforme o argumento acima, € mister um ensino cujas préaticas de leitura de literatura
alcancem uma dimenséo social, e ndo apenas curricular, como propde 0s manuais de ensino.
Porque 0 que se deve ser levado em consideracdo é que 0s textos que estdo postos nos
manuais de ensino devem trazer a Literatura para a escola pensando na formacéo cidada.

Infere-se que a leitura do texto literério, realizada pelos alunos na escola, tem sido
pretexto para o ensino-aprendizagem de outras questdes, constitui-se como ferramenta para o
ensino de gramatica normativa, deixando a leitura de literatura distante e enfadonha e, assim,
cada vez menos necessaria na escola e para o aluno, e por que nao dizer, também para o

professor, cujo dever segundo Cosson (2011, p. 29) deveria ser o de

explorar a0 maximo, com seus alunos, a potencialidade desse tipo de texto. Ao
professor cabe criar as condigdes para que o encontro do aluno com a literatura seja
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uma busca plena de sentido para o texto literério, para o proprio aluno e para a
sociedade em que todos estdo inseridos.

Diante desse argumento, enfatizamos que ndo sdo 0s exercicios de compreensdo e
interpretagdo textual, tampouco 0s que se baseiam no ensino de gramatica que poderdo
explorar as potencialidades do texto literario. E valido observar que ha a responsabilidade do
professor, nesse sentido, ao qual cabe a responsabilidade de criar as condi¢Ges para que
aconteca o encontro do aluno com a literatura, caso contrério, a leitura de literatura tera cada
vez menos espaco na sala de aula.

Para muitos discentes, as aulas de Lingua Portuguesa constituem-se em aulas cujo
proposito é ensinar questdes gramaticais, usando como instrumentos textos de Literatura.
Assim, a leitura de Literatura para eles tem sido uma mera pratica escolar, ndo produzindo
sentido, nem lhes possibilitando viver experiéncias fantasticas que a leitura do texto literario
produz, podendo fazé-los compreender as suas realidades, e a de outros: além de interagir
com o mundo, e pensar sobre ele.

Para que sejam formados leitores literarios dentro da escola é necessario que 0s
professores promovam acdes que ddo destaque ao texto literario, como saraus; quando levam
os alunos a biblioteca escola (quando tem); quando contam experiéncias de textos literarios
que ja leram e, ainda, com a troca de experiéncias realizadas por outros colegas.

Marcuschi (1996) constatou que os manuais trazem questdes que ndo sdo questdes
para compreensdo, mas algumas que deveriam ser trabalhadas num outro contexto, tais como
a identificacdo do paragrafo, verso, titulo, autor, etc. Outros exemplos de exercicios que ndo
trabalham realmente a interpretacao de texto sdo os que pedem transcri¢ao de falas ou “copie,
transcreva, cite, etc”. O autor conclui que os manuais escolares apresentam grandes
quantidades de: 1- Perguntas respondiveis sem a leitura do texto; 2- Perguntas nao-
respondiveis, mesmo lendo o texto; 3- Perguntas para as quais qualquer resposta serve; 4-
Perguntas que sO exigem exercicios de grafia. O autor afirma que os livros didaticos ainda

erram em pelo menos trés aspectos centrais:

1- SupBem uma nog¢do instrumental de linguagem que a lingua funciona apenas
literalmente como transmissora de informacéo;

2- SupBem que os texto sdo produtos acabados que contém em si objetivamente
inscritas todas as informacges possiveis;

3- Supbem que compreender, repetir e memorizar sdo a mesma coisa, Ou seja,
compreender € identificar informagdes objetivas (MARCUSCHI, 1996, p. 77).

Uma vez que a compreensao tende a criar, construir novos conhecimentos, transpassar

0 que esta explicito no texto, o professor deve trabalhar varias atividades em sala de aula,
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como por exemplo: a reproducdo de um texto apos a leitura; a compreensdo em grupo numa
perspectiva dialogica; identificacdo das proposicdes centrais do texto; perguntas e afirmacdes
inferenciais; tratamento a partir do titulo; producdo de resumos; reproducdo do conteudo do
texto num outro género textual; reprodugdo do texto na forma de diagrama; reproducdo do
texto oralmente e trabalho de revisédo da compreenséo.

Segundo Marcuschi (1996) alguns materiais didaticos fazem o leitor se sentir
prisioneiro das perguntas e respostas, impossibilitando a reflexdo, criacdo e busca de outras
compreensdes que o texto é capaz de configurar.

As atividades ndo permitem que os alunos facam inferéncias, apenas copiem o que
esta explicito no texto, ou seja, eles ndo precisam compreender o texto para responder as
questbes. Uma melhor solucdo seria o professor fazer uma adaptacdo nas atividades, de modo
a torna-las mais reflexivas, mais criticas e para que o discente consiga fazer relacfes do texto
que 1€ com as perguntas elaboradas pelo texto. Lamenta-se que muitos professores poderédo
ndo fazer isso e que o livro didatico, aprovado pelo PNLD, ndo tenha apresentado uma
proposta de leitura como se esperaria, de acordo com as prescricdes dos PCN (BRASIL,
1998).

E fundamental que os estudantes leiam individualmente a obra, apreciem (ou néo) e
expressem verbalmente o que acharam e compreenderam, por isso a interpretacdo de um texto
ndo deve ficar limitada somente em perguntas-respostas, como quase sempre 0s livros
didaticos apresentam, mas pode ser feita por meio de registro oral, em que os estudantes tém a
possibilidade de se expressarem acerca do que foi lido e entendido.

Além disso, 0 uso de estratégias de leitura pode proporcionar interatividade entre
leitor-texto-autor, maior envolvimento dos alunos com o texto, com discussdes sobre a
narrativa, resultando em uma compreensdo dialdgica do texto, em um processo ativo e
criativo.

E necessario buscar possibilidades para que os alunos compreendam o texto literario
para além dos aspectos linguisticos, com enfoque nas questdes sociais, histdricas e humanas,

por meio das experiéncias de leitura do texto literario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o contexto atual em relacdo a aprendizagem de Lingua Portuguesa,
salientamos a importancia de oferecer aos alunos um ensino eficiente, significativo e de
qualidade. Sem duvida, trata-se de uma angustia crescente que nos faz refletir acerca da nossa
responsabilidade diaria com a aprendizagem dos alunos. Nés professores da rede publica
contamos com algumas adversidades no dia a dia da sala de aula no que se refere a falta de
materiais, sucateamento das escolas e, ainda, a carga horéaria exaustiva da maioria dos
professores, além de salas lotadas.

Diante desse cenario, queremos enfatizar sobre o surgimento e importancia do PNLD,
gue é uma organizacdo social, uma atividade com um propdsito de intervencdo sobre a
sociedade, em forma de um programa criado pelo Estado com o objetivo de melhoria da
educacdo basica, com relevantes impactos no processo de ensino e aprendizagem. Assim,
depois de alguns estudos, é mister refletir sobre essa politica publica criada para a educacgao
basica, a qual nos faz repensar que seus metodos e conformacdes devem ser/estar articulados
com 0s aspectos econdmicos, politicos e sociais e imersos no discurso de garantia de uma
educacéo de qualidade a todos.

O livro didatico é de grande importancia no processo de ensino aprendizagem, ele
auxilia, orienta e até mesmo direciona nesse processo. Com o uso do livro didatico podemos
verificar como o ensino se torna mais eficiente e significativo para os alunos e para o
professor. No entanto, de acordo com Lajolo (1996), o livro acaba determinando contetdos e
condicionando estratégias de ensino, delimitando o que e como se ensina. O livro ainda
promove a otimizacdo do tempo em sala de aula, visto que traz um grande nimero de
exercicios.

Com este estudo, pudemos evidenciar que, mesmo um livro ndo apresentando todas as
caracteristicas e metodologias desejaveis pelo professor, cabe ao mesmo fazer as devidas
transformacGes, corregdes e/ou complementacdes para que ele seja usado de forma adequada,
de modo a desempenhar seu papel no ensino e, em especial, no que concerne a aprendizagem
do aluno, auxiliando-o no entendimento e na formacéo do conteldo ou do conceito em estudo.
E preciso, ainda, certificar-se de que o material é compativel com a metodologia de ensino
que a escola ou o corpo docente desejam adotar em suas praticas pedagogicas.

Por isso, 0 professor precisa estar sempre em formacdo, melhorar a sua pratica e

possibilitar que o aluno aprenda de forma simples, porém significativa. E necessario possuir
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estratégias de trabalho, utilizar variadas metodologias para que as aulas ndo sejam tediosas,
para gque o aluno tenha prazer em aprender.

Torna-se imprescindivel trabalhar com uma gama de textos, de diferentes géneros, que
facam com que o aluno se aproprie da linguagem e a utilize de modo a ser bem
compreendido.

Ao professor cabe escolher bem o livro didatico, de acordo com as suas concepgoes,
vivéncias e aprendizado. E fundamental que seja realizada uma anlise criteriosa pelo
professor, o qual precisa averiguar informacOes sobre a experiéncia do (s) autor (es) e a
estrutura geral da obra. Desse modo, para escolher o melhor material pedagdgico para a
escola, é importante que sejam feitas discussdes em reunides para explorar ao maximo as
obras e refletir sobre as propostas apresentadas. Os livros devem atender as mudancas da
BNCC, com contetdos atualizados em relacéo as suas diretrizes na educacao.

Infelizmente, de acordo com minha vivéncia escolar e experiéncia de mais de vinte
anos em sala de aula, posso afirmar que isso raramente ocorre, pois os livros sdo escolhidos
de maneira isolada, ndo ha comunicacdo ou discussao nem mesmo entre professores de uma
mesma area. Em algumas escolas ficam expostas algumas cole¢des na sala dos professores
para que estes as analisem nos curtos periodos de intervalos ou em horas-atividades. Nem
sempre 0s guias com as instrugdes sobre os livros sdo apresentados aos discentes, que
realizam a escolha de forma superficial.

Por meio do livro didatico espera-se que a aprendizagem se processe pela leitura das
informacdes fornecidas pelo livro, mas também pela realizacdo das atividades que ele sugere,
as quais devem ser contextualizadas e realizadas de acordo com o conhecimento que cada
aluno possui interiorizado. “Estabelecer o necessario dialogo entre o que diz o livro e o que
pensam os alunos”. (LAJOLO, 1996).

Na escola, a busca incessante para formar alunos leitores ocorre diariamente nas salas
de aula. H& a pretensdo para a formacao de um leitor que entenda o que leu, compreenda as
profundezas de um texto e perceba que nenhum é neutro e que na simplicidade dos dizeres ha
um mundo que perpassa diante de seus olhos. Esse €, sem duvida, o maior desafio enfrentado
por nas, professores de Lingua Portuguesa e deveria ser prioridade em todas as aulas, uma vez
que o aluno precisa aprender a interpretar e compreender o que o texto oferece, sendo que
tudo depende do contexto e dos diferentes usos da linguagem apresentada nos enunciados.

Os livros didaticos escolhidos precisam apresentar atividades que propiciem a reflexdo
e a discussdo entre todos os discentes, infelizmente os exercicios de interpretacdo e

compreensdo de leitura de textos pouco favorecem a formacao do leitor, pois ndo levam o
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estudante a ler e reler o texto estudado em busca de respostas coerentes. Ndo ha estimulos
para que eles tragam a tona as leituras acumuladas ao longo da vida escolar, em que se
mesclam a sua historia, 0 seu saber cultural e as suas crencas. A leitura ndo é carregada de
significados.

Para que haja uma real compreensdo do lido, ndo deve ocorrer uma interpretacdo de
forma aleatdria, nem mesmo por meio de cépias de partes do texto. Para que o leitor interprete
0 texto, € necessario que ele traga consigo sua leitura de mundo e preencha as lacunas
oferecidas pelo texto em estudo. Segundo Orlandi (2012, p. 116), um texto deve ter muitas
leituras para oferecer diversas formas de interpreta-lo.

Ao trabalhar com diferentes géneros textuais, a escola contribuira para uma nova
perspectiva no processo de leitura, de escrita e de producdo textual, tornando o aluno um
leitor e escritor competente e critico, visto que 0s géneros textuais atendem as necessidades
para a comunicacdo entre os individuos de forma variavel, apresentando diversos estilos e
contedos tematicos.

Em relacdo ao trabalho com o conto, podemos dizer que eles trazem tematicas
diversificadas que envolvem o leitor, transportando-o para o0 universo em que a narrativa se
passa. Além disso, a brevidade das acbes atrai o leitor para as cenas, permitindo-lhe
compreender, interpretar e contextualizar, levando-o a ter uma viséo critica entre os fatos da
narrativa e 0 mundo que o cerca, podendo ser capaz de modificar sua vivéncia ou apenas
compreendé-la.

No entanto, sobre o livro didatico analisado “Portugués Linguagens”, podemos dizer
que o mesmo deixa muito a desejar no que tange a oralidade, visto que esta é uma parte
fundamental para a compreensdo de ideias, opinides e posicionamentos diante de
questionamentos feitos em sala de aula, por meio dos quais € possivel diagnosticar as
deficiéncias no entendimento dos alunos sobre determinado assunto, uma vez que eles
precisam ndo s6 compreender o que estd na superficie do texto, mas ir além e entender o que
estd nas entrelinhas. Assim, cabe ao professor refazer as interpretacGes dos textos,
aproveitando algumas e aperfeicoando outras para auxiliar na formacdo de um leitor
competente.

No livro didatico “Portugués Lingugens”, verificamos que a constru¢do composicional
do conto é mal trabalhada, pois hd pouca énfase em relagdo a sua estrutura, como as
personagens sao apresentadas para o leitor, uma defasagem na sequéncia temporal e nos

elementos da narrativa, 0s quais aparecem em segundo plano.
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Diante do exposto, é preciso que o docente interfira nas atividades, busque novas
interpretacdes e, consequentemente, leve o aluno a raciocinar e elaborar suas respostas, sem
precisar fazer uma copia das apresentadas nos manuais dos docentes e originar, assim, leitores
criticos.

Portanto, cabe ao professor atentar-se a praticas metodolégicas capazes de incentivar o
anseio pelo conhecimento e pelo ato de ler, visto que é fungdo social da escola facilitar e
motivar a (re)construcdo de conhecimentos, atitudes e formas de conduta para além da

instituicao.
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