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RESUMO

Ao longo deste trabalho de pesquisa de Mestrado em Educacao desenvolvida junto ao programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS),
Unidade Universitaria de Paranaiba, cuja linha de pesquisa faz parte do grupo de estudo
intitulado “Educagao, Linguagem e Cultura”, buscou-se a apresentacao de resultados relevantes
no que concerne ao ensino de da literatura inglesa no ambiente escolar. Objetivou-se
primeiramente tracar um panorama reflexivo acerca do atual ensino e aprendizagem da
Literatura nas aulas de Lingua Inglesa. Foi perceptivel notar que diante dos bombardeios de
novidades e informacdes inseridas no meio social a todo momento, a atengdo dos jovens ndo
se concentra por muito tempo em um Unico assunto e despertados pelo universo tecnoldgico
fora da sala de aula, dificultando sobremaneira o processo de aprendizagem da forma
tradicional. Desse modo, no contexto escolar, é exigido do professor atualizagdes de ensino-
aprendizagem capazes de acompanhar essa evolugdo. Refletiremos, por meio da obra Pos-
modernismo: a l6gica cultural do capitalismo tardio, de Fredric Jameson (1997), sobre a
fragmentacdo da sociedade pds-moderna, diferentemente da fragmentacdo surrealista (que
ainda apresentava um referente légico, no caso a teoria dos sonhos de base freudiana). A
posteriori, analisou-se a representatividade da Literatura Inglesa no Livro Didatico do Ensino
Fundamental Anos finais no contexto atual. Para isso constituimos como objeto de estudo a
colecdo English and More (2018) e a BNCC de modo a incitar e pensarmos na educacao
literaria em sala de aula de forma que possa ser compreendida alem do superficial, ou seja,
articularmos enquanto docentes, a instrumentalizacdo do movimento tecnoldgico no ambiente
de sala de aula. Sabemos que ensinar literatura na escola atualmente propde ir além dos livros
literarios, ha de se pensar em uma pedagogia com novos insumos tecnoldgicos, incitando uma
perspectiva de construir pensadores e além disso, quebrar paradigmas em um mundo cercado
pelo consumismo, ndo se deixando levar pelo simulacro do pés-modernismo. Compreendeu-se
por fim, que o ensino de literatura inglesa que ja era incipiente na sala de aula, agora é
inexistente, pois constatamos na obra objeto de analise, que ndo existe essa materializacdo do
ensino, mas apenas fragmentos textuais, o que fomentara uma reflexdo maior dos professores
dessa area para ndo deixarem a Literatura perder definitivamente a presenca em sala de aula,
visto sua importancia para o ensino e formacéo do homem.

Palavras-chave: Educacéo Literaria. Literatura Inglesa. Ensino. Atualidade. Livro Didatico.
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ABSTRACT

This Master's in Education research work developed with the Postgraduate Program in
Education of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba,
whose line of research is part of the study group entitled "Education , Language and Culture”,
we sought to present relevant results regarding the teaching of English literature in the school
environment. The first objective was to draw a reflective panorama about the current teaching
and learning of Literature in English Language classes. It was noticeable that in the face of the
bombardment of news and information inserted in the social environment at all times, the
attention of young people is not focused for a long time on a single subject and awakened by
the technological universe outside the classroom, making the learning process extremely
difficult. in the traditional way. Thus, in the school context, teaching-learning updates capable
of accompanying this evolution are required from the teacher. We will reflect, through the work
Post-modernism: the cultural logic of late capitalism, by Fredric Jameson (1997), on the
fragmentation of postmodern society, unlike the surrealist fragmentation (which still had a
logical referent, in this case the theory of Freudian-based dreams). A posteriori, the
representativeness of English Literature in the Textbook of Elementary School Final years was
analyzed in the current context. For this, we constituted as object of study the collection English
and More (2018) and the BNCC in order to encourage and think about literary education in the
classroom in a way that it can be understood beyond the superficial, that is, we articulate as
teachers, the instrumentalization of the technological movement in the classroom environment.
We know that teaching literature at school currently proposes to go beyond literary books, we
must think of a pedagogy with new technological inputs, inciting a perspective of building
thinkers and, in addition, breaking paradigms in a world surrounded by consumerism, not
getting carried away by the simulacrum of postmodernism. Finally, it was understood that the
teaching of English literature, which was already incipient in the classroom, is now non-
existent, as we found in the work object of analysis that there is no such materialization of
teaching, but only textual fragments, which will foster a reflection of the teachers in this area
to not let Literature lose its presence in the classroom, given its importance for the teaching and
homan formation.

Keywords: Literary Education. English Literature. Teaching. Actuality. Textbook.
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INTRODUCAO

Entender o tema escolhido para essa pesquisa, € compreender um pouco da minha
histdria. Antes de iniciar o Mestrado em Educacdo, iniciei o curso de Letras em 2018, mas ja
era graduada em Direito e pos-graduada na area de Direito Processual Civil, Penal e do
Trabalho. Apds essa primeira graduacdo fiquei um pouco perdida, estava estudando para a
prova da OAB, concursos e trabalhava no escritério de Engenharia com o meu pai.

Ao findar a faculdade de Direito, tive a intencdo de cursar Letras, pois sempre pensei
gue seria um curso muito rico para quem estuda legislacdes e suas nuances interpretativas.
Entretanto, acabei deixando de lado essa vontade de fazer o curso, pois ndo queria prestar
vestibular; assim, seis anos de dedicacdo se passaram entre o trabalho e o estudo.

Foi no ano de 2018, ao me deparar com uma noticia em um site da cidade sobre o
ingresso de portadores de diplomas, que resolvi me inscrever para o curso. Meu interesse em
fazer este curso era devido ao fato de poder aprimorar meus conhecimentos na area de
gramatica, ja que considerava meus conhecimentos nessa area precarios.

Durante esses quatro anos de curso, elevei minhas expectativas com relacdo ao
conhecimento e aprendizagem de Literatura e também de Lingua Inglesa. O curso me
surpreendeu por ser mais do que esperava, ja que ele faz com que trabalhemos a busca para o
conhecimento além de nossa zona de conforto. Além disso, descobri que posso, sim, ser falante
de uma segunda lingua, no caso, o inglés, algo que muitas vezes considerei impossivel durante
todas as minhas tentativas de aprendizagem dessa segunda lingua.

Para mim, professor é aquele que auxilia no conhecimento, na busca por enxergar um
mundo além das visGes da minha familia, de agregar os conhecimentos de mundo, juntamente
com o meu. E apds tantas descobertas, surgiu-me a oportunidade de realizar um mestrado em
2019. Inicialmente, pensei em fazer uma disciplina como aluna especial, porém as inscri¢des
de aluno regular ocorreram quase que na mesma época e assim me inscrevi e neste momento
foi que decidi pesquisar sobre a questdo da Literatura e posteriormente da Literatura em Lingua
Inglesa em sala de aula.

A Literatura desperta o interesse pela linguagem, concedendo uma amplitude que leva-
nos muito além dos implicitos das palavras, da relacdo que existe entre o sentido e o som, de
sua organizagdo gramatical, de possibilitar o vislumbre de personagens e acontecimentos, nas

palavras de Rocco (1989, p. 125),
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A literatura, enquanto realizagdo artistica, cria um espago multifacetado que se revela
rico em visdes de mundo. A literatura diz as coisas que conhecemos e fala
fundamentalmente a nossa imaginagdo. Mas ela ndo apenas diz coisas, ela as diz de
um modo muito especial. A literatura enquanto arte e na diversidade de contetdos e
enfoques com que trabalha, é uma forma de conhecimento que projeta dimensdes
imponderaveis do real; de um real que é histdrico, de um real que é psicoldgico, de
um real que também ¢ individual e social.

Assim, para Rocco a literatura mobiliza o imaginario e, enquanto arte, e amplia a nossa
capacidade de percep¢do do real. Portanto, ndo se limita apenas a dimensédo ficcional, mas
perpassa a histdria, a psicologia, o coletivo e o individual.

Infelizmente, no ambiente escolar, a literatura entra “pela porta dos fundos” quase
sempre em pequenos fragmentos no livro didatico. N&o pretendemos aqui fazer uma critica ao
livro didatico, muito pelo contrério, é perceptivel que o livro didatico é um recurso utilizado
para o ensino em sala de aula, apresentando caracteristicas de suma importancia para o processo
de ensino aprendizagem, porém, entendemos que o ensino de literatura, pela sua grande
valoracéo, deveria estar presente neste instrumento.

Com o advento da BNCC, e com as diversas mudancas que vem ocorrendo na disciplina
de lingua inglesa, até se chegar a ela como a conhecemos hoje. O livro didatico é visto como

algo além do que apenas um livro de regras, pois espera-se que nele:

[...] o aluno seja exposto a diferentes formas de lingua e linguagem, que o libertem
de uma necessidade histérica de saber normativo e que os possibilitem desenvolver
sua competéncia sociolinguistica. Além disso, espera-se que os livros didaticos
insistam nas definicdes de fala e escrita, que devem ser estudadas em suas
diversidades e ndo contrapostas. (VIANA, 2005, p. 56)

Elaborado de forma atenciosa, esse instrumento de ensino tem-se tornado um grande
aliado na vida do professor e do aluno na busca por uma formacgéo mais dedicada. Capacitando
o leitor a ultrapassar as barreiras da decodificacdo, é essa a funcdo do livro didatico, ou ao
menos deveria ser. Sabemos que esse livro é um importante objeto de ensino, que se encontra
repleto de textos, informacdes, regras e perguntas, e sabendo-se também que essa ndo é a Unica
funcdo da literatura.

A pesquisa se justifica em consequéncia da importancia que a Lingua Inglesa assume
no mundo, e seu ensino se torna cada vez mais relevante, aprender a cultura de um pais €

determinante para o enriquecimento do contetdo da linguagem, assim um ensino que utilize a
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literatura, pode contribuir no processo do ensino-aprendizagem, pois permite ao educando
ampliar o seu horizonte de conhecimento para alem do mero ensino instrumental da lingua.

No entanto, é relevante ressaltar que hoje a leitura se resume cada vez mais a pequenos
fragmentos e leituras mais longas com seis ou mais paginas, como é o caso dos contos, ndo faz
parte da vida da maioria dos estudantes. Entendemos que uma das causas desse desinteresse
pela leitura literaria é a permanéncia cada vez maior dos alunos nas redes sociais.

Em uma recente pesquisa realizada pela Comscore em 2020 mostra que o Brasil € o
segundo pais do mundo, em que seus habitantes passam mais tempo nas redes sociais. De
acordo com o site Oficina da Net: a “andlise da companhia identificou que a penetracdo dos
conteddos entre os usuarios Unicos de redes sociais no Brasil atinge um alcance de 97%, o
indice mais alto do mundo, ultrapassando paises como China, india e Estados Unidos”. (2020,
n.p.).

O bombardeio de informacdes diérias que a sociedade vive hoje, influi diretamente na
atencdo das criangas, adolescentes e jovens, fazendo com que a atengdo ndo se fixe por muito
tempo em um Unico assunto, e despertados pelas oportunidades dindmicas da internet e do
universo tecnoldgico fora da sala de aula, visualiza-se a mesma dindmica no contexto escolar,
0 que consequentemente gera uma responsabilidade ao professor de se encaixar neste processo
de dinamicidade tecnoldgica. Neste contexto elaboramos uma reflexdo sobre a pos-
modernidade em Fredric Jameson, sobretudo no que diz respeito ao efeito das telas de
computadores, celulares e televisdo, que trazem milhares de informag6es instantaneamente, e
ante o grande nimero de imagens que nos seduzem e que acabamos perdendo a nogao do tempo.

E assim, estando diante de uma sociedade de certa forma fragmentada, buscamos
compreender como a educacdo literaria e, em especial, a educacao literaria em lingua inglesa
estd sendo inserida em sala de aula de forma que ela possa ser compreendida para além da
fragmentacdo pds-moderna.

Nesta mesma vertente muitos pesquisadores e professores ja compreendem a
importancia da literatura paralelamente ao estudo da segunda lingua, que, como ja foi
assinalado, vai muito além de aprender o que o outro fala, mas como ele fala. E a partir dessas
questdes buscaremos falar sobre o ensino de literatura, por meio das reflexdes de Umberto Eco
(2001), Antonio Candido (1972-1973; 1989; 2004), Zilberman (2009; 2012), Colomer (2007),
Lajolo (1993; 2004), Cosson (2012; 2014) entre outros autores.

Nao podemos falar de ensino de literatura sem dialogar com os documentos norteadores
da educacéo, como a Base Nacional Comum Curricular, que atualmente prevé o ensino literario

dentro da area de linguagens apenas em lingua portuguesa, e com o intuito de promover uma
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busca de como se norteia esse novo ensino, Nosso aporte serd pautado nas ideias de Saviani
(1992; 2005), Uphoff (2008), Leffa (1999), Carmagani (1987), Bizon (1992), Laval (2004),
Monte Mor (2010), Paulo Freire (1996).

O presente estudo motiva esbogar um panorama reflexivo sobre o espago insuficiente
ou mesmo inexistente da literatura de Lingua Inglesa no Livro Didatico. Assim, essa
dissertacdo se propde a refletir como esse espaco esta sendo utilizado no LD nas escolas do
ensino basico.

Os livros selecionados sdo da colecdo ENGLISH AND MORE, aprovada pelo MEC e
destinada aos alunos do ensino fundamental- anos finais, na versao do professor. O critério de
escolha desta colecdo foi o fato de ela estar sendo utilizado nas escolas da rede publica da
cidade de Cassilandia-MS, sendo que a motivacdo € saber como o0s textos literarios sdo
apresentados e como ele é trabalhado.

Os livros fazem parte de uma colecdo em quatro volumes, publicada e distribuida pela
editora Richmond Educacéo, contemplando a faixa etaria dos alunos do 6° ano ao 9° ano do
ensino fundamental- anos finais, elaborado por Adriana Saporito, Betina VVon Staa, Thelma de
Carvalho Guimaraes, Adriana Weigel, Fernando Pardo e Tatiana Reschke, fazendo parte do
Plano Nacional do Livro Didatico 2020/2021/2022/2023.

A metodologia do trabalho serd a pesquisa bibliografica e documental, bem como o
método dedutivo — indutivo. A pesquisa bibliografica procura discutir o tema com base em
referéncias teoricas, publicadas em livros, revistas, periddicos e outros. Ela ndo € apenas uma
mera repeticdo do que ja foi escrito, mas sim um reexame do assunto acerca de um novo
enfoque, chegando a novas conclusdes.

ApoOs a coleta dos dados, realizou-se a leitura de todo material, e as principais
informagdes foram compiladas e analisadas. Posteriormente, materializou-se uma sondagem
descritiva deste suporte teérico, buscando compreender e ampliar o conhecimento sobre o tema
pesquisado e a partir de entdo, elaborou-se o referencial tedrico.

Esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. Na introducdo, efetivou-se a
apresentacdo dos objetivos, bem como as perguntas norteadoras da pesquisa juntamente a
relevancia do tema proposto.

No primeiro capitulo, construiu-se uma abordagem geral no que concerne ao estudo da
literatura, tendo como parametro a fundamentacdo tedrica de Jameson (1997), na qual
apresentaremos um breve panorama da contemporaneidade e suas consequéncias no mundo das

artes.
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O segundo capitulo, por sua vez, aborda a importancia da literatura para o ensino, a qual
ndo deve ser utilizada apenas como suporte da gramatica, e sim em seu contexto mais amplo,
para isso faremos uma breve trajetdria historica do processo ensino-aprendizagem e como ele
se materializa no ambiente escolar, articulando ainda uma abordagem sobre letramento digital,
fator de suma importancia nos dias atuais.

No terceiro capitulo, apresentaremos um historico do ensino de Lingua Inglesa no Brasil
e suas metodologias de ensino, para isso mostraremos como essas mudancas ocorreram e quais
0s impactos sofridos dentro da sala de aula. Apresentaremos entéo o atual documento norteador
da educacdo brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fazendo a apresentacao
do seu histdrico, e como o ensino de LI, especialmente de Literatura é tratado por este
documento.

O quarto capitulo, possui enfoque no livro didatico proposto para estudo desta pesquisa,
0 qual se divide em quatro partes. Primeiramente foi proposto uma caracterizacdo da
importancia da Literatura para o ensino de Lingua Inglesa, em seguida realizou-se uma analise
geral do Livro didatico English and More, em que discutiu-se 0s conteudos e textos literarios
presentes na obra.

Por fim, ainda neste capitulo, foi apresentado dois textos que estdo na colecédo estudada,
trazendo como exposicdo as problematicas que surgem diante da falta da Educacéo Literéria,
estabelecendo-se por conseguinte, um paradigma com o papel do docente.

Encerra-se assim este estudo com a apresentacdo das nossas consideracdes finais,

composta por uma sintese dos resultados obtidos, além de suas contribui¢des para a educacao.
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1CONSIDERACOES SOBRE A LITERATURA NA CONTEMPORANEIDADE

O presente estudo tem como objetivo promover uma reflexé@o sobre o lugar da literatura
no contexto multicultural do século XXI. Busca-se compreender o modo de pensar a leitura
literaria em sala de aula.

E para contextualizar este estudo foi necessario primeiramente definir quais as
principais mudancas ocorridas na contemporaneidade. Para tal, elegemos a obra Pos-
modernismo: a logica cultural o capitalismo tardio. Embora tenha sido escrito na década de
1980 a obra faz um excelente diagnostico da Pés-modernidade e que pode responde a algumas
questBes pertinentes aos Estudos Literarios.

De acordo com Jameson (1997), o p6s-modernismo se conecta a uma forma cultural
dominante, ou seja, ele ndo possui uma estética propria, ndo é uma estética endurecida, estando
associado a logica cultural do capitalismo multinacional, hoje, diriamos, capitalismo
financeiro. Assim, partindo de textos e objetos culturais da época, Jameson (1997), nos
apresenta 0s elementos constitutivos do p6s-modernismo que seriam: uma nova falta de
profundidade; um consequente enfraquecimento da historicidade; um novo tipo de matiz
emocional basico e a profunda relacédo de tudo isso com a tecnologia.

Para que possamos compreender os elementos constitutivos do pds-modernismo em
Jameson, é necessario primeiramente entender como foi 0 modernismo. De acordo com
Jameson (1997), no alto modernismo (é assim que o autor chama o periodo aureo do
modernismo) a cultura possuia uma semiautonomia. Assim, segundo o autor, na obra Um par
de botas, de Van Gogh € possivel perceber um sentido utdpico, perceptivel na coexisténcia de
dois eventos: ao mesmo tempo em que ha uma disforia do tema (sapatos gastos de um
trabalhador, objeto da miséria agricola), ha também uma explosdo de cores, em que se V& um

gesto de esperanca, de que tudo pode mudar,

[...] materializacfo de pura cor em pintura a 6leo, deve ser interpretada como um
gesto utopico, um ato de compensagao que acaba por produzir um dominio utépico
dos sentidos totalmente novo, ou, pelo menos, um dominio daquele sentido supremo
—avisdo, o visual, 0 olho — que agora se reconstitui para n6s como um pedaco semi-
autdbnamo, parte de uma nova divisdo do trabalho no interior do capital, uma nova
fragmentacdo de um sensorial emergente que replica as especializacdes e divisGes da
vida capitalista, a0 mesmo tempo que busca, precisamente tal fragmentacdo, uma
desesperada compensagdo utopica. (JAMESON, p. 33).
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Figura 1 - A Pair of Shoes, Data: 1887; Paris, Franca

Fonte: https://www.wikiart.org/en/vincent-van-gogh/a-pair-of-shoes-1887

Desta forma, pode-se dizer que para Jameson o alto modernismo é o momento no qual
distinguem-se os elementos novos e os tradicionais, existindo de alguma forma um principio
de historicidade e, ainda mais importante: um gesto utépico.

A falta de profundidade do pds-modernismo para Jameson (1997) encontra-se presente
tanto nas argumentacgdes superficiais dos tedricos pds-modernos, quanto na cultura da imagem,
como demonstra sua comparagdo entre o quadro Diamond dust shoes, de Andy Warhol e os
sapatos de Van Gogh:

Figura 2 - Diamond Dust Shoes
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Fonte: https://www.wikiart.org/en/andy-warhol/diamond-dust-shoes-1980

[...]JNada nesse quadro prevé um espaco, ainda que minimo, para o espectador, que
se confronta com ele no fim do corredor de um museu ou de uma galeria, em toda a
contingéncia de um objeto natural inexplicdvel. No plano do contetido, temos que
nos contentar com o que é agora algo muito mais claramente um fetiche, tanto no
sentido freudiano quanto no marxista [...] Aqui [...] temos uma colecéo aleatéria de
objetos sem vida, pendurados na tela como se fossem nabo, tdo desprovidos de sinais
de sua vida anterior como uma pilha de sapatos que ficaram em Auschwitz [...] Ndo
héa, entdo, em Warhol, nenhum modo de completar o gesto hermenéutico e reintegrar
essa miscelanea ao contexto vivido amplo do saldo, ou do baile, do mundo da alta
moda ou das revistas glamourosas (JAMESON, 1997, p. 35)

O quadro de Warhol ndo diz nada, o brilho presente nele apresenta uma sensacao de
euforia que esta relacionada ao nosso desejo de comprar, apenas um desejo superficial de
consumir imagens, como ocorre hoje nas midias sociais como o Facebook, Instagram, TikTok,
entre outros. Esse desejo consumista € tdo rapido quanto o desejo por aquela mercadoria que
acabamos de visualizar, e instantaneamente, j& nos sentimos saturados dela. Esse quadro ndo
possui um elemento utopico, estando disperso na histéria. Essa falta de profundidade, se
prolonga na contemporaneidade, dentro da logica do simulacro, que de acordo com Jameson
(1997), a sua transformacédo e novas realidades em imagens de televisdo, faz muito mais do
que meramente replicar a l6gica do capitalismo tardio: ela a reforga e a intensifica.
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Segundo Jameson (1997, p. 57), “o0 que antes era uma obra de arte agora se transformou
em um texto, cuja leitura procede por diferenciagdao, em vez de proceder por unificagdo”. Esse
enfraquecimento da historicidade encontra-se pautado em uma “consciéncia esquizofrénica”,
onde ndo se obtém uma clareza do sujeito com relacdo ao seu passado, presente e sua
dificuldade com relagéo a imaginar o futuro, sendo que as produgfes s&o muito parecidas,
perdendo a no¢do de localidade. Assim como 0 novo tipo de matiz emocional basico,
denominado por ele de “intensidades”, seria um enfraquecimento da integridade psiquica
relacionados aos novos fendmenos tecnolégicos. Fredric Jameson (1997, p. 53) argumenta a

esse respeito que:

[...] Se somos incapazes de unificar o passado, presente e futuro da sentenga, entao
somos também incapazes de unificar o passado, o presente e o futuro de nossa prépria
experiéncia biografica, ou de nossa vida psiquica. Com a ruptura da cadeia de
significacdo, 0 esquizofrénico se reduz a experiéncia dos puros significantes
materiais, ou, em outras palavras, a uma série de puros presentes, ndo relacionados
no tempo.

O presente perpétuo apresentado por Jameson (1997), pode ser contextualizado quando
nos deparamos com a imersdo do homem no mundo tecnolégico. Ao ficarmos frente a frente
com computadores, celulares e televisGes, o acesso a milhares de informacgdes de forma
instantanea, juntamente com os afazeres do cotidiano, faz com que percamos a noc¢ao do tempo
diante de grande quantidade de imagens que nos seduzem, que segundo Jameson (1997, p. 57),
pode ser exemplificada da seguinte forma:

O espectador pdés-moderno, no entanto, é chamado a fazer o impossivel, ou seja, ver
todas as telas a0 mesmo tempo, em sua diferenca aleatéria e radical; tal espectador é
convidado a seguir a mutacdo evolutiva de David Bowie em The man who fell to
earth (que assiste a 57 telas de televisdo a0 mesmo tempo) e elevar-se a um nivel em
que a percepcao vivida da diferenca radical €, em si mesma, uma nova maneira de
entender o que se costuma chamar de relagdes: algo para que a palavra collage (grifo
do autor) é uma designacao ainda muito fraca.

O desenvolvimento avassalador do capitalismo que nos é apresentado por Jameson
(1997), modificou a nossa experiéncia social e intelectual, pois segundo sua visao, ha apenas
a presenca do visual (estética e fetiche), no mundo do consumismo e da midia, que a torna um
“repositorio de imagens e de simulacros”, de forma que agora a cultura faz parte do dia a dia,

se tornando substancia da vida social. Portanto, os padrdes de exigéncias estéticas foram
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modificados para se tornar artefato de consumo, um consumo rapido e sem sentido, que ao
mesmo tempo em que se consome, também se descarta.

Jameson (1997), pulicou Postmodernism, or, the Cultural Logic of Late em 1991. A
sua observacao situou-se no &mbito cultural. Ele trabalhou com o conceito de pds-modernismo
e concluiu que esse tipo de fragmentacdo ndo utdpica seria a forma de arte dominante do
capitalismo tardio ou da pds-modernidade. No entanto, em época mais recentemente, Jameson
(2013) ainda diz, que tudo aquilo que afirmou sobre o pds-modernismo deve agora ser
entendido como caracteristica da pés-modernidade: “um estilo que essencialmente nasceu na
arquitetura e entdo se tornou visivel em todas as outras artes e na literatura e em tudo mais”
(JAMESON, 2013, n.p.). Ao observar essas mudancas, Jameson compreendeu que a definicao
de sua obra esta na p6s-modernidade, ndo como um estilo, mas sim como um periodo historico.

A pés-modernidade apresentada, agora, por Jameson (2013, n.p.) tem outra conotacao:
“o capitalismo globalizado, que é o que estou chamando de p6s-modernidade [...] trazendo
consigo varios tipos de mudancas, ndo se vai como um estilo, estaremos na p6s-modernidade
por muito tempo”. Assim para ele aquele tipo de literatura ligada mais, necessariamente, a
fragmentacéo irracional: a literatura contemporanea se organiza de outra forma. Ou seja, 0 pos-
modernismo acabou, mas a pés-modernidade, identificada como contemporaneidade, vai
continuar por muito tempo.

Hoje, Jameson prefere utilizar a expressao “desenvolvimento recente do capitalismo™
(em lugar de capitalismo tardio), e hoje poderia ser entendido como capitalismo financeiro,
que seria caracterizado por uma economia financeira, que perdeu sua ancoragem nas fabricas,
nas producgdes de objetos para a produgdo mais imaterial. Atualmente pode-se dizer que o que
se produz, a grande fonte de renda, € a producdo imaterial, o capitalismo financeiro. Em outras
palavras, o préprio dinheiro se transformou em principal mercadoria.

Com efeito, o neoliberalismo parece ter levado as Ultimas consequéncias o capitalismo

imaterial, j& referido no Manifesto Comunista:

Todas as relagBes fixas, enrijecidas, com seu travo de antiguidade e veneraveis
preconceitos e opinifes, foram banidas; todas as novas relacGes se tornam antiquadas
antes que cheguem a se ossificar. Tudo que é sélido desmancha no ar, tudo que €é
sagrado é profano, e os homens finalmente séo levados a enfrentar [...] as verdadeiras
condicdes de suas vidas e suas relagdes com seus companheiros humanos. (1982 apud
BERMAN, 1998, p. 20)

Pulicado em 21 de fevereiro de 1848 por Karl Marx e Friedrich Engels, o manifesto soa

com um tom profético, mas o que devemos levar em conta € o processo de dissolucdo das
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formas mais sélidas, tanto no que diz respeito ao mundo do trabalho quanto a cultura de um
modo geral.

Hoje, as redes sociais, como Facebook, TikTok, Instagram e Twitter, exigem de toda a
sociedade um crescimento rapido e constante, que destroi tudo que ndo a acompanha e esta
pela frente, sendo um exemplo do fluxo total, de uma estética esquizofrénica, onde nada se liga
a nada, o sentido escapa e ndo ha como capturar o sentido.

A sociedade contemporanea vive momentos de upgrades constantes, crises e
adversidades, em meio a mistura de tantas culturas de uma forma tdo répida, pessoas de
“ideologias” e classes sociais diferentes se encontram presas em um mundo de “fantasias
prontas”, de “aventuras formatadas” e de baixa transformagao social. Esse novo mundo néo
precisa de referéncias solidas, pois estd baseado na tecnologia, e a0 mesmo tempo que ele
parece melhor, ele é inferior ao que ja foi um dia, sem referéncias a inseguranca e confusao
fazem parte desta sociedade. O “lance” do momento ¢ estar conectado, essa conexao virtual
afasta o contato real, sendo que a mesma tecnologia que aproxima quem esta longe, afasta

gquem esta aqui, esse problema identitario é afirmado por Bauman (1998, p. 155):

O problema da identidade resulta principalmente da dificuldade de se manter fiel a
qualquer identidade por muito tempo, da virtual impossibilidade de achar uma forma
de expressao da identidade que tenha boa probabilidade de reconhecimento vitalicio
e a resultante necessidade de ndo adotar nenhuma identidade com excessiva firmeza,
a fim de poder abandona-la de uma hora para outra.

Para Bauman (2007, p. 87 e 88) essa falta de identidade, é coisa da modernidade liquida
e ele diz que essa discussdo deve receber o nome de “problema da identidade na Pds-

Modernidade”, e que somente hoje temos tais discussées conforme suas palavras:

A minha posicéo é que, embora seja verdade que a identidade «continua a ser um
problema», ndo é «o problema que foi ao longo da modernidade». Com efeito, se o
«problema da identidade» moderno era o de como construir uma identidade,
mantendo-a solida e estavel, o «problema da identidade» pds-moderna é, em primeiro
lugar, o de como evitar a fixacdo e manter as opcBes em aberto. No caso da
identidade, como noutros casos, a divisa da modernidade era a «criacdo», e a da pos-
modernidade € a «reciclagem». As quatro estratégias de vida pés-moderna, que se
interpenetram e sobrepdem, tém em comum o fato de tenderem a tornar as relagdes
humanas fragmentarias e descontinuas: combatem, todas elas, as relagBes que
implicam consequéncias associadas e a longo prazo, e militam contra a construgéo
de redes duradouras de obrigacGes e deveres mutuos. Todas elas promovem e
favorecem uma distancia entre o individuo e o Outro, e apreendem o Outro
fundamentalmente como objeto de uma apreciacdo estética, e ndo moral - uma
questdo de gosto e ndo de responsabilidade. A esta incapacidade moral esta associada
a invalidez politica dos homens e mulheres pds-modernos, isto é, metabolicamente
reduzidos.
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As transformacBes do mundo, em especial as tecnolOgicas, se agravaram
consideravelmente na contemporaneidade juntamente com o0 excesso de consumo. Esses
fendmenos segundo Bauman (1998, p. 23 e 24), criam um individuo volavel e insatisfeito, que

quer a todo custo consumir ndo se sabe 0 que:

No mundo pés-moderno de estilos e padrdes de vida livremente concorrentes, ha
ainda um severo teste de pureza que se requer seja transposto por todo aquele que
solicite ser ali admitido: tem de mostrar-se capaz de ser seduzido pela infinita
possibilidade e constante renovacdo promovida pelo mercado consumidor, de se
regozijar com a sorte de vestir e despir identidades, de passar a vida na caca
interminavel de cada vez mais intensas sensacdes. E cada vez mais inebriante
experiéncia. [...] Uma vez que o critério de pureza ¢ a aptiddo de participar do jogo
consumista, os deixados fora como um ‘problema’, como a ‘sujeira’ que precisa ser
removida, sdo consumidores falhos — pessoas incapazes de responder aos atrativos
do mercado consumidor porque Ihes faltam os recursos requeridos, pessoas incapazes
de ser ‘individuos livres’ conforme o senso de ‘liberdade’ definido em fun¢do do
poder de escolha do consumidor.

A problemaética da identidade captada aqui por Bauman no contexto do consumismo
desenfreado é significativa. O critério de pureza e a politica do “lugar de fala” levado ao
extremo esta de fato deixando de fora do “mercado da cultura” quem nao se enquadra em um
dos grupos de “pureza”. Essas tribos, cada vez mais puras, reforgcam a a-historicidade uma vez
que suas reivindicacdes politicas sdo cada vez mais destinadas a seus membros.

E em meio a essas inquietacdes deste momento historico vivido, e as rapidas mudancas
vivenciadas que buscam-se compreender o lugar da educacdo literaria. A literatura cada vez
mais se isola em nichos e em guetos e o livro didatico, infelizmente, também se conforma em
uma bolha historico-literaria que, por sua vez, tende a desaparecer de vez ao reconhecé-las
enguanto manifestacdo historica, estética e social.

A arte e a literatura da pés-modernidade podem apresentar-se de diferentes formas,
mas, em comum, é valido afirmar que sdo legitimadas por grupos sociais mais ou menos
organizados. Nesse sentido, essa “literatura identitaria” organiza-se ndo apenas em torno dos
grupos minoritarios ja sedimentados, como a literatura feminina, gay, transexual, mas também
por tribos cibernéticas. Evidentemente, ha também aquelas que organizam-se em torno de
literaturas canonicas.

O objetivo principal de Jameson (1997) foi questionar a historicidade das producdes
culturais. Entdo para ele um dos objetivos mais urgentes da sociedade democrética seria

historiar novamente as coisas, colocando-as dentro de um fluxo histérico.
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No livro didatico podemos constatar esse fato: seus conteidos ndo se apoiam em uma
linguagem argumentativa, as imagens interrompem o arcabouco teérico a todo momento, assim
como os textos sdo apresentados de forma fragmentada que nédo se conectam. O nosso objetivo
enquanto professor e pessoa que trabalha com a arte, é intervir e retomar o fluxo historico, que
segundo Jameson (1997) esta perdido, e para isso precisamos primeiramente refletir sobre o

leitor, a leitura e leitura literaria.
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2 QUESTOES SOBRE LITERATURA E ENSINO

Etimologicamente o significado de leitura, do latim lectura, segundo o Dicionéario
Aurélio (2010) é a: “Ag¢ao de ler; ato de decifrar o conteldo escrito de algo; acdo de
compreender um texto escrito: sua leitura foi perfeita; ato de falar um texto em voz alta: ele
fara a leitura do discurso”. E segundo o mesmo dicionario, leitor € aquela pessoa: “que 1€ para
si mesmo; que tem o habito ou o gosto de ler: é um leitor incansavel; aquele que Ié o que outros
escrevem: um romancista que agrada a seus leitores.

E valido considerar que tanto a leitura, quanto o leitor estdo associados a escrita, sendo
que neste limiar, o sujeito leitor é o decodificador. Usualmente se define a leitura como a trivial
capacidade do leitor em decodificar os sinais graficos. Porém, sabe-se que esse é um processo
mais profundo, no qual a leitura possibilita o processo de formacéo amplo do individuo.

Neste sentido, quando menciona-se a respeito da importancia da literatura para a
humanidade ou mesmo a capacidade de escolarizagdo e desenvolvimento de conhecimento,
deve-se primeiramente analisar o que ¢ literatura. Para Eagleton (1983, p. 1) “[...] se a teoria
literaria existe, parece 6bvio que haja alguma coisa chamada literatura, sobre a qual se teoriza”.

Inicialmente a literatura tem sua compreensdao no carater ficcional, e mais tarde os
formalistas russos passam a concebé-la nas palavras de Eagleton (1983, p. 3), como “[...] um
fato material, cujo funcionamento podia ser analisado mais ou menos como se examina uma
maquina”, essa definicdo foi fundamentada na concepcao de predominio da forma sobre 0
conteudo, sendo assim a estrutura linguistica, a técnica usada na narrativa e o rigor poético era
articulado de modo que prevalecesse para a formagéo dos sentidos do texto.

A medida que é feita a leitura do texto literario, seus efeitos sdo construidos formando
no leitor os efeitos que se deseja provocar, e a contar de suas referéncias teoricas e da formacao
de vida e de leitura que cada individuo possui, no qual as visées de mundo e a identidade de
cada pessoa trazem sentidos ao que é a literalidade, essa literalidade que é composta da
experiéncia de cada um, ndo permite que a vejamos como algo estatico, assim ndo podemos
concordar com a inalterabilidade dos juizos de valor.

Diante desta versatilidade dos sentidos do fazer literario, apresenta-se o fato de as
sociedades ndo levarem em conta sua tradicao literaria, transformando-a em algo especifico a
constituicdo do homem. Umberto Eco (2001, n.p.), em seu artigo “Literatura contra o efémero”,

diz que € na tradic&o literaria que se nutre a colaboragdo do homem com grandes personagens
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da literatura cléssica, e essa jun¢ao passa a compor sua historia e situar-se sua conexdo com o
mundo.

Para Humberto Eco (2001, n.p.), as personagens literarias:

[...] se tornaram coletivamente verdadeiros, de certo modo porque ao longo dos
séculos a comunidade fez um investimento afetivo neles. Fazemos investimentos
afetivos individuais em muitas fantasias que criamos nos nossos devaneios. Podemos
realmente nos comover pensando na morte de uma pessoa amada, ou ter sensacées
fisicas ao imaginar um contato er6tico com essa pessoa. De modo semelhante, por
meio de um processo de identificacdo ou de projecdo, podemos nos comover com a
sorte de Emma Bovary ou, como ocorreu com algumas geracoes, sermos levados ao
suicidio pelos sofrimentos de Werther ou de Jacopo Ortis. Mas, se alguém nos
perguntasse se de fato morreu a pessoa cuja morte imaginamos, responderiamos que
ndo, que foi apenas uma fantasia privadissima. Contudo, se nos perguntassem se
realmente Werther se matou, responderiamos que sim, e essa fantasia ndo é mais
privada, mas uma realidade cultural com que toda a comunidade de leitores concorda.
Tanto que julgariamos louco quem se suicidasse por ter imaginado a morte da amada
(sabendo que se trata de fruto de sua imaginagdo), ao passo que tentariamos de algum
modo justificar a atitude de quem se matasse por causa do suicidio de Werther,
mesmo sabendo que se trata de um personagem ficticio. Teriamos ent&o de encontrar
a regido do universo em que esses personagens vivem e determinam nosso
comportamento, tanto que os tomamos como modelo de vida, prépria e alheia, e
entendemos muito bem quando se diz que alguém sofre de complexo de Edipo, tem
uma fome de Pantagruel, um comportamento quixotesco, 0s ciimes de um Otelo,
uma davida hamletiana ou é um don Juan incorrigivel.

A subjetividade se torna eterna, ja que mesmo que o leitor se revolte com algumas
atitudes dos personagens, como o suicidio amoroso de um Werther ou mesmo com a tragédia
da morte de Romeu e Julieta, é por meio dessas reflexdes que ele pode questionar a valoragao
da sua vida, esse pensamento permite que exista uma metamorfose dentro da literatura. A esse
respeito Umberto Eco (2001, n.p), diz: “Creio que essa educacdo para o fado e para a morte é
uma das principais fungdes da literatura”.

Portanto, diante dessa definicdo, ndo pode-se negar a vivacidade das obras literarias e
sua indispensabilidade nas relagdes entre a sociedade e, por conseguinte seu envolvimento na
formacéo dos individuos.

Antonio Candido (1972-1973), traz defini¢des de qual seria a fungdo ou as funcdes da
literatura para o individuo e para a sociedade. Em seu ensaio “Timidez do romance — estudo
sobre a justificativa da fic¢do no comeco do século XVII”, ele expde que os escritores, assim
como os teoricos daquela época destacavam essa funcdo, dizendo que eles tinham a tarefa de
trazer o divertimento, educar e instruir, no qual o estudo dos simbolos do romance ficcional,
perfaz a construcdo de valores morais e de subordinacdo ideoldgica. Essa explicacdo se

encontra clara no trecho abaixo:
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N&o sabe que artificio usam os médicos para fazerem as criangas acharem agradaveis
os remédios? Porque assim que elas véem o boticario com a mezinha, ndo cuidam
mais da salde, que se deve pagar a tal preco. Mas 0s que tém o governo das pessoas
dessa idade corrigem o azedo da mezinha comalguns doces, ou as estimulam a pensar
na salde com belas promessas: e cativando os seus olhos com a beleza do copo, ndo
as deixam ver nem saber 0 que precisam tomar. Eu também quero fazer o0 mesmo;
ndo desejo com queixas subitas e rigorosas denunciar a Justica como criminosos 0s
gue perturbam o Estado; pois ndo subsistiria contra tantos inimigos. Mas enquanto
ndo estiverem atentos, quero passea-los por certos atalhos, de tal modo que acabardo
gostando de ser censurados sob nomes supostos. [...] Construirei uma grande fabula
em forma de Hist6ria e nela cruzarei aventuras maravilhosas, misturando combates,
casamentos, crueldades, e alegria pelos encontros inopinados. A vaidade natural dos
homens os fara gostar dessa leitura, e aceitar melhor o que eu vou escrever, porque
ndo o acolherdo como ensinamento, nem como instrucao severa. Contentarei 0s seus
espiritos pelo espetaculo das diversidades, como se fosse uma paisagem. Pela
representagdo dos perigos, excita-los-ei a piedade, a crueldade, ao horror; e quando
estiverem assim em suspenso, alivia-los-ei, e dissiparei a perturbagéo do seu espirito.
Soltarei os destinos e farei sucumbir os que desejar. Eu conhe¢o o humor do nosso
pais; pensando que conto frivolidades, quererdo ler-me, e se divertirdo como num
espetaculo de comédia ou nalgum combate. Depois de os ter feito tomar gosto por
esta pocdo, juntarei nela ervas medicinais; usarei os vicios e as virtudes, com
recompensas graduadas a uns e outros. Enquanto lerem isto, em louvor ou vitupério
de outras pessoas, irdo encontrando a si préprios, €, como num espelho em face de
outro, verdo a aparéncia e 0 meérito de sua reputacdo. Talvez se envergonhem de
continuar desempenhando por mais tempo no teatro da vida o papel que
reconheceram Ihes calhar tdo bem nesta fabula. E para que ninguém se queixe de ser
a pessoa de quem falo, a representacdo de ninguém estard inteira aqui. Pois para o0s
disfarcar, inventarei muitas coisas que ndo podem convir aos que sdo referidos, pois
ndo me obrigando a escrever segundo a fidelidade da Historia, esta liberdade ser-me-
& permitida. Assim, atacarei somente os vicios, € ndo 0s homens; e nenhum terd
motivo para ficar ofendido, salvo os que, por uma confissdo envergonhada,
confessaram os crimes aqui verberados. Além disso, servir-me-ei com abundancia de
nomes imaginarios, para salientar, como personagens, apenas as virtudes e 0s vicios:
de maneira que se enganara, tanto quem referir tudo a verdade, quanto quem nada
referir a ela. (CANDIDO, 1972-1973, p. 68)

Esse trecho do romance de Jean Barclay, apresenta-nos que a literatura, por um lado

pode ser algo que abranda a realidade e dificuldades da vida, através desses efeitos que a todo

momento mexem com 0 imaginario e a fantasia, porém possuem sempre a intengdo de “[...]

explorar a alegoria, que nela se encaixava como numa matriz ideolégica” (CANDIDO, 1972-

1973, p. 68).

Entretanto, Candido (1972-1973, p. 68) posteriormente, diz que a alegoria ndo deve ser

utilizada para tais fins, j& que mesmo em conjunto com a linguagem figurativa e as

representacOes simbdlicas, a natureza da literatura ndo se une a teoria do ensino, ou seja, sua

funcdo ndo é exclusivamente doutrinéria e instrutiva.

Ora, favorecer o cunho alegérico (explicita ou implicitamente), era ndo apenas
descarnar a realidade por meio de fetiches, mas propiciar na ficcdo o



27

desenvolvimento do kitsch, — por usar um objeto para funcdo alheia a sua, ou
hipertrofiar desmedidamente os sinais desta funcdo. Fazer sob forma de romance um
tratado moral, como Bunyan, politico, como Barclay, ou educacional, como Fénelon,
€ mais ou menos 0 mesmo que usar um elefantinho de barro para cofre, um porquinho
de louga para jarra d’agua ou, para vaso de flores, as asas abertas dum cisne de
porcelana.

Neste sentido percebe-se que ha uma necessidade de que a arte em seu carater estético
ndo seja estropiada por sua utilizacdo educativa, ou seja, é ponderavel ter em evidéncia sua
fruicdo estética e seu referencial tedrico, para que assim sejam reveladas suas profundezas.

Candido (2004, p. 174) ainda nos apresenta o poder humanizador! da literatura, como

sendo aquele que:

[...] confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio
da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento
das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepc¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

Portanto, a comecar pela fruicdo literaria e seu deleite, que ocorre por meio da fantasia,
até essa construcdo humanizadora dos homens na sociedade, ja € possivel encontrar-se algumas
vertentes essenciais da literatura, no qual o seu direito deveria ser inalienavel e irrestrito.

Em uma conferéncia proferida em 1972 na SBPC, intitulada A literatura e a formagéo

do homem, Candido é incisivo:

Dado que a literatura, como a vida, ensina na medida em que atua com toda a sua
gama, € artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e boa conduta.
E a sociedade ndo pode sendo escolher o que em cada momento Ihe parece adaptado
aos seus fins, enfrentando ainda assim os mais curiosos paradoxos, — pois mesmo as
obras consideradas indispensaveis para a formagdo do mogo trazem frequentemente o
gue as convencdes desejariam banir. Alias, essa espécie de inevitavel. (1972, p. 84).

A funcdo humanizadora da literatura, portanto, ndo pode ser encontrada nas literaturas

de boa conduta, nem tampouco no recurso da “pilula dourada” (ensinar divertindo) como

1 O termo humanizador apresentado no texto, ndo € deve ser entendido no sentido de que a literatura trara bondade
ao ser humano. Mas na acepc¢éo de lhe permitir pensar, refletir, fazer uma leitura além de uma mera decodificacéo
dos sinais linguisticos.
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assinala ironicamente Jean Barclay. A literatura, qualquer literatura, forma, para o bem ou para
o mal: é por isso que ela humaniza, ela mostra 0 homem como ele geniunamente é.

Assim, em situacfes como as que vivemos hoje em que ha grupos sectarios que querem
“cancelar” Monteiro Lobato acusando-0 de ser racista, tem como caracteristica esse impulso
anti-historico. Em uma perspectiva formativa, a literatura de Lobato esclarece as condi¢des
estético e historico sociais de uma época e também humaniza na medida em que mostra o

homem tal como ele ¢, dado que o racismo continua vivo em nossa sociedade.

2.1 Literatura e Ensino

No que diz respeito ao ensino, a literatura ndo foi sempre uma disciplina, estando
vinculada ao ensino de Retdrica e Gramatica no século XIX e atualmente faz parte do
componente curricular de Lingua Portuguesa. Entretanto algumas instituicBes escolares
apresentam seu ensino de forma separada, como uma disciplina, porém no ensino fundamental
ela continua sendo parte da primeira.

Com relacdo ao ensino de literatura e suas transformagdes no ensino, elas estéo
acontecendo desde o momento que adentrou o contexto escolar. Para Zilberman (2009 apud
Even-Zohar, 1999, p. 12), ela foi inserida na escola desde o inicio, “testemunhos dao conta de
que, entre 0s sumMérios, povo a que se atribui a invencado da escrita, ja se estabelecera a préatica
de transmissdo de textos canonicos por meio de uma entidade administrada, no caso daquela
coletividade, por sacerdotes.”

A passagem do tempo sempre traz modificagdes nas unidades educacionais. No que diz
respeito ao ensino de literatura, no passado, 0 encontravamos presente, entretanto, as
modificacBes e 0s objetivos da escola se modificaram a medida em que se transformava no
decorrer dos anos.

A literatura como ensino, até o século XX, tinha como objetivo a contribuigdo para 0s
discursos, tanto orais como escritos, e sua existéncia estava atrelada aos estudos da Retorica e
da Poética, como nos mostra Colomer (2007). Esse ensino se dividia da seguinte maneira,
enguanto na Retorica os estudantes adquiriam a habilidade de falar bem e a elaborar seus
discursos, na Poética, como nos diz Soares (2002, p. 163), abrangia o “estudo da poesia, das
regras de métrica e versificacdo, dos géneros literarios, da avaliacdo da obra literaria, enfim,
daquilo a que hoje chamariamos literatura ou teoria da literatura”.

Neste ponto podemos compreender que o ensino da literatura era empregado com a

finalidade linguistica, ou seja, nédo tinha o interesse de coexistir na formagdo de um leitor
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literario. E neste sentido, Colomer (2007, p. 17), alega que “da perspectiva dos alunos, a leitura
literaria ndo teve uma presenca consistente na percepcao das atividades escolares, a julgar por
diferentes rastros da memoria social perpetuada através dos tempos™.

Zilberman (2009, p. 9) ainda nos mostra que nesta época do ensino de literatura, além
da formacdo linguistica, ela se encarregava de uma formacdo moral e ética, “o0 ensino da
literatura ou da poesia, integrou-se ao preceito que por muito tempo regeu a educacao de modo
geral, a saber, o de transmitir regras e principios a serem absorvidos pelos futuros cidad&os.

Esse fato também é reafirmado por Colomer (2007, p. 15), que nos diz que 0s escritos
literarios atendiam a essa necessidade moralizadora, o0 que atesta a propensdo que foi seguida:

[...] em meios do século XIX, haviam comecado a ser escritos em diferentes paises
livros especialmente pensados e escritos para a etapa escolar, embora sempre levando
em conta que sua fungfo principal era a instrugdo moral. Esses “livros de leitura”
agrupavam pequenos relatos edificantes, historias humoristicas ou pequenas
peripécias emocionantes. Alguns foram incluindo também poemas ou fragmentos,
patriménios da literatura nacional [...]. Outros conservaram as sequéncias narrativas
sobre diferentes aspectos educativos a partir do fio condutor de um protagonista
infantil [...]. (grifos nossos).

O autor ainda nos remete aos tempos em que o Brasil foi colonizado, o qual se utilizava
da literatura como meio de ensino para os indigenas. Mesmo que o objetivo principal do ensino
de literatura durante este periodo ter sido a formacéo linguistica e moral, Zilberman (2009, p.
9) diz que isso “nao impediu, porém, de se formarem bons leitores e admiradores da literatura,
conforme sugerem os depoimentos de escritores brasileiros|...]”.

Porém esse cenario do porqué se ensinar literatura foi se modificado, segundo Colomer
(2007, p. 17):

No século XIX, a substituicdo desse modelo pelo estudo da histéria da literatura nas
linguas nacionais levou ao ensino de uma linha de evolugdo cronolégica literaria mais
ou menos exemplificada com textos nos quais os alunos deviam comprovar os juizos
de valor e as caracteristicas estudadas. Em ambos o0s casos Sse recorria,
principalmente, a leitura intensiva de fragmentos de obras, orientada para o trabalho
guiado pelo professor.

Neste ponto temos uma mudanca significativa no modelo de ensino literario, que
moldado por novos objetivos que foram atribuidos a determinadas disciplinas, comegou-se a

incentivar, apds a Proclamacdo da Republica, um novo tipo de espirito cultural brasileiro:
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A onda nacionalista da Republica tentava imprimir um ensino "moderno”, mais
comprometido com a ciéncia e com a pétria. Nesse sentido, nota-se no curriculo o
aumento significativo da carga horéaria de matemadtica e das ciéncias fisicas e naturais,
e 0 estudo autdbnomo da "Histdria do Brasil" e da "Histdria da Literatura Brasileira".
O processo de nacionalizagdo do ensino incluia, além das novas disciplinas
historicas, a preferéncia pelos compéndios brasileiros. (RAZZINI, 2000, p. 88).

E dentro deste novo contexto e com a promulgacdo do Decreto n® 981, de 8 de
novembro de 1890, o ensino de Lingua Portuguesa no 1° grau foca na leitura e escrita e ensino
pratico da lingua portuguesa, e no 2° grau foi acrescido o ensino de gramética, recitagdo, analise

e noc¢Oes de literatura nacional. A respeito desta mudanca, Soares (2002, p. 165), afirma que:

[...] embora a disciplina curricular se denominasse portugués, persistiram embutidas
nela as disciplinas anteriores, até mesmo com individualidade e autonomia, o que se
comprova pela convivéncia na escola, nas cinco primeiras décadas do século XX, de
dois diferentes e independentes manuais didaticos: as gramaticas e as coletaneas de
textos. Evidenciam essa convivéncia com independéncia a publicacdo concomitante
de gramatica e de seletas, ambos os géneros com forte presenca na escola, nas
primeiras décadas do século XX.

Assim percebemos que, apesar de ter ocorrido uma mudanca, ela estava longe de ser
ideal para a educacdo literaria, ja que os textos selecionados para 0 ensino, eram compostos
por fragmentos de escritores nacionais que vinham substituir os gregos e latinos.

Sobre essa utilizagdo fragmentada, Colomer (2007, p. 17) avalia a insuficiéncia do
ensino, que era empregado na base da leitura e escrita, e assim como na primeira metade do
XIX, a formacdo da educacdo literaria continua a ser desprestigiada no ambiente escolar, e

como ele mesmo nos diz:

[...] as obras deliberadamente “escolares” e as antologias de textos foram os livros
mais presentes nas aulas. No melhor dos casos tratava-se de “belas paginas” para
moldar o gosto e imitar nos exercicios de redagdo; poemas e fragmentos para
memorizar e compartilhar como referéncias da coletividade cultural ou nacional; e
fabulas e contos morais para educar em relagdo a valores e comportamentos.

E no que diz respeito a essas selecdes, Soares (2002, p. 166), declara que no contexto

Brasileiro, elas se restringiam:

[...] a apresentacdo de trechos de autores consagrados, ndo incluindo, em geral, nada
mais além deles (nem comentarios ou explicagdes, nem exercicios ou questionarios),
0 que evidencia a concepcao de professor da disciplina de portugués que se tinha a
época: aquele a quem bastava que o manual didatico Ihe fornecesse o texto, cabendo
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aele, e a ele s6 comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo, e propor questdes e exercicios aos
alunos.

A respeito da composicdo dessa coletanea, Razzini (2000, p.13), diz que:

Os autores e excertos (brasileiros e portugueses) selecionados na Antologia Nacional
eram apresentados de forma moderna, divididos por periodos historicos (e ndo mais
por géneros), dispostos na ordem cronoldgica inversa, "do 19° ao 16° Século",
privilegiando os brasileiros contemporaneos (ja separados dos portugueses), por onde
0 estudo do vernaculo comecava.

Essa coletanea nacional esteve presente no material didatico de varias geracdes
brasileiras até o final do seculo de XIX e metade do século XX, momento em que o0 ensino de
Lingua Portuguesa, e, por conseguinte o de literatura vem a sofrer novas modificacdes. E
segundo Colomer (2007, p. 20), “a partir da Segunda Guerra Mundial, o sistema educativo foi
diminuindo a importancia, que em teoria havia ostentado a literatura em seus inicios e
compartimentado seu uso”.

Quando se fala das preferéncias de textos escolares, Soares (2002, p.170) afirma que ja
ndo era feita mais por “critérios literarios, mas por critérios de intensidade de sua presenga nas
praticas sociais: textos de jornais e revistas de historias em quadrinhos, publicidade [...]”. E ¢é
neste momento que podemos observar que a literatura vai ser deixada em segundo plano, sendo
substituida por textos do cotidiano, ampliando a valoragdo da lingua.

Essa mudanca de escolhas dos tipos de textos se da principalmente na mudanca de
publico leitor, com a escola sendo mais acessivel a toda a populagao, é necessario que se realize

ajustes para o0 novo publico estudantil. A esse respeito Zilberman (2009, p. 15), diz que:

O novo panorama escolar, vigente até os dias de hoje, caracteriza-se pela ruptura com
a histdria do ensino da literatura, porque se dirige a uma clientela para a qual a
tradigdo representa pouco, ja que aquela provém de grupos aos quais ndo pertence e
com 0s quais ndo se identifica. A nova clientela precisa ser apresentada a literatura,
que Ihe aparece de modo diversificado e ndo modulado, tipificado ou categorizado.

E nessa ruptura com a forma anterior de ensino de literatura que a Educacéo Literaria
passa a ser considerada. O novo tipo de ensino que surge depois de tantas tentativas frustradas
é aquele que tem como interesse a formacao de um leitor literéario, e ndo mais um decodificador

ou orador. Aqui ndo temos como estrela a retérica, mas sim uma anélise de elementos
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integrantes das obras. Este novo método ocupa-se da leitura completa da obra e na sequéncia
faz uma anélise de seus pontos principais.

Essa formacdo da educacédo literaria € o principal desafio enfrentado no contexto
escolar, principalmente no que se refere ao ensino fundamental- anos finais, pois nesta fase
escolar os textos acabam constituindo outros géneros, 0 que ocasiona na perda e discussédo
sobre ele em sala de aula.

Soares (2011, p. 5) diz que é necessario que se ocorra uma escolarizacdo da leitura
literaria. Para a autora compreender a importancia dessa escolarizagdo do ensino de literatura,
fard com que a escola apresente sua fungdo na formacdo do individuo, principalmente das
grandes massas, ja que a arte e a cultura sdo capazes de adentra-los no mundo do conhecimento.

Em suas palavras, o autor diz que:

E assim que surgem os graus escolares, as séries, as classes, os curriculos, as matérias
e disciplinas, os programas, as metodologias, 0s manuais e 0s textos — enfim, aquilo
que constitui até hoje a esséncia da escola. [...] a esse processo que se chama
escolarizacdo, processo inevitavel, porque é da esséncia mesma da escola, é o
processo que a institui e que a constitui (SOARES, 2011, p. 5).

Criticando a forma como a escola trata o ensino, Soares (2011, p. 1) objetiva 0 modo
como tem ocorrido o0s processos pedagogicos do ensino de literatura, exaltando que ele tem
sido contemplado como “[...] processo pelo qual a escola toma para si a literatura infantil,
escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a, para atender a seus préprios fins — faz dela uma

literatura escolarizada”.

Essa impropria escolarizagdo contribui para a deturpacdo, falsificacéo, distorcao da
literatura, uma vez que esvazia o texto literario de seu potencial, congelando-o, por
exemplo, em definicbes e classificacbes que concorrem para afastar o aluno das
praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversédo.
(NASCIMENTO, 2001, p. 38)

A partir dos pontos de vista apresentados, comecga-se a compreender que o problema
ndo esta na escolariza¢do, mas em seu processo. Quando temos em foco a fragmentacéo de um
todo, perde-se sua esséncia. Ademais, quando deixa-se de explorar o ensino literario para se

obter uma abordagem especificamente linguistico-gramatical, perdemos sua amplitude.

O que se pode criticar, o que se deve negar ndo é a escolarizacao da literatura, mas a
inadequada, a errénea, a imprépria escolarizagdo da literatura, que se traduz em sua
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deturpacdo, falsificacdo, distorcdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-
0, desvirtua-o, falseia-o (SOARES, 2011, p. 02).

Por outro lado, ao observar-se a histéria do ensino de literatura, ndo podemos rejeitar
seu carater educativo. Para Lajolo (1993), essa observancia fortalece a ligacdo da literatura
com a escola. E com 0 mesmo pensamento encontramos SOARES (2011, p. 3) que compreende
que “[...] a literatura, e especialmente a infantil, sempre trouxe em si um carater formador,
educativo, propositando a transformacéo de mentalidades e crescimento intelectual”.

Identificando todos esses caminhos que a literatura tem enveredado até os momentos
atuais, motivou-se a busca de compreender como ocorre seu ensino na sala de aula, e a esse
respeito Soares (2011, p. 4), apresenta que 0 contato do texto com o estudante deve ser
ponderado, em “[...] qual perspectiva deve ser lido e discutido o texto literario em sala de aula,
de forma a ndo se desprezar sua natureza de arte em privilégio da simples acdo educadora e
doutrinaria”.

No ambiente escolar, geralmente os textos sdo apresentados no livro didatico com
uma grade de perguntas e respostas, e o docente ao trabalha-las se detém em seguir o manual,
ou seja, apresentado o modelo de ensino classico, que para Geraldi (2010, p. 85) seria a “A

aula como acontecimento’:

Deste ponto de vista, o0 processo de educacdo se d& como se um de seus agentes, 0
professor, executasse uma partitura. O professor ndo precisa ser douto, mas saber
tudo o que deve fazer, e este “tudo” lhe é dado nas maos pelos doutos, que
preparariam o que ensinar e como ensinar. Esta passagem de um sujeito que produzia
conhecimentos para um sujeito que sabe o saber produzido por outros e que o
transmite instaura na constituicdo mesma da identidade profissional o signo da
desatualizagdo, porque como o professor ndo esta produzindo saberes que ensina, ele
estd sempre atrés destes saberes que estdo sendo produzido por outros.

Deste modo, o texto literario no que diz respeito ao ensino fundamental- anos finais,
esta sendo utilizado como instrumento técnico, tanto das aulas de Lingua Portuguesa quando
das aulas de Lingua Inglesa, permanecendo cada disciplina inertes, em seu lugar, ndo existindo

uma conexao entre eles. Leite (2012, p. 17), diz que:

Apesar de reunidas numa mesma disciplina e na mesma figura do professor, a lingua
e a literatura permaneciam como dois campos separados, didaticamente distribuidos
em horarios diferentes. Hoje a separacdo se acentuou: da disciplina de comunicagao
e expressao, no ensino fundamental, ndo faz parte a literatura — que s vai entrar no
programa de ensino médio, entendida como histdria literaria ou apresentacdo de
autores e obras exigidos no vestibular. No ensino fundamental, o que acontece é a
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entrada esporadica de algum, de um ou outro livro, ou de fragmentos, e 0 dominio
dos chamados paradidaticos. Ontem, como hoje, dificilmente conseguimos integrar
0 estudo da lingua e o estudo da literatura.

A negacédo da vivéncia do texto literario na formagdo dos alunos, que deve ocorrer
desde os anos iniciais do ensino é indiscutivel, ja que sua implementacdo tardia, ou seja,
somente no ensino médio, fara com que os alunos ndo possuam interesse neste ensino, que é
construido com e para sua formacao, impedindo que este tenha assim uma familiaridade com
ele.

E toda esta questdo estd relacionada pela escolarizacdo indevida do texto e sua
ligacdo/apresentacdo que ocorre no livro didatico. Zilberman e Silva (2008, p. 55) mostram

que intervengdes pedagogicas ndo tém favorecido a formacéo de leitores que:

[...] em termos sociais amplos, 0 sujeito necessariamente se educa ao fruir ou
experimentar textos literarios diversos. Entretanto, 0 mesmo ndo pode ser dito da
relacdo literatura-pedagogia, pois nem todo ensino — principalmente o de cunho
formal, escolarizado — facilita a fruicdo pelo aluno leitor, de aspectos educativos que
podem emanar ou resultar da leitura de textos literarios.

Mesmo que os documentos oficiais apresentem o ensino de lingua focado na analise
discursiva, e indiquem a especificidade do texto literario e o fato de que ele dever ser visto
como artefato artistico, sabemos que na pratica, esse ensino segue indiferente as novas
proposicdes. E necesséario que desde o ensino fundamental, o aluno conheca o universo da
linguagem literéaria, para que, nas palavras de Geraldi (2010, p. 25) ele compreenda “[...] por
si 0 encanto e a magia da literatura. E mediar este processo de descobertas é o papel do
professor [...]".

Ainda para o autor, esse intermédio esta relacionado entre o leitor e o texto, pois a “[...]
leitura € um processo de interlocugio entre leitor/autor mediado pelo texto”. (GERALDI, 2010,
p. 4). Este ponto de vista, tem o foco na liberdade de escolha do leitor e seus textos, e essa
perspectiva permite que a leitura ndo seja apenas uma interpretacdo e analise textual, que dentro
do livro didatico, na maioria das vezes, tem apresentado determinadas formas que coibem os
alunos a estabelecerem um contato amplo com a linguagem literaria.

A este respeito, Lajolo (2004, p. 32), concorda que:

Ler n&o € decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
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autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista.

Esta interlocucdo, portanto, se da entre o aluno e o texto, e que como leitor protagonista,
leva consigo a sua experiéncia de vida, suas selecdes e anseios, além de seus habitos diarios ao
elegerem as suas preferéncias de leitura de acordo com ideologias de determinados grupos
sociais. Em sala de aula, o professor € um mediador, que traz apenas uma de varias leituras
feita pelo aluno, e seu papel € essencial dentro deste contexto.

Na sala de aula, € iminente que o educador, proporcione aos alunos 0 acesso a uma
pluralidade de texto literarios. Essa acdo é importante para que o proprio educando possa se
descobrir e consequentemente, ver-se ali dentro do livro, através de sua histdria, a historia de
sua gente.

Quando a escola seguir por este caminho, podera proporcionar aos alunos o encontro
com o texto literario, ja que ira transpassar as portas da escolarizacao, apresentando uma luz
na construcao de valores pessoais e sociais do sujeito. Perpassando os muros da escola, para o
mundo.

Segundo Rildo Cosson (2012, p. 26), quando a escola pratica estes atos, estad

indubitavelmente, fazendo uma educacao literaria, pois:

N&o € possivel aceitar que a simples atividade da leitura seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler é a face mais visivel da resisténcia
ao processo de letramento literario na escola. (...). Dai a pergunta honesta e o
estranhamento quando se coloca a necessidade de se ir além da simples leitura do
texto literario quando se deseja promover o letramento literario.

Entretanto, a pratica que ocorre dentro da sala de aula € a leitura de texto para se ensinar
gramatica. E como bem esclarecido por Cosson (2012), neste ponto de sua argumentacdo, a
simples leitura do texto literario ndo pode ser considerada “leitura literaria”.

Ao iniciarmos uma reflexdo a respeito do enfraquecimento do ensino da literatura
devemos comecar com a quebra da centralidade ou da objetividade, como observamos em

Jameson (1997) e bem esclarecida por Cechinel (2019, p. 4):

(...) se a leitura literaria, por um lado, costuma estar vinculada a um exercicio
principalmente individual, autocentrado e solitario, que demanda atengéo, esforgo e
concentracdo, aquilo que conhecemos como modernidade tardia ou pds-
modernidade, por outro lado, é caracterizado pela imagem da disperséo, do consumo
rapido, do descarte e do fluxo, de tal forma que o conhecimento de félego a ser
incentivado e praticado na escola se vé cada vez mais inviabilizado por uma nova
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dindmica leitora, repleta de estimulos, imagens e sons em profunda sintonia com a
“sociedade excitada” do tempo presente.

A ocorréncia da distracdo ndo pode ser definida como auséncia de conhecimento ou
atencdo, mas com o excesso de producdes que, de alguma forma, seduzem o leitor. A distracédo
conduz, frequentemente, a um estado de imobilidade e auséncia de criticidade daquilo que lhe
é apresentado.

O papel principal da Literatura em situacdo de ensino € despertar o interesse do aluno
pelo texto literario, sem cair na mera teatralizagdo (montagem de pecas, saraus literarios,
cartazes, enfim, distracdes que mais tem a ver com as redes sociais do que com 0 ensino de
literatura).

Entende-se que a literatura em situacdo de ensino € um modo de funcionamento de
diversos elementos, intrinsecos e extrinsecos. Trata-se de uma rede dialdgica que conecta 0s
diferentes locais de producéo e circulagdo das obras literarias: a familia, o clube, a igreja, a
empresa em que trabalha e, finalmente a escola. Os esfor¢cos para uma teorizacao da literatura

no ambiente escolar tém se intensificado nos ultimos anos, mas ainda sdo incipientes:

Embora [...] tenha ocorrido a intensificacdo das publicacbes sobre a relacdo da
literatura infantil com o ensino, ainda estamos longe de ter uma farta producdo na
area. Ao contrario, os estudos de literatura infantil ainda sdo marginalizados pelos
tedricos, temos uma caréncia de pesquisas e publicagfes sobre o tema e preméncia
por preencher as lacunas tedricas e praticas na formacdo dos professores que
trabalham com as criangas em fase inicial de escolarizacdo. (DALLA-BONA, 2018,

p. 11)

Evidentemente, muitas mudancas ocorreram no ensino de literatura, sobretudo no que
diz respeito a literatura infanto-juvenil. Entretanto € necessaria uma atencdo voltada as teorias
acerca dos estudos literarios, e assim aplica-las na pratica. Apesar de parecer existir uma
preocupacao quanto ao ensino desta, precisamos de muitos estudos sobre a formacao daquele
que ira ensinar, segundo Dalla-Bona (2018, p. 12), “com investimentos na formagdo dos
professores que atuam com as criancas pequenas na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental”. A formac¢do mais especifica destes profissionais ocorre no sentido de
serem eles quem apresentam o mundo da literatura para as criancas.

Para Santos Junior (2015, p. 159), “incentivar a leitura literaria desde a mais tenra
infancia suscita grandes possibilidades desse habito ser permanente e incorporado por toda a
vida pelos pequenos leitores”. O estimulo da imaginagao e da criatividade ¢ mais suscetivel as

criancas, e ao impulsiona-las, hd uma maior probabilidade de se obter leitores conscientes, pois
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sera para eles algo natural, que desde muito pequenos foi adquirido, de forma que a literatura
educa, atuando de forma profunda na subjetividade de cada pessoa, e que apesar de envoltos

pela ficcdo possamos compreender realidade, assim:

A literatura é, portanto, atividade de socializacdo que permite aos infantes o primeiro
contato com o c6digo e suas estruturas. O contato surge mesmo antes de se aprender
a decodificé-lo e, pela observacdo do adulto, ouvindo histérias, percebendo rimas e se
encantando pelo fascinante universo das palavras, as criangas iniciam o percurso
maégico de tornarem-se leitores literarios. (SANTOS JUNIOR, 2015, p. 168)

Para que isso ocorra 0 processo de contacao de historias deve ser realizada de forma a
instigar a imaginacéo e interesse das criancas, o responsavel pela atividade deve se envolver e
gostar, utilizando de entonacgdo e demonstrando interesse, para cativar aqueles que lhe ouvem
e fazer com que esse processo seja prazeroso. No processo de desenvolvimento da linguagem,
a educacdo informal ¢ fator primordial, de modo que estimula a crianca em diversas maneiras
de conversar e se expressar, contribuindo com a linguagem oral, abrindo as portas para o
mundo dos livros.

Maria da Gléria Gohn (2006, p. 28 a 29), faz apontamentos esclarecedores a esse
respeito: “a educagdo ndo-formal € aquela que se aprende “no mundo da vida”, via 0S processos
de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e acOes coletivos
cotidianas”, ou seja, ¢ aquele conhecimento adquirido dia apods dia. Diferentemente da
educacéo informal, que se desenvolve a partir da espontaneidade e do senso comum e sem a
expectativa de resultados, a educacdo nao-formal é intencional, ou seja, ha regras de
convivéncia, processos e metodologias que podem ser desenvolvidos de maneira geral ou em
funcdo de uma situacéo especifica.

Desse modo, a literatura, por participar tanto da vida cotidiana quanto da vida escolar,
frequentemente é associada a distragdo. Entendemos que a leitura distraida é exatamente aquele
tipo de educacgéo informal que recebemos espontaneamente no nosso cotidiano.

A leitura literaria, que pode ser entendida como a leitura literaria escolarizada, pode ser
realizada na modalidade ndo-formal, por exemplo, em cursos livres na internet. No entanto as
metodologias para a educagdo ndo-formal ainda estdo em fase de desenvolvimento e séo
poucos os profissionais habilitados. O mais comum é que nesse sistema de ensino, o
profissional responsavel pela educacdo esteja mais interessado em vender 0 Seu curso e
fidelizar os seus clientes do que realmente levar o aluno a uma melhor compreensdo da

literatura.
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Assim, o estudo sistematico da literatura acaba por receber muitos ataques, uma vez
que se acredita que o seu papel € apenas distrair. A contacao de historia, por exemplo, pode ser
uma boa ferramenta para conduzir o aluno a uma maior autonomia nos processos de leitura,
mas requer métodos que ndo seja apenas aqueles ligados a teatralidade das falas e dos gestos.
Por evidente, ndo podemos esperar isso dos pais, que com muita razdo aproveitam o momento
de leitura para partilharem momentos especiais da experiéncia familiar que também séo
importantes.

Contudo, o professor contador de histdrias precisa ser um profissional preparado para
levar o aluno a um tipo de letramento especifico, que poderiamos, por ora, chamar de
letramento literario.

Lembramos aqui que ndo podemos definir uma pessoa letrada como aquela que sabe
ler e escrever, esse tipo de conhecimento vai muito além dessa definicéo, nas palavras de Souza
(2011, p. 102):

[...] o letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de
inser¢do no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela
mesma. Finalmente, o letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto
é, ele demanda um processo educativo especifico que a mera préatica de leitura de
textos literarios ndo consegue sozinha efetivar.

E importante que se compreenda que o letramento literario vai além de uma simples
habilidade na qual se consegue realizar a leitura de textos literarios. Ele exige uma constante
atualizacéo do leitor, ndo podendo ser definido como um saber, mas pode-se dizer que é uma
experiéncia que traz sentido a0 mundo por meio de palavras que atravessam 0 tempo e o
espaco.

Segundo Azevedo e Balca (2017, p. 134), a educacao literaria tem como intuito oferecer
ao leitor conhecimentos sobre textos, autores, assim como as convencdes, temas e estilemas

literarios e intertextuais, de forma a pensar além daquele pequeno contexto. Para eles:

0 conceito de educacao literaria ultrapassa, assim, o nivel do ensino-aprendizagem da
literatura — o aprender a ler os textos como literarios, obedecendo a convencéo estética
ou ao protocolo de ficcionalidade, ou o aprender a apreciar a literatura —, referindo-se
ao desenvolvimento de competéncias que permitem ler o mundo de uma forma
sofisticada e abrangente e contribuem para a formacéo de sujeitos criticos, capazes de
ler e interrogar a préxis. (AZEVEDO E BALCA, 2017, p. 134)
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Essa formacédo auxilia o leitor a questionar o mundo, de forma a pensar nele como
alternativa, que segundo Azevedo e Balga, “liberto das constrigdes do mundo empirico e
historico-factual” (AZEVEDO E BALCA, 2019, p. 8). A literatura adentra a parte mais
profunda do ser e acaba desconstruindo o que pensdvamos estar pronto, trazendo diversas
indagacOes que muitas vezes ndo possuem respostas, mas que transformam o ser. O
conhecimento obtido através da educacao literaria, e a pratica de fazer a leitura de multiplos
planos é que materializara a formacéo literaria e sua esséncia.

Quando pensamos na literatura como um meio de se propagar a cultura, a leitura de
livros passa de um entretenimento para a concreta aquisicdo e ampliagdo do conhecimento,
seja ele sobre lugares, histdrias, costumes e o principal, permitir a fluéncia da imaginacao do
leitor. Este leitor que pode imergir em diversos contextos diferentes e interagir como mundo

maravilhoso, com histérias passadas, ou seja, com o que € respectivo da literatura.

No contexto da literatura, o maravilhoso se constitui por uma série de caracteristicas,
sendo uma das mais relevantes a intertextualidade que, embora néo Ihe seja exclusiva,
vai sempre promover um didlogo entre varias histérias, marcadas por uma logica
prépria na qual feitos extraordinarios adquirem uma naturalidade muito particular
dentro do contexto narrativo (MARINHO, 2009, p. 12 apud LOPES, 2012, p. 125).

Quando o ensino de literatura estava inserido na grade das disciplinas escolares, o
conhecimento acerca da sua origem e 0os movimentos que faziam parte de sua constituicdo
compunham significativamente parte da educacdo dos alunos, o que de certa forma
influenciava na leitura, e assim era comum se observar jovens com livros nas maos.

Entretanto, nos dias atuais, ndo temos mais a literatura como disciplina do curriculo, e
essa retirada do ensino basico, faz com que os alunos ndo desenvolvam o interesse pela leitura,
ja que em grande parte dos lares brasileiros, ndo ha essa pratica e experiéncia desenvolvida por
meio do habito da leitura.

Esse distanciamento prejudica ou impossibilita uma formacéo efetiva do sujeito, que
esta cercado de meios que reproduzem leitura direcionada e programada a atingirem seu alvo,
como por exemplo a leitura visual que esta acessivel através das midias como: celulares,
computadores, kindle e tablets, e influencia a pratica do consumismo, violéncias, disseminacéo
de fakenews, dentre outros maleficios a humanidade.

Com a falta desta disciplina nas escolas da rede bésica, as criangas sdo coibidas de

raticarem acoes literarias, que sdo frutos de uma educacio literaria, pois “a literatura assume
Y > P
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muitos saberes e todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario” (BARTHES, 2007,
p. 16).
Neste sentido, temos as palavras de Candido (1972, p. 84 e 85) nos esclarecendo sobre

sua funcdo humanizadora, ja que:

[...] A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-
la ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro, o Bom, o
Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para reforco da sua
concepcdo de vida. Longe de ser um apéndice da instrucdo moral e civica (esta
apoteose matreira do 6bvio, novamente em grande voga), ela age com o impacto
indiscriminado da prépria vida e educa como ela, — com altos e baixos, luzes e
sombras. [...] Paradoxos, portanto, de todo lado, mostrando o conflito entre a idéia
convencional de uma literatura que eleva e edifica (segundo os padrfes oficiais) e a
sua poderosa forca indiscriminada de iniciacdo na vida, com uma variada
complexidade nem sempre desejada pelos educadores. Ela ndo corrompe nem edifica,
portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos
0 mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver.

As reflexdes apresentadas por esses autores, nos lembram da importancia das préaticas
literarias, que constroem um sujeito critico, que possui uma compreensdo de si e do mundo
gue o cerca, e assim pode se transformar com uma visdo critica da sociedade em que ele vive.

N&o ha como negar que a literatura é parte da constituicdo do homem e também de sua
formacao escolar, e neste ponto defende-se a ideia de que a literatura ndo seja apenas histdrias
bonitas e 0 ensino de sua estrutura. Nas palavras de Cosson (2012), para que se torne um leitor

literério, € necessario ocorrer um reconhecimento dele com o texto que ele esta lendo.

A leitura é importante, disso todos sabemos: a leitura ajuda o individuo a se
posicionar no mundo, a compreender a Si mesmo € a sua circunstancia, a ter suas
préprias ideias. Mas a leitura da literatura é ainda mais importante: ela colabora para
o fortalecimento do imaginario de uma pessoa, € € com a imaginacdo que
solucionamos problemas. (ZILBERMAN, 2012, p. 148).

E é neste universo amplo, que estdo as conexdes entre o estudo literario e o estudo da
linguagem, assim como a compreensdo de componentes como: filosofia, histdria, artes, entre
outros. Consequentemente, vemos que a literatura ndo se atém somente as paredes da sala de
aula, seus limites sdo bem mais amplos, e a escola necessita fazer essas relagdes para que haja

a formacao integral do estudante, pois como afirma Cosson,

ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de fic¢do ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia, ¢ também posicionar se diante da obra literaria,
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identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos (COSSON, 2012, p. 120).

2.2 O ENSINO DE LITERATURA NA CONTEMPORANEIDADE

As questBes sobre literatura e ensino ndo podem ser deixadas de lado, ja que os desafios
impostos pelo seu ensino na contemporaneidade, que é representada pelo mundo digital, séo
fundamentais no apoio pedagogico, mas ao mesmo tempo tenciona a escolarizacéo literaria.

O uso de smartphones e tablets, permitem que 0 acesso aos livros esteja diante da
palma da mdo em qualquer lugar, o que possibilita a inclusdo do aluno no espago tecnoldgico
proporcionando o desenvolvimento de diferentes saberes diante da nova realidade vivenciada
por todos.

Com os adventos dos meios tecnolégicos, 0 modo de ler esta se modificando, e nas
palavras de Chatier (1999), traz uma mudanca revolucionéria na estrutura do suporte, do
material escrito e do modo de leitura, no livro de papel o aluno pode riscar, anotar, ja no
material digital ocorre um distanciamento fisico, pois temos uma tela que coibe esse contato

direto com o produto,

ainscricdo do texto na tela cria uma distribuicdo, uma organizacdo, uma estruturacéo
do texto que ndo é de modo algum a mesma com a qual se defrontava o leitor do livro
em rolo da Antiguidade ou o leitor medieval, moderno e contemporaneo do livro
manuscrito ou impresso, onde o texto é organizado a partir de sua estrutura em
cadernos, folhas e paginas. (CHATIER, p. 13)

Assim, podemos constatar que estd ocorrendo uma mudanga no comportamento de
leitura e de producdo do texto: os novos programas de editoracdo disponibilizam espaco para
anotacdes, corretor ortografico, inimeras citacoes bibliograficas a partir dos temas trabalhados,
auxilio na traducdo de textos, banco de imagens relacionado ao tema, pesquisas quantitativas
com graficos, entre outros.

Para Kellner (2001), o uso da tecnologia vem modificando o cotidiano das pessoas,
intervindo no seu pensamento e comportamento, além de moldarem a visao que tem de si e dos
outros, o que afeta a construcdo do seu eu. A utilizacdo das midias digitais amplia o universo
de possibilidades, e para muitas criancas esse espaco virtual faz parte de suas vivéncias, o que

permite ao educador uma gama de oportunidades textuais, de sons e imagens.
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A cultura com a qual o sujeito contemporaneo se relaciona é cada vez mais uma
“cultura codificada na forma digital”. Isso significa que o modo como nos
relacionamos com as informagdes que consumimos hoje estd marcado pelo modo
como funcionam as tecnologias e as midias digitais, o que modifica vérias de nossas
praticas anteriormente vinculadas as midias analdgicas, inclusive a prética de
escrever e ler obras literarias. (MANOVICH, 2001, p. 70),

O desenvolvimento acelerado e crescente de aparelhos tecnolégicos, esta associado as
mudancas sociais, de costumes e valores, o que faz com que o ensino enfrente dificuldades
para acompanhar esses “avan¢os”. Ou seja, a velocidade da tecnologia ndo se adequa muito a
“lentiddo da sala de aula” e este descompasso e a quantidade incomensuravel de imagens
tencionam o processo de ensino aprendizagem levando-o a uma situacédo de fluxo total. O aluno
se torna um espectador passivo e “distraido” e a relagdo aluno-professor e até aluno-aluno se
torna cada vez mais liquida e descompromissada.

E observéavel a necessidade da ocorréncia de uma dréastica modificacdo na sua forma,
pois enquanto o aluno em sua casa utiliza a internet para ter acesso a todo e qualquer tipo de

comunicacdo, a escola continua a ser burocratica e complexa.

A escola precisa reaprender a ser uma organizacdo efetivamente significativa,
inovadora, empreendedora. Ela é previsivel demais, burocratica demais, pouco
estimulante para os bons professores e alunos. N&o ha receitas faceis nem medidas
simples. Mas essa escola estd envelhecida em seus métodos, procedimentos,
curriculos. (MORA, 2013, p. 12).

As criticas de Mora (2013) a escola precisam ser interpretadas entre aspas. Ndo ha
duvida de que a escola precisa acompanhar essa evolu¢do, ndo ha davida de que o ensino da
literatura precisa ser mais envolvente. N&o ha duvida de que € preciso que 0S avangos
tecnologicos adentrem a sala de aula de maneira efetiva, ndo ha duvida de que é necessaria
uma aprendizagem inovadora, que forme um cidaddo que acompanha 0 mundo em que vive.
No entanto, é preciso compreender que a escola tem o seu préprio tempo e esse tempo ndo € o
tempo do capitalismo irracional e consumista. Ndo é o tempo dos videogames e do Tik-Tok.
E, definitivamente, ndo é o tempo horizontalizado das redes sociais. O tempo da escola é o
tempo da reflexdo e da aprendizagem continua e sistematizada.

Nas palavras de Santos e Silva (2011, p. 365) “a forma contemporanea de empreender
a leitura rompe com a narrativa continua e sequencial das imagens e textos escritos se
apresentando como fendomeno descontinuo, dada a sua velocidade”. O desafio, portanto, ndo
esta apenas em “equipar escolas”, mas significar as formas liquidas das tecnologias e pensa-

las sempre no contexto historico. Assim, se a fragmentacao aleatoria € uma das caracteristicas
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das produgdes culturais tecnologicas, refletir essa forma de fragmentacédo ja é um passo para
se pensar no papel da escola, se é que queremos escola no futuro.

Ainda, no que diz respeito a leitura e, por extensao a leitura literaria, cabem bem, ainda,
as palavras de Freire (2001, p. 19): “o ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”.
Ou seja, o texto, seja ele impresso ou digital, proporciona diversas experiéncias e vivéncias aos
seus leitores.

Ao se ensinar a leitura literaria, especialmente por meio de multimidias, podera haver
um aumento quanto ao que se exige do leitor, ja que essa leitura acrescentara significado ao
que ele 1€, enquanto sujeito participativo, e assim poderéa ser estabelecido sentidos distintos as
midias, como a visual, verbal, sonora e computacional.

A virtualizacdo permite o acesso rapido e facil as obras literarias, mas também necessita
de um ensino de literatura na plataforma digital, ou seja, temos um outro tipo de letramento
aqui, o que exige do professor mudancas drasticas em seus métodos de ensino para inclusao

dos alunos na sociedade atual.
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3 BNCC: QUESTOES DE LINGUA E ESTRANGEIRA E SUAS LITERATURAS

3.1 HISTORICO DO ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

O ensino de Lingua Estrangeira, na histdria, se estrutura de forma diferente dentro da
concepcao pedagogica utilizada no percurso da educagéo no Brasil, essa visdo esta atrelada aos
meios didaticos disponiveis, assim como a propria formacdo dos professores em cada periodo.
Com o intuito de que estes elementos condensem os diferentes pensamentos educacionais de
cada periodo. Assim pretendemos inicialmente definir o que se entende por “concepgio

pedagogica”, e para isso empregaremos a ideia de Saviani (2005, p. 31), que estabelece que:

“Concepgodes pedagdgicas” é correlata de “ideias pedagogicas”. A palavra pedagogia
e, mais particularmente, o adjetivo pedagdgico tém marcadamente ressonancia
metodolégica denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo. Assim, as
ideias pedagogicas sdo as ideias educacionais entendidas, porém, ndo em si mesmas,
mas na forma como se encarnam no movimento real da educacgdo orientando e, mais
do que isso, constituindo a propria substancia da préatica educativa.

Aqui encontramos, dentro de uma mesma diretriz, a jungdo em concepgdes que se
subdividem em duas espécies. No Brasil podemos dizer que a educacdo publica se divide em:
Tendéncias Liberais, que sdo resultado das Teorias Néo Criticas (aqui estdo inclusas na
Pedagogia Tradicional, Escola Nova e a Pedagogia Tecnicista) e as Teorias Critico-
produtivistas (Aparelho Ideoldgico, Violéncia Simbolica e a Dualista); e as Tendéncias
Progressistas, sustentadas pelas Teorias Criticas (Pedagogias Libertaria, Libertadora e
Historico-Critica).

Essas concepcdes, ao se harmonizarem com as distintas tendéncias, conduzem “a teoria
da pratica educativa”, seguindo as consequéncias filosoficas, politicas e ideoldgicas, que se
encontram enraizadas dentro do percurso da educacdo brasileira. Elas consequentemente
geraram concepgdes de “como” e “o qué” ensinar, sendo por consequéncia, orientadas por
principios divergentes do ensino e aprendizagem de LE, e resumidos pelos “métodos” e
“abordagens”, nos quais ambos sdo envolvidos como principio tedrico de agdes, planejamentos
e na escolha do material didatico.

Referidas defini¢des sdo apresentadas nos estudos linguisticos de Rogers (1977), Leffa

(1999), Almeida Filho (2002), e Oliveira (2014), momento em que sdo instigados pelos
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objetivos, prioridades e concepgBes educativas adotados pela sociedade em cada época da
historia.

Inicialmente no estudo de Lingua Inglesa, quando no Brasil era adotada a Pedagogia
Tradicional?, ocorreu a estruturacdo deste estudo, a qual dava preferéncia as teorias que
versavam sobre a pratica, e que tinha o professor como centro do ensino. Nesta época 0
principal objetivo da LI era que o aluno alcangasse conhecimentos gramaticais da lingua, esse
método também é denominado de Método da Gramatica de Tradugdo ou Método Indireto.
Neste tipo de ensino a concepcao era de que o estudante ja possuia conhecimento da lingua
alvo, e que ja efetuava a tradugdo correta para a outra lingua, desse modo ele j& dominava o
estudo da gramatica.

Assim as aulas eram constituidas de maneira geral, somente através da exposicao das
regras. Destaque-se, que nesse processo, também ocorria a leitura de textos da literatura
classica. Porém, era uma leitura que ndo objetivava a compreensao critica das obras, ou seja,
ler esses textos tinha como propdsito o transporte mecanico do Iéxico e estruturas gramaticais.

Diante das inquietacGes sobre essa abordagem no ensino de Lingua Inglesa, e se de
fato sua aplicacdo permitia que os alunos aprendessem a falar o idioma, Uphoff (2008, p. 9),

diz que:

[...] na verdade, esse nem era o objetivo. No Brasil do final do século XIX e inicio
do século XX, apenas uma elite tinha acesso a uma educagao geral basica e estudava-
se as linguas sob um enfoque humanista classico, ou seja, com o intuito de contribuir
para a formac&o intelectual e espiritual do aluno.

Portanto, compreende-se que, neste momento, a concep¢do de ensino ndo era
direcionada para uma aquisi¢do ou para uma comunicacao efetiva dessa lingua, mas tinha como
interesse permitir 0 acesso a saberes que naquela época ocorria por meio do contato com a
literatura e artes classicas as quais ndo era nada mais e nada menos do que um meio para manter
o status de grupos privilegiados ao acesso a educacéo.

No ano de 1989, ao ser Proclamada a Republica do Brasil, e ocorrendo o

remodelamento do ensino realizado por Benjamin Constant, as linguas estrangeiras e suas

2 Segundo Luckesi (1994, p. 154), a Pedagogia tradicional centra os procedimentos de ensino na
exposicao dos conhecimentos pelo professor; geralmente, exposicao oral. A proposta metodoldgica da Pedagogia
tradicional é dirigir o educando para a sua formacdo intelectual e moral, tendo em vista, no futuro, assumir a sua
posicéo individual na sociedade, de acordo com os ditames dessa sociedade. Para traduzir essa perspectiva
metodoldgica, o direcionamento autoritario da formacdo do educando é fundamental e os procedimentos de
exposicao oral dos contetidos e a exortagdo moral sdo 0s meios disponiveis mais eficientes para cumprir tais
ditames.
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literaturas, passam a ter qualidade opcional dentro dos curriculos escolares. Essa mudanca,
segundo Leffa (1999), é realizada sob a argumentacdo de que deveria se substituir a
predominancia literaria pelo olhar cientificista do positivismo.

A partir desta ruptura, emerge a Escola Nova, na qual prevalecia a pratica sobre a teoria,
e que estabeleceu uma mudanca significativa na pedagogia educacional. Assim, esse método
percorria “[...] do intelecto para as vivéncias; do ldgico para o psicologico; dos conteudos para
0s métodos; do professor para o aluno; [...] uma pedagogia de inspiragcdo experimental baseada
na biologia e na psicologia” (SAVIANI, 2005, p. 33). O que por consequéncia, nas palavras de
Leffa (1999) proporcionou importancia a didatica das linguas e demonstrou a importancia de
gue se estabelecer uma metodologia no ensino de LE que se distinguisse do ensino das linguas
mortas. Surgindo neste periodo o chamado Método Direto.

O Método Direto tem sua origem na Europa e fora propagado no primeiro governo de
Getulio Vargas. Esse método tinha objetivos instrumentais, instrutivos e de promocdo da
motivacdo discente, propondo o desenvolvimento da oralidade, ele rejeita a traducdo e
memorizacdo das regras gramaticais, nas quais seu ensino era realizado pelo uso da gramatica
indutiva. Renunciando a incumbéncia com a leitura em lingua inglesa, no qual os textos
literarios eram utilizados apenas com a finalidade de prazer e entretenimento, e ndo como
origem de aprendizado.

Mesmo propondo uma gquebra com o Método Indireto, varias praticas do Método Direto
se mantiveram em utilizacdo, como por exemplo, a orientacdo de que os textos de LE fossem
memorizados. Segundo Lima (2008), esse método alcancou pouca projecdo, o que fez com que
se tornasse quase inexistente no contexto das escolas publicas, por conta de sua realidade
econbmica, heterogeneidade dos alunos, formacdo de professores, além da diminuicdo da
guantidade de aulas e falta de estrutura das escolas, as quais, ndo possuiam condicOes
econdmicas para a compra de materiais. Em contrapartida, nas escolas particulares de idiomas,
este método foi amplamente adotado, vindo a surgir cursos livres que foram apoiados pela
Embaixada Britanica, e assim possuiam meio de contratar professores nativos.

No entanto € na década de 1960 que surgem as concepc@es sistematizadas da base
positivista, 0 que direciona o ensino para a Pedagogia Tecnicista, que foi implantado com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Neste método foi apresentado duas linhas pedagdgicas
para o ensino de lingua estrangeira, que era orientada pela perspectiva da interpretacdo
racional, eficiente e produtiva da educacdo. Desse modo, por meio da linha psicoldgica de
Skinner, nasce o behaviorismo, que tem como foco a compreensdo e aquisi¢cao de uma lingua

por meio dos habitos e repeticbes, gerando uma revolugdo no ensino de lingua com o
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desenvolvimento do Método Audiolingual. Por meio da corrente estruturalista o
Audiolinguismo chega aos Estados Unidos em meio a Segunda Guerra Mundial, para auxiliar
0s soldados americanos na aquisicao rapida e precisa de idiomas, como o japonés e o chinés.

Este método era realizado mediante o recurso da repeticdo de didlogos prontos, que
contavam com pouca ou nenhuma explicagdo por parte do professor, sendo indispensavel o
uso de fitas de audio e video, laboratérios de linguas e recursos visuais. Para Oliveira (2014),
nesse modelo de ensino o professor era imitado pelos alunos, que eram agentes passivos do
ensino. No que compete a leitura, aqui ela € indispensavel, visto que seu ensino se centra na
memorizacdo exaustiva das estruturas e dos vocabularios, que era seguido pela repeticdo das
sentencas. Portanto, aqui temos um ensino focado na manipulacdo da LE, que despreza um
ensino contextualizado e alinhado com as situa¢Ges do mundo.

Em oposicdo a esse método, encontramos de Noam Chomsky que traz o
ensino/aprendizagem voltado para os fatores cognitivos e afetivos como essenciais para o
processo educativo. Que segundo Fonseca (20007), essa orientacdo de ensino de LI por meio
dedutivo, propunha que o professor ndo apresentasse explicacdo do contetdo, e que o aluno
por meio de seu proprio raciocinio formulasse as regras e aprendesse a lingua.

No Brasil, o transcorrer do percurso didatico-metodoldgico do ensino de LI, no que
concerne as praticas de leitura, pela teoria de Chomsky, ndo foram compreendidas como
relevante para o ensino/aprendizagem. Ja que ao serem colocadas em pratica, as atividades de
leitura na LI desempenhavam um papel secundario dentro da sala de aula. Como nos diz
Carmagnani (1987, p. 55):

[...] em nenhuma dessas abordagens a leitura era vista como uma habilidade em si,
mas sempre como um meio para se desenvolverem as outras habilidades
principalmente a oral que por muito tempo foi a mais privilegiada. O texto em varios
momentos serviu como meio para se ensinarem estruturas e vocabulario, em outros
limitou-se a agrupar sentencas que utilizavam exaustivamente um ponto gramatical
anteriormente apresentado.

Aqui percebe-se que a leitura é vista como algo insignificante, pois o ensino era focado
na traducéo e entendimento da lingua e suas diversas possibilidades de construcdo de sentido.
Entende-se que a leitura neste contexto é vista como meio para construcdo isolada de
significados, indiferente do contexto e com foco nos componentes linguisticos, assim
orientando o aluno a pensar que a leitura de texto ndo é relevante para seu processo de

aprendizagem.
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Simultaneamente as abordagens apresentadas para o ensino de lingua estrangeira, por
meio da LDB de 1961, houve a disponibilidade para que os estados optassem pelo ensino
dessas linguas, sendo tratadas como complemento do curriculo das ultimas quatro series do
ensino fundamental anos finais. Assim somente em 1976, tivemos um retorno parcial da
Lingua Inglesa, pois que a Resolu¢do 58/1976, tornou obrigatério o ensino de Lingua
Estrangeira no ensino médio. Tais alteracdes ocorreram por conta de acdes politico-

econdmicas liberais, que para Fonseca (2007, p. 8):

Embora se apresente de forma diversificada, com diferentes manifestaces ao longo
da histéria, com as mudangas que seguem a ordem do préprio capitalismo, pelo
movimento do capital, o liberalismo possui unidade sob a forma dos trés principios
gue acompanham todas as variacBes historicas da sociedade capitalista: o
individualismo, a propriedade privada e o Estado. No Brasil, uma das evidéncias de
aplicagdo desses principios refere-se as estratégias de privatizacéo desencadeadas a
partir dos anos 1970, com reflexos no campo da educacéo.

E foi por meio deste pensamento politico-econémico na elaboracdo de politicas
publicas, que a educacao brasileira, a contar do final dos anos de 1980, integrou tendéncias
critico-produtivista as quais se destacam as concepgdes pedagogicas do método do “Aprender
a Aprender”, em que organizava o ensino por meio dos preceitos construtivistas.
Fundamentado nessa concepc¢éo, para Duarte (2001), a aprendizagem ocorria pela percepcao
do aluno, que construia significados e com um conhecimento autbnomo onde ele proprio
realizava suas descobertas. Neste momento observamos que o carater optativo das pedagogias
é inserido ao ensino de LI, ao demonstrar que a aquisi¢cdo do conhecimento ocorre pela
experiéncia de observacao, pratica e reproducdo dos aspectos linguisticos.

Dessa maneira, essa corrente preconiza uma aprendizagem que tem como base a
hipétese sobre a lingua, as regras sao internalizadas pelo contado e dominio de estratégias que
ocorrem entre a Lingua Inglesa e a Lingua Materna. E € a partir deste ponto que é considerado
o fenbmeno da motivacdo do professor como um ponto imprescindivel na aprendizagem, que
é somado a relevancia afetiva entre professor e aluno nos processos de ensino e aprendizagem.

Nas palavras de Abrah&o (2015), o pds-método, tem pontos positivos, que por meio do
ecletismo de Brown (1994), buscam estar atentos aos interesses, as necessidades e
especificidades de cada aluno, que ocorrem no processo de aprendizagem.

Em contrapartida, Abrah&o (2015) reconhece que, esse pos-método também possui um
ponto negativo, pois ao se sustentar no ecletismo simplista, acarreta uma separagdo maior entre

teoria e pratica, que se torna fragil e pouco eficiente. E que para Bissaco (2015), os elementos
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gue compde essa proposta, pertencem ao sociointeracionismo, que tem como aplicabilidade a
profissionalizacdo, a formacao para universalizacédo e validacao de experiéncias, que focam na
pratica e no cognitivo. Dessa maneira, a leitura aqui também pode ser concebida pelo ponto de
vista do pds-método.

Assim, mesmo que o0 pos-método tenha emergido por problemas no
ensino/aprendizagem em LI, ele esta fundamentado em sua maioria em aspectos construtivistas
e que ndo sao socio-interacionais. Do ponto de vista de Duarte (2001, p. 38), percebe-se como
um fator negativo o fato desta abordagem “tratar-se de um lema que sintetiza uma concepgéo
educacional voltada para a formagao da capacidade adaptativa dos individuos”, onde vemos
que a adaptacdo do ensino pode prejudicar o que € essencial para a transformacéo social, no
qual o ensino de linguas estd comprometido.

E é por meio desta andlise que pode-se afirmar que, mesmo valendo-se de diversos
métodos e abordagens como, a Gramatica-Tradugdo, Método Direto e o Audiolinguismo, o
ensino de Lingua Inglesa brasileiro perpassa por um processo de estruturacdo teorica e
metodoldgica. Com relacdo a educacdo basica, as aulas de LI se realizam nos moldes
“modernos” da proposta tradicional. Nas constata¢des de Moita Lopes (2003, p. 43), 0 ensino
de inglés, assim como toda a educacgdo brasileira, € acometido por uma estrutura fisica e
pedagogica duvidosa, que oscila e diverge, causando seu estranhamento, uma vez que “fornece
material primeiro para tal entendimento de si mesmo e de sua propria cultura, ja que facilita o
distanciamento critico através da aproximag¢do com outra cultura”.

Diante da formacao dessas concepgdes, passa-se a acreditar que o ensino de LI que
ocorre na educacdo basica brasileira, em sua quase totalidade, foi qualificado como se fosse
um experimento, no qual ndo se tinha o interesse de provocar ou mesmo constituir um ensino
de linguas amplo, ou mesmo que promovesse conhecimentos transformadores. Diante dessas
circunstancias, a pedagogia sociointeracionista, segundo Vygotsky (2015), surge como uma
base para amparar o estudo de LE sob o ideal de desenvolvimento pela linguagem.

De tendéncia progressista, esse ponto de vista educacional vivifica a pedagogia
histdrico-critica quando defende que a escola é constituida pelos aspectos sociais, politicos e
culturais. Reconhecendo-se nas palavras de Saviani (1992), é que a educacdo permite que haja
uma absorcdo da realidade historico-social, e que o individuo aja na construcdo e
transformacéo dessa mesma realidade.

De modo correlato, o ensino da Lingua Estrangeira motivado pela psicologia
educacional, especialmente o inspirado na psicologia de Vygotsky, auxiliou como aporte

teorico da Abordagem Comunicativa. A AC brasileira contou com cinco diferentes concepgdes
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relacionadas ao ensino de LI, que foram definidos por Bizon (1992) como: comunicativizada;
funcionalizada; inocente; ultracomunicativa e critica.

A metodologia da Abordagem Comunicativa, é possivel de ser compreendida como um
método, pensando no ensino de LE por meio da interagdo social e construcdo de uma
aprendizagem que se comprometa nos aspectos criticos e sociais que sdo proprios da
linguagem. Iniciando por essa ideia, declara-se que o principal foco de ensinar e aprender
inglés esta na estruturacdo de sentido e interacdo social, o que supera a singularidade do ensino
pelo dominio de formas linguisticas isoladas.

De modo igualitario, Vygotsky (2015), nos esclarece que encontramos a Visdo
psicoldgica historico-cultural que menciona a constru¢cdo do ambito da lingua em carater
cientifico e filosofico da realidade social. Tal concepcao teorica, quando utilizada no ensino
de LI, entende que, € através da interacdo e mediacdo que o aluno ird adquirir atencdo,
sensacdo, percepcdao, memoria, orientacdo, consciéncia, pensamento e linguagem e podera
desenvolvé-las em si mesmo. Assim, esses constructos de Vygotsky (2015), regularmente sdo
utilizados de forma adaptada as ideias progressistas de juntar os conhecimentos trazidos pelos
alunos com os conhecimentos elaborados.

Sendo assim, a Teoria Sociocultural, compreende o ensino de Lingua Inglesa
pertencente a uma estrutura de identidade social, na qual ndo é suficiente que o aprendizado da
linguagem seja realizado apenas por audicao e observagdo, mas € essencial que se considere 0
contexto, a identidade dos seres, assim como a cultura das comunidades e sociedades. Com
relacdo aos aspectos da aprendizagem colaborativa, inicia-se por meio de uma concepcao
cultural de desenvolvimento da linguagem, em que o aprendizado da lingua inglesa se da pela
interacdo social, momento em que o aluno adquire o0 conhecimento por meio do relacionamento
com outras pessoas sob a mediacao do docente.

Portanto, a teoria de Vygotsky (2015), se caracteriza valorosamente para a teorizagao
dos complexos principios do ensino e aprendizagem da LI, segundo Fonseca (2007), de modo
que acredita-se que sua aplicacdo no ensino presume a competéncia comunicativa como um
processo integralizado da pessoa humana. Por meio desse ponto de vista, as aplicagdes mentais
superiores sdo consequéncia da interacdo social dialdgica, vinculando-se assim, a educacédo da
estrutura linguistica com uma acep¢do dos processos contextuais que sao elementos essenciais
a construcao de uma aprendizagem significativa.

N&o se pode deixar de observar ainda que a Abordagem Comunicativa, corrobora com
a condicao discursiva da linguagem, que se encontra estabelecida na relacdo entre individuo e

sociedade. Nas palavras de Vygotsky (2015), tem-se que referida abordagem busca formar



o1

entre discente e docente uma mesma estrutura mental, com a finalidade de amplificar o
conhecimento, modificando a propria concepcdo do objeto do ensino de LI. A estrutura
individuo e sociedade pode ser revista e fortificada na sala de aula por meio dessa interacéo
entre aluno e professor, que na apresentacdo de Bruner (1996 apud MOITA LOPES, 2003), o
educador disponibiliza incentivos graduais para que o préprio aluno o transforme em seu saber.
Fica claro aqui que a proposta estabelecida pela AC é encaminhar e estruturar um
ensino/aprendizagem que tenha como foco no desenvolvimento autbnomo e comunicativo do
aprendiz na lingua-alvo.

Quando nos atentamos que as associagdes em sala tém como caracteristica a interagéo,
esse tipo de abordagem permite que se faca um trabalho com materiais originais, abertos e
variados que sdo proprios da circulacdo social. Em consequéncia, a proposicdo de praticas de
leitura, que foram ignoradas ou mesmo deixadas de lado nos métodos anteriores, se assumem
como parte integrante, e aqui como técnica do ensino/ aprendizagem de LI.

Equiparando-nos com a concepg¢do de leitura como parte da situagdo comunicativa,
compreende-se que as praticas de educacdo da LI ao utilizarem os textos literarios, favorecem
a habilidade de se ofertarem experiéncias significativas e alastrarem a compreensdo de mundo
através da lingua, segundo Brumfit e Carter (2000). Entretanto, para que se torne eficaz, é
imprescindivel que se conceda recursos linguisticos e esquematicos ao aprendiz, em tarefas
que ultrapassem e superem a permuta da lingua inglesa para a lingua materna e
consequentemente os habituais preenchimento de lacunas, pois s6 assim havera a construcéo
de uma abordagem diferente da gramatica de traducéo.

Ao vencer a diminuigdo do aprendizado pelo processo de traducdo, a compreensao
sociointeracionista alarga a concep¢éo da relevancia do ensino de LI, o que fortalece as chances
de aplicabilidade apoiada nos aspectos linguisticos e funcionais da lingua, concebendo-a como
meio de comunicacdo, 0 que possibilita a construcdo de significados, que em conjunto,
constituem uma reflexdo no processo de ensino no que concerne ao carater ideoldgico que este
atravessa na linguagem. Compreende-se, neste intervalo, que a sala de aula de lingua inglesa €
capaz de proporcionar muito além do aprendizado formal da lingua, ela possibilita ao aluno
que desenvolva o pensamento critico quando permite que este: expanda seu o contato com
diferentes tipos de textos; auxiliando nos procedimentos interpretativos, assim como a
construcdo de sentidos; e apresenta concepc¢des de mundo diferentes, através da linguagem,
colaborando para uma formacé&o subjetiva e identitaria do aluno.

Os avancos ocorridos no ensino de LI sdo inegaveis, e se constituem por movimentos

de melhoria e estruturac@o de perspectivas mais perseverantes de ensino. No campo histoérico,
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ocorreu um progresso no ensino depois das reformas dos anos de 1990, o qual tentou seguir as
mudancas econdmicas e se alinhar as exigéncias do mercado. Seguindo essa tendéncia, foram
implementados documentos oficiais que estruturaram o ensino no territorio nacional.

Assim, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, estabelece em seu artigo 210 que, a
educacdo seria oferecida com “contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum, com respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1989).

Os requisitos apontados pela norma supra, também estdo estabelecidos na LDB, que
diz que ¢ dever da Unido, “estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio" (BRASIL, 1989). Tais garantias foram estabelecidas na nossa horma maxima
com o intuito de assegurar uma educacdo igualitaria para todos, entretanto a norma é muito
abrangente e ndo trata das especificidades de cada regiao.

Assim foi necessario criar um documento que normatizassem o ensino de maneira mais
especifica, nesse sentido foram formulados os Parametros Curriculares Nacionais que foi
seguido pelo Plano Nacional da Educacéo.

O PNE apresenta metas e estratégias para a educacdo, servindo de norte para que 0s
estados e municipios desenvolvam planos especificos para atingir os objetivos por ele
elencados. E foi a partir deste documento que surgiu a necessidade de se criar a Base Nacional

Comum Curricular, como podemos observar no excerto abaixo:

2.1) o Ministério da Educacdo, em articulacdo e colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, deverd, até o final do 2° (segundo) ano de vigéncia
deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educac&o, precedida de
consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental; 2.2) pactuar entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no &mbito da instancia permanente de
gue trata 0 8 5° do art. 7° desta Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular
do ensino fundamental (BRASIL, 2014, grifos nossos).

Sabemos que a maioria das escolas brasileira ofertavam algum tipo de ensino de Lingua
Estrangeira, isso ocorreu até o inicio dos anos 90. Entretanto foi somente no artigo 26, 85° da
LDB de 1996, que ocorreu a proposicao e a regulamentacao de ensino obrigatorio de LE, que
iria ocorrer a partir do Ensino Fundamental- anos finais e Ensino Médio, prevendo ainda que
as escolas poderiam ofertar uma segunda LE, que poderia ser escolhida pela comunidade

escolar de modo a atender as especificidades de cada local.
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Porém, com o advento da Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, ocorreu uma
alteracdo no artigo que previa o ensino de LE, pois agora se tornou obrigatdrio apenas o ensino
de LI a partir do sexto ano. Este ensino foi regulamentado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo (DCN), pelas Orienta¢Ges Curriculares do Ensino Médio (OCEM) e,
também, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ficando a cargo das secretarias
estaduais e municipais de educacdo a coordenacéo deste processo de ensino.

A BNCC é um documento que passou a ser discutido no ano de 2013, sendo que sua
primeira versdo foi apresentada em 2015 para ser debatida nas escolas. Apos diversas
discussbes, em 2016 foi que acorreu a apresentacdo da segunda versdo da Base, a qual foi
exposta para cerca de 9 mil professores do Conselho Nacional de Secretarios da Educacédo e
da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo, ap0s a apreciacdo por esses
profissionais foi produzido um relatdrio que serviu de referéncia para a confeccao da versédo
final da BNCC, que foi entregue pelo MEC em 2017 e neste mesmo ano foi homologada pelo
Ministro da Educacéo.

Na terceira e Ultima versdo da BNCC, ocorreu um distanciamento do que estava
previsto nas versdes anteriores, e sua notavel alteracdo é quanto ao foco, que passa dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, para agora serem as competéncias gerais da Base. De
acordo com o documento, sdo dez competéncias gerais ofertadas que consolidam de forma
pedagdgica os direitos de aprendizagem que devem ser garantidos durante a Educacéo Basica.

A principal caracteristica da BNCC seria delinear a educacao, para que as diferencas
educacionais fossem minimizadas, nesse sentido ela apresenta as competéncias que
reconhecem as desigualdades na esfera intelectual, artistica, ou seja, ela traz uma proposta para
“superar a fragmentagao das politicas educacionais” (BRASIL, 2017, p. 7)

Esta mudanca proposta na Base, ndo tem como intuito a alteracdo apenas com relacéo
as disposicdes de contetido, mas também interfere na didatica da sala de aula e na atuacao dos
componentes curriculares trabalhados pelos professores.

Quando paramos para observar esse novo documento, o primeiro ponto que vem a tona
¢ o conceito de competéncia trazido por ela, que se define “como a mobiliza¢do de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 7). A concepgao
aqui apresentada, também é aludida por Brown (1994, p. 69) que nos diz que para que ocorra
o ensino de linguas estrangeiras precisamos trabalhar com as “competéncias comunicativas”.

Assim compreende-se que para que exista uma efetiva aprendizagem de uma segunda lingua,
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€ preciso que esta seja inserida em situages reais, o que se distancia do método tradicional, no
qual se ensina sentencas e se aplica a gramatica.

Para Laval (2004, p. 53), a utilizagdo planejada do vocabulo “competéncia”, demonstra
que as palavras ndo tém neutralidade, “mesmo quando elas pretendem ser somente técnicas,
operatorias ou descritivas”. Este termo tem uso recorrente tanto no meio empresarial, quanto
no educacional, pois possui varios significados, podendo ser aplicada em diversos meios.
Temos a competéncia juridica, a linguistica de Chomsky e a cognitiva, além do que ela pode
ser usada como sindnimo de capacidade. O entendimento do autor provoca uma neutralidade
do termo, pois que a0 mesmo tempo que aponta uma evolucao, ele regride.

Regularmente, a utilizacdo do termo competéncia explica a juncdo entre 0
conhecimento e a pratica. Esse uso do termo se justifica pelo fato de que ao mesmo tempo que
ele incorpora a eficacia dos sujeitos, apresenta também sua flexibilidade e o exercicio do
trabalho, no qual estes sujeitos demonstram uma ruptura com o modelo tradicional de ensino,
exercendo um método contemporaneo no ensino, o que resulta na construcdo do conhecimento
pelos alunos, proporcionando autonomia e criticidade.

Os educadores agora passaram a ser colaboradores, observando objetivos em comum,
como a “adaptabilidade, a faculdade da comunicagdo, a de trabalhar em equipe, de mostrar
iniciativa” (LAVAL, 2004, p. 54). Assim entende-se que 0 uso do termo competéncia esta
assumindo o que antes era conceituado como qualificacdo, ndo deixando de lado saberes como
o de criatividade, responsabilidade ou mesmo o pensamento critico.

Quando se analisa essa capacidade do exercicio do que é ser de fato competente,
percebe-se que para se ter competéncia é necessario que constantemente ocorram inovagdes,
ndo estamos mais diante do conceito de que tenho o diploma e ndo preciso mais aprender,
ocorrendo assim uma mudanca de paradigma. Laval (2004), nota ainda que ha sindicatos que
tem valorizado as competéncias, pois entendem que ha muito mais saberes a serem adquiridos
além do diploma.

Entretanto ha criticas a respeito desse novo sistema abacado pelo uso da competéncia,

que segundo Laval (2004, p. 62):

Esse método que consiste em analisar detalhadamente os contetdos ensinados e a
traduzi-los em “savoir-faire” ¢ em “competéncias” participa de uma padronizagdo
pedagdgica que &, supostamente, fonte de eficacia. Referenciais de diferentes
disciplinas, tipos de exercicios propostos aos estudantes, sistemas de avaliacao,
critérios de julgamento nos boletins e cadernetas, contetdos de diplomas, todas essas
ferramentas escolares subordinadas a categoria de competéncia, a0 mesmo tempo que
tornam técnico, taylorizam e burocratizam o ensino, estabelecem de modo
progressivo e quase automatico, uma coeréncia com o mundo das empresas [...] Em
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suma, ela permite articular racionalmente a “gestdo de fluxos escolares” com a gestao
de recursos humanos na empresa.

Nesse contexto também pode-se incluir a BNCC, que hoje também esta diretamente
vinculada a logica das competéncias, e sem duvida sera padronizada perante a imposi¢édo de
um curriculo nacional, pois ela apresenta diversos objetivos e habilidades a serem obtidos pelos
estudantes brasileiros.

Ao implementar um curriculo Gnico, haverd a subordinacdo de um mesmo material
didatico em todo o territério nacional, o que ira influenciar a pratica da sala de aula em todo o
pais. Essa influéncia ocorrera porque o livro didatico é a principal referéncia do aluno, ou até
mesmo seu Unico contado com os estudos. Segundamente, haver4 o encadeamento de um
sistema avaliativo também padronizado, que terd como objetivo estar alinhado a Base e
sucessivamente ao material didatico utilizado, promovendo assim o0 movimento que Laval
(2004) descreve como movimento pedagdgico padronizado por meio das competéncias. Diante
deste cenario, ndo nos deparamos somente com alunos que devem assimilar as competéncias,

mas ocorre uma interferéncia quanto ao papel do professor.

3.2 A SEGUNDA LINGUA PREVISTA PELA BNCC

Em suas acepgdes tedricas, no que se refere ao Ensino Fundamental- anos finais, a
BNCC foca em um estudante que procura ter sua autonomia. E nesse contexto a escola deve
identificar este aluno e incentiva-lo com oferta de “condigdes e ferramentas para acessar €
interagir com diferentes conhecimentos e fontes de informagao” (BRASIL, 2017, p. 60).

E a este respeito Paiva e Vieira (2005), realizam a analise de 28 narrativas sobre o
ensino e aprendizagem da lingua inglesa no ensino basico, e consideram que o educador que
adotar um comportamento rigido nos processos de ensino pode vir a prejudicar 0s estudantes.
Nas palavras das autoras, essa liberdade de “comportamento autonomo de um aprendiz pode
estar diretamente relacionada ao tipo de comportamento que o professor apresenta em sala de
aula” (PAIVA & VIEIRA, 2005, p.4).

Por meio desse novo paradigma apresentado pela BNCC, observamos que o ensino-
aprendizagem de LI é abordado por meio de trés implicaces (BRASIL, 2017, p. 241-242): 1°
- A lingua inglesa é tratada como lingua franca, e assim ela é considerada como uma ferramenta
de comunicagdo para povos e nagdes distintas; 2° - a lingua inglesa é um meio de ingresso aos

multiletramentos e as distintas formas de linguagem na sociedade; 3° - o inglés atua levando
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em consideracdo as variedades da lingua, ou seja, ele leva em conta as variag@es linguisticas e
a considera como meio de entendimento da lingua.

E para que essas abordagens possam ocorrer, a Base correlaciona as habilidades com
cinco eixos, sendo eles: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural. Dentre os quais, 0s trés primeiros se relacionam diretamente as quatro habilidades
linguisticas que comumente sdo utilizadas no ensino de LI, que sdo: compreensdo e producdo
oral e compreensdo e producéo escrita.

Com relacdo aos topicos gramaticais, lexicais e fonolégicos da lingua, eles sdo
apresentados pelo eixo “dimensdo intercultural” que tem como intuito a relagdo entre culturas
distintas, aprofundando “as reflexdes sobre as relacdes entre lingua, identidade e cultura”
(BNCC, 2017, p. 243-245). E curioso observar, que na 22 versdo da BNCC, ndo era imposta

uma Unica Lingua Estrangeira, como podemos observar:

Entende-se, ainda, como desafio, a articulagcdo entre linguas estrangeiras, tendo-se
em vista a pluralidade das ofertas possiveis, ndo se restringindo apenas ao inglés e ao
espanhol. Para tanto, é importante que cada comunidade escolar possa, a partir de
discussdo informada e subsidiada pelas secretarias de educacdo locais, escolher as
linguas estrangeiras a serem ministradas, levando em conta as realidades locais
especificas, a exemplo dos contatos com outras linguas em regifes de fronteira ou
migracdo, em comunidades com histéria de migracdo, em comunidades indigenas,
entre outras. (BRASIL, 2016, p. 124)

A versdo final da Base optou por renunciar a essa autonomia da comunidade escolar,
que poderia optar por agregar ao seu curriculo a lingua por eles escolhida, em favor de um
ensino unico da Lingua Inglesa.

Essa decisdo de ter a LI como parte do sistema de ensino, pode ser compreendida
guando observamos que o Inglés vem sendo a lingua predominante na educacéo nas ultimas
décadas. Para Monte Mor (2010) essa atribuicdo tem como causa principal 0 acesso ao mercado

de trabalho e o fato de que o inglés seria o “idioma global”

segundo o raciocinio “globalizante”, da juncdo desses dois elementos/conhecimentos
(conhecimentos sobre informatica e sobre a lingua inglesa), emerge a crenca de que
essas se tornam ferramentas “imprescindiveis” para a entrada na sociedade
globalizada. Essas possibilitariam a integracdo social, traduzida por sucesso
profissional, emprego, melhoria de vida material, bem-estar pelo sentimento de
pertencimento. (MONTE MOR, 2010, p. 579)
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Nas palavras de Ferraz (2015, p. 72) hd uma apreensdo no que tange a materialidade do
inglés e nas ideologias sociais, 0 que ocasiona um discurso de que ele é o ponto de entrada para

0 sucesso profissional,

[...] a0 mesmo tempo em que os discursos sobre o ‘inglés global’ [...] sdo
materialidades e representam o mundo concreto (o inglés é, de fato e em termos
numeéricos, globalizado e as pessoas cada vez mais se comunicam por meio dessa
lingua), trata-se de um imaginario social fundamental para as relagGes capitalistas
neoliberais uma vez que, ao imaginar a lingua inglesa como global e essencial, gera-
se, por exemplo, um discurso coletivo de necessidade/obrigatoriedade que leva as
pessoas a estudarem a lingua.

Na BNCC encontra-se a justificativa para essa preferéncia, no “foco da fungédo social e
politica do inglés e, nesse sentido, passa a trati-la em seu status de lingua franca” (BRASIL,
2016, p. 247). Tal colocacdo permite-nos refletir a respeito da dimensdo tedrica que continua
incerta sobre o ensino de LI, j& que seu entendimento tem sido realizado por meio da
perspectiva para um pertencimento ao mundo globalizado.

Além do mais, deparamo-nos com o argumento de que 0 uso pragmatico pode reduzir
as possibilidades de que o estudante desenvolva as habilidades de LI, ja que a principio essas
perspectivas estdo “fora do alcance da trajetéria de vida esperada para estes jovens”
(COUNCIL, 2015, p. 18). Consequentemente, € notorio que as orientagdes dos documentos
oficiais de Lingua Inglesa proporcionem concepcles de que a educacdo que ird formar
consumidores que ndo compreendam as formas culturais hegeménicas.

A proposta da BNCC de colocar a Lingua Inglesa como Unica Lingua Estrangeira
reforca esse discurso de que essa lingua € essencial para a formacéo dos sujeitos, o que de certo
modo é utilizado para justificar sua aplicabilidade no Brasil.

E ¢ a partir deste foco que novamente enfatiza-se a importancia da lingua escrita, ou
seja do ensino da literatura e sua relevancia ocorre tanto na lingua materna, quanto na lingua
estrangeira para uma vivéncia em sociedade, ja que é por meio dela que o leitor adquire
informacdo, o que o leva a pensar, refletir e transformar o que esté a sua volta, transformando-
se em um sujeito critico e participativo.

Levando em conta essa transformacdo interacional através da lingua, pode-se afirmar
que a leitura nas aulas de Lingua Portuguesa possui a mesma importancia que na aula de Lingua
Inglesa, ja que é por meio dela que os alunos ampliam seus vocabularios e sua visdo de mundo.

De acordo com Paulo Freire (1996), o processo de alfabetizacdo, ndo deve ser compreendido
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apenas como o ensino da leitura e escrita, mais sim como um meio de alargar o mundo do
aluno mediante o conhecimento e sua participa¢cdo no mundo.

Ao contrario do que propbe a universalizacdo linguistica e cultural do inglés, a
educacéo da LI tem como intuito participar de um processo que trabalha o ensino consciente e

reflexivo, afinal de contas,

0 ensino de inglés ndo pode envolver apenas a linguagem porque o inglés esta
inserido em contextos historicos, culturais e sociais que exigem atencdo para as
histérias que conta e os géneros pelos quais trabalha. O inglés salda seus leitores e
interlocutores em formas especificas de subjetividade que moldam as formas pelas
quais 0 mundo pode ser visto e compreendido (BRYDON, 2010, p. 18, traducéo
nossa).

E dentro desse aporte do ensino, a BNCC propde uma evolugéo relacionada ao modo
como se ird organizar o ensino de LI, que agora segue os eixos da: oralidade, leitura, escrita,
conhecimento linguistico e dimensdo intercultural, que sdo identificados como “Praticas de
Linguagem”, e manifestam um interesse de ter em foco 0 objeto de aula sendo utilizado em
situacdes de comunicacdo. Podemos entéo dizer que o documento normativo coincide com 0s
principios também apresentados por Widdowson (2005), que diz que a metodologia de
aprendizagem deve ser alinhada a questdes conscientes que provenha na capacidade do aluno
em definir relagdes de usos.

Com relacéo a esse conceito de que a aquisi¢cdo de conhecimento se da por meio de

habitos cotidianos, constatamos que:

As aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para
aprofundar a compreensdo sobre 0 mundo em que vivem, explorar novas perspectivas
de pesquisa e obtencdo de informacGes, expor ideias e valores, argumentar, lidar com
conflitos de opinido e com a critica, entre outras agdes. Desse modo, eles ampliam
sua capacidade discursiva e de reflexdo em diferentes areas do conhecimento
(BRASIL, 2018, p. 485).

Vislumbra-se que ocorre uma ligagdo intrinseca a concep¢ao dos saberes linguisticos
que proporcionam a interacdo social auxiliando para 0 comprometimento critico e dindmico
dos estudantes. Tais pontos estdo compartilhados com proposi¢cdes anteriores do ensino de LI
que era proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira. Deste modo,
nos dois documentos, compreende-se que Seus componentes linguisticos, resumem a
competéncia comunicativa e, consequentemente, caracterizam como necessarios para 0

sistema de ensino que seja balizado por questdes de uma construcéo social complementar.
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Dentro da BNCC, ainda nos deparamos com as linhas qualitativas que conduzem ao
ensino de LI. A esse respeito, ndo temos somente a Base, mas 0s demais documentos em geral
que direcionam o ensino, que apontam avangos no ensino de LI por meio de distintos conceitos
sociais e formativos. Porém, ndo e possivel deixar de caracterizar que ocorre uma divisdo entre
teoria e pratica, a qual ainda se encontra efetiva na estruturacdo das competéncias, que trazem
consigo o aspecto lexical e gramatical da lingua em prejuizo de seu uso e funcéo.

Portanto compreende-se que ha uma caracterizacdo das competéncias que nao tem
como garantia um desenvolvimento completo dos alunos dentro de contexto social e formativo.
Neste mesmo sentido temos as habilidades, que na qualidade de orientagdes didaticas, sdo
apresentadas de certa forma fragmentadas, ou seja, trazem ainda em grande aspecto 0 uso
tradicional dos tempos verbais e arrolamento de um conjunto de palavras. Assim, o documento
ainda se encontra preso a um ensino fragmentado e contextualizado quando apresenta esta
controveérsia entre 0s pressupostos tedricos e o contetdo consubstanciado, no qual ainda
permanece enraizado aos preceitos historicos que, em tese, ja deveriam estar superados.

Do ponto de vista da leitura, o PCN tinha com interesse a possibilidade de refletir acerca
dos conhecimentos ja adquiridos, a expansdo de conceitos gramaticais, investigacdo das
estruturas e incentivo a autonomia do aluno no conhecimento de significado de novas palavras
(BRASIL, 2000). Além de tudo, as orientacBes desse ensino e aprendizagem de LE tinha como
base o letramento (BRASIL, 1998), que fundamentava o ensino no uso social. No que lhe diz
respeito, a BNCC, propde uma interpelacao das ideias de leitura voltado para uma abordagem
discursiva, que pretende proporcionar uma aprendizagem participativa do ensino de LI, que no
conceito de Moita Lopes (2003) é a caracteristica essencial do inglés como disciplina, o
interesse na impulsdo de uma educacdo linguistica e com uma formacéo cidada critica.

Dentro dos preceitos apresentados pela BNCC, ha certas obscuridades quanto aos
objetivos de aprendizagem estabelecidos nas habilidades do eixo de leitura, posto que ndo ha
ali um compromisso com a formacéo integral do aluno. Salienta-se que as proposi¢fes sdo
contempladas de forma genérica em termos como: “apreciar textos narrativos”, “valorizar”,
“valorizando”, “interessar-se”, “‘compartilhar”. Semelhante a essa falha, as competéncias
também n&o trazem uma progressao de complexidade textual, o que ira causar incerteza dos
professores na elaboragdo dos planos de aula no que concerne aos eixos de Leitura e Escrita.

Para Celce-Murcia (1995), entender uma determinada lingua adequa-se com a
habilidade de compreender e posteriormente produzir discursos significativos, com o interesse
em conceder um segundo olhar as demais habilidades linguisticas, em especial um

procedimento igualitario. Afirmamos novamente, que o foco no ensino de LI deve estar voltado
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para o desenvolvimento das quatro habilidades: escuta, fala, leitura e escrita, e para que isso
ocorra é necessario que se dificulte uma utilizacdo isolada da leitura, ou seja, ndo se deve
aplicar a leitura de maneira fragmentada.

Perante todo o exposto acima, compreende-se que a BNCC (2018), deveria apresentar
uma conexao entre as teorias e praticas de maneira que o processo de ensino e aprendizagem
ocorresse de forma efetiva.

Porém, referida base curricular produz uma segmentacdo do ensino em categorias de
contetido. A vista disso, ao se compreender o processo de ensino/aprendizagem de LI como
interativo e comunicativo, desenvolve uma estruturagdo como um exercicio social e o torna
relevante no que diz respeito ao método educativo. E em sua essencial forma, encontramos a
relacdo entre lingua, cultura e historia, circunstancia em que Vygotsky (2015) apresenta uma

visao de alteracéo de si e do mundo por meio da aprendizagem de LI.

Aprender é um processo de construgdo de conhecimento, de desenvolvimento de
habilidades e de aquisi¢do e/ ou mudanga de comportamentos e atitudes. Em outras
palavras, aprender € um processo de transformacdo do individuo. E que Guy
Lefrangois define a aprendizagem como ‘toda mudanca relativamente permanente no
potencial de comportamento, que resulta da experiéncia, mas ndo é causada por
cansago, maturagdo, drogas, lesdes ou doengas’. (OLIVEIRA, 2014, p. 6)

Enfim, o trabalho no ensino de LI ndo deve estar restrito ao conhecimento e
decodificacdo de codigos linguisticos, mas promover um desafio que deve ser proposto
diariamente para o entendimento do aluno na interacdo das percep¢des cotidianos de si e do
mundo. E sob essa perspectiva, o ensino de leitura necessita de uma abordagem cognitiva, para
que os multiplos textos, com seus temas e desdobramentos constituam um contato com visdes

ideoldgicas diversas.
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4 A LITERATURA INGLESA NOS LIVROS DIDATICOS

A literatura estd presente no nosso cotidiano mesmo que nao a percebamos, ja que
estamos cercados por textos de todos os tipos. As leituras desses textos contribuem para a
formacdo de leitores criticos, desde que essa leitura ndo seja feita apenas como mera
decodificacdo de signos linguisticos.

Os livros didaticos por vezes apresentam diversos géneros literarios, e assim com o
intuito de descobrir como a literatura esta presente no livro English and More!, sera feita uma
analise geral dos textos ali apresentados, tentando responder alguns questionamentos, que sao:
Esse livro possui manual do professor? Como ele aparece? Quais textos estdo presentes no
livro didatico? Quais sdo 0s géneros presentes? Como eles sdo trabalhados? O conteudo de
Gramatica é separado do de Literatura? De que forma?

Conforme ja exposto no corpo desta dissertacdo, € inegavel que nos dias atuais a
tecnologia se tornou essencial em nossas vidas, e é evidente que em meio a uma crise
pandémica ndo ha como fugir do seu uso se quisermos dar continuidade ao nosso ciclo.
Entretanto o livro didatico exerce um papel significativo no ensino, pois em muitos casos ainda
€ 0 Unico contato que o aluno tem de inser¢do no mundo pds-moderno.

Os objetivos especificos desta analise é refletir como o contetdo do LD contribui para
o0 aprendizado critico do aluno, construindo-se uma andlise de seu uso no papel de ensino de

Lingua Inglesa.

4.1 ALITERATURA E O ENSINO DE LINGUA INGLESA

Coelho (2002) afirma que a literatura “representa para criangas e adultos, o magico, a
fantasia, sendo a comunicac¢ao real para o mundo imaginario”.

Toda historia quando contada de forma a envolver aquele que ouve tem o poder de
encantar. Assim ela é uma importante aliada no despertar da fantasia e imaginacéao das criangas
e adolescentes, levando-as ao mundo magico de encantamento e magia. Em outras palavras, a
utilizacdo da literatura pelo educador além de estimular a imaginacdo, contribui para o
enriquecimento do vocabulério, estimula a socializacdo, a formagdo de habitos e atitudes
sociais e morais, cultivo da memdria e da educacgéo, alem de despertar o interesse e gosto pela

leitura.
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Deve-se pensar que a forma como essa literatura é apresentada (lida) pelos alunos
também interfere no seu interesse e atencdo. Segundo Zilberman (2003), o narrador consiste
em uma figura-chave ao exercer atividades desencadeadoras da narrativa, pois ao proporcionar
situacBes imaginarias favorecendo a fantasia, ele estd criando um cenario no qual o herdi
resolve dilemas pessoais ou sociais. Desta forma o narrador além de estimular o imaginario,
auxiliando a fantasia, ele cria o cenério da solucdo dos conflitos, o que da coeréncia a historia.

Observa-se que a literatura forma leitores que irdo além da decodificacdo do texto,
eles serdo intérpretes da narrativa, opinando a respeito do que foi escrito e formulando diversas
hipdteses para aquilo que Ihes é apresentado, permitindo assim que sejam realizadas atividades
que irdo envolver as habilidades cognitivas de interpretacdo e de internalizacdo de informacdes
que sdo assimiladas de acordo com as vivéncias e o conhecimento de mundo de cada um dos
leitores, permitindo uma formacé&o critica mais abrangente.

Dessa forma entendemos que existem diversas finalidades no ato da leitura, ou seja,
lemos para saber, para compreender, para refletir, para ver a beleza da linguagem, para a
emocao, para compartilhar e principalmente para sonhar.

A partir deste contexto vislumbra-se a sua importancia na formacao de leitores, ainda
mais quando ela é trabalhada nos livros didaticos de maneira que o aluno seja instigado a ler e
compreender 0 que esta escrito. Mesmo que este livro seja um local onde encontramos
diferentes géneros literarios, o professor ao utiliza-lo pode fazer uma interacdo entre esses
diferentes tipos textuais para com o auxilio da literatura envolver e despertar o gosto pela
leitura nos educandos.

Esse dialogismo entre os géneros textuais € algo essencial para que possa ser
estabelecido uma relacéo entre os textos e o trabalho que sera desenvolvido e que ira envolver
uma reflexdo destes. Bakhtin (1997) diz que o dialogismo é um dos elementos principais para
a reflexdo. Sendo que é importante a interacdo com o texto para que realmente haja um sentido
entre ele e a atividade proposta. A interagdo fara com que haja realmente uma compreensao do
gue muitas vezes estd implicito, ja que muitas obras ndo trazem as mensagens totalmente
expressas na escrita. O que esta implicitamente nas entrelinhas de uma obra literaria, s6 pode
ser compreendido pelos seus leitores se houver uma interacdo deste com o texto, ou seja, ele
precisa compreender o que esta escrito.

Partindo desses pressupostos e levando em consideracdo que as motivacGes para
aprender uma segunda lingua vem se modificando ao longo dos anos, assim como as

metodologias deste ensino que também sofreram alteracBes, ou seja, elas foram se
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desenvolvendo e buscando uma melhor recepcdo por parte do aluno, compreendemos que o
ensino de uma segunda lingua que utilize a literatura de forma a percorrer toda sua acepgao
pode ser algo motivador.

Nas palavras de Jodo Vicenti (2017, p. 90), ao “mesmo tempo em que se aprende uma
lingua o estudante aprende sua literatura, pois essas sdo as nuances da enunciagdo como um
todo”. Ter acesso a literatura assegura a sociedade um aprendizado edificante, de maneira
profunda que o leva ao processo de socializagéo.

O contato com a literatura permite que individuo incite novos e diferentes
questionamentos, possibilitando um entendimento mais amplo de si mesmo e da sociedade.
Segundo Candido (2004), o contato com a literatura erudita tem que ser ofertado a todas as
camadas sociais, inclusive as menos privilegiadas economicamente, ja que se forem somente
apresentados a literatura de massa, que também sdo importantes, ndo seré o suficiente para a
formacédo do homem.

A fantasia traz luz a realidade, fazendo com que esta fique em evidéncia. A literatura
possibilita ao leitor imaginar, além de proporcionar o conhecimento e o autoconhecimento,
sendo assim ela é uma necessidade humana, pois alcanca niveis de percepc¢ao que outros textos
ndo conseguem captar. Com esse pensamento, compreende-se que é necessario que haja uma

habilidade peculiar do leitor para que ocorra a sua compreensao.

A arte literaria ndo é mero fruto do emprego de elementos linguisticos, mas de uma
nova organizacgao destes em um nivel mais complexo que extrapola o cotidiano. O
emprego de recursos linguisticos ou estilisticos que promovam determinadas reacdes
emocionais ndo caracteriza por si mesmo a literatura em prosa ou em poesia. 1sso
pode acontecer também com a linguagem em atividades pragmaticamente
direcionadas como, por exemplo, na propaganda. A mensagem poética é, a priori,
autocentrada, valendo-se de recursos maltiplos como ritmos, sonoridades,
distribuicdo das sequéncias por oposicdo ou simetria, repeticdo de palavras ou sons,
de situacBes ou descrigdes, de propor¢es espago-temporais, de figuras da palavra,
de imagens. No uso estético da linguagem procura-se desautomatiza-la, otimizando
Seus recursos conotativos e plurissignificativos, mas ndo apenas isso. Ha, sobretudo,
relevancia no plano da expresséo e da intangibilidade. A intangibilidade, isto é, o
carater intocavel do texto literario, faz com que o leitor seja transportado a um plano
de abstragdo que escapa da cotidianidade imediata. (FERREIRA, 2012, p. 107)

Muitos individuos ndo conseguem compreender a profundidade e complexidade da
arte literaria. Portanto seu ensino em sala de aula é essencial, para que possa alcangar o maior
numero de pessoas, que precisam de um ensino apropriado, no qual a producéo literaria faz

parte.
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Ao se incrementar a leitura literaria nas aulas de Lingua Inglesa, o discente podera
construir e descontruir os significados, ou seja, sua utilizacdo em sala de aula ampliara as

oportunidades de aprendizado.

O objetivo de se usar textos literarios é de duas maos: preparar o aluno para a leitura
deste texto, para que ele possa proceder ao estudo da literatura em si (dentro do estudo
especifico da leitura a partir da teoria literaria e interpretacdo do texto) e o uso do
texto auténtico em registro literario para o aprendizado da lingua. Ao mesmo tempo,
o0 texto literario utilizado em aula de lingua propicia a leitura de textos pequenos e
diversificados, familiarizando o aluno com estilos diferentes e épocas diferentes, o
que traz grande enriquecimento cultural [...]. (TOLENTINO, 1996, p. 178)

Possibilitar o contato do aluno com a literatura de uma segunda lingua € abrir seus
olhos para realidades que ele ndo sabia que existia, conforme nos esclarece Tolentino (1996).
Um dos propdsitos da escola € a constituicdo do aluno enquanto sujeito leitor. Assim ocorre
um complemento entre a escola e a literatura, no qual a literatura encarrega-se de forma
evidente da formacéo desse sujeito.

Portanto a formagdo de uma identidade sensivel e inteligente estd relacionada ao
discente enquanto leitor, que se constitui com o ensino da literatura por meio de textos e obras
e que se complementa na acdo do docente, que é o responsavel por fazer as inferéncias com
relacdo aos contetidos e auxiliar no desenvolvimento de seus alunos. Para Salazar (2015, p.
89),

no ensino da literatura, fazendo uso de textos literarios, o aluno tem a oportunidade
de dialogar com as obras e, assim, posicionar-se diante dos aspectos tanto da
linguagem estética, quanto dos de uma determinada época histdrica. Desse modo, sdo
permitidas discussdes entre alunos e o professor, em que o Ultimo se faz presente
como mediador e ndo como o responsavel pela interpretacdo Unica e autoritaria
acerca do texto literario.

Se analisarmos a literatura a partir do principio dialégico de Bakhtin, a sua
materializacdo podera ser realizada por meio da relacéo entre alunos e professor, onde durante
as aulas de lingua inglesa haverd um lugar para vozes distintas, texto literario, docente e

discente, no qual naturalmente ocorrera reflexdes e posicionamentos criticos.
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4.2 LITERATURA INGLESA NO LIVRO DIDATICO ENGLISH AND MORE

A colecdo a ser analisada, € a English and More como dito anteriormente, onde o Livro
didatico do professor serd nosso objeto de estudo, ele se apresenta em uma versdo com maior
numero de paginas que a do aluno, ja que ele possui um manual direcionado ao professor que
esta dividido e duas partes, “Orientagdes gerais” e “Reprodu¢do do Livro do Estudante em
tamanho reduzido com orientagdes especificas”, além de contemplar um “Material digital”,
gue tem como objetivo o auxilio da organizacédo e enriquecimento do trabalho docente.

Na parte intitulada “Orientagdes gerais”, ele apresenta: o contetido do Manual e a visao
geral proposta para a colecdo e trata das nocdes basicas que relacionam o estudante e a
sociedade em que vive ao ensino de Lingua Inglesa. Também traz quadros com a
correspondéncia entre conteldos desenvolvidos, objetos de conhecimento e habilidades da
Base Nacional Comum Curricular; Fundamentos teoricos e op¢fes metodoldgicas, onde
introduz os fundamentos que orientam a cole¢do e o trabalho com os géneros; relaciona os
temas e elementos centrais trabalhados em cada volume, as estruturas das unidades; apresenta
a forma como o processo de avaliacdo € construido ao longo da colecédo; organiza a lista de
materiais consultados para redigir este manual; reproduz as paginas do livro do estudante em
formato reduzido, acompanhadas de orientacGes, sugestdes didaticas e comentarios nas laterais
e na parte inferior, em formato semelhante a letra U.

Todos esses itens elencados tém a funcdo de auxiliar o professor na utilizacdo deste
livro, trazendo de forma simplificada, mas ao mesmo tempo ampla pressupostos de ensino
aprendizagem da Lingua Inglesa. Além de abordar as competéncias da Base Nacional Comum
Curricular, onde por meio de uma tabela demonstra quando as habilidades da BNCC s&o
trabalhadas, em outras palavras, ele traz as competéncias trabalhas em cada unidade da obra
de cada volume.

Logo no inicio de cada um dos quatro volumes dos livros ENGLISH AND MORE, ¢
apresentado aos alunos como se realiza a divisdo do Livro didatico, sendo este dividido em
oito unidades. A apresentacdo tem inicio com Getting curious- destinada a observacdo de
imagem, bem como a resposta de questdes e troca de ideia com o professor. Em seguida tem-
se Reading- destinada a trazer diferentes tipos textuais com atividades de compreensao do que
o0 aluno leu e ouviu, e 0 Language in context no terceiro momento de cada capitulo, que faz
com que o aluno reflita sobre o funcionamento da lingua inglesa e suas estruturas, utilizando-

se de contextos reais. No quarto item dessa apresentagdo do LD encontramos Words in context,



66

que apresenta ao aluno um estudo contextualizado do vocabulério que sera trabalhado nos
textos que compde a unidade, logo apds € trazido Listening - momento em que visualiza-se as
propostas de compreensdo oral da lingua, apresentando audios aos alunos para se
familiarizarem com a lingua estrangeira. Ja no sexto item é apresentado o Speaking- secéo onde
ocorrera a producdo oral do aluno, incentivando a se expressar em diversos tipos de situacées
de forma a expor seu ponto de vista, bem como suas reflexdes sobre os temas abordados, que
é seguido pelo item Writing — momento de produzir textos na lingua estudada, fazendo relagédo
com o tema abordado durante a unidade. No penultimo item encontramos And more!, na qual
por meio da apresentacdo de diversas culturas, instiga-se a pesquisa e reflexdo das relacdes
cultuais distintas com o universo de cada estudante, por fim temos a se¢do Self-assessment-
que tem como objetivo propor ao aluno uma auto avaliacdo durante a unidade, essa avaliagcdo
é realizada com base na reflexdo dos objetivos que estdo descritos ao longo de cada uma das
Learning box, os textos literarios que aparecem nas obras sdo fragmentos de texto, ou mesmo
mencoes a esses texto que vem acompanhadas de audios, mas que no que diz respeito ao seu

ensino, aparece contextualizando o ensino de gramatica e ndo da literatura.

4.2.1 O LIVRO DIDATICO DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Figura 3: Capa do Livro ENGLISH AND MORE 6° Ano

Fonte: Editora Richmond: https://pnld.moderna.com.br/ingles/english-and-more/.
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Ao realizar-se a anélise desse volume, observa-se que os autores fizeram uso da lingua
portuguesa para desenvolver a compreensdo em torno da lingua inglesa. Essa apresentacéo é
muito importante para os alunos, pois é o primeiro contato deste com a lingua no ambiente
escolar. De forma geral apenas os enunciados e 0s textos sdo apresentados em lingua inglesa,
sendo que as perguntas decorrentes destes e as alternativas apresentam-se na lingua materna.

O volume é composto por oito unidades, como dito anteriormente, que leciona 0s
seguintes conteudos: a lingua inglesa no mundo e na sociedade brasileira, identidade e
cotidiano, familia, moradia, questdes sociais e ecoldgicas, fazendo a diferenca, alimentacdo e
tecnologia.

Em todas as unidades, foi possivel observar que os géneros apresentados sao:
entrevista, biografia, tirinha, blogue, texto informativo, anuncios, fotografia, esquemas,
desenhos, mapas, formularios e textos jornalisticos.

Os textos apresentados ao longo desse volume demonstram que 0s autores tém se
preocupado em mostrar aos estudantes uma grande variedade de géneros textuais, de forma
que estabelecem uma ligacdo entre o uso social da segunda lingua que se esta aprendendo com
0 cotidiano das pessoas.

Entretanto pode-se observar também que ndo houve uma preocupacao em apresentar
0s géneros literarios, visto que s6 encontramos ao longo das oito unidades apenas duas
referéncias que podemos afirmar serem literarias. A primeira estd na unidade 1, na qual nos
deparamos com a musica Imagine de John Lennon.

A utilizacdo desta masica tem relacdo com o conteudo que esta sendo abordado,
agregando palavras ao vocabulério e trabalhando com temas de reflexdo, os direitos das
criancas, o trabalho sugerido com a musica ira agucar a imaginacao, reflexao e critica, além de
oportunizar a apresentacao da estrutura poética, como rima, versos e estrofes.

A segunda referéncia literaria do volume est4 na terceira unidade, ocasido em que
evidencia-se dentro do conteldo, a apresentacdo de uma sinopse do livro Amelia's Family Ties,
e de maneira muito apropriada, ocorre a interpretacéo, trabalha-se com esse género textual e o

incentiva-se a leitura.
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4.2.2 O LIVRO DIDATICO DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Figura 4: Capa do Livro ENGLISH AND MORE 7° Ano

MANUAL DO
PROFESSOR

Fonte: Editora Richmond: https://pnld.moderna.com.br/ingles/english-and-more/

O volume designado aos estudantes do 7° ano, assim como o0 do 6° ano possui algumas
perguntas e orientacGes escritas na lingua materna, além de possuir oito unidades que se
dividem por temas: mudancas fisicas e psicologicas da puberdade, amizades e 0s
relacionamentos, idosos, problemas ambientais, sustentabilidade, direitos humanos, tecnologia
e os riscos da internet.

Nesse volume, ha a presenca de géneros textuais bastante diversificado: Texto
explicativo, dicionério, cartaz, textos jornalisticos, diario, artigo de opinido, péster, carta,
resenha critica, tirinhas, pinturas, mapas mentais, biografia, texto didatico, panfleto, post de
blogue e infogréfico.

O primeiro texto literario apresentado para essa turma esta na segunda unidade, com a
introducdo do livro The diary of Anne Frank. A apresentacéo do livro é feita em um exercicio,
no qual solicita-se do aluno que complete o trecho com palavras que estdo faltando, e em
seguida sdo feitas duas questdes, uma de interpretacdo do texto e outra de gramatica. Apesar

de o manual propor a instigacdo o aluno a leitura, ndo foi possivel perceber um trabalho a
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respeito do género literario diario, que apesar de ser apresentado desde o inicio do capitulo,
esta sempre muito ligado as questdes gramaticais, perdendo quase todo seu encanto.

O segundo texto que se pode considerar literario € a resenha do filme The Education of
little tree, além de ser uma historia baseada em um livro, traz reflexdes sobre violéncia e
apagamento cultural, assim como promove a aceitacdo do outro. O trabalho com essa obra é
bastante amplo, podendo propiciar um amplo debate e instigar os alunos acerca das questdes
que se encontram nas obras artisticas.

O terceiro texto literario aparece na unidade seis, que trata sobre os direitos humanos.
E apresentado aos alunos uma obra de arte de Candido Portinari, retratando com clareza a ideia
de que os grupos mais pobres e marginalizados, sofrem diante da auséncia e garantia dos
direitos humanos. A atividade solicita que os alunos ap6s observarem a imagem reflitam sobre
0s sentimentos transmitidos e fagcam discussfes sobre o tema, em seguida sdo apresentados
links que contém diferentes obras, de diferentes lugares que tem relacdo a defesa dos direitos
humanos, e por fim solicita-se aos alunos produgdes artisticas sobre seus sentimentos com
relacdo ao que foi abordado ao longo da unidade. Compreende-se que este seja o trabalho mais
amplo apresentado neste volume.

O ultimo texto literario apresentado também é uma pintura, Sunday, Women Drying
Their Hair de John Sloan, essa obra esta na unidade sete e por meio de analise e discussdo da
pintura, solicita que os alunos elaborem individualmente uma descri¢io acerta da obra de arte,
observando-se as cores, vestimentas, paisagens e posturas.

Nesse volume, também sdo poucos os textos literarios apresentados aos alunos. Sendo
que apenas um deles trabalha de forma satisfatoria a literatura, o que € um problema apontado
por Mota (2010, p. 104):

a auséncia de contato com textos literarios em inglés, por exemplo, nas escolas
estende-se a falta de vivéncia em leituras de literatura na prépria lingua materna. O
distanciamento entre aprendizes e professores em relacdo a esse tipo de texto é
amplamente discutido no Brasil e pode ser atribuido, entre outros fatores, aos
curriculos escolares nas séries do ensino regular em que a literatura é, geralmente,
ensinada como um meio para aprender contetidos gramaticais e ndo como uma forma
de representacdo cultural, identitaria, historica, social. Representacdes que
auxiliariam, sobremaneira, no processo de leitura de mundo e de conhecimento de si
e do outro, que suscitariam no aprendiz a compreensdo sobre a relacdo entre 0s
contetdos aprendidos em uma aula de idiomas e o contexto que o envolve.
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A falta de textos literarios nas obras de lingua inglesa sé apresenta a dificuldade que
também é constatada na lingua materna. E evidente que a sua utilizacdo como demonstrada

anteriormente é de extrema importancia para a formacao do aluno.

4.2.3 O LIVRO DIDATICO DO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Figura 5: Capa do Livro ENGLISH AND MORE 8° Ano

Fonte: Editora Richmond: https://pnld.moderna.com.br/ingles/english-and-more/

No terceiro volume tem-se 0s seguintes temas: consumismo, a forma de fazer
compras, letramento midiatico, imigracéo, respeito as diferencas, diversidade cultural, luta das
mulheres pela conquista de direitos e artes. O volume apresentado aos alunos do 8° ano, esta
escrito quase que completamente em lingua inglesa, apresentando ainda uma quantidade verbal
maior que o anterior.

Os autores mantém a diversidade de géneros textuais que passam pelo ensaio, textos
jornalisticos, infografico, sinopse, narrativa pessoal, romance, musica e comunicado. Essa
diversidade de géneros textuais esta de acordo com o que é prescrito pela BNCC, o que por um
lado podemos considerar louvavel, pois apresenta aos alunos os diversos géneros existentes,
por outro, lamentamos reconhecer que a literatura, um objeto essencial & formacdo humana,

principalmente dos jovens, é completamente esquecida pela norma.
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A primeira referéncia literdria estd na quinta unidade e apresenta o fragmento do
romance Wonder. A atividade proposta sobre esse texto € completa, pois ocorre a proposta de
debate, de texto e género textual, o que amplia o conhecimento dos alunos.

O género poema é apresentado na setima unidade, com o texto poético de Maya
Angelou, Life Doesn’t Frighten Me. A apresentacdo desse género textual estd ligada a sua
forma de leitura, evidenciando a apresentacdo das rimas, similaridade de estrofes e duracéo,
além de ter sido o poema gravado pela autora, e oportunizado a sua reproducédo via YouTube,
0 gue tornou mais interessante para o aluno ouvi-lo, sendo papel do professor incentivar a
producéo e leitura de poemas.

Nessa mesma unidade é apresentado aos alunos o género conto, com a obra The
Friday Everything Changed de Anne Hart. A atividade de leitura do conto, tem como objetivo
buscar informacdes do préprio contexto, narrador e personagem, incentivando os estudantes a
compreenderem a estrutura desse género textual.

O ultimo texto literario desse volume faz parte da mesma unidade e solicita aos
aprendizes a realizacdo de pesquisas e informacfes biograficas a respeito de mulheres
reconhecidas por todo o mundo: Marie Curie, Amelia Earhart, Frida Kahlo, Maria da Penha,

Cora Coralina e Hedy Lamarr.

4.2.4 O LIVRO DIDATICO DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Figura 6: Capa do Livro ENGLISH AND MORE 9° Ano

Fonte: Editora Richmond: https://pnld.moderna.com.br/ingles/english-and-more/
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Por fim, no ultimo volume desta colecdo encontramos 0s seguintes temas: desafios
para as cidades do século XXI, as propostas e solugdes para as cidades do século XXI, bem-
estar fisico e emocional e os diversos estilos de vida a depender da escolha dos individuos,
futuro profissional dos estudantes e as competéncias e habilidades profissionais que eles
pretendem desenvolver, publicidade e suas estratégias, habitos de consumo e o planejamento
financeiro e cultural. Assim como o volume anterior, este também possui poucos itens escritos
no idioma de lingua portuguesa.

Nesta unidade encontramos apenas duas manifestacGes literarias, que estdo na
unidade oito- o texto literario € uma breve biografia das irmds Bronté, cujas autoras sdo
inglesas, pertencentes ao século XIX. As atividades propdem diversas reflexdes relacionadas
ao direito de ler e escrever, atribuido a todos, indistintamente, bem como menciona acerca das
proibicdes de género e estratificacdes sociais. E a segunda manifestacéo literaria é a pintura
The Bronté Sisters, de Patrick Branwell Bronté.

E not6rio que esta colego traz diversos temas, mais atuais, entretanto apresentam os
textos literario de forma retraida. J& foi mencionado em momento anterior, a importancia da
literatura na construcgéo do leitor, sendo um tema bastante abordado por diversos estudiosos da
area, assim como podemos encontrar em documentos oficiais como a BNCC, PCN, entre
outros. A respeito da relagdo dos estudantes com o texto literario, os pesquisadores Deilane

Cafiero e Hércules Téledo (2003, p. 278), alegam que:

Motivos que explicam a relacdo de nossos estudantes com a leitura, principalmente
a de textos literarios, ndo faltam. Entre outros, fatores socioecondmicos, como, por
exemplo, o alto prego dos livros, dificuldades de aquisicdo devido a escassa
circulacdo de livros em algumas regifes restringem os materiais de leitura. Esses
fatores fazem com que muito estudante em nosso pais, as vezes, sO tenha acesso ao
texto literario pela via do livro didatico. Isso para ndo sermos mais dramaticos ao
afirmar que, em muitos casos, fora do livro didatico, fica dificil o acesso a qualquer
tipo de texto, ja que em algumas regides nem mesmo jornal chega.

A respeito dessa afirmacdo pode-se compreender a importancia do livro didatico, pois
imersos em uma realidade ndo muito distante, existem criancas, jovens e adultos que s
conseguem ter acesso a esse material por meio dessa obra. Assim entendemos que a sua
elaboracdo deve ser minuciosa, contemplando textos literarios diversificados, pois além de ser
a Unica oportunidade de alguns conhecerem essa arte tdo rica, também carrega consigo a

instigacdo a curiosidade para busca de novas obras a aqueles que possuem acesso a bibliotecas,



73

o0 que faz com que o LD tenha variadas formas de beneficiar seu leitor, fato que néo foi possivel

constatar na presente colecéo.

4.3 REFLEXOES SOBRE O TEXTO DO LIVRO DIDATICO E ABNCC

Na presente pesquisa tinhamos o interesse de realizar uma analise detalhada dos textos
literarios presentes no Livro Didatico, afim de estuda-lo de um modo que pudesse-nos levar a
uma materializacdo da educacdo literaria que imaginavamos estar presente neste material.
Porém, deparamo-nos frente a auséncia desses textos, como pode ser observado e evidenciado
anteriormente, e quando encontrados e selecionados 0s poucos textos com caracteristicas e
perspectivas literarias, concluiu-se que o Livro Didatico os utilizou visando abordagens
gramaticais. Assim o Livro Didatico é formado por imagens fragmentadas que o cortam a todo

momento, como podemos observar nas imagens abaixo.

Figura 7 — Atividades com a musica Imagine Livro do 6°Ano
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Figura 8 — Continuacdo das atividades da musica Imagine Livro do 6°Ano
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*i. There's no ca&!\h*n and mo possessians.
cl Ouas vmwn o mprfetncu Jahn Lennon?

b-m!nuuh
bmmnmmmbmmdnwhmma
: o hell balow us

'ﬁ‘usyl!ywl" Above us onfy sky

f kignsmquummn-mpdowndo.mnud‘wmohmww
w

‘. " Considerando o propasito do Unicef a0 langar a regravacdo da mdsica, vocé acha
.~ queimogine fol uma boa escolha? Par QUE? Megpcess peswas

y :.-,>"5. Coma seria o seu mundo perferto? Ele seria parecikdo com o de John Lennon?

Meccontas pesxcuis

PP AP -

P L T

Atividade complementar

Como athicade complementar dhida o6 Gudantes on GUECE ¢ PO que Pesgquitens sobre John Lennon. A
a2 ada o O Beathes @ misias 90 maior sucesso. Oriente-o6 na dvisdo das
m”wm*&?mamupmm.mmmumm

Fonte: Editora Richmond: https://pnld.moderna.com.br/ingles/english-and-more/
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Figura 9 — Atividades com o poema Life Doesn't Frighten Me - Livro do 8°Ano

Reading

5. Read the poem and answer the

questions in your nolebook. Aoxzza oo 15 b 2018
Life Doesn’t Frighten Me
Shadows on the wall Panthers In the park
Notzes down the hall Strangors in the dark
Life docant frighten me 2t 2 No, they don't frighton mc 2t 2L
Bad dogs barking loud That now clxssroom whare
Big ghosts in 3 cloud Hoys all pudl my hair
Life doesn’t frighten me 2t il (issy It giris
With their haie in curis)
Mean old Mother Goose
Lions on the | I'hey don't fighten me at all.
They dont frighten me 3t 3 Dan't show me frogs and snakes
f And listen for my scream,
m"'m”‘m"'m'“ i I'm fraid at all
That doczn't frighien me at all. W only (n my drears.
f've got 2 magic charm
Lol It hcep o e
S firs 1 can walk the cccan floor
I won't cry Life docsn't frighten me at all
So they fly Not at all
I just smde Not at all.
They go wid ‘
Life docsnt me at all
Life docsn't frighten me 2t ail. -
Tough guy= tight
All alonc 2t réght
Lite docsn't fighten me at all,

g
:

counterpane: colcha [de cama)

heep uUp someone's sleeve: uadar na
Manga [entido figuaca]

Eston for: tortar escutar aigo ou alguém
Mother Goose: Tamosd peraonagem do
uma fima da Engua ingh=a

on the loose: J solty

Vao? pode by € covi dmulnsanon 0 poone on

AN LU M Late Dot 1 ogpiten Mo
Now York: Qews !, lston &g W5

Cafturn
Avar” qae s em o poersa & chamady eme nghs de speaker
(e o) Noo deveraas confndin o peaker de um poema com
3 Peoa que cnos 0 oo, 0 pocta. Meduo que 0 posma w2
o ook ¢ corsderadn 1 individeo firoond, ¢
&2 party do panto de veta dele gae o %eato £ cxnia.

Atlvidede complementar

Oueir 3 vz de Maya Angelou 10rma a expendnoa de conheces seus poemas mesquedivel, por sua expressadade.
Se posgivel, acesse o6 Anks indicados nas paginas 126 ¢ 127 ¢ ouga sud woz. Se achar nteressanie, cucam também
© reanx de “Flawiess™, de Beyoncd, com 3 vor do Maya Angelou no meo da misca: <httpsiwww.youtube.com/
watch?v-Xmi2ZEUg2hg. {Acesso om: 19 out. Z018)

Orientagoes

As atwidades de prt lestuea
envoivem o levantamento dos

Fonte: Editora Richmond: https://pnld.moderna.com.br/ingles/english-and-more/



Figura 10 - Continuagdo das atividades com o poema Life Doesn't Frighten Me - Livro do 8°Ano

Na atvidade 8, lea a estrofe
em vaz alta e devagar. Mos-
tre com o5 dedos 35 silabas de
€43 verso. o proced)
‘mento d3 7.

Loia 26 atividades 9¢ 10 e o5
clareca o que for necessano.
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6. The poem repeats the fine “Life doesn't frighten me at all™ many limes at the
end of each stanza, or alone. In youwr opinion, why did the spesker choose those

'epehuons? fo by W cooveeeos beesseel’ or olfmir peaspden or iy el B boeppel ecrmesfiang or smptecou el
wrperard, of reaiue aaaw o s G et Soegpad, tn resly etberadanads cont By

7. Let's ook at other elements of Lhe poem that are insistent, repelitive:
a) Thete @e lols of plels (slansss composed of 3 lines). What ae Lhey sboul?
x L Fearful elements.
I Ways Lo overcome fes.
bl Al of hese iphkets conlain dwmes. Can you mention three ecamples ol words
Ul rliyrroes? vioed -tk st mssnd-chond, guacses dovom, Pusma <ot bt gt pank dak

¢} Counl the syllsbies of the lrsl two Snes of each biplel. How many syllables are
there in each ine? o

£ Now, Lske a3 look at the first moment the structure of the poem changes:

I goboo

Maike them zhoo

I make fun

Way they un

I won't cry i
- Sa they fly ‘

e LU

| just seile
They Qo wild

2} How many sylabies are here in each ine of Lhis slansas? o

b} Are Ihere rhyrmes? Whal dre Uhey7 Socstoo ey oy iy, s wbs
o) Whal i repeditive in Lhis slanza? .
XL The speakes seems o be playing catch with her fears g yay cateie trincar

= shes sels, and Lhe Tear goes away, e poga pega
IL The spesakey is conslantly reminded thal she is fealul.
9. Identify two olher stanzas in which Lthe speaker confronts her fears (Lip: they are

not the repetitive riplets that remind her of her fears) Write down the answer in
your notebook.

10, Now, look at the first different stanza:
2. Ot show me Soges s seudues

Arat fedscn bor sy sxvisam, Don't show me frogs and snakes
' crdy o1 oy b And listen for my scream, d
Twn gt mosagec chumn o I'm afraid 2t 2l !
1 e | ey gy 1y Moy 4
Inm-lll:lmm S S — l §
Arnd rarvet Parss b0 Lonoaline ————

What's the word you befieve best describes the speskess alilude? mooest e

a) Daring. by Frightened. o) Conliolled. d) Relaxed.

SRR P A LTI TR S R e -

As atividades 10 ¢ 11 envoleeim 3 nSerpretacdo do letor com relagdo 20 que observam no poesa. O que o6 esty
dantes respondem? Que emoghes reccahecem no poema? Como woem 0 eu inco? Suls respostas 3o semelhantes
ou dversas? Use 3 diversdade de 1espostas para mostrar 2 chs como o ledor tem um papel impactante 20 ntes-
pretar um poema, que gerara diferentes Impressies dopendendo da cepeninga de vida ¢ da postuna de quem I8

Fonte: Editora Richmond: https://pnld.moderna.com.br/ingles/english-and-more/
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Figura 11 - Atividades complementares com o poema Life Doesn't Frighten Me - Livro do 8°Ano

171, Look st this second different slanza:

Frocodss: wocowary HuSha

o lumee unoyons fuas
sreacprmaney, ared o can bk ox
s o,

Mo oo cegmrhinmen,

aed choec ee megdodendter Lo
overcuerne o

T've got a magic charm

That | keep up my slecwe !
I can walk the occan floor
And newer have to breathe

ANV O N

Do you believe the speaker 25 hurnan o supethumsan? Why 7 feoond aeseens

12, Now that you understand the meaning of the poem better and the effects of sound
repetition and change, read the poem aloud. You can do it a5 3 choir, allowing each
one Lo learn a stanza or choosing some volunteers to read it all. Everyone should
practice il first. Can you make the effects of different parts of the poem stronger?
Which one would you emphasize? (S s

Let's discuss

13. Do you befieve the poem Life Doesn't Flighlen“ecal;ﬂmewwry to do with
Yo = Mersorl wrcemien Pox n: r3 alwe roecd B tael m
Angdou . wml life? In what sense? m"tlll h:'-uulrmsku w :ulrt :nn-a wrong ::‘mt. e
Winzes Sw groeams bo el Cotegpe and o sncoeanege oifar peoogie

T4, Look at your noles aboul ail elements that frighten you and the word you used

to summarize these situations. Do you think you could call them “life”, like Maya

'Angd“‘m? Does calling them “life” make you feel stronger? Why [not)?
el e

Text2
Pre-Reading

1. Do you believe there sre Lasks that are specific for boys or foe girls? Even if you
don't believe such a thing, what are the aclivities you are most likely to see boys or
girls doing al school, or al home? In groups, list those activities in your notebook.

Yhorsarsal serammirx

2. Why do you believe such divisions happen in owr everyday lives? Talk Lo your
classmales. Ml wsen
a) Due Lo an old tradilon.
L) Boys s girls wre plyyacally dilferenl.
¢} Simple habil: people don’l even think sboul il, and boys and
girks just acl dilfesently.
d) Parenlsandleschers sliomulate boys and ginks Lo beresponsible
for different Lasks, <
3
e} Anolber reason. :
3. Do you believe “boys’ lasks™ and “girls” tasks”™ change over ;
time? Share an example you can think of with your group. <
Hrcrd arows
.. ﬂ

Atividade complemeniar

Pergunte a0s estudantes quas 3o Suls lotras do mieis prodiietas. Bas valorzam a muther ou a submetom cfou
2 veem como obyeto? S50 cantadas por eudheres ou por homens? Eas tém o poder de influenciar o comporta
mento das POSOE © PIOMONEY MU0! ISpeto 35 mudhenes?

Sugina a0s etudantes que facam uma ksta de misias - om portuguls ou inglls - que valonzam 3 mulher ¢, som
pre que posshved, 35 ougam quando estiverem untos. Ascen desereoberdo 3 habddade EFISLINS.

Orientagoes

As questies de deoussdo tra.
20m 0 estudantes de volta a0
contexto em que © poema foi
criado. independentemente
de sous miltspios sgndicados
para o cu lirko ¢ para o el
1o, quanto serd que de ostd

mulheres lutam ha musto

Fonte: Editora Richmond: https://pnld.moderna.com.br/ingles/english-and-more/
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As imagens, como ensina Jameson, privilegiam os olhos e corroboram para uma espécie
de horizontalizacdo do texto (em oposicdo a verticalizacdo), elas distraem, os fragmentam da
pior maneira possivel: eles se tornam a-histéricos. Nesse livro a literatura mesclada a imagens,
quadros e tabelas se parece com uma pilula agucarada para tornar o ensino mais palatavel. Nada
sabemos sobre a estética, sobre 0 homem, sobre a historia dos textos, sobre os autores, sobre 0s
contextos. N&o revela nada também acerca da imaginacao, antes, ha uma crenca desmensurada
no real: as instrucdes se parecem com algoritmos destinados a ensinar tecnicamente.

Quando se utiliza de textos literarios para o ensino de lingua inglesa o professor deveria
ter nas maos um instrumento instigador do aprendizado, a fim de que os alunos possam
conhecer a cultura do outro, e passar a constituir dentro de si um interesse na leitura e
consequentemente no aprendizado da lingua inglesa em toda a sua complexidade.

Infelizmente, a falta de prestigio do ensino da literatura é clara quando ndo a
encontramos como componente curricular na Base. Essa depreciacdo da educacéo literaria em
lingua inglesa é corroborada pela BNCC e pelos livros didaticos deixando lacunas relevantes
no proprio ensino de lingua estrangeira. Consequentemente, este ensino cada vez mais tem
como objeto o mundo do trabalho e na maioria das vezes, foca apenas em situagdes
conversacionais estereotipadas. Portanto, é perceptivel que a literatura inglesa ocupa quase ou

nenhum lugar nas aulas de Lingua Inglesa.

4.4 REFLEXOES ACERCA DO PAPEL DO DOCENTE

O ensino aprendizagem de lingua inglesa é realizado pela mediacdo do docente, que
auxilia no desenvolvimento das habilidades, de forma que o aluno além de aprender as regras
gramaticais e o vocabulario, possa se desenvolver como sujeito ativo no seu processo de
conhecimento.

O docente ocupa uma funcdo fundamental, durante todo o processo de aprendizagem

e de utilizacdo do livro didatico:

O lugar ocupado pelos livros didaticos na educagdo linguistica pode variar
consideravelmente, refletindo o tipo de relagdo mediadora que o material estabelece
entre o professor e o processo de ensino-aprendizagem, ou melhor, 0 maior ou menor
grau em que o professor se subordina ao livro — varidvel estd até certo ponto
influenciada pela abordagem basica do sistema educacional em que o profissional
esta inserido (RICHTER, 2005, p. 2).
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O argumento de Richter, associa-se do relacionamento que o docente possui com o
LD, que pode beneficiar o aluno, fazendo com que as pesquisas direcionadas, 0s materiais
utilizados, sua instrumentalizacdo e formacdo, sejam Uteis durante o processo de
aprendizagem.

Ao buscar-se a literatura no livro didatico, é de suma relevancia que estar no LD, ndo
é prerrogativa de conhecimento. Entendendo deste modo, ha de se salientar que o papel do
docente é a mediacdo do conhecimento, caso ndo ocorra a intervencdo do docente, o discente
ter4 apenas uma relacdo mecénica com o texto literario. Portanto é necessario que o docente
seja um critico dos materiais dos quais faz uso.

Ao realizar-se a analise desta colecdo, percebe-se que 0s géneros textuais estdo
presentes de forma diversificada, sendo que alguns simplesmente induzem os alunos a leitura
sistematica, e outros como os literarios auxiliam no pensamento além da decodificacao.

Compreende-se assim, que a leitura deve ser vista de um patamar mais amplo, na qual
sua leitura ndo seja realizada apenas como forma de compreender o que se esta escrito. E
necessario formar um leitor mais critico que compreenda o que esta escrito e consiga responder
com energia, imaginacdo e entusiasmo: o texto literario necessita deste dialogo.

Esse dialogo estabelecido com o texto, é uma forma instigante que desperta no aluno a
capacidade de interligar textos diferentes, estabelecendo comparagGes entre as leituras com o
seu conhecimento prévio. O trabalho por meio do livro didatico é de grande importancia, ja
gue em muitos locais, ele é o Gnico meio de acesso do aluno com a leitura, seja ela literaria ou
ndo. Entretanto o cuidado com as imagens consistentes da obra deve se fazer presente, pois
elas podem trazer concepc¢es divergentes do que se pretende estudar.

Por fim acredita-se que a literatura trabalhada de forma a instigar o aluno na busca para
o conhecimento além do superficial, é essencial no ensino de linguas. Sua capacidade vai além
da criticidade, e por meio de sua leitura, ocorre o aprendizado cultura e o acréscimo do
vocabulario, além de auxiliar este aprendiz a desenvolver a sua autonomia, seu senso critico e

construir um ser mais autbnomo, capaz de ler e compreender além do superficial.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao literaria, sobretudo aquela que se realiza em sala de aula, tem um papel que
ultrapassa sobremaneira as competéncias e habilidades propostas pela BNCC.

Paraa BNCC (BRASIL, 2018), a literatura tem como perspectiva a pratica de linguagem
que se manifesta por intermédio da interagdo entre o leitor e o texto, e, consequentemente, na
sua interpretacdo e compreensdo dos géneros presentes na sociedade, sejam eles, atuais ou
anteriores ao momento vivido. No entanto, ao favorecer o desenvolvimento de meios para
identificacdo textual, prejudica a reflexdo critica.

E a Base, que é a norma vigente e como norma deve ser seguida, traz argumentacao
sobre o ensino, para em seguida fazer prescri¢es sem explicacdo, fazendo com que as ambicdes
sociais de inclusdo, desaparecam no fluxo de seus codigos, ou seja, ela deixa de ser um
documento inclusivo, passando a ser uma norma prescritiva.

Ensinar literatura nas aulas de LI, é algo que tem a contribuir com a formacéo,
melhorando o desenvolvimento dos alunos, desde o ensino fundamental até sua vida adulta.
Entretanto essa prética esta prejudicada pela auséncia como disciplina no ensino fundamental,
0 que faz com que a familia desvalorize cada dia mais a importancia da leitura no
desenvolvimento do ser social enquanto aprendiz, além do que muitos professores dependendo
de sua formac&o ou falta dela, também deixe esse quesito de lado e trabalhe apenas questdes
gramaticais, retomando assim paradigmas que ja deveriam estar superados dentro deste ensino
formalista, que j& demonstrou n&o obter sucesso.

Portanto é necessario incitar-se uma reflexdao por parte dos professores de linguas, de
forma que possam readequar seus planos de aulas sem desmerecer a importancia da leitura para
o0 ensino da lingua inglesa. Pois a literatura inglesa ja era incipiente, agora se encontra em uma
situacdo mais delicada ao vermos que as normas em vigéncia, ndo estdo trazendo mais esse
conhecimento para a sala de aula. No que diz respeito a confec¢do dos Livros Didaticos, nota-
se que também ndo traz essa importante arte para a sala de aula, sendo que deve ser utilizado
apenas como referéncia do professor, que devera buscar trazer de volta a historicidade dos
textos, realinhando a fragmentacao do ensino.

Ao finalizar-se este estudo e pesquisa, € mensuravel que ndo existem conclusdes
definitivas acerca do ensino da Literatura Inglesa na sala de aula, mas néo nos findou o interesse
de compreender ainda mais sobre essas questdes e continuar este debate sobre a leitura, em

especial nas aulas de Inglés, de modo que sejamos agentes de efetivas mudancas dos
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paradigmas tradicionais, permitindo aos alunos novas perspectivas quanto ao ensino da Lingua
Inglesa.

Constata-se ainda, como anteriormente explicitado, a ocorréncia das limitacdes
encontradas pela leitura e as praticas literérias dentro dos livros didaticos analisados. Todavia,
detém-se plena consciéncia que este ndo é um empecilho para os professores, ainda mais na
contemporaneidade em que a era tecnologica se faz presente na vivéncia humana, e em especial
na vida dos sujeitos imersos na infindavel descoberta do saber literario.

Compreendemos que ao se inserir o texto literario em sala de aula, o ensino podera se
tornar mais leve e eficaz, levando ao aluno a se interessar realmente pelo estudo de LI. Tendo
em vista que a literatura de LE ja esta inserida no cotidiano dos adolescentes que leem obras
como: Harry Potter, Red Queen (A Rainha Vermelha), Twilight (Crepusculo), Dork Diaries
(Diéario de uma Garota Nada Popular), além de lerem autores como Agatha Christie, Lewis
Carrol e Jane Austen.

O docente quando faz a escolha pelo texto literario tera um desafio pela frente, pois
como ja dissemos anteriormente a literatura traz a heranca cultural de um povo, assim trara um
conjunto de particularidades que s6 sdo descobertas na reflexdo literaria. Entretanto é
fundamental que o professor aprecie leitura, de modo que possa envolver a turma com
entusiasmo.

Verifica-se que o percurso para o ensino da Lingua Inglesa pode ser criativo e alcancar
resultados significativos, no qual utilizando-se de obras popularmente lidas pelo jovens o levem
ao interesse da leitura da mesma na lingua original no qual pode ser observado diferencas de
tradugdes, interpretacdo e levando o aluno ao conhecimento amplo da palavra, conhecendo a
lingua e sua aplicabilidade, o que consequentemente levara a um maior interesse por aprender

uma segunda lingua.
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