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A consciéncia é essa misteriosa e contraditdria capacidade que
tem 0 homem de distanciar-se das coisas para fazé-las presentes,
imediatamente presentes. E a presenca que tem o poder de
presentificar: ndo € representacdo, mas condicdo de
apresentacao. E um comportar-se do homem frente ao meio que
o0 envolve, transformando-o em mundo humano.

(FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987).



RESUMO

Nesta dissertacdo sdo apresentados os resultados da pesquisa de Mestrado em Educacéo
desenvolvida junto ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha
de pesquisa “Historia, Sociedade e Educagao”, vinculada ao Grupo de Pesquisa “Relagdes
de Género Cultura e Sociedade”. O objetivo desta dissertacdo de mestrado é aferir a
compreensdo dos graduandos em Pedagogia de um Centro Universitario do Noroeste
Paulista acerca da importancia das metodologias ativas para o ensino de Histdria e como
estas inferem no desenvolvimento da consciéncia historica nas séries iniciais. O primeiro
contato das criangas com 0s componentes curriculares ocorre nas séries iniciais, de modo
que se torna relevante questionar se graduandos em Pedagogia compreendem a
importancia de estimular, desde o inicio da escolarizagdo, o desenvolvimento da
consciéncia historica. Destacou-se ainda, a apreensdo dos graduandos em Pedagogia
sobre a relevancia das metodologias ativas como instrumento efetivo de aprendizagem
para o ensino de Histdria. Para a obtencdo dos dados foram utilizadas as abordagens
qualitativa e quantitativa, com aplicacdo de 120 entrevistas semiestruturadas para
graduandos em Pedagogia. A perspectiva tedrica utilizada pautou-se nas perspectivas
tedricas de Jorn Risen e Paulo Freire. O primeiro destaca a consciéncia histérica como
de suma relevancia para a organizacao identitaria do individuo e do coletivo. Paulo Freire
compreender a acdo pedagdgica do docente como proveniente de leitura da realidade dos
educandos e das trocas efetivadas entre os sujeitos cognoscentes. Foram utilizados
também, textos que analisam as metodologias ativas a partir de uma perspectiva critica.
A partir do estudo dos dados obtidos foi possivel concluir que a maioria dos estudantes
tém pouco dominio das técnicas utilizadas pelas metodologias ativas de aprendizagem,
detendo-se em outras metodologias como instrumento considerado essencial para a
aprendizagem, o que leva a compreensdao de que ndo sdo preconizadas na formacdo
discente, como um conjunto de elementos curriculares ou até mesmo de préaticas
importantes para o ensino de Historia nas séries iniciais. Quanto a relevancia do
desenvolvimento da consciéncia historia, os graduandos, em sua maioria, entendem como
necessario para a compreensdo dos acontecimentos presentes, sendo que 0 Sseu
desenvolvimento deve ser preconizado desde as séries iniciais, a fim de que o aprendizado
da Historia, além desenvolver a capacidade de compreensdo critica da realidade, torne o
educando elemento central de uma aprendizagem dindmica e capaz de abarcar sua
realidade concreta.

Palavras-chave: Consciéncia historica. Metodologias ativas. Séries iniciais.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of a Master's Degree in Education research
developed at the Graduate Program in Education at the State University of Mato Grosso
do Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba, in the research line "History, Society and
Education" , linked to the Research Group “Gender Relations, Culture and Society”. The
objective of this master's thesis is to assess the understanding of undergraduates in
Pedagogy at a University Center in the Northwest of Sdo Paulo about the importance of
active methodologies for the teaching of History and how these infer in the development
of historical awareness in the early grades. Children's first contact with the curricular
components occurs in the early grades, so that it becomes relevant to question whether
undergraduates in Pedagogy understand the importance of stimulating, from the
beginning of schooling, the development of historical awareness. It was also highlighted
the apprehension of undergraduates in Pedagogy about the relevance of active
methodologies as an effective learning tool for the teaching of History. To obtain the data,
qualitative and quantitative approaches were used, with application of 120 semi-
structured interviews for undergraduate students in Pedagogy. The theoretical perspective
used was based on the theoretical perspectives of Jorn Risen and Paulo Freire. The first
highlights historical awareness as being of paramount importance for the organization of
individual and collective identity. Paulo Freire understand the teacher's pedagogical
action as coming from the reading of the students' reality and the exchanges effected
between the knowing subjects. Texts that analyze active methodologies from a critical
perspective were also used. From the study of the data obtained, it was possible to
conclude that most students have little mastery of the techniques used by active learning
methodologies, focusing on other methodologies as an instrument considered essential
for learning, which leads to the understanding that they are not recommended in student
education, as a set of curricular elements or even important practices for the teaching of
History in the early grades. As for the relevance of the development of historical
awareness, most undergraduates understand it as necessary to understand the current
events, and its development should be advocated from the early grades, so that the
learning of History, in addition to developing the ability to critically understand reality
makes the student a central element of dynamic learning and capable of embracing his
concrete reality.

Keywords: Historical awareness. Active methodologies. Initial series.
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INTRODUCAO

A compreensdo da realidade social, econémica, cultura e politica do Brasil
demanda estudo e apreensdo das configuracdes histdricas que marcaram a formacéo do
povo e do Estado brasileiro, suas interconexdes e atravessamentos globais, regionais e
locais, de modo que o ensino de Histdria nas séries iniciais deve contemplar a pluralidade
historica, por meio da analise de documentos histéricos, de referencial tedrico pertinente
e através de metodologias inovadoras, capazes de despertar um conhecimento critico das
criangas, nas séries iniciais, para a multiplicidade de aspectos que geraram o atual estagio
da sociedade brasileira.

A observacdo da realidade dos cursos de formacdo de professores no Brasil e mais
especificamente no Noroeste Paulista, conduz a indagacdo sobre as estratégias e
metodologias utilizadas pelos docentes do ensino superior que sdo encarregados de
oferecer 0s subsidios necessarios para que os futuros profissionais em educagdo
possibilitem uma formacdo integradora e multipla. A esta indagacdo se somou a reflexao
de Jorn Rusen sobre a importancia das interconexdes entre o presente e 0 passado, a
identificacdo de documentos histéricos e fontes de informacgdes diversas para
compreensdo das demandas sociais, politicas e econémicas da sociedade contemporanea.
Diante destas demandas, emerge a necessidade de se discutir modelos de educagéo
capazes de apresentar novas interfaces com a realidade posta no sistema educacional
brasileiro contemporaneo.

Nessa perspectiva, o objetivo central desta dissertacdo de mestrado é aferir a
compreensdo dos graduandos em Pedagogia de um Centro Universitario do Noroeste
Paulista acerca da importancia das metodologias ativas para o ensino de Histdria e como
é possivel o desenvolvimento da consciéncia histdrica nas séries iniciais.

No que concerne a metodologia empregada para esta dissertacdo, foi eleito um
referencial tedrico concernente a tematica. A pesquisa se valeu da aplicagdo das
abordagens qualitativa e quantitativa, dada a necessidade de considerar o entendimento
dos graduandos sobre o tema proposta, mas também a demanda por um estudo dos dados
quantitativos obtidos.

Minayo (2013) entende que em uma investigacdo por abordagem qualitativa,
trabalha-se com atitudes, crencas, comportamentos e agdes, procurando-se ter clareza
sobre a forma como as pessoas interpretam e conferem sentido as suas experiéncias e ao

mundo em que vivem.
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[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o
que faz e por interpretar suas a¢Oes dentro e a partir da realidade vivida
e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2013, p. 17).

Ou seja, 0 universo da producdo no &mbito das ciéncias sociais deve refletir as
necessidades emergentes dos grupos sociais, suas intencionalidades, as questfes sociais
e as regularidades que acabam por gerar modificacdes no fenbmeno analisado pelo
pesquisador.

No que concerne a investigacdo quantitativa, é necessario inicialmente preparar
os dados a serem analisados, por meio do estabelecimento de categorias analiticas, da
revisdo dos dados e da transformacdo dos mesmos em graficos e tabelas capazes de
oferecer uma visdo esquematica das informac6es obtidas por meio da pesquisa (GIL,
2019).

Nessa perspectiva, optou-se pela investigacdo coletiva, em que foram
apresentados problemas de identidade coletiva referentes ao dominio do conhecimento
sobre as metodologias ativas e compreensdo da importancia de desenvolvimento da
consciéncia historica (BONI; QUARESMA, 2005).

Destaque-se que a objetividade e a clareza devem constituir-se em caracteristicas
dos textos cientificos. Cervo e Bervian (2002) afirmam que a ciéncia é entendida como
uma busca constante de explicacdes e de solugdes, com o intuito de promover a
aproximacdo com a verdade por meio de métodos que proporcionem controle,
sistematizacédo e seguranca acerca das informacoes apresentadas.

Segundo Amado e Ferreira (2013), a entrevista € um dos mais importantes
instrumentos de compreensdo dos seres humanos nas pesquisas cientificas para as mais
diversas areas. Segundo os autores, trata-se de um meio de transferéncia de informacdes,
com interferéncias intencionais, abastado de nuances subjetivas e preciosas. Atualmente,
sdo inumeros 0s tipos, as formas e os fins a que se destinam as entrevistas.

Considerando a demanda por atender aos requisitos da ética em pesquisas que
envolvem participantes humanos, o projeto inicial foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa e aprovado para execugao.

A fim de levar adiante o desenvolvimento da problematica desta pesquisa, definiu-
se inicialmente o grupo de universitarios a ser entrevistado, composto por todos 0s
graduandos em Pedagogia de um Centro Universitario localizado na Regido Noroeste

Paulista.
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Os sujeitos de pesquisa sdo constituidos por 120 graduandos em Pedagogia de um
Centro Universitario do Noroeste Paulista, cuja formacdo é direcionada para a docéncia
nas series iniciais. As entrevistas semiestruturadas utilizadas na pesquisa de campo foram
aplicadas nos dias 9, 10 e 11 de novembro de 2020, por meio de formulario enviado aos
universitérios de forma digital.

Para obtencdo dos dados foi aplicada uma entrevista semiestruturada, que
combinou perguntas fechadas e abertas, em que o/a entrevistado/a teve, também, a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questao.

A transcricdo das respostas, obtidas com a aplicagdo de questdes abertas, foi
realizada de modo literal ao apresentado nas respostas, considerando-se inclusive erros e
incoeréncias gramaticais.

Os dados obtidos foram confrontados ao referencial tedrico, para compreensao do
modo como 0s universitarios entendem a importancia das metodologias ativas para o
ensino de histdria nas séries iniciais e suas interconexdes com o desenvolvimento da
consciéncia historica.

Bachich e Moran (2018) discutem as metodologias ativas como uma alternativa
pedagdgica que se propde a trazer o discente para o centro do processo de aprendizagem,
o envolvendo na aprendizagem por meio de mdltiplas descobertas, investigacdes e
resolucéo de problemas. Tais metodologias opdem-se ao modelo pedagogico tradicional,
centrado no professor, que é quem transmite unilateralmente as informacgdes aos
educandos. Nessa perspectiva, o docente assume a funcdo de pesquisador responsavel
pela mediacdo e interlocugdo entre os alunos, construindo uma pratica coletiva de
aprendizagem.

Simon et al (2014) entende que o desenvolvimento da consciéncia critica em
relacdo as limitacdes dos modelos tradicionais de ensino-aprendizagem data do século
XVIII, em que as escolas comecaram a priorizar o reconhecimento do estudante como
individuo detentor de direitos, em um contexto histérico em que se verifica o
reconhecimento social da crianca. Assim, emerge uma tradi¢do de pedagogias que busca
tornar o discente sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem. Merece destaque, a
escola pedagdgica de John Dewey, que se fundamenta em uma educacdo pautada na
liberdade do discente em buscar o conhecimento, primando pela formacéo de cidaddos
mais criativos, criticos e competentes para a vida em sociedade. O que também se
materializa em proposta das metodologias ativas.

Freire (1977), por sua vez, fundamenta em seu dialogo com a realidade concreta

e 0 universo simbolico dos discentes, a busca por subsidios para o desenvolvimento de
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uma alfabetizacdo adequada socialmente e eficiente para transformar os sujeitos visando
criar uma nova realidade. O autor destaca que o educador, ensinando, aprende, e que 0
educando, aprendendo, ensina, ou seja, o educando, participa ativamente no processo de
ensino-aprendizagem, na recriagdo mesma do conhecimento e em sua validacdo na vida
real.

De modo efetivo, a participacdo ativa de todos os sujeitos na construcdo da
aprendizagem, intenta mudancas na percepcao e atuacdo no contexto social em que estdo
inseridos, por meio da formacdo da consciéncia historica. Neste sentido, Rusen (2012)
entende que a Histdria possui uma importancia fundamental na compreensdo do cotidiano
e que ao longo do aprendizado deve ocorrer no processo da formagdo da identidade?,
assim como as orientac6es histdricas em vista das operacdes da consciéncia histérica.

Becker (2017) discute que o ensino de Histéria demanda a promocdo de uma
aprendizagem significativa, propiciando a formacao da consciéncia historica, em que a
Historia serd compreendida como um conjunto de a¢cGes humanas organizadas no tempo,
em que a experiéncia do tempo passado e a expectativa acerca do tempo futuro
corroboram para a orientacdo do tempo presente. Essa orientagdo se torna uma
negociacdo, uma luta, uma forma de lidar com as restricdes historicas e construir novas
realidades.

O arcabouco tedrico apresentado pelos autores que compdem o referencial teérico
utilizado conduz a delimitacdo de categorias como: consciéncia histérica, metodologias
ativas e formacdo de professores. A consciéncia historica € compreendida como a
capacidade do individuo em explicar e modificar, de modo fundamental e geral, a
realidade do modo que o cerca, a sua insercdo no mesmo e o sentido para a vida em
sociedade. Mas é preciso saber que sentido € esse e, manter o foco trabalhando com as
diferencas de género, classe, raca, capacitismo, temporalidades, nacionalidades,
subjugacdes coloniais, a fim de que construam conexdes complexas do poder social face
a justica social e igualdade.

Nesse sentido, € necessario questionar se as metodologias ativas se constituem em
praticas pedagdgicas que buscam diversificar o modo como o alunado aprende e se engaje
na mudanca do real, introduzindo atividades capazes de expandir o protagonismo de todos

0s sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, por meio da utilizacdo de recursos

1 A'identidade é aqui entendida como uma posicdo assumida pelo sujeito em busca da coesdo de uma vida,
mas é uma producdo construida, um efeito relacional e uma performance ligada a estruturas discursivas de
poder.
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tecnoldgicos, jogos, formacgdo de grupos, atividades em campo e cooperacdo entre
disciplinas distintas.

A formacéo pluriversal de professores apresenta importancia elementar para a
garantia de mudanca no modo como se ensina nas instituicdes escolares. Os graduandos
que recebem formacgéo para atuar no contexto escolar, demandam receber uma carga
horéria tedrica e pratica que os instigue a promover uma aprendizagem com potencial
para atrair a atencdo do educando, ao mesmo tempo em que os estimula a compreender,
de modo critico, a realidade concreta que os cerca. Nessa perspectiva, urge que 0s
curriculos de formacédo de professores incorporem o ensino de novas metodologias, de
recursos tecnoldgicos e que estimule os graduandos a préatica de integragdo de disciplinas
e a estruturacdo de interconexdes entre a realidade local de seus futuros educandos e os
contextos regional, nacional e internacional.

O referencial tedrico buscou abranger os temas propostos para discussao por meio
de exame e escolha das correntes tedricas de referéncia em suas respectivas areas de
estudo e abrangéncia. Dessa forma, a primeira fase do trabalho pautou-se na pesquisa
bibliografica e escolha da fundamentacdo tedrica do texto, de modo a recolher
informacdes acerca do problema para o qual se buscou respostas, por meio da realizacao
de pesquisa que conferiu suporte a dissertacdo, respondendo aos gquestionamentos
propostos e auxiliando na analise dos dados obtidos através de realizacdo de pesquisa
empirica.

No que concerne a estrutura da dissertacdo, a mesma estad dividida em trés
capitulos, sendo o capitulo 1 intitulado: A importancia da aprendizagem ativa: 0s
processos de estruturacdo e disseminagdo do conhecimento, que trata da caracterizagao
das metodologias ativas de ensino, das modalidades de metodologias ativas e suas
imbricac6es no desenvolvimento da consciéncia historica.

O capitulo 2, por sua vez, é denominado: A contribuicdo tedrica de Jorn Riissen e
Paulo Freire, que contemplara as discussdes desenvolvidas em dois itens, que versam
sobre o desenvolvimento da consciéncia historica e a participacdo do educando em se
processo de aprendizagem.

Ja o capitulo 3 apresenta os dados referentes aos graduandos entrevistados no
Brasil: Percepc¢édo dos graduandos em Pedagogia de um Centro Universitario do Noroeste
Paulista sobre o0 uso de metodologias ativas no ensino de Histdria nas séries iniciais, que
descreve em seus itens: uma Caracterizagdo do curso de Pedagogia de um Centro
Universitario do Noroeste Paulista, o perfil dos graduandos em Pedagogia e uma anélise
da percepcdo dos graduandos em Pedagogia sobre suas experiéncias formativas.
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Cumpre ressaltar que o conceito e a teorizagdo sobre metodologias ativas, assim
como as modalidades eleitas para compor a entrevista semiestruturada e que deram corpo
a este trabalho, se pautam na percepc¢édo de que o/a estudante deve aprender por meio da
aproximacdo do conhecimento a sua realidade concreta. Nao se trata da defesa de uma
I6gica mercadoldgica para a educacdo, como € a proposta de algumas escolas e
educadores, mas garantir a adogdo de estratégias dinamicas e praticas, que estimulem o
conhecimento da realidade concreta que se coloca para os educandos. O processo de
aprendizagem ndo pode se fundamentar em uma simples reproducdo de conceitos e
contetdos. Precisa impor uma aproximacdo com a realidade e fazer uso de uma
linguagem capaz de atrair a atencdo de criangas e adolescentes para o contexto da
aprendizagem.

De modo efetivo, a dindmica de uma aula pode se alterar, em um contexto de
aprendizagem, por mais que o docente se emprenhe na preparacdo das estratégias de
ensino, uma vez que podem emergir indagac6es que modifiqguem por completo o contexto
da aula, impondo-se como a necessidade emergente de dialogo e aprendizagem no
referido momento. Nao se pode considerar o contexto da aprendizagem como um fator
estatico e imutavel. Ao contrario, a sala de aula € ambiente fértil para a modificacdo de
estratégias, para a emergéncia de situacdes tipicas da vivéncia cotidiana de docentes,
discentes e da comunidade.

Modificar-se, reinventar-se e atender as demandas de aprendizagem latentes, €
funcdo fundamental do/a docente, em vista de seu papel de agente responsavel pela
transformacédo do ambiente que cerca grupos sociais e sociedades. As metodologias ativas
representam uma importante estratégia para dinamizar a aprendizagem, despertando o
interesse e a aten¢do dos educandos, mas ndo podem ser compreendidas como um fim em
si mesmas. Ao contrario, materializa-se em um contexto de aprendizagem que pode ser
alvo de adaptacGes, criticas e inovacdes, para garantia de que seja capaz de contemplar a
realidade do/a educando.
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1 A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM ATIVA: OS PROCESSOS DE
ESTRUTURACAO E DISSEMINACAO DO CONHECIMENTO

Cabe considerar que atividade social destinada ao ato de ensinar, se defrontou nos
ultimos anos com um conjunto de novos desafios, dentre os quais se destacam, aqueles
relativos ao processo pedagdgico propriamente dito, no que concerne a relacdo entre
ensino e aprendizagem. Especialmente no contexto pandémico é que é possivel se deparar
com novas potencialidades de atividades metodoldgicas para dinamizar aprendizagem
durante o ensino remoto.

As mudancas sociais, tecnoldgicas, econdmicas e politicas tém demando novos
perfis de cidaddos e trabalhadores, egressos das relagdes sociais, de trabalho, producao,
cada vez mais complexas. Tais transformacdes, estdo se materializando em um ritmo
acelerado, fundamentalmente por meio da emergéncia da microeletrénica, da revolugédo
na internet, da cibernética e das redes sociais, que invadiram todas a dimensdes da vida
cotidiana.  Tais modificacbes geram uma infinidade de demandas, fundadas no
liberalismo de mercado. Entretanto, tais modificacbes também abarcam a politica, os
movimentos sociais e pedagdgicos, as relacbes humanas, postulando novas possibilidades
de ser e de estar no mundo e apresentando aos seres sociais novos desafios.

Emergiram novas concepcdes de politicas educacionais como na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) fundadas em novos modelos fixos de ensinar e de aprender,
que se alinham a dindmica e a fluidez das relacdes sociais, de trabalho e producéo, que
demanda um ser humano e um profissional mais autondmico, flexivel, autbnomo em
relacdo a realidade posta. Nestas politicas é necessario desenvolver habilidades como a
capacidade de liderar, de cooperar e trabalhar em equipe. Tais demandas colocam ao
sistema educacional, desde a tenta idade, a revisdo dos formatos de ensino-aprendizagem,
em que os docentes transcendam a aula meramente expositiva e de estrita transmisséo do
conhecimento, em que o aluno se vé submetido a ouvir, anotar e reproduzir o que lhe foi
transmitido. Certamente esse modelo toyotista de educagdo € alvo de criticas, mas é
possivel modificar seu propdsito e almejar a consciéncia histdrica proposta por Rusen e
Paulo Freire atraves de metodologias ativas e criticas.

O perfil docente exigido é de uma atuacdo docente mais flexivel, pautada no
didlogo, que ganham espago no ambito das metodologias ativas, responsaveis por
movimentos e mudangas importantes na dindmica do processo pedagogico. O

professorado persevera com sua formacdo solida e humanistica, mas agora pluriversal.
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De modo efetivo, as metodologias ativas, apenas terdo efetividade se forem
municiadas de um olhar critico e de ampla sustentacédo teorica. A sua pratica pedagogica
ndo pode ser estruturada em uma adesao ingénua e acritica, exigindo estudo, reflexao e
compreensdo detalhadas da realidade e das demandas dos grupos sociais em que serdo

implementadas.

1.1 Caracterizacédo das metodologias ativas de ensino

As metodologias ativas se materializam na possibilidade de introduzir
criatividade, criticidade e novas perspectivas de aprendizagem aos contextos
educacionais que fazem parte das praticas pedagogicas atuais.

Os autores apresentados na sequéncia buscam discutir as principais possibilidades
e estratégias metodoldgicas introduzidas pelas metodologias ativas. Bergonsi (2020)
destaca que a segunda década do século XXI marca os avan¢os didaticos e metodologicos
na concepcdo da aprendizagem estudantil, permeados, principalmente, por avangos
tecnoldgicos e processos educativos praticos e experimentais. A0 mesmo tempo, esse
avanco requer dos docentes novas posturas nas agdes educativas, valorizando a
problematizacdo e a resolucdo de situagOes reais que desafiem o0s estudantes,

mobilizando-os na construgdo de aprendizagens.

No ensino superior, as resisténcias por inovacdes evidenciam-se de
forma mais consistente, pois ha tradicdo na academia, e seu rompimento
é uma tarefa complexa. Assim, abordar tematica dos recursos didaticos
e aprendizagem estudantil no ensino superior é um desafio, tanto para
0s docentes quanto para os estudantes (BERGONSI, 2020, p.29).
Emerge um conjunto de inovagfes didatico-metodoldgicas que modificou a

estrutura curricular, tanto nas praticas docentes como na organizacdo da sala de aula. A
finalidade dessa modificacdo € dinamizar o espaco de aprendizagem, estimular o
aprofundamento dos estudos e incentivar a aplicabilidade em situacfes praticas e
concretas, mediante a mediacdo docente. No comego, a proposta de mudangas encontrou
resisténcias tanto por parte do corpo docente quanto do grupo estudantil, uma vez que
desestruturava a forma anterior de aprendizagem.

A formacéo docente ndo tinha como orientacdo ensinar técnicas ou metodologias
ativas para serem replicadas em sala de aula. Focou-se, entdo, em repensar a forma de
conceber o processo de aprender, valorizando os conhecimentos prévios e as informagdes
acessadas antes da aula. O tempo da aula deveria contemplar a realizagdo de desafios, a
solucéo de problemas reais diagnosticados na sociedade e os aprofundamentos mediados

pelo docente.
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Essa metodologia trouxe maior comprometimento na organizagao do material por
parte dos docentes, uma vez que 0s estudantes tém acesso a textos, videos e exercicios no
ambiente de aprendizagem. Os docentes, entdo, passaram a elaborar um plano de
aprendizagem semestral, no qual detalham o que seré trabalhado em cada aula, para que
0s estudantes possam ler e ir preparados para a discusséo e a resolucéo dos desafios.

A nova proposta metodoldgica valoriza os recursos tecnoldgicos, visto que fazem
parte da vida cotidiana de muitos alunos. A conectividade de estudantes facilita os
processos de aprendizagem e requer dos docentes competéncias outras para explora-las
no contexto da construcdo de conhecimentos. No entanto, a proposta ndo demanda
exclusividade na conectividade quando esta ndo estd presente. E possivel fazer uso de
metodologias como o Team Based Learning (TBL) com o alunado em sala de aula
utilizando textos e livros fisicos. A aprendizagem individual e em equipes mostra-se
muito apropriada.

Bergonsi (2020) menciona que ao considerar os debates referentes as perspectivas
andragdgicas ou da pedagogia de jovens e adultos, requer-se da pratica docente um olhar
amparado em cinco principios basicos, que sdo destacados por Gil (2018): conceito de
aprendente, necessidade de conhecer, motivacao para aprender, o papel da experiéncia e
a prontiddo para aprender. Muitos destes principios também se fazem presentes com
criangas.

Gil (2018) também ressalta que as experiéncias prévias sdo decisivas para a
disposicao na aprendizagem do adulto. Os recursos didaticos pedagogicos asseguram que
se consiga despertar o interesse do individuo que aprende e precisam ser entendidos como
fontes opcionais apresentadas ao alunado. E por fim, com base na prontiddo para
aprender, € preciso mencionar que o estudante adulto é préatico e tem objetivos definidos,
estando apto para aprender aquilo que decide, se recusando a aprender o que lhe é
imposto, de modo que sua atengdo diminui quando néo percebe aplicacdo imediata do
conhecimento.

Um dos maiores desafios dos docentes ainda é encontrar maneiras de promover a
aprendizagem significativa e autbnoma em adultos. O docente tem papel imprescindivel
na vida do estudante, como mediador, orientador e facilitador, auxiliando o individuo em
sua jornada, na reproducdo do conhecimento. Entretanto, o auxilio tem sido tal, que
formou geracdes de pessoas pouco capazes de buscar determinados conhecimento e que
precisam de orientacbes no processo. Aqui Se assume um tom relativista, pois 0s

conhecimentos sdo dinamicos e a cada geracdo se fazem e refazem e, neste sentido, a
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mediacdo protagonista dos docentes € permanentemente necesséria. Deste modo, 0
processo formativo de professores na graduacéo é uma etapa entre as demais.

No que concerne ao desenvolvimento na crianca, Vygotsky (1995) por meio de
sua Psicologia Historico-Cultural explica a questdo do desenvolvimento psicolégico da
crianga como fendmeno historico intimamente ligado as condi¢bes objetivas da
organizacéo social, de modo a se considerar o lugar ocupado pela crianga nas relagdes
sociais, assim como as condic@es histdricas concretas nas quais o seu desenvolvimento é
efetivado.

Nas condicGes objetivas deve-se observar as situa¢es de modo relacional, ou seja,
condigdo de classe, geragdo, acesso a bens e recursos. Este autor entende que o
desenvolvimento ndo se constitui em processo determinado por leis naturais de carater
universal. Nessa perspectiva, o autor deixa claro que ocorre subordinag¢do dos processos
bioldgicos ao desenvolvimento cultural. Ou seja, € delineada uma interacéo entre o plano
bioldgico e o plano cultural e histérico como uma diferenciagdo das fungdes psicolégicas
elementares, como a atencdo e a memodria involuntarias, das funcdes psicoldgicas
superiores, como a atencdo voluntaria e o pensamento abstrato.

Diante desse contexto, que caracteriza a aprendizagem tanto dos universitarios,
quanto das criancas que se constituirdo em seu publico-alvo no futuro, é possivel afirmar
que as metodologias ativas de ensino representam uma mudanga importante que se
instaura na educacdo, principalmente no campo da dialética, por meio do deslocamento
do ensino para a aprendizagem, de modo mais efetivo.

Entenda-se que a Pedagogia Nova, em oposicéo a Pedagogia Tradicional, se aliou
as tecnologias da informagdo e comunicagdo, para garantia do fortalecimento das
metodologias ativas. De acordo com Noguera-Ramirez (2011) o interesse garante a
economia da acdo, uma economia de forcas, e a aprendizagem € a acdo mais eficiente que
um organismo pode conseguir em vista de sua caracterizagdo como forma de crescimento
e desenvolvimento do individuo.

De modo efetivo, € possivel mencionar as obras de Paulo Freire (2018) que
oferecem fundamento ao referencial tedrico das metodologias que compdem as praticas
dindmicas nas escolas contemporaneas, tendo em vista que sdo baseadas em métodos
ativos para a aprendizagem, em que o educando estudante é um dos protagonistas do
processo educacional e de a¢Ges em seu cotidiano de insercdo positiva em sociedade,
principalmente alunos de contextos de pobreza.

Para Debald (2020) podem ser mencionadas modificagbes nas metodologias

utilizadas no contexto educacional, tendo em vista que a énfase do processo passa a ser 0
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educando, sendo que a postura docente se modifica, posicionando-se como um
pesquisador que utiliza a sua experiéncia para mediar o processo. O educando é entendido
como um dos sujeitos ativos do processo, de modo que o conhecimento se converte em
instrumento capaz de investigar a realidade local e global e as demandas cotidianas com
vistas a novas posturas e a¢des para o bem coletivo.

Ao longo do processo, Freire (2018) entende que a postura do educando se
modifica frente ao conhecimento em construcdo, possibilitando que a sua interacdo com
0s conteldos escolares se modifique, pois passa a estabelecer conexdes com o cotidiano,
fazendo uso do conhecimento adquirido para a resolucdo de problemas cotidianos,
demandando reflexdo critica acerca da logica acumulativa do capital global e atengdo a
necessidade de compreensao da urgéncia em seu refletir sobre o processo de expropriacao
e excluséo social colonialista.

Cumpre ressaltar que a experiéncia de pesquisa ao longo do ensino fundamental
propicia condicdo adequada para que os educandos desenvolvam a capacidade de
problematizar situacGes provenientes de sua realidade concreta e simbolica. A escola deve
se constituir em espaco proficuo para o desenvolvimento psicossocial de criancas e
adolescentes em relacdo ao seu autoconhecimento e sobre 0 mundo e suas interconexdes.

A estrutura escolar ndo pode se constituir em um modelo de incorporacdo da
crianga e do adolescente a sociedade, porém, pode contribuir para sejam capazes de
interferir positivamente na realidade social, econémica, politica e cultural em que estéo
inseridos. E por meio do contato entre os individuos, que a realidade social é construida
e pode ser modificada.

Hodiernamente a demanda por selecdo, aplicacdo de metodologias e estratégias
didatico-pedagdgicas diversificadas, capazes de recorrer a diferentes ritmos e a conteidos
complementares, correspondem as configuracdes de diferentes grupos de alunos, assim
como de culturas e necessidades emergentes. Tal colocacdo ressalta a importancia das
metodologias ativas e seus beneficios para as séries iniciais, tendo em vista que podem
garantir a melhora na qualidade do aprendizado, potencializando a expansdo da
autonomia e protagonismo do educando, além de oferecer os instrumentos necessarios
para o aprofundamento do senso critico e a intensificacdo da parceira com 0s demais
educandos.

Pode-se observar ainda um processo de desenvolvimento do senso de
responsabilidade e a inteleccdo da relevancia de sua participagdo na sociedade, ja que o
aprendizado que se efetiva através de discussoes, debates e atividades préaticas coletivas,

garante maior assimilacdo do contetido oferecido ao alunado.
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Moran (2017) destaca que as metodologias ativas sdo estratégias de ensino
centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. Diante de uma sociedade
conectada e digital, a educacdo precisa se pautar em modelos de ensino hibridos, que
apresentam diversas possiveis combinacdes.

Uma questdo se coloca: a interconexdo entre as metodologias ativas e modelos
flexiveis e hibridos de educacéo, contribui para a criticidade e reflexdo acerca do mundo
contemporaneo na sua localidade e globalidade? Aqui focamos na imensa maioria como
0s pobres, precérios, despossuidos, povos LGBTQI+, os trabalhadores e todos
assujeitados ao racismo e misoginia e a subjugacéo colonial. Estas formas de subjugacéo
sobrepostas e interconectadas sob o capitalismo neoliberal, suas destruicdes do planeta e
de outros modos de vida. Paulo Freire se referia a estas pessoas e perguntamos novamente
se essas novas metodologias podem intercambiar com estas realidades e produzir
coalizBes identitarias de lutas? Diante disso, quais saberes e técnicas pensar para as
instituicdes escolares?

Para Moran (2017) é possivel aprender por meio de diversas técnicas e
procedimentos, que se sejam adequados para 0s objetivos desejados. Para ele, a estratégia
da aprendizagem ativa potencializa a flexibilidade cognitiva do aprendiz, o capacitando
para alternar e realizar distintas tarefas, operacbes mentais, além de modificar situacdes
inusitadas, abandonando modelos mentais rigidos.

E importante compreender que as aprendizagens realizadas por intermédio da
experimentagcdo propostas por Freire, em consonancia com 0 que estabelece a
aprendizagem maker, com a mediacdo de tecnologias flexiveis e dindmicas,
proporcionam aos aprendizes possibilidade de refletir sobre o processo de aprendizagem
e acdes cotidianas.

Nesse contexto, docentes orientadores, ao dominarem 0s processos e saberes
necessarios para um mundo justo e sustentavel, direcionam o aprendizado para que ocorra
uma construcgéo individual, de modo que cada aluno percorra o seu caminho, mas que ao
mesmo tempo seja um grupo, em vista da demanda por envolvimento, interagdo e
compartilhamento de saberes com os colegas de turma. E necessario ainda que exista uma
supervisdo docente experiente em distintas areas, a fim de garantir que a experiéncia do
aluno, em diferentes, espacos e tempos, ocorra de modo coerente e colaborativo. O
protagonista € o aluno e o docente € o orientador, 0 mediador, o tutor de estudantes e de
grupos de estudantes. Nesse processo, todos se configuram como protagonistas numa

aprendizagem coletiva.
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Em consonancia com o pensamento de Vigotsky, Luria e Leontiev (2010), é
possivel afirmar que o desenvolvimento cognitivo do educando se efetiva em vista das
relacGes sociais que se materializam cotidianamente. Nessa perspectiva, o docente se
constitui em mediador, na relacdo entre o aluno e o conhecimento que se apresenta no
espaco de aprendizagem. O desenvolvimento se efetiva por meio da aprendizagem, em
vista da interacdo entre o individuo e o meio.

[...] o intelecto ndo € precisamente a reunido de determinado nimero de
capacidades gerais — observacdo, atengdo, memoria, juizo etc. — mas
sim a soma de muitas capacidades diferentes, cada uma das quais em
certa medida, independente das outras. Portanto, cada uma tem de ser
desenvolvida independentemente, mediante um exercicio adequado. A
tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma Unica capacidade
de pensar, mas muitas capacidades particulares de pensar em campos
diferentes; ndo em reforcar a nossa capacidade geral de prestar atencdo,
mas em desenvolver diferentes faculdades de concentrar a atengéo
sobre diferentes matérias (VIGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 2010, p.
108).

De modo efetivo, 0 educando acaba por internalizar as intera¢cbes com o ambiente,
0 que promove o0 desenvolvimento, que se efetiva de fora para dentro. Entenda-se que as
apropriagOes da cultura se constituem em uma das influéncias fundamentais a fim de que
se efetive o desenvolvimento mental, explicitando as particularidades de sua intersec¢do
com o mundo.

Os métodos que permitem que a aprendizagem especializada influa
sobre o desenvolvimento geral funcionam apenas porque existem
elementos comuns materiais e processos comuns. Somos governados
pelos habitos. Daqui resulta que desenvolver o intelecto significa
desenvolver muitas capacidades especificas e independentes e formar
muitos habitos especificos, ja que a atividade de cada capacidade
depende do material sobre o qual essa capacidade opera. O
aperfeicoamento de uma funcdo ou de uma atividade especifica do
intelecto influi sobre o desenvolvimento das outras fungdes e atividades
s6 quando estas tém elementos comuns (VIGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 2010, p. 108).

Vigotsky, Luria e Leontiev (2010) destacam que o processo de aprendizagem, que
se produz antes que a crianga ingresse no contexto escolar é diferente do dominio de
nog¢des adquiridas ao longo do ensino escolar. Entretanto, @ medida que a crianga, com as
suas perguntas, consegue aprender os nomes dos objetos que a rodeiam, ja esta inserida
em uma etapa especifica de aprendizagem. De fato, a aprendizagem e desenvolvimento
ndo entram em contato pela primeira vez na idade escolar, mas estéo ligados entre si desde
os primeiros dias de vida da crianca. E no contexto escolar que as experiéncias serdo
vivenciadas e a crianga ira associar suas a¢fes a concepc¢do de mundo em que ela esta

inserida.
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A crianca demanda atividades especificas capazes de propiciar o aprendizado,
pois seu desenvolvimento é dependente da referida aprendizagem, em vista das
experiéncias e interacbes a que foi submetida. Nesse contexto, o professor é
0 mediador do processo que se materializa, em vista de se constituir no mais experiente e
o responsavel pelo planejamento das intervencdes (VIGOTSKY; LURIA; LEONTIEV,
2010).

Dessa forma, o conhecimento s6 pode ser construido quando o sujeito interage
com o processo de aprendizagem de maneira ativa, garantindo que o aprendiz se
reconhega nele.

Moran (2017) explicita que existem inovagdes mais pontuais e inovacées mais
profundas capazes de influenciar a educacao formal, seja qual for o nivel de ensino, o que
precisa ser contemplada é a necessidade de existéncia de um ecossistema de ensino-
aprendizagem acolhedor, em que sejam propostas atividades desafiadoras, que estimulem
0s aprendizes a se engajarem.

Também é fundamental que os curriculos sejam integrados e flexiveis, que
contemplem a inter e a transdisciplinaridade, além de uma visdo humanizada e
sustentavel, que garanta o amplo desenvolvimento de competéncias. Podem ser
mencionados 0s processos de aprendizagem ativa personalizada, adaptada ao ritmo do
aprendiz; a aprendizagem entre pares, que se materializa em atividades em grupos e a
aprendizagem que é mediada por professores e orientadores.

As metodologias ativas de aprendizagem devem combinar teoria e prética,
garantindo a integracdo do tempo, do espaco e das atividades a serem desenvolvidas,
valorizando-se o compartilhamento de informacdes, o que € possibilitado pelas midias
digitais, amplamente difundidas entre os alunos de diferentes idades e que também podem
ser oferecidas pelas escolas.

As novas estratégias de trabalho, apresentadas ao contexto escolar, abarcam
simulagfes, jogos, construcdo de historias e desenvolvimento de projetos, sempre
considerando que as tecnologias criam possibilidades de pesquisa, comunicagdo e
compartilhamento em diferentes formatos nas redes sociais.

E de suma importancia que cada instituicdo de ensino delimite plano estratégico
que abarque o uso de metodologias adequadas a sua realidade, o que deve ser iniciado
por meio de capacita¢des e compartilhamento de experiéncias e reflexdes sobre atividades
e solucdes.

Amaral e Santos (2020) afirmam que a utilizacdo conjunta entre tecnologia e
educacdo, e fundamental para a dinamizacdo dos processos pedagogicos existentes,
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expandindo o potencial de emergéncia de novas metodologias e praticas docentes, tendo
em vista a demanda constante por inovagdo e aprendizagem no interior dos processos
educacionais.

Paiva et al (2016) destacam como aspectos positivos das metodologias ativas, no
ambito da aprendizagem, o amplo exercicio da autonomia, a valorizacdo das atividades
em equipes, bem como a vinculacdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de uma
perspectiva critica da realidade cotidiana e a formacdo para a vivéncia concreta. Deste
modo, as metodologias ativas representam um avanco em relacdo as metodologias, que
se pautam na transmissdo de conteidos prontos e inquestionaveis.

Alves e Teo (2020) refletem que as metodologias ativas, assumiram um espacgo
importante nos processos de ensino e de aprendizagem, mas que demanda sustentacao
tedrica para que cumpram o que propdem, ndo devendo ocorrer, por parte de escolas e
educadores, uma adesdo acritica e ingénua as mesmas. A equipe escolar precisa discutir
as estratégias que melhor se adequam e que sdo possiveis de serem implementadas para
a realidade escolar, dos educandos, familia e comunidade, respeitando a autonomia dos
sujeitos e as reais demandas para sua implementacéo.

As metodologias ativas ndo podem ser entendidas como estratégias impositivas
ou modismos, mas como possibilidades de trazer o educando para o protagonismo do
processo de aprendizagem, por meio de atividades e praticas que sejam, para 0 mesmo,
mais atrativas e condizentes com sua realidade concreta e acesso a novas tecnologias.

Berbel (2011) € enfatica em afirmar que a utilizacdo das metodologias ativas, é
capaz de favorecer motivagao autbnoma, ao considerar a importancia do fortalecimento
da percepcdo do aluno de ser origem da propria acdo, no momento em que lhe sdo
colocadas as oportunidades de problematizacao de situacdes proprias do contexto escolar
e a busca de solucBes para os problemas, por meio de alternativas criativas. Nessa
perspectiva, as metodologias ativas colocam ao aprendiz, a possibilidade de despertar a
curiosidade, conforme se integram a teorizacao, elementos novos, ainda ndo considerados
nas aulas ou na propria perspectiva do docente. Ao valorizar as agdes e contribui¢es dos
alunos, estimula o sentimento de engajamento, a percepcdo de competéncia e de
pertencimento.

Para que a préatica das metodologias ativas seja efetivada, podem ser utilizadas
técnicas distintas, tais como a gamificagdo, a aprendizagem por elaboragdo de projetos
(PBL), a classe invertida, a aprendizagem baseada em problema e os estudos de casos. A
opcao por uma, ou mais de uma, esté relacionada a realidade da escola, dos educandos e

dos proprios educadores que serdo responsaveis por sua conducéo cotidiana. O objetivo
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que se pretende, por meio de sua utilizacdo, € a problematizacdo como estratégia de
ensino/aprendizagem, para garantia da motivacao discente, tendo em vista que por meio
do problema posto, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua historia e passa a

ressignificar suas descobertas.

1.2 Modalidades de metodologias ativas

No que concerne as modalidades de metodologias ativas disponiveis para
aplicacdo no contexto educacional e que se adequam as praticas pedagogicas das séries
iniciais, podem ser mencionadas: a gamificacdo, a aprendizagem por elaboracdo de
projetos (PBL), a classe invertida, a aprendizagem baseada em problema e os estudos de
casos.

Schlemmer (2014) afirma que o termo gamificag&o esta vinculado ao mundo dos
games, que consiste em utilizar elementos presentes na mecénica dos games, estilos de
games e forma de pensar dos games em contextos ndo game, como forma de resolver
problemas e engajar os alunos. O referido conceito foi apropriado pela area da educacéo,
possibilitando a construcdo de situacdes de ensino e de aprendizagem capazes de engajar
0s sujeitos, de forma prazerosa, na definicdo e resolucéo de problemas, contribuindo para
repensar o contexto educacional formal. E fundamental investigar a relagdo design-
cognicdo de modo a compreender as questdes que emergem na construcdo de espacos de
convivéncia hibridos e multimodais no ambito das atividades que envolvem a
gamificagéo.

De acordo com Meira e Blikstein (2019) a estratégia de aplicacao de elementos de
jogos em atividades educativas, iniciou-se em 2010, mas essa modalidade de estratégias
é utilizada a muito tempo, como ocorria quando a crianca tinha seu trabalho reconhecido
com estrelinhas, que representavam recompensas. De modo efetivo, a gamificacdo se
fundamenta na utilizacdo de elementos de jogos digitais, tais como avatares, desafios,
rankings e premiacoes. S&o considerados elementos como a competicdo, os feedbacks
instantaneos, a evolucdo e a recompensa proposta.

Cabe considera que o uso da gamificacdo na educagéo possibilita um conjunto de
vantagens no processo de ensino-aprendizagem, fundamentalmente no que concerne a
garantir um estimulo para os estudantes em sala. Esta modalidade de atividade
proporciona uma maior interagdo social e maior participacdo dos educando em sala. “O

importante no conhecimento ndo € o conceito aprendido, mas a forma, os procedimentos
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utilizados para aprender esse conceito e a utilizagdo que se faz do conceito aprendido no
sentido de supera-lo” (MEIRA; BLIKSTEIN, 2019, p. 6).

Metodologias como a gamificacdo, sdo importantes pois incentivam os alunos a
superar 0s limites impostos pelas metodologias tradicionais, garantindo que o
aprendizado apresente amplo significado, que transcenda o ambiente escolar e materialize
em solugdes para a vida cotidiana.

Camargo e Daros (2018) salientam a possibilidade de oferecer aulas mais
dindmicas, além de estimular o desenvolvimento da criatividade, da autonomia e a
implementacdo de praticas colaborativas. O sucesso das atividades pautadas nessa
metodologia, estimulam a pratica do didlogo, fazendo com que os educandos se
posicionem de modo mais engajado, curioso e motivado.

A utilizacdo de diferentes modalidades de metodologias ativas possui, como ponto
central, a op¢do por proporcionar maior absorcao e retencdo do contetido, uma vez que o
aluno assume a funcédo de protagonista na solucéo dos problemas, tanto de aprendizagem
quanto do cotidiano. E contemplada uma perspectiva ladica, que contribuir para a
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Outra préatica importante para o desenvolvimento escolar e pessoal do aluno é o
envolvimento dos pais na gamificacdo, ja que varios pais jogam com seus filhos, sendo
ou ndao gamers. Ha um estreitamento dos vinculos entre pais e filhos e uma aproximacéao
dos pais as atividades escolares.

A experiéncia da aprendizagem por elaboracdo de projetos (PBL) é explicitada
por Markham, Larmer e Ravitz (2008) como uma alternativa para se elaborar curriculos
e se implementar praticas inovadoras na educagdo. Constitui-se em uma estratégia de
ensino e aprendizagem da contemporaneidade, que demanda maior empenho, tanto de
docentes quanto de discentes.

No que concerne ao papel do professor, esta precisa refletir sobre a necessidade
de modificar uma postura tradicional para a de treinador de aprendizagem. Quanto aos
alunos, precisam assumir a responsabilidade por sua propria aprendizagem,
compreendendo que o conhecimento advindo de seu esfor¢o pessoal sera mais duradouro
do que aquele obtido apenas por informacdes de terceiros.

Bender (2014) destaca como caracteristicas centrais da aprendizagem por
elaboracg&o de projetos (PBL), em que o aluno é colocado no centro do processo, por meio
da organizacdo de grupos tutoriais. A estratégia se utiliza de projetos auténticos e
realistas, baseados em uma questdo, tarefa ou problema altamente motivador e

envolvente, para ensinar conteudos académicos aos alunos no contexto do trabalho
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cooperativo para a resolucdo de problemas. A investigacdo dos alunos é profundamente
integrada a aprendizagem baseada em projetos, e como eles tém, em geral, algum poder
de escolha em relacdo ao projeto do seu grupo e aos metodos a serem usados para
desenvolvé-lo, eles tendem a ter uma motivacdo muito maior para trabalhar de forma
diligente na solucgdo dos problemas, em uma perspectiva bastante préxima do que se faz
no Instituto Capibaribe, em que os educandos, mediados pelos docentes, sdo estimulados
a participar da escolha das atividades do dia, que se efetivam por meio de diversos
projetos que sdo desenvolvidos ao longo do cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, acaba por caracterizar um processo ativo, cooperativo,
integrado e interdisciplinar e orientado para a aprendizagem do aluno. Ndo se pode
desconsiderar a importancia de incluir na metodologia PBL, a compreensdo de processos
cognitivos, da memaria e do modo como a aprendizagem se efetiva, a fim de se considerar
a experiéncia prévia e a participacdo ativa como elementos fundantes a aquisicdo de
conhecimentos (BENDER, 2014).

E preciso ao docente, abandonar o papel de detentor do saber e assumir posic&o
de estimulador e parceiro do estudante na busca do conhecimento. O aluno deve ser
estimulado a aprender a aprender, a trabalhar em equipe, a ser democratico na busca das
opinides do outro, assumindo papel ativo e responsavel em seu aprendizado.

Aquilante et. al (2011) destaca que é fundamental que determinar os pontos
centrais a serem discutidos, além de se realizar a administracdo do tempo, o que pode se
constituir em um fator que direcionara os rumos da pesquisa, ja que se o produto final for
muito complexo ou trabalhoso, e o tempo disponivel ndo permitir o aprofundamento que
os alunos gostariam de ter, eles serdo obrigados a fazer escolhas e recortes em funcdo
desse tempo.

A aprendizagem por elaboracdo de projetos (PBL) implica em uma modificacéo
significativa na funcdo docente, ja que este deixa de ser o transmissor do saber e passa a
ser um estimulador e parceiro do estudante na descoberta do conhecimento. Orienta a
discussdo de modo a abordar os objetivos previamente definidos e que se pretende atingir
por meio do aprofundamento da discussdo, do exame analitico e minucioso do problema.

O problema coloca o aluno no centro do processo, como protagonista.
No entanto, € necessario construir situacGes-problema que véo
estruturar essa aprendizagem, de modo que esses cenarios ou problemas
sejam situagdes que se caracterizem como um problema para 0s alunos.
Trata-se, portanto, de construir um cenério de aprendizagem, com inicio
e fim bem definidos (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 43).

Cumpre mencionar que para a construcdo de problemas, sdo necessarios alguns

elementos, como: caso, situacdes-problema, bases de conhecimentos disponibilizadas aos
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alunos (artigos, videos, capitulos de livro), o foco que se quer dar ao problema. Para que
ndo fique tedrico, o problema deve buscar conteddos que possam ser aplicados na prética,
juntamente com situac@es que vao envolver as habilidades necessarias para sua resolucéo.

Ha que se considerar ainda que, a eleicdo do projeto a ser desenvolvido nas
disciplinas é fundamental na aplicacdo de PBL, j& que precisa motivar e conduzir o
aprendiz a caminhos inovadores, contemplando o conteido programaético definido. O
conceito de projeto envolve o gasto de energia na confeccdo de um novo produto, com
inicio e um término pré-determinados, por meio da utilizacdo de conhecimentos,
habilidades, ferramentas e técnicas necessarias para gerar o desafio capaz de motivar os
individuos ao aprendizado de longa duragdo e com embasamento.

Ao tratarem da sala de aula invertida, Higashi e Pereira (2020) descrevem que a
primeira experiéncia de mudanca metodoldgica ocorreu na primeira década do século
XXI, quando os professores Jonathan Bergmann e Aaron Sams, iniciaram uma
modificacdo em suas estratégias de aprendizagem, que passaram a incluir a producéo de
videos do contetido das aulas, que eram postados na internet, para que os alunos ausentes
pudessem acompanhar o contetdo. Originalmente os videos passam a ser utilizados como
reforco de estudo, de modo que todos os estudantes comecaram a acessar 0 material
publicado, ndo sé os ausentes. Bergmann e Sams comecaram a perceber que sua presenca
era necessaria somente nos momentos de dificuldades dos alunos, o que conferiu maior
significado as aulas presenciais.

De fato, a incorporacdo progresso tecnoldgico a realidade cotidiana, gerou a
possibilidade de ampliacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, demandando
ferramentas pedagdgicas distintas das tradicionais, como o0 uso da internet e de seu
portfélio de recursos. Preconiza o abandono do conhecimento fragmentado e a adocdo de
metodologias didatico-pedagdgicas que introduzam situacdes reais, capazes de preparar
0 aluno para 0 mundo e para a sociedade.

A abordagem inicial do processo é o estudo prévio. Os materiais para o estudo e
a maior parte das estratégias implantadas sdo disponibilizas on-line e por videos. No
entanto, pode incluir o apoio de textos, games, audios e outros recursos disponibilizados
pelo docente no ambiente virtual de aprendizagem (HIGASHI; PEREIRA, 2020).

O contato antecipado com o material apresenta diversos pontos positivos, entre 0s
quais esta o fato de o estudo trabalhar no seu ritmo e tentar desenvolver 0 maximo de
compreensdo possiveis, pois permite 0 acesso e a dedicacdo aos contetdos em que
apresentarem maior dificuldade. Por conseguinte, desenvolve a autonomia dos alunos,

uma vez que proporciona o gerenciamento da evolucdo da aprendizagem. Em sala, o
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docente aprofunda a aprendizagem com atividades complementares para aplicagdes
praticas dos conceitos aprendidos, estimula as discussdes e esclarece dividas. Em sala
de aula, devem ser propostas atividades que incentivem as trocas sociais entre os pares,
pois sdo aspectos fundamentais dos processos de ensino e de aprendizagem, 0s quais a
sala de aula tradicional ndo incentiva (BERGMANN, 2018).

Nas atividades em sala, o docente explicita os objetivos a serem atingidos e propde
atividades que sejam coerentes e proporcionem aos alunos o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa. Para tanto, recomenda-se criar diferentes propostas
metodoldgicas, a fim de atender os diversos tipos de estudantes. O trabalho cognitivo,
que envolve aplicacdo, anélise, sintese, significacdo e avaliagdo do conhecimento, ocorre
em sala de aula, local em que os alunos recebem o apoio do coletivo e do preceptor.
Aprender ndo pode significar ser um receptor passivo das informac6es que séo fornecidas,
requer a quebra de paradigmas, visando a uma formagdo como seres ativos, criticos e
participantes do contexto social.

Para Saviani (2021) a atividade de educar se constitui em um ato de gerar, de
modo direto e intencional, a singularidade em cada individuo, assim como a humanidade
que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Nessa perspectiva,
0 objeto da educacdo € a identificacdo dos elementos culturais que devem ser assimilados
pelo homem. A educagdo ndo se resume ao ensino, que se materializa em um dos aspectos
da mesma e a escola cumpre a funcdo de socializacdo do saber sistematizado. A escola
existe, com o intuito de proporcionar a aquisi¢do dos instrumentos capazes de oferecer o
acesso ao saber elaborado, originado da ciéncia, o que deve ser realizada por meio das
estratégias que melhore se adequem ao contexto em que educador e educando estiverem
inseridos. A utilizacdo das estratégias de aprendizagem ativa se coloca como uma opc¢ao,
mas que deve refletir a atividade intelectual de sujeitos situados historicamente e capazes
de trazer o aluno para o papel de protagonista da dindmica da aprendizagem, por meio de
problematizacdo que mobilizem o estudo das estratégias que podem ser adotadas para
cada realidade concreta.

[...] a atividade realizada na apropriacdo de artefatos materiais e
simbdlicos que acontece no processo de conhecimento escolar € um
processo de objetivacdo do género humano em cada individuo, o que
torna a tarefa de ensinar um tanto mais complexa e severa do que
simplesmente  organizar estratégias consideradas ativas de
aprendizagem. Ensinar, nessa perspectiva, requer compreender que
ativa é a cogni¢cdo humana que, no movimento de tornar proprio um
dado conhecimento (cognitivo, procedimental ou atitudinal), torna seu,
toma para si, ndo somente o conceito, mas 0 modo de operar do
pensamento humano objetivado naquele conceito que passa — pela acéo
intelectual (atividade) de atengdo voluntéria, abstracdo, generalizacéo,
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pensamento tedrico etc. — a constituir, de algum modo, subjetivacdo do
préprio individuo (ALVES; TEO, 2020, p. 7).

Alves e Teo (2020) compreendem a necessidade trabalhar aprendizagem ativa
como mais que um conjunto de estratégias ativas, mas como um movimento de
apropriacdo do conhecimento por parte do educando que trata de uma série de modelos
de operacdo do pensamento do individuo e que se refletem no intelecto, no
desenvolvimento do pensamento tedrico, na abstracdo e generalizacdo, que s&o
elementares para a apropriagcdo das ferramentas intelectuais necessérias para a agéo
humana em sociedade.

Nessa perspectiva, a utilizacdo das estratégias de aprendizagem ativa busca levar
educandos e educadores a buscar solugdes para problemas cotidianos, que séo objeto de
investigacdo e que precisam ser analisados, contrapostos, sintetizados, a fim de garantir
a existéncia continua de novos problemas que oferecem o cerne da realidade social em
que estdo inseridos 0s grupos humanos.

A abordagem baseada em problemas, por exemplo, pode ser utilizada em
diferentes disciplinas, constituindo-se em uma metodologia voltada para a aquisi¢cdo do
conhecimento por meio da resolucao de situacdes do cotidiano escolar. Se objetivo central
é combinar principios basicos da educacdo em atividades teoricas e praticas, de modo a
tornar o aprendizado mais dinamico, ja que o aluno terd a fundamentacdo tedrica e a
pratica contemplando seu aprendizado (CARMARGO; DARQOS, 2018).

O aspecto central da aprendizagem baseada em problemas ¢ a utilizacdo de uma
proposta metodoldgica pautada na solucao de problemas integrados e ndo na tradicional
separacdo de disciplinas, levando os alunos a aplicar os contetdos aprendidos e a explorar
0s conceitos de forma mais organizada e profunda. Como resultados, obtém-se o
engajamento, a autonomia e o protagonismo dos discentes, que passam a controlar o
préprio aprendizado e a escolher os modelos de absorcdo do contetdo. Do envolvimento
dos diferentes estudantes, emerge um processo de aprendizado sincronico e todos
evoluem igualmente.

No que concerne a dindmica da sala de aula, esta € modificada, sendo que o
professor, deixa de ser compreendido como um mestre que domina o processo, de modo
unilateral, emergindo uma estrutura democratica, em que o docente se torna um mediador
entre 0 aluno e o conhecimento, posicionando-se ao lado do mesmo para garantia da
continuidade do processo de aprendizagem.

Para a implementacdo da estratégia, sdo apresentados problemas do cotidiano,

vivenciados pelos alunos, que é aproveitado, simultaneamente, pelas diferentes
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disciplinas, como um problema ambiental, por exemplo, que possui multiplas facetas a
serem exploradas, por disciplinas como Biologia, Geografia, Fisica, Quimica,
Matematica e Lingua Portuguesa, ja que sempre é possivel finalizar a atividade com uma
producdo de texto escrito.

Camargo e Daros (2018) descrevem que o papel principal do professor € criar
situacGes-problema do cotidiano profissional e coordenar sua solucdo, de maneira que as
atividades do professor envolvam a organizacdo de diferentes tipos de problemas e
possiveis estratégias para sua solucdo, questionando os alunos sobre seu processo de
aprendizagem com perguntas metacognitivas.

Além disso, propicia o estimulo a reflexdo, por parte dos alunos, acerca de sua
prépria aprendizagem e desempenho. O uso de problemas é uma forma de atividade que,
como estratégia de aprendizagem, possui a propriedade de despertar o envolvimento, o
interesse, a criatividade e a plena participacdo dos alunos, através da criacdo de uma
situacdo desafiadora e reflexiva, capaz de remeter o aluno a informacdes originarias do
conteudo apreendido, para que 0 mesmo seja organizado de modo contextual.

Camargo e Daros (2018) apresentam o trabalho com estudo de caso, em sala de
aula, como um método de abordagem de investigacdo indicado para o estudo de
acontecimentos e contextos complexos, que envolvem diversos fatores. O estudo de caso
é um instrumento pedagdgico que pode ser utilizado no envolvimento de problemas reais
e em situacdes de cunho reflexivo, podendo ser real ou ficticio. Ressalta a capacidade de
suscitar questdes para debate e de ter elementos que permitam a tomada de posicdo e a

definicéo de solugdes diferenciadas para um mesmo problema.

E importante considerar que 0s casos reais necessitam de mais cuidado,
sobretudo na atribui¢do de declaragdes. Ja os casos ficticios permitem
maior liberdade ao autor. Isso ndo significa que se possam abordar
situacOes inexistentes. Ao contrario, o caso ficticio deve, de fato,
expressar situacdes ja vividas pelos profissionais no exercicio de suas
fungdes. O caso deve ser tdo breve quanto possivel. Um bom caso deve
fornecer informac6es suficientes para que os alunos possam analisar, de
maneira eficaz e eficiente, os fatos relevantes (CAMARGO; DAROS,
2018, p. 66).

Além disso, 0 caso ndo deve produzir qualquer diagndstico ou prognostico, ou,
como ja mencionado, ndo hé resposta certa ou solucéo Unica. O mais interessante sdo as
possibilidades apresentadas pelos académicos, desde que sejam exequiveis e pautadas no
conteddo tedrico apresentado pelo professor. O objetivo dessa estratégia é instigar o0s

estudantes a se confrontarem com realidades concretas que propiciem algum tipo de
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desafio e que permitam a proposta de solucbes ou a expressdo de argumentos
fundamentados.

Segundo Yin (2015) os estudos de caso sdo flexiveis e pertinentes nas fases
iniciais de investigacdo sobre temas complexos, pois contribuem para construcao de
hipoteses ou reformulagdo do problema, podendo ser aplicado nos contextos em que o
objeto de estudo € suficientemente conhecido e em novos contextos de aprendizagem.

Um estudo de caso possibilita que os investigadores enfatizem e retenham uma
perspectiva holistica e do mundo real, atraves de contextos como o estudo dos ciclos
individuais da vida, o comportamento dos pequenos grupos, 0S processos organizacionais
e administrativos, a mudanca de vizinhanga, o desempenho escolar, as relagoes
internacionais
e a maturacdo das industrias (YIN, 2015).

A aprendizagem baseada em times ou pares é representada por uma modalidade
de aprendizagem colaborativa, que envolve o compartilhamento de ideias, por meio da
formacédo estratégica de equipes estrategicamente formadas, para as quais sao propostas
atividades, que posteriormente serdo avaliadas em pares. “O TBL baseia-se no
construtivismo, pressupondo que o aluno podera construir a aprendizagem por si mesmo,
de forma atuante, contemplando este saber a partir de sua vivéncia, interagindo com
outras pessoas, professores, palestrantes e colegas” (CAMARGO; DAROS, 2018, p.
112).

A referida metodologia se propde a estimular a troca e a construcao de ideias por
meio do trabalho em grupo, tendo como principio a necessidade de colaboragdo e
compartilhamento de informagdes entre os alunos, de modo que ensinam e aprendem
simultaneamente. E importante a organizacio de grupos mistos, que incluam alunos que
gostem de Matematica, mas também dos que gostem de Histdria, Ciéncia, Geografia e
Lingua Portuguesa, para que ocorra uma potencializacdo e ndo um déficit de
aprendizagem, que pode ser advindo de uma divisdo homogénea. O engajamento dos
discentes e o preparo prévio dos mesmos, permite que o professor proponha atividades e
lance desafios.

A existéncia, no contexto escolar, de um espago maker e de uma estrutura fisica
propicia para o trabalho em grupo, torna os desafios ainda mais inovadores, por meio do
uso de trabalho manual e ferramentas tecnoldgicas e manuais, que potencializam a busca
de solucgbes e a expansdo de repertdrio.

Na concepcao da aprendizagem em pares, o professor deve estabelecer o objetivo
do trabalho e o resultado esperado, além de apresentar com clareza as questdes ou a



35

proposta de trabalho a serem realizada. Por meio do desenvolvimento do trabalho, ocorre
a interacdo que a aprendizagem entre pares permite, com auxilio mutuo oferecido pelos
discentes. Ao docente compete a tarefa de supervisionar e estimular a execucdo das
tarefas, promovendo a interacdo entre os integrantes da turma, garantindo que todos
tenham espaco para expor suas ideias.

Essa modalidade de metodologia, proporciona a possibilidade de
desenvolvimento da capacidade de tomada de decisGes mais racionais para a solucdo de
problemas, o desenvolvimento das habilidades interpessoais e argumentacao, assim como
o trabalho em equipe, a autonomia e 0 senso critico.

Diante das metodologias ativas apresentadas, € possivel depreender que as rapidas
modificagdes a que esta submetida a sociedade contemporanea e os estudantes, em
diferentes niveis, incluindo as séries iniciais, demanda o desenvolvimento de capacidades
humanas cada vez mais amplas e profundas, que desenham novos papéis para o aluno, o
professor e a instituicdo de ensino.

O aprendizado ativo, em cada novo processo, demanda a participacdo de todos 0s
atores envolvidos na aprendizagem, a equipe escolar, a familia e o aluno, o que nem
sempre € possivel ou ndo € possivel em todos os momentos. A Pandemia da Covid-19,
por exemplo, deixa latente a dificuldade de acesso & internet e recursos tecnolégicos de
uma grande parcela de familias brasileiras, que se viram desamparadas pela auséncia de
politicas inclusivas que deveriam ser adotadas pelos governos federal, estadual e
municipal. Nessa perspectiva, é basilar, que as diferencas sejam respeitadas e acolhidas
pela equipe escolar.

Almeida e Dalben (2020) ao discorrer sobre os desdobramentos da Pandemia da
Covid-19 na educacdo brasileira, afirmam que o ensino remoto, ndo obstante se constituir
na opcao mais razoavel, cria uma dualidade, tendo em vista que por um lado garante o
isolamento fisico e o contato social virtual, mas, por outro lado, intensifica as
desigualdades sociais presentes no sistema educacional brasileiro, ja que apesar de se
difundir os beneficios dos recursos digitais, 0s mesmos sao pouco priorizados.

A garantia das condi¢fes de acesso a todos os estudantes foge as
possibilidades reais da escola. Muitas familias ndo conseguem garantir
a infraestrutura necessaria para possibilitar a suas criancas e seus
adolescentes o acompanhamento das atividades escolares, além de
casos ainda mais severos, em que as condigdes objetivas de subsisténcia
também estdo comprometidas (ALMEIDA; DALBEN, 2020, p. 7).

As autoras destacam a dificuldade de acesso a estrutura e conectividade domiciliar
a que estdo submetidas varias familias, o que limita o trabalho da escola e do docente.
Entretanto, ressaltam a necessidade de reinvencdo das propostas pedagdgicas, a fim de
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garantir que o acesso as plataformas digitais e as aulas de videoconferéncia e transmissdes
ao vivo por parte dos alunos represente efetiva participacdo dos mesmos.

Neste sentido, diversas praticas de aprendizagem ativa, Se apresentam como
opcdes importantes de garantia do envolvimento dos educandos, tais como a gamificacéo,
a aprendizagem por elaboracdo de projetos (PBL), a classe invertida, a aprendizagem
baseada em problema e os estudos de casos.

N&o se pode desconsiderar a exclusdo digital a que esta submetida parcela
significativa da populacdo brasileira, mas também ndo € possivel desconsiderar o
potencial das estratégias de aprendizagem ativa para asseverar a aquiescéncia dos alunos
nas préaticas pedagogicas. Compreendidas em um contexto que preconize a apropriagdo
de conhecimentos humanos, de processo culturais produzidos ao longo da Historia e
capazes de originar consciéncia individual e social, as metodologias préprias da
aprendizagem ativa, representam um suporte importante para o docente no contexto da
aprendizagem.

Para que as novas aprendizagens se efetivem, é condicao essencial o exercicio da
autonomia na tomada de decis6es em diferentes momentos do processo de aprendizagem,
para que o discente se sinta preparado para lidar com os desafios cotidianos e
compreender de forma critica, sua realidade socioeconémica e cultural e 0s processos
historicos que levaram seu grupo social e a sociedade em que estdo inseridos ao atual
estagio de desenvolvimento.

A Histéria possui muito o que ensinar sobre a sociedade contemporanea.
Hobsbawm (2013) afirma que a postura que o individuo adota em relagéo ao seu passado,
as interconexdes entre passado e presente, sdo elementares para se situar em sua propria
existéncia e de seu grupo.

Nessa perspectiva, 0 capitulo que se apresenta na sequéncia, discute as
contribuicdes essenciais de Jorn Russen e Paulo Freire para as discussdes apresentadas
neste trabalho. A obra de Jorn Rissen traz em seu escopo a relevancia do
desenvolvimento da consciéncia historica para que o educando se aproprie de modo
critico da Histdria e seja capaz de participar das reflexdes que sdo colocadas no ambito
social, politico e econdmico em que esta inserido.

Paulo Freire, por sua vez, é responsavel por influenciar a préatica da acao cultura,
apregoando uma educacdo capaz de formar o individuo para a reflexdo e a diversidade
em oposicdo ao modelo disseminado a época, que preconizava a homogeneizacao dos

curriculos e das rotinas escolares.
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Os dois tedricos sdo basilares neste trabalho, ja que o mesmo reflete sobre
graduandos e sobre o seu grau de compreenséo sobre a relevancia de se aprender e ensinar
Histdria desde as séries iniciais para formacdo de um cidadao engajado com as questdes

sociais, econémicas e politicas de seu tempo.
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2 A CONTRIBUICAO TEORICA DE JORN RUSSEN E PAULO FREIRE

2.1 O desenvolvimento da consciéncia histérica

O desenvolvimento da consciéncia historica é de suma relevancia para que o
educando seja capaz de se reconhecer com sujeito integrante dos processos sociais,
econdmicos, culturais e politicas que abarcam a sociedade contemporanea, representa um
fator essencial para a autoidentidade humana e um pressuposto fundamental para a
configuracdo de uma préxis social dirigida racionalmente.

Para que tal propdsito se efetive, o0 ensino de Historia nas instituicdes escolares e
universitarias ao assumir uma dimensdo prética e critica € corroborante com as discussdes
empreendidas pelo fildsofo e historiador aleméo Jorn Risen.

Bergmann (1989) discute a importancia do desenvolvimento da consciéncia
historica capaz de garantir uma identificagdo do individuo com a coletividade na evolucéo
dos tempos, compreendendo a Histdria como um processo, em que seu contetdo pode ser
aperfeicoado por meio da acéo e intervencao dos agentes histéricos.

Ao se considerar que o desenvolvimento da consciéncia historica se constitui em
um processo continuado, cumpre questionar a questao da formacao dos educadores para
a utilizacdo de estratégias capazes de empreender tal tarefa.

No ambito da presente pesquisa, a proposta é investigar, se 0s sujeitos, 0S
graduandos em Pedagogia, sdo formados para despertar da criticidade no ensino de
Histdria, ao atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental, assim como a possivel
contribuicdo das metodologias ativas para a concretizacdo deste objetivo de
aprendizagem.

A relevancia da formacdo da consciéncia histérica para o desenvolvimento dos
educandos no contexto escolar, € alvo de Riisen (2011) que compreende e teoriza sobre a
tematica em sua vasta trajetoria académica.

De acordo com Schmidt, Barca e Martins (2011), o passado humano expde um
conjunto de oposigdes e afastamentos, fundada em um aprendizado historico capenga,
unilateral, autocentrado e discriminante. Nessa perspectiva, Risen (2011) refletiu e
colocou em destaque, uma critica de grande relevancia, aos processos de aprendizado,
responsaveis pela formacao da subjetividade que demanda a experiéncia do tempo, no

tempo e acerca do tempo.
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Na compreensdo de Rusen (2011) a questdo da apropriacdo da consciéncia esta
relacionada a temporalidade da historia, se constitui em um processo, ocorrem
modificacdes ao longo do tempo, é por meio da consciéncia histdrica que, no tempo e no
espaco, os individuos,
por meio de uma totalidade de operagdes mentais, conseguem se guiar e conduzir sua
experiéncia no tempo e no espaco, nas circunstancias da vida pratica, no contexto social.

De modo efetivo, o desenvolvimento da consciéncia historica se constituird em
resultado de um processo em que a informacdo inerte, progressivamente interiorizada,
constitua-se em parte da ferramenta mental do individuo, sendo utilizada, sendo utilizada
como critério para a orientacdo cotidiana (SCHMIDT; BARCA; MARTINS, 2011).

Mobilizar a propria consciéncia histérica ndo é uma opgdo, mas uma
necessidade de atribuicdo de significado a um fluxo sobre o qual néo
tenho controle: a transformagc&o, através do presente, do que esta por vir
no que ja foi vivido, continuamente. Embora seja teoricamente
imaginavel estar na corrente temporal sem atribuir sentido a ela, ndo é
possivel agir no mundo sem essa atribuicdo de sentido; como deixar de
agir também parte de uma interpretacdo, na pratica também ndo ha
opcao de atribuir ou nao significado ao tempo que passamos ou que
passa por nos (CERRI, 2001, p. 99).

Risen (2001) defende que o sujeito deve agir intencionalmente, sendo que apenas
podera atuar no mundo, a medida em que for capaz de interpreta-lo, assim como a si
mesmo, em consonancia com a intencionalidade de suas ac¢6es e percepcdes da realidade.

De acordo com Risen (2011) a escrita da historia, sobretudo europeia, foi
orientada, até as Ultimas décadas do século dezoito, pela perspectiva moral e pelos
problemas empiricos da cognicdo metodica. Mesmo durante o lluminismo, quando as
formas de pesquisa e discurso académicos se constituiam, historiadores profissionais
ainda discutiam os principios didaticos da escrita histérica como sendo fundamentais para
seu trabalho.

A educacdo em Histéria pode ser definida como um processo historico que
demanda andlise com as ferramentas tedricas e metodoldgicas da hermenéutica
historicista. Anteriormente, a historia formal n&o se relacionava diretamente a esséncia
do saber historico escolar. A didatica da historia era responsavel por estabelecer os
estatutos fundamentais da funcdo educacional do conhecimento histérico e dos objetivos
correspondentes para o ensino de histéria nas escolas. Disseminava-se 0 que Risen
(2011) denominou de didatica oculta, que era responsavel pela reproducéo dos estudos
historicos, configurando-se em uma copia ou reproducéo didatica.

A modificagdo do panorama dos estudos em histéria se d& entre os anos 1960 e

1970, quando emerge um conjunto de estudiosos responsavel por criticar duramente o
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conceito tradicional de estudos historicos, propondo uma nova perspectiva tedrica, que
concebeu a histéria com uma ciéncia social com lagos muito préximos de outras ciéncias
sociais, que fez emergir importantes questdes referentes a tarefa basica da cognicéo
historica e da funcao politica dos estudos historicos.

A consciéncia histdrica ndo deve ser entendida como singelo conhecimento do
passado. De modo efetivo, a consciéncia historica oferece as bases de sustentacdo para o
conhecimento histérico, compreendendo-o como um modo de compreender o tempo
presente e antecipar o futuro. Constitui-se em uma combinacdo intrincada que abarca a
compreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o presente e de antever o
futuro.

Pode-se afirmar que a educacdo historica deve ser compreendida sob a perspectiva
de um processo intencional e organizado de estruturacdo de identidade que retoma os
fatos passados a fim de entender o presente e antecipar o futuro.

De acordo com Riisen (2010) a narrativa historica pode ser vista e descrita como
uma operacdo mental constitutiva. O aprendizado histérico pode, portanto, ser
compreendido como um processo mental de construcdo de sentido sobre a experiéncia do
tempo através da narrativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e
se desenvolvem. O autor menciona que a narrativa historica pode ser entendida como
aprendizado, no momento em que as competéncias necessarias sejam obtidas por meio
do gue o autor denominou de funcdo produtiva do sujeito, em que a histéria seja apontada
como fator de orientacdo cultural na vida cotidiana e pratica do individuo.

Para o autor é fundamental que a histéria deixe de ser aprendida como uma
simples absorcdo de um conjunto de conhecimentos entendidos como positivos. Deve
ser entendida como resultado de elaboracgdes acerca do conhecimento acumulado, que é
apropriada ao longo do caminho percorrido no aprendizado e que se materializa em fator
de determinac&o cultural da vida pratica humana.

E importante que o conhecimento se constitua em um elemento que possa ser
questionado, adquirido por meio da aplicacdo prética, transformado em elemento do
discurso para que possa contribuir para a construcéo da identidade histdrica dos sujeitos
que interagem no contexto social.

Nessa perspectiva, Graca et al. (2020) ressalta a importancia de se promover o
papel ativo e participativo do aluno na construgdo do seu conhecimento, destacando a
relevancia das estratégias de metodologias ativas para apoiar o trabalho docente de
desenvolvimento da consciéncia historica. A autora descreve em seu texto, experiéncia

vivenciada com alunos de 1° e 2° Ciclos em Portugal, em que foram utilizadas
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metodologias ativas como estudos de caso, classe invertida e aprendizagem por pares, a
fim de favorecer a mudanca metodoldgica e organizacional da sala de aula, alterando os
papéis tradicionais de aluno e professor para propiciar maior adesdo dos discentes ao
estudo da Historia e desenvolvimento da consciéncia historica.

As tecnologias digitais ocupam nos dias de hoje um lugar de destaque
na nossa sociedade, nomeadamente no sistema educativo. As
potencialidades da integracdo das mesmas no processo de ensino e
aprendizagem conduzem a novos desafios e novas oportunidades;
porém, ha que saber mobiliza-las de acordo com a intencionalidade
pedagdgica pretendida (GRACA et al, 2020, p. 596).

Graga et al. (2020) menciona que a utilizacdo das metodologias ativas e de
recursos tecnoldgicos no ciclo basico em Portugal, tém levado a promocao da consciéncia
historica, contribuindo para a progressdo de ideias e a conscientizacdo dos alunos em
relacdo a estruturacdo de conceitos meta-historicos em Historia, em articulacdo com os
conceitos essenciais a uma Educacdo Histérica de qualidade. Ressalte-se que cada
processo de aprendizagem ¢é orientando pelos objetivos estabelecidos pelo docente em
seu plano de trabalho, de modo que é fundamental eleger os recursos tecnoldgicos e as
estratégias de metodologias ativas que melhor se adequem as suas necessidades e atendam
as especificidades de seus alunos.

Ao se constituir em estratégias de aprendizagem centradas no aluno, as
metodologias ativas proporcionam novas possibilidades de ensino, em que os discentes
tenham a oportunidade de desenvolver um comportamento ativo, para o desenvolvimento
de saberes e de competéncias demandas pelo contexto escolar.

Risen (2011) afirma também que o aprendizado histérico, além de ser um
processo cognitivo, também engloba pontos de vista emocionais, estéticos,
fundamentados em interesses e normas sociais. Segundo o autor, para interpretar o
passado, é necessario considerar as suas singularidades, que devem ser utilizadas para a
interpretacdo dos acontecimentos presentes.

Ao tratar da construgdo narrativa de sentido sobre a experiéncia temporal,
descreve quatro formas de aprendizado historico, que sdo: tradicional, exemplar, critico
e genético.

Quanto a tradicional, o autor a descreve como aquela em que as experiéncias
temporais serdo processadas em tradicdes possibilitadoras e condutoras das agoes
humanas, tal qual ¢ externalizado pela resposta seguinte: “Muitos professores ndo da
muita importancia para os alunos, apenas faz os alunos ler uma historia antiga e responder

algumas perguntas”. Ou seja, sempre se adotou o modelo de ensino fundado em uma
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reproducdo do contetdo, que ndo pode ser questionado, pelo simples fato de que nunca o
foi.

Ja na construcdo exemplar s@o processadas experiéncias para além do horizonte
de tradicdes e a competéncia para o aprendizado ocorre a partir da experiéncia historica,
sendo que os contetldos da mesma sdo interpretados como casos de regras gerais. No que
concerne a construcdo critica do sentido da experiéncia temporal, as experiéncias
temporais sdo utilizadas de forma que sdo valorizados os interesses subjetivos e as
necessidades dos individuos (RUSEN, 2011). Ou seja, 0 aprendizado historico, nessa
perspectiva, é utilizado para que ocorra a negacdo da identidade pessoal e social do
modelo historico afirmado.

No que se refere a construcao genética do sentido da experiéncia temporal, nesta
perspectiva serdo empregadas as experiéncias temporais em temporizacfes da prépria
orientagdo das acdes. Verifica-se a aplicacdo de uma assimetria entre a experiéncia do
passado e a expectativa do futuro no contexto da vida pratica do individuo. llustra-se uma
intencionalidade em relacdo a necessidade um contexto de aprendizagem que desperte o
interesse do aluno e o leve a estabelecer correlacBes entre o aprendizado, sua vida
cotidiana e os acontecimentos historicos de seu grupo.

Russen (2011) discute que o fundamento da capacidade que é necessario adquirir
por meio do aprendizado historico, para a orientacdo temporal da propria vida prética,
funda-se na competéncia narrativa, que interconecta a qualificacdo necessaria ao
aprendizado historico. De modo efetivo, a experiéncia representa um objetivo importante
do aprendizado histérico, sendo que este devera se conectar a subjetividade dos
receptores, bem como ao estagio atual do tema em estudo. Quanto a referéncia subjetiva
do aprendizado historico, destaque-se que a intersubjetividade constroi a identidade
historica, de modos que o aprendizado historico se estrutura por meio da argumentacao
racional, que s6 pode ocorrer se existir uma relacdo aberta de comunicagdo entre 0s
individuos, que deve ocorrer ao longa da aprendizagem.

Além disso, o0 aprendizado historico precisa se organizar de modo que suas
maultiplas facetas sejam abarcadas, articuladas e praticadas, de forma dindmica, devendo
ser consideradas, além das questdes cognitivas, as estéticas e politicas da consciéncia e
da cultura da historia.

O desenvolvimento da consciéncia historica precisa ser compreendido como uma
tarefa que permeia a sala de aula em diversos momentos. O graduando em Pedagogia
deve ter o entendimento de que a Historia € construida a partir da memoria coletiva do

passado e que a mesma fornece ao homem o modelo de como devem ser reconstruidos os
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acontecimentos para a configuracdo do presente. Ao refletir de modo critico sobre a
realidade, o graduando em Pedagogia, futuro educador inserido nas séries iniciais, podera
proporcionar as criangas que iniciam seu circuito de aprendizagem, o conhecimento
presente, mas entrelacado com a producdo humana passada, de modo critico e lucido.
Jorn Risen ressalta a relagdo direta que existe entre o conhecimento histérico e o
que ele denominou de vida préatica dos seres humanos. Ao terem acesso a conhecimento
embasado em seu passado histérico e fruto das reflexdes propostas pela histéria, enquanto
ciéncia, é possivel ao estudante das series iniciais iniciar a sua trajetoria de construcédo de
um aparato tedrico capaz de garantir que a sua insercdo em sociedade seja critica e capaz
de contribuir para a compreensao do presente, em fungdo dos acontecimentos passados

gue marcaram a historia de um povo, de uma comunidade ou de uma nacao.

2.2 Paulo Freire e a participacao do educando em seu processo de aprendizagem

E fundamental considerar inicialmente que o Método Paulo Freire de
Alfabetizacdo € dotado de grande simplicidade, uma vez que o educador afirmava que
mesmo as palavras utilizadas para denominar os elementos da pratica educativa possuem
conotagdes da educacdo brasileira tradicional. Era preciso aproximar as palavras ao
sentido real e pratico do alunado e a partir destas pensar na transformac&o social.

Entenda-se que Paulo Freire compreendeu a necessidade de que o sujeito do
processo de ensino e aprendizagem fosse capaz se compreender o seu papel na mudanca
sociopolitica e econémica do Brasil, posicionando-se como sujeito histérico, critico da
realidade que o cerca e capaz de desenvolver a consciéncia historica por meio da
compreensdo do espaco social e das necessidades de seus pares.

A consciéncia histérica em Paulo Freire, é resultado da interpretacdo, mudanca e
da propria construcdo da realidade que cerca o sujeito. A progressiva mudanca da
realidade, que ele entendia como resultado do acesso a educacdo, é capaz de transformar
uma transitividade ingénua em consciéncia critica. Assim, esta Ultima est4, no espaco
social, agregada a préatica docente e a construgdo do ensino aprendizagem. A pratica
docente critica faz com que o processo de aprendizagem, no que concerne a consciéncia
historica, alcance a criticidade necessaria. Mas para que isso ocorre, € fundamental que o
tecnicismo seja deixado de lado, como consequéncia de uma relagdo dialdgica em que
guem aprende ensina e outro ao ensinar aprende.

As estratégias que utilizava em seu método de alfabetizagdo mostravam a intengéo

de modificar, de modo radical, as préaticas entdo usuais na educacdo do adulto analfabeto.
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Varias modificagdes foram feitas e as classes foram substituidas pelos circulos de
cultura, os alunos converteram-se em participantes dos grupos de discussdes e os docentes
eram denominados de coordenadores de debates. Assim, a aula tradicional foi substituida
pelo didlogo, entre educador e educandos. Deixa de existir um programa curricular e
surgem as situacdes existenciais, que apresentam grande potencial para estimular os
grupos a reflexdo critica diante de sua propria existéncia (BEISIEGEL, 2010).

No que concerne ao estudo do conceito de cultura, pode-se afirmar que as
atividades eram iniciadas por meio de discussdes relacionadas aos estudos da
antropologia cultural, por meio das experiéncias com fichas de cultura, que reproduziam
uma determinada cena determinada, fosse em desenho, pintura ou fotografia, com vistas
a propiciar o diélogo.

De modo efetivo, a organizacdo de uma experiéncia comecava a partir da analise
dos usos e costumes da localidade em que o trabalho estava sendo realizado, 0 que era
precedido de uma pesquisa, por meio de entrevistas com os adultos matriculados nos
cursos e com outros habitantes, a fim de obter dados sobre 0s usos e costumes locais na
producdo, no comércio, na alimentacdo, na saude, na religido, na politica, de forma a
compreender as diversas dimensdes do comportamento individual coletivo (BEISIEGEL,
2010).

A partir dos registros obtidos, por meio de transcricdo fiel, as palavras e seus
significados eram utilizados, uma vez que forneciam o material necessario ao
conhecimento que Paulo Freire denominava de universo vocabular minimo dos
educandos. Ou seja, a relacdo de palavras obtidas por meio das entrevistas informais
realizadas com os habitantes, tornava-se representativa da linguagem de uso corrente no
local considerado. Materializa-se o conceito de palavras geradoras, que se fundamenta no
universo vocabular dos participantes.

De acordo com Beisiegel (2010) dentre as palavras levantadas nas entrevistas,
eram eleitas as que atendiam ao duplo critério da riqueza fonémica e da pluralidade de
engajamento na realidade local, regional e nacional. Assim, os mecanismos da linguagem
escrita eram utilizados para a atividade desenvolvida com os participantes, por meio do
desdobramento progressivo das palavras geradoras em silabas, sendo que no momento
em que se fazia necessario, também eram materializadas em vogais que, posteriormente,
eram organizadas pelos educandos para a constituicdo de novas associagdes, 0 que

propiciava a formacdo de novas palavras.
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Entenda-se que o conjunto das palavras geradoras era responsavel por abarcar as
distintas possibilidades silabicas da lingua, permitindo o estudo das diferentes situacoes
originadas ao longo do aprendizado da leitura e da escrita.

O Método de Alfabetizacdo desenvolvido por Paulo Freire responde as
reivindicagdes de uma educacgéo voltada ao desenvolvimento de atitudes que estimulavam
a mudanca e a formacdo de agentes capazes de proporcionam a mudanca que a
comunidade demandava. De modo efetivo, ao analisarem e discutirem os condicionantes
das condicgdes locais do subdesenvolvimento, os participantes promoviam 0s primeiros
movimentos de sua integracdo a dindmica do desenvolvimento.

Paulo Freire constituiu-se em um grande educador responsavel pela criacdo de um
método revolucionario. Além disso, consagrou-se como um grande escritor. De sua
trajetéria constam ainda, fatos importantes, como sua passagem pelo Ministério da
Educacéo de Jodo Goulart e seus 16 anos de exilio fora do Brasil, periodo em que teve a
oportunidade de divulgar suas ideias e seu trabalho por diferentes paises, incluindo a
Bolivia, o Chile, os Estados Unidos e o México. Sua vida pessoal confunde-se a sua
trajetéria académica e profissional.

Trabalhou no Ministério da Educacdo em periodo imediatamente anterior ao
Golpe Militar de 1964, buscando executar um trabalho sem vinculagdo partidaria ou
politica, coordenou o Plano Nacional de Alfabetizacdo, cuidando da capacitacdo de
colaboradores, com o intuito de atingir todo o pais, com seu método de alfabetizacéo.

A época em que se vincula ao Ministério da Educaco, entre junho de 1963 e abril
de 1964, ndo tinha nenhuma filiacdo partidaria, sendo que s6é em 1980 se filiou a ao PT,
Partido dos Trabalhadores.

Nos anos 1960 o Brasil vivenciou a influéncia nefasta da Alianca Para o
Progresso, que inclusive realizava tentativas de ferir dispositivos constitucionais
brasileiros, por meio da realizagcdo de convénios diretamente com os governos de estado,
ao invés de fazé-los com o governo federal. Desse modo ela atendia, no Nordeste, aos
governos que tendiam a opor-se ou se opunham abertamente a orientagdo federal, numa
demonstracdo, portanto, de que a Alianca para 0 Progresso tinha uma estratégia de
enfraquecimento da forgca do governo federal naguela época, o governo de Jodo Goulart
(FREIRE; GUIMARAES, 2011).

Diante deste quadro, Darcy Ribeiro, entdo ministro da Educagédo do Governo
Goulart, solicitou a Paulo Freire que assumisse um posto que representasse 0 governo

federal, através do Ministério da Educacéo, junto a Superintendéncia de Desenvolvimento
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do Nordeste, para fazer frente a Alianca para o progresso, o que ele fez, adequando
projetos para as reais necessidades do Nordeste.

A situacdo no Brasil se modifica em 1964, quando é instaurada no Brasil a
Ditadura Militar. Paulo Freire afirma que ao ser preso em junho de 1964, ingenuamente,
recusava a ideia de se asilar. E afirma que nunca saiu do Brasil, que fui saido, tendo em
vista a sua experiéncia de cadeia e da observacdo, que vinha fazendo, de um clima de
irracionalidade, de exacerbacdo, percebeu que nédo havia, para ele no momento, condicao
de ficar no Brasil (FREIRE; GUIMARAES, 2011).

Com o inicio da Ditadura, Paulo Freire voltou para Recife e j& tinha se apresentado
pessoalmente ao secretario de Seguranca Publica e realizado sua declaragdo formal,
quando foi preso. Apds a prisdo, passou cerca de setenta dias preso em Recife e em
Olinda. Ap0s ser libertado, foi chamado para ir ao quartel e foi comunicado que deveria
ir para o Rio de Janeiro. Antes de ser preso no Rio de Janeiro, solicitou asilo na embaixada
da Bolivia, de onde partiu ap6s um més e pouco para La Paz, solicitando de imediato asilo
no Chile.

Neste momento foi sozinho, sem a familia, que s6 conseguiu ir posteriormente.
Freire relata que a sua primeira impressao ao chegar na Bolivia e entrar em contato direto
com um povo de costumes e habitos completamente diferentes dos nordestinos, foi a
certeza de que existia nas massas bolivianas, uma indiscutivel bravura, que se
materializava em sua luta permeada pela ética.

No final de novembro de 1964, Paulo Freire, ja no Chile, em vista de suas relagdes
fraternas com lideres politicos chilenos, com o proprio presidente e o ministro da
educacdo, comecou a trabalhar. Encontrou ali uma possibilidade enorme de aprender mais
e de aprofundar as coisas que ja vinha fazendo no Brasil (FREIRE; GUIMARAES, 2011).

No Chile, tornou-se assessor de Promoc¢do Humana e comecou a fazer um trabalho
de educacdo popular, que passava pela alfabetizacdo e pela pds-alfabetizacdo. O salario
que ganhava superava tudo o que tinha ganhado antes de sair do Brasil, como professor
da Faculdade de Educacao da Universidade de Pernambuco.

Dedicou-se a aprender um minimo de realidade do pais e por meio da troca de
experiéncias, assimilou a realidade chilena. Como havia desde 0 comec¢o um empenho do
Ministério da Educacdo em trabalhar no campo da alfabetizacdo de adultos, passou a
assessora-lo, capacitando os primeiros técnicos que compunham a equipe central
(FREIRE; GUIMARAES, 2011).

No momento de fazer as primeiras experiéncias com alfabetizacdo, prop6s a um

grupo de educadores chilenos que fosse aplicado, a titulo de pesquisa, em certas areas
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rurais, os slides que usara no Brasil, em que se discutiam cultura, natureza, trabalho.
Quando os slides foram projetados, um camponés chileno fez uma reflexdo
interessantissima, dizendo que as figuras sugeriam calor, ou seja, despertando
identificacdo, um sentimento de pertencimento e de identidade.

A atividade foi acompanhada de um debate acerca da realidade chilena, de modo
que realizaram uma discussao que remontava a realidade dos participantes. Ou seja,
fizeram uma leitura dos quadros em funcdo da sua experiéncia social, historia e politica.

E fundamental apresentar a realidade e trajetoria de Paulo Freire, pois o seu
método € baseado no protagonismo do educando e na valorizacdo de sua realidade
concreta. Sua prética é permeada de momentos em que o educador possibilita ao
educando reflexdo critica acerca da aprendizagem e de sua realidade, utilizando
estratégias que favorecem a compreensdo da realidade social, politica, cultural e
econdmica em que o sujeito esta inserido.

De modo efetivo, as estratégias de Paulo Freire, sdo difundidas por ele, por seus
livros e artigos e sdo introduzidas na realidade do sistema educacional, seja no Brasil, no
Chile ou nos demais paises em que esteve apresentando e implementando seu método de
alfabetizacéo.

As metodologias ativas de aprendizagem, quando empregadas de modo critico,
com o intuito de favorecer o aluno como protagonista do aprendizado e ndo como um
modelo de marketing educacional, também opera com a estratégia de tornar a
aprendizagem, um processo de reflexdo e descoberta, em consonancia com que
preconizava Paulo Freire.

Um caso exemplar de sucesso na utilizacdo das estratégias de Paulo Freire para a
educacdo, € o da escola estadunidense Revere High School, cuja unidade se localiza na
cidade de Revere (Massachusetts) e que recebeu do National Center for Urban School
Transformation (Centro Nacional pela Transformacéo do Ensino Urbano) a premiacéo de
melhor escola publica de ensino médio norte-americana em 2014.

Além disso no ano de 2014, recebe a premiacdo do National Education Policy
Center (Centro Nacional de Educag&o Politica), como “Schools of Opportunity” (Escolas
de Oportunidade), em vista da manutencao de uma estratégia que prioriza o estudante e o
coloca como elemento central do processo de aprendizagem. A escola possui uma média
de 2 mil alunos, em que 34% sdo originarios de familias de baixa renda e 12% sdo
constituidos por imigrantes que chegam a escola sem o dominio correto ou nenhum
dominio da lingua inglesa (MAYOR, 2019).
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Diante desta realidade e por meio do ensino invertido, a escola promove o
engajamento dos educandos no ambiente académico, propicia a relacdo entre alunos e
professores, oferecendo uma educacao diferenciada e centrada no aluno. Adota ainda, um
modelo de ensino personalizado, todos pautados nas praticas e teorias provenientes da
filosofia freiriana. As dificuldades que emergem ao longo da aprendizagem sdo atendidas
por meio da atuagdo de uma equipe multidisciplinar, sendo que existe um programa anti-
bullying, que é organizado pelos préprios alunos que se dividem em pequenos clubes para
promover atividades contra o assédio e a discriminacdo (MAYOR, 2019).

No Brasil, um exemplo a ser mencionado da contribuicdo de Paulo Freire para a
educacdo, é a pratica pedagdgica do Instituto Capibaribe, em Recife. A atividade
pedagdgica é fundada na simplicidade e na acdo democratica, em que os alunos, pela
manha delimitam com os professores as atividades a serem executadas ao longo do dia, 0
que confere ao aluno a valorizagdo de sua opinido e necessidade, de modo que o adulto
ndo ocupe uma posicao de superioridade. A pratica se origina da compreensao de Paulo
Freire sobre a importancia da conversa, da discussdo e da propria contradicdo, em que
emerge o0 habito de ouvir e falar.

A escola é voltada para a humanizacdo, para a participacdo das familias e a
valorizagdo do individual, em consonancia com o coletivo (SILVEIRA, 2021).

As duas instituicdes de ensino mencionadas, que atuam em consonancia com a
perspectiva e estratégias de Paulo Freire, preconizam a participacdo ativa dos educandos,
além de pautar as atividades cotidianas na humanizacdo e na utilizacdo de estratégias
ativas, que buscam reproduzir e adaptar situacdes do cotidiano e utiliza-las para garantia
do aprendizado ativo. Como em qualquer outra metodologia de ensino, existe uma
utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem, que assume um cunho populista e
gue serve muito mais ao marketing educacional do que ao docente e ao aluno. Entretanto,
tal prética ndo invalida a relevancia das mesmas na construcdo de um processo de ensino
e aprendizagem humanizado e fundado na demanda fundamental de valorizar o educando,
suas praticas cotidianas, suas necessidades e o interesse legitimo, por parte da estrutura
escolar, de formar cidaddos criticos frente a realidade do sistema politico, social e
educacional brasileiro.

Graca, Ramos e Sole (2020) mencionam que as metodologias ativas sédo
estratégias de ensino centradas nos alunos e na sua participagdo ativa na estruturagdo do
conhecimento, o que se efetiva de modo flexivel e interligado. A fim de que tal
aprendizagem ocorra, é preciso que o aluno desenvolva um processo de interagdo com o

conteddo que estd aprendendo, por meio de questionamentos, sistematizacOes e
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mobilizagcdo em novas aprendizagens. Nesse contexto, o docente assume o papel de gestor
e orientador de estratégias coletivas e individuais, promovendo a construcdo de
conhecimento mais aberto, criativo e condizente com a realidade em que esta inserido o
aluno.

Esta é a perspectiva que apoia o trabalho de Paulo Freire no Chile, criando uma
um momento profundamente rico em sua experiéncia de educador, e também
profundamente desafiador, pois existia a questdo de ser um exilado, que tinha de se
reintegrar tanto quanto possivel a pratica que ja desenvolvia anteriormente no Brasil,
superando-a, inclusive, e aprofundando as reflexdes que iniciara em territério nacional.
Precisava ser um profissional mais eficiente, no contexto de uma realidade distinta.

No inicio de 1969, finaliza o livro Pedagogia do Oprimido e em uma viagem aos
Estados Unidos apresenta o livro a dois amigos norte-americanos, sendo que a primeira
edicdo ocorre em 1970, na sequéncia de um complexo trabalho de tradugfo. E uma ironia
constatar que o livro Pedagogia do Oprimido, escrito em lingua portuguesa, precisou ser
editado inicialmente em lingua inglesa, sendo editado no Brasil somente ap0s ser
traduzido para cinco outras linguas (FREIRE; GUIMARAES, 2011).

Ressalte-se que uma geracdo inteira no Brasil, s6 leu a Pedagogia do Oprimido
porque a comprou nos aeroportos da América Latina ou obteve copias mimeografadas,
pois o livro circulou discretamente pelo Brasil.

Paulo Freire viveu no Chile, de novembro de 1964 a 1969, quando aceitou a
proposta de Harvard e, em seguida, a do Conselho Mundial de Igrejas, que lhe abriu
amplo espaco para projetos de acao educativa em todos o0s continentes, mas, sobretudo,
por escolha sua, em varios paises africanos que se libertavam do colonialismo. Dessa
forma, a sua proposta libertadora e sua obra obtiveram uma perspectiva universal
(ANDREOLA,; RIBEIRO, 2005).

O interesse das universidades americanas em relacéo ao trabalho de Paulo Freire,
comecou a partir de Angicos, em vista da publicacdo de uma reportagem sobre a
experiéncias pelo New York Times, que fez com que comecasse a receber consultas de
setores universitarios dos Estados Unidos. Em seu livro: Acdo cultural para a liberdade,
destaca as diferencas na pratica da educacdo nos Estados Unidos. No pais, realizou
seminarios em diferentes universidades para estudantes universitarios, ndo apenas da area
de educacdo, mas também de Ciéncias Sociais, assim como para professores,
preponderantemente de educacdo, em que tratou de sua experiéncia de alfabetizag&o, da
fundamentacdo da proposta, além de descrever sua pratica pedagogica, o que justifica a

introdugdo de seu métodos e teorias em escolas norte-americanas, 0 que se mostrou um
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pratica de grande sucesso, valorizagdo do educando aprimoramento e democratiza¢do do
trabalho docente.

Um importante momento de sua vida no exilio foi seu encontro com Erich Fromm
no México, quando foi convidado para falar a um grupo de latino-americanos sobre as
experiéncias que vivera recentemente no Brasil. O psic6logo humanista, impactou de
modo fundamental em Paulo Freire, os dois desenvolveram grande sintonia e se
comunicaram por muito tempo, atraves de cartas. Fromm chegou a afirmar que Paulo
Freire realizava uma espécie de psicanalise histérico-politico-cultural, tendo em vista que
seu trabalho com as classes populares, os levava a compreender o motivo de ocuparem
tal posicdo, bem como o nivel de exploracdo em que se encontravam, 0 que, com certeza
representava uma ameagca as classes dominantes (FREIRE; GUIMARAES, 2011).

Paulo Freire aprofunda o raciocinio ao afirmar que a tarefa de pér em préatica uma
proposta-pedagdgica aos moldes da que propds é a de quem, realmente, esta opondo-se a
preservacdo do sistema capitalista, se engajando na luta em favor da criacdo de uma
sociedade socialista. Entende a necessidade de promover uma educacdo capaz de
capacitar o individuo para perceber tudo que esta ocultado pela ideologia dominante,
representada pelos grupos majoritarios. O desvelamento da realidade oculta pela
ideologia dominante ndo pode ser realizado a ndo ser por quem faz a opgao acima referida,
ja que a natureza da classe dominante a proibe de fazé-lo (FREIRE; GUIMARAES,
2011).

Paulo Freire foi questionado em varios momentos de sua vida sobre a experiéncia
de Angicos, e em uma das ocasides relata um episédio muito especifico, ao afirmar que
a experiéncia foi encerrada com a presenca do presidente Jodo Goulart e que depois que
fez seu discurso, um homem se levantou e pediu a palavra para dizer que em Angicos, ele
e mais trezentas pessoas que la estavam tinham aprendido néo s6 a ler o ABC da nacéo,
a Constituicdo, mas que estavam dispostos a refazer o ABC maior, que anteriormente eles
eram massa, mas que a partir daquele momento procuravam ser povo (FREIRE;
GUIMARAES, 2011).

A fim de enfatizar a relevancia da obra do educador Paulo Freire, em ambito
mundial, cumpre mencionar a entrevista, concedida pelo embaixador da Nicaragua no
Brasil, em 1984, em que ao descrever as realizacbes sociais do governo destaca a
alfabetizacdo em massa ocorrida nos anos 1980, que alcangou uma reducdo do
analfabetismo de 59% para 12%, por meio da criagcdo de grande quantidade de escolas
pré-primarias e de creches publicas, o que foi alcan¢ado por meio da colaboracéo de Paulo

Freire. O pais alcangou 0 numero de 600 mil pessoas alfabetizadas em seis meses. Paulo
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Freire descreve uma experiéncia de alfabetizacdo em que o povo se apodera de sua
historia e da palavra escrita. A partir da reescrita da histéria, muito mais dificil, é facil
aprender a escrita da palavra (FREIRE; GUIMARAES, 2011).

Paulo Freire pode retornar ao Brasil em 1979, com a Anistia, tendo a oportunidade
de ocupar o cargo de secretério de Educacéo da cidade de Séo Paulo, entre 1989 e 1991.
Nesse periodo, criou 0 Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), que
se constituiu em um modelo de programa publico de apoio a salas comunitarias de
Educacao de Jovens e Adultos, ainda utilizado por vérias prefeituras pelo pais. Ao falecer,
em 1997, Paulo Freire j& era considerado um dos maiores educadores da histéria mundial.

O educador faleceu em um momento histérico em que ainda néo tinha ocorrido a
democratizacdo do acesso a internet, a recursos eletrdnicos, como notebooks e celulares,
as redes sociais, a plataformas de teleconferéncia, ainda ndo eram protagonistas do
processo de comunicacdo de massa, no contexto empresarial, no interior das familias e
tampouco no sistema educacional, mas Paulo Freire j& alcancava a dimenséo assumida
pela comunicacdo para 0 ensino, o0 que se materializava, em sua realidade da época, nos
circulos de aprendizagem e em uma comunicacdo que era concernente a realidade do
aluno, pois apresentava para 0s mesmos, realidade e coeréncia.

A luz da perspectiva freiriana, cabe considerar que a atual estrutura curricular,
assim como o material didatico apresentado aos cursos de licenciatura e de modo
particular ao de Pedagogia, ndo contemplam o papel ativo que deveria ser exercido por
discentes e docentes. Estes estdo ausentes enquanto sujeitos. O papel desempenhado pelos
mesmos € ressaltado no &mbito das avali¢cdes, em que ganham o status de aprovados ou
reprovados, eficientes ou ineficientes.

Os alunos nédo sdo contemplados como sujeitos com identidades e histérias, mas
como respondentes de questdes, que dominam ou ndo os resultados esperados. O
professor, por sua vez, recebe pronto um conjunto de contetdos programaticos, de cuja
confeccdo, em geral, ndo participou e tem a responsabilidade de reproduzi-los em sala de
aula, mesmo que ndo sejam uma referéncia para ele mesmo e para seus alunos.
Materializa-se uma Idgica impositiva, em que a constru¢do do conhecimento cientifico é
iniciada nas instancias burocraticas da instituicdo e ensino superior, obedecendo, em
muitos casos, a uma demanda financeira, por reducéo de custos, aglutinacdo de salas de
alunos provenientes de licenciaturas com distintas caracteristicas e objetivos
pedagdgicos.

Arroyo (2013) destaca preponderancia de uma tendéncia, ainda reforgada, de uma

graduacdo estruturada por meio de disciplinas constituidas por recortes de conhecimento,
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como resultado dos resquicios dos periodos autoritarios, que ainda persistem no interior
das licenciaturas. Segundo o autor, enquanto os cursos continuarem formando docentes
preparados para o trabalho com disciplinas isoladas, os mesmos reproduzirdo o
conhecimento fragmentado a que tiveram acesso.

Tais tendéncias sdo responsaveis por pressionar, a manutencdo de ldgicas e
ordenamentos curriculares que colocam o conhecimento, as habilidades e as
competéncias de maneira segmentada (ARROYO, 2013).

Sobretudo, o docente que atuara nas séries iniciais, deve conhecer a singularidade
da infancia, transcendendo os limites do ordenamento disciplinar que desconsidera, um
conjunto de contetidos que fazem parte da producéo cultural e intelectual, que devem ser
oferecidos as criancas. A auséncia de tais estratégias de aprendizagem, retira dos
educandos, direito a pluralidade e acesso a multiplicidade de informacdes disponiveis e
necessarias para o desenvolvimento da cidadania e para que, no futuro, este aluno possa
construir participacdo ativa em seu grupo social.

Arroyo (2013) menciona que a perspectiva critica deve marcar as politicas, as
propostas e os curriculos de formacdo de educadores, de modo a capacita-los para o
dominio dos conhecimentos e das competéncias metodologicas necessarias para a
preparacdo da infancia e da adolescéncia para inser¢do na ordem social com plena
capacidade de exercicio de capacidades e de conhecimentos. O que se percebe na préatica
é que os curriculos de formacao de Pedagogia e de licenciatura ndo avancaram tanto em
sua responsabilidade de prepara-los como profissionais responsaveis pelo disseminar e
valorizar a cultura da sociedade em que estéo inseridos.

De modo efetivo, os cursos de licenciatura e de Pedagogia, ainda aderem a uma
I6gica de pragmatismos, em que se dedicam a formar um profissional pouco competente
para a materializacdo de uma préatica pedagdgica critica. A formacdo de um adolescente
ou jovem capaz de exibir competéncia nas avalia¢des ndo é dificil, no contexto atual, é
preciso incorporar propostas curriculares capazes de formar um sujeito ético, cultural,
capaz de valorizar sua identidade e respeitar as diferencas de género, raca e religido. Tal
condicdo ainda ndo é contemplada, tanto na educacéo basica quanto na superior.

Ressalte-se a importancia de que ndo apenas os professores se identifiquem como
sujeitos de direitos, tambeém criancas e adolescentes, jovens e adultos, precisam se
descobrir como sujeitos de direitos, o que deve ser garantido pela educagéo. Diante destas
constatacGes, pode-se afirmar que a cultura profissional precisa ser repensada e 0s
curriculos de formacdo e de educacdo béasica devem garantir o direito ampliado a
educacdo (ARROYO, 2013).
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Esta consciéncia social ampliada do direito a educacéo e a formacéo
plena redefine as identidades docentes e alarga a funcdo profissional
para além da docéncia disciplinar, exigindo uma formagdo ampliada
gue capacite para a formacao plena de um ser humano. Propostas de
escolas e de redes que tentam responder a esta visdo ampliada do direito
a educacdo vém alargando os curriculos de formacdo no trabalho
(ARROYO, 2013, p. 357).

No contexto atual, a forma de se enxergar e conviver com a infancia, a
adolescéncia e a juventude se modificaram, se tornaram mais diversas, as vezes mais
precarias, o que demanda do educador novas habilidades e competéncias. “Os
imaginérios sociais destes tempos sdo obrigados a redefinir-se quando as formas de vivé-
los se precarizaram tanto” (ARROYO, 2013, p. 360). Entretanto, os cursos de formacéo
de professores, a escola, a memoria e a cultura dos docentes sdo alimentadas por séculos
de imaginarios e memorias da infancia, adolescéncia e juventude bastante romantizados,
sofrendo de uma idealizagdo que se distancia da realidade concreta vivenciada todos 0s
dias pelos educandos.

Assim, distantes da realidade do aluno, as escolas sdo incapazes de abrangerem a
multiplicidade de demandas que recebem da sociedade, em vista da incapacidade para
reconstruir identidades, saberes e préaticas profissionais ultrapassados. O professor ndo
pode se constituir no sujeito que repete o padrdo a que teve acesso no passado, seja no
contexto escolar, seja no ensino superior, é necessario personificar o profissional capaz
de lidar com a realidade em que estdo inseridas as criancas e adolescentes, jovens e
adultos com os quais convive no contexto escolar.

A propria posicdo da nossa escola, de modo geral acalentada ela mesma
pela sonoridade da palavra, pela memorizacdo dos trechos, pela
desvinculagdo da realidade, pela tendéncia a reduzir os meios de
aprendizagem as formas meramente nocionais, j& € uma posi¢do
caracteristicamente ingénua (FREIRE, 1977, p. 102).

A demanda por uma escola que ndo apenas leve o aluno a reproducdo do
conhecimento, personificara a obra de Paulo Freire, a medida em que o educador
compreendeu que a aprendizagem transcende a repeticdo de informacdes, devendo
possuir sentido e representatividade para quem aprende, seja uma crianga, um adolescente
ou um adulto.

Segundo Freire (1977) quanto mais critico um grupo humano, tanto mais
democratico e permeavel se tornard. A préatica democratica, faz com que o individuo se
ligue cada vez mais as suas proprias condic¢fes sociais, culturais e politica. Ao contrario,

se nao vivencia experiéncias democraticas, menor serd o seu conhecimento critico da
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realidade que o cerca, participando menos da mesma e a encarando de forma ingénua e
pouco propenso estara a busca pela mudanca.

Freire (2018) afirma que o peso da opressao é tdo intenso para os oprimidos que
ndo conseguem superar a situacdo opressora, 0 que demanda que a educacdo imponha a
necessidade de libertagéo, instaure a busca por ser mais e se inicie a auténtica luta pela
superacéo das velhas estruturas desumanizantes, em busca da liberdade que o aprendizado
e a reflexdo podem gerar.

Freire (1992) afirma que o respeito ao estudante e ao aprendizado implica em
transformar a escola em um espaco de discussdo e enfrentamento da realidade, em que é
possivel discordar, opinar e participar das discussdes, a fim de compreender e intervir no
contexto social, politico e econdbmico em gue o educando esta inserido.

A realidade concreta deve se constituir no ponto de partida para o professor, de
forma que o aluno se identifique com a aprendizagem, compreenda sua importancia para
sua inserc¢do social, tornando-se capaz de refletir de modo critico sobre a realidade social,
econbmica, politica e cultural em que esta inserido. Nessa perspectiva, pode-se afirmar
que Paulo Freire possui uma relevancia fundamental no cenério educacional atual, por
sua compreensdo de que o educando deve se constituir em elemento das praticas
educativas.

De fato, o periodo pandémico iniciado em 2020 e que se estende para 2021, sem
perspectivas de arrefecimento, expde ainda mais a fragilidade da educacdo publica
brasileira e as dificuldades enfrentadas pela educacao béasica. Diante da pratica do ensino
remoto, é possivel constatar que inimeros alunos estdo sem acesso aos meios digitais
necessarios para prosseguir em sua aprendizagem.

De acordo com dados do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (2021) no més
de novembro de 2020, cerca de 5 milhGes de criancas ndo tinham acessado o sistema
educacional brasileiro, reproduzindo o que ocorria a vinte anos atras. Do referido total,
em torno de 40% eram criangas de 6 a 10 anos de idade, faixa etaria em que a
escolarizacdo estava praticamente universalizada antes da Pandemia da Covid-19.

O que se verificou na préatica foi que no periodo em que as escolas ficaram
fechadas por conta da pandemia, durante 2020, quase 1,5 milhdo de criancas e
adolescentes de 6 a 17 anos ndo acessaram as atividades escolares de modo presencial ou
remoto. Existem ainda, outros 3,7 milhdes que estavam matriculados, mas ndo tiveram
acesso a atividades escolares e ndo conseguiram se manter aprendendo em casa. Assim,
um total, 5,1 milhdes tiveram seu direito a educacdo negado em novembro de 2020
(FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA, 2021).
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Diante de sua exclusdo digital, tais criancas estdo alijadas dos processos
educacionais e de qualquer metodologia de aprendizagem adotada pela estrutura escolar
em que estdo inseridas. A perspectiva de vacinacdo da populacdo e controle futuro da
Pandemia da Covid-19, expora um grande numero de criancas e adolescentes com
dificuldades de aprendizagem aprofundadas, lacunas e atrasos referentes aos contetidos
curriculares. Nessa perspectiva, emergira a necessidade de se buscar estratégias que
retomem o aprendizado e consigam executar a tarefa de recuperar o que se perdeu diante
do limbo em que foi mergulhada a educacéo brasileira desde 2020.

As metodologias ativas se apresentam como uma possibilidade, tendo em vista
que contemplam o protagonismo do aluno e o papel fundamental do docente ao longo do
circuito da aprendizagem.

N&o se pode negar, como afirma Cardoso, Ferreira e Barbosa (2020) que a
pandemia de Covid-19 ao restringir 0os meios de comunicacdo e informacgdo aos
mecanismos virtuais, fez com que direitos fundamentais do cidaddo, como educacéo,
ficassem prejudicados e aumentassem 0s gargalos existentes entre os abastados e as
classes menos favorecidas da sociedade brasileira. Nessa perspectiva, o desafio
fundamental que se coloca nesse momento e nos anos que se seguem é efetivar o direito
a educacao por meio de politicas publicas capazes de garantir a inclusdo digital e 0 acesso
as tecnologias por parte dos estudantes, dentro e fora da escola.

De acordo com Boto (2020) ao longo dos anos letivos anteriores a pandemia, as
bibliotecas e laboratorios de informatica das escolas se constituiam nos espacos em que
0 aluno acessava a internet e os recursos tecnoldgicos, 0 que ndo ocorre em tempos de
isolamento social. Por outro lado, existem os alunos que sempre tiveram internet e que
como reflexo das dificuldades financeiras advindas da pandemia, ndo tem mais acesso a
internet.

Tendo em vista que o0 ensino remoto emergencial € uma realidade para a educacgéo
brasileira, precisam ser intensificadas as alternativas para a proposicdo de politicas
puUblicas capazes de garantir a inclusdo digital. Assim, é fundamental considerar, por
exemplo, que o Brasil possui o Fundo de Universalizagdo dos Servicos de
TelecomunicacGes, amparado pela Lei © 9.998/2000, cujo intuito fundamental é destinar
recursos para cobrir parcela de custo dos servigos de telecomunicacgdes, garantir a
exploracdo eficiente do servico e apoiar uma estratégia nacional de conectividade
(CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020).

De acordo com Julido (2020) os Estados Unidos tém investido mais de US$ 8

bilnGes ao ano em incentivos para garantia do acesso a banda larga por meio da
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implementacdo do programa Lifeline. O programa oferece um subsidio que € direcionado
em parte as escolas publica e também para areas rurais sem viabilidade econémica, além
do fornecimento de celulares e pagamento do custo dos servicos, seja em banda larga ou
em servicos moveis. O que também deveria ter se convertido em prioridade para a
educacéo brasileira desde 2020, para que os educadores, escolas, criancas, adolescentes,
universitarios e familias pobres, ndo estivessem vivenciando a atual condicéo de excluséo
e precariedade em relacdo ao acesso a educacéo.

N&o se trata de afirmar que as metodologias ativas de aprendizagem estdo aquém
das condigdes atuais da educacdo brasileira. A questéo central passa pela reflexdo de que
as metodologias ativas de ensino favoreciam muito o aprendizado em sua modalidade de
ensino remoto, se existisse no Brasil uma efetiva politica de incluséo digital, capaz de
tirar do limbo atual da educacdo nacional, milhares de estudantes de diferentes faixas
etarias.

Paulo Freire se reportou sempre a uma visdo humanista da realidade, perseguindo,
ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional, a educacdo como uma forma de
restabelecer a dignidade do ser humano, a construcdo de um homem novo e de um modelo
de civilizacdo em que ndo existissem opressores e oprimidos, em que as inevitaveis
diferengas que assolam a humanidade, fossem superadas pela ética, pelo respeito, pela
solidariedade e pela cooperacdo. Tal perspectiva ndo pode ser alcancada sem que se
persiga também, a pratica constante da reflexdo critica e da busca de compreensdo das
experiéncias temporais, capazes de orientar a experiéncia do homem no mundo, como
afirma Jorn Risen (2001) ao colocar a Histérica como uma condi¢cdo humana, que
proporciona aos homens a possibilidade de se orientar no tempo e intervir na realidade

presente.
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3 PERCEPCAO DOS GRADUANDOS EM PEDAGOGIA DE UM CENTRO
UNIVERSITARIO DO NOROESTE PAULISTA SOBRE O USO DE
METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE HISTORIA PARA AS SERIES
INICIAIS

A discussdo sobre a formacdo de professores no Brasil é bastante antiga e resvala
na necessidade de se repensar as praticas e politicas educacionais. Este trabalho, de modo
especifico, discute a importancia da valorizagcdo do ensino de Histdria nas séries iniciais
como um instrumento de reflexdo critica precoce acerca do papel que cada sujeito possui
na construcao de uma sociedade capaz de trabalhar para a minimizacao das diferencas e
desigualdades sociais € a conscientizacdo sobre o papel da politica na promocéo deste
intento. Discute-se ainda, a necessidade de se introduzir metodologias alternativas, que
se coadunem com as estratégias ja utilizadas em sala de aula pelos docentes.

Nessa perspectiva, o texto a seguir se propde a analisar dados empiricos, referentes
a percepcdo dos graduandos em Pedagogia de um Centro Universitario do Noroeste
Paulista sobre 0 uso de metodologias ativas no ensino de histdria nas séries iniciais.

N&o se pode desconsiderar que o Brasil é constituido por uma multiplicidade de
tracos culturais, usos e costumes proprios de um pais continental e que precisam ser
respeitados na estruturacdo de curriculos e na definicdo dos conteldos a serem
apresentados aos discentes, seja nas séries iniciais, no ensino fundamental, médio, técnico
ou na educacao superior.

No que concerne a esta Gltima, cumpre ressaltar que os cursos de Pedagogia
precisam estar atentos a demanda por uma formacdo que considere a realidade a ser
enfrentada pelo docente em formacdo, além da importancia da formacdo integral da
crianca, que ingressa nas series iniciais. Ou seja, todas as disciplinas devem ser
consideradas de igual importancia, como pecas elementares da engrenagem que é o ato
de ensinar.

Os graduandos em Pedagogia, sdo preparados para o exercicio da docéncia
assimilando os conhecimentos elementares que integram o curriculo escolar; estudando a
forma como esses conhecimentos séo dosados, sequenciados e coordenados ao longo do
percurso das séries escolares; compreendendo o carater integral do desenvolvimento da
personalidade de cada aluno no processo de aprendizagem e apreendendo o modo como

as acOes sdo planejadas e administradas.
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E preciso capacitar o graduando em Pedagogia, a0 mesmo tempo, para assumir a
docéncia, para coordenar e supervisionar a pratica pedagogica, orientar 0
desenvolvimento dos alunos e planejar e administrar a escola; e, assegurada essa
formacao, estard também capacitado a inspecionar ao exercicio de suas atribuicées.

A realidade presente no ensino brasileiro e as disparidades verificadas entre
regides, entre estados da mesma regido, entre cidades do mesmos estados e bairros das
mesmas cidades, deixa visivel a necessidade de tomar a realidade da escola como eixo do
processo formativo dos novos educadores tendo em vista que, na sociedade atual, a escola
se tornou a forma principal e dominante de educacdo a partir da qual as demais formas
sédo aferidas.

E possivel compreender as formas ndo escolares de educacio a partir da escola e
o0 inverso ndo é verdadeiro, entdo o educador formado sobre a base da dissecacdo da
anatomia escola estara capacitado a compreender todas as demais formas de educacao,
qualificando-se, portanto, para também agir nelas.

O presente trabalho remete a discussdo de uma educacdo que seja capaz de
proporcionar aos graduandos em Pedagogia, em questdo, condicdes de refletir sobre o seu
papel, enquanto agente de transformacéo cotidiana. Ressalte-se o fato de que todas
disciplinas presentes no curriculos escolares sdo igualmente importantes para o
desenvolvimento da crianca, do adolescente e do adulto, mas no momento politico,
econémico e social, em que se verifica, em muitos momentos, a ruptura do tecido social
e um questionamento das ideologias defendidas no &mbito da sociedade civil organizada,
conhecer os caminhos percorridos pelo cidaddo brasileiro, nos meandros da Histéria do
Brasil, do continente e do globo, se mostra uma tarefa elementar, para a reafirmacéo de
um discurso coerente, justo e que preconize a justica social e a sustentacdo dos pilares da

democracia brasileira.

3.1 Caracterizagdo do curso de Pedagogia de um Centro Universitario do Noroeste

Paulista

O curso de Pedagogia de um Centro Universitario do Noroeste Paulista que € alvo
deste estudo, foi fundado em 18 de outubro de 1988 e desde a sua fundagéo até o periodo
atual, o curso passou por cinco mudancas de grade curricular, sendo que a vigente foi

implementada em 2019.
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O curso esta estruturado para funcionar no periodo noturno, ofertando a cada ano,
90 vagas, contemplando uma carga horaria de 3400 horas, por meio de regime
seriado/semestral, sendo que a referida carga horaria deve ser concluida em no minimo 8
e no maximo em 12 semestres.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso apresenta como proposicao fundamental,
a formacdo de um profissional com dominio dos principios tedricos da profissdo, capaz
de lidar com uma diversidade de conhecimentos e de préaticas, que estdo articuladas em
diferentes disciplinas ao longo do curso (CENTRO UNIVERSITARIO DE SANTA FE
DO SUL, 2009).

No que concerne ao campo de atuacao, este se organiza com base em dimensées
que contemplam a docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na modalidade
Normal, na Educacdo Profissional, em gestdo educacional, funcbes de trabalho
pedagogico, de processos educativos escolares e ndo-escolares e de producdo e difusdo
do conhecimento cientifico e tecnoldégico do campo educacional (CENTRO
UNIVERSITARIO DE SANTA FE DO SUL, 2009).

Ainda em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico do Curso, é possivel
afirmar que apresenta como meta, a formagdo para a execucdo de atividades de
planejamento, execucéo e avaliacdo de atividades educativas. A aplica¢do, no campo da
educacdo, de conhecimentos como o filosofico, o historico, o antropolégico, o ambiental-
ecologico, o psicologico, o linguistico, o socioldgico, o politico, 0 econdmico e o cultural.
Os pedagogos formados no curso precisam reconhecer a escola como uma organizagédo
complexa que tem a funcdo social e formativa de promover, por meio de principios da
democracia, da igualdade e da liberdade, cidaddos aptos ao exercicio pleno de direitos
(CENTRO UNIVERSITARIO DE SANTA FE DO SUL, 2009).

O Projeto Politico Pedagdgico do curso (CENTRO UNIVERSITARIO DE
SANTA FE DO SUL, 2009) contempla também o estimulo & pesquisa, a analise e a
aplicacdo dos resultados de investigacao de interesse da area educacional e a formagéo de
um profissional da Educagéo apto a participar na gestdo de processos educativos e na
organizacéo e funcionamento de sistemas e institui¢cbes de ensino.

De modo especifico, o curso de Licenciatura em Pedagogia (CENTRO
UNIVERSITARIO DE SANTA FE DO SUL, 2009) destina-se ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades capazes de garantir uma atuagdo pautada na ética e

compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade justa, equanime e igualitaria.
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Pode-se destacar ainda o respeito as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas.

O licenciado em Pedagogia, deve ainda, ser capaz de identificar problemas
socioculturais e educacionais por meio de préatica investigativa, integrativa e propositiva
em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para a superagéo de exclusoes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas e politicas (CENTRO
UNIVERSITARIO DE SANTA FE DO SUL, 2009).

Por fim o Projeto Politico Pedagdgico preconiza a formacédo de um educador capaz
de demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de género, faixas geracionais, classes sociais, religides
e necessidades especiais.

Em relacdo a disciplina de metodologia do ensino de histdria, a mesma se estrutura
com a proposta de oferecer ao aluno a compreensdo de aspectos centrais dos
acontecimentos histéricos, nacionais e locais, com o intuito de oferecer aos graduandos a
possibilidade de refletir criticamente acerca da realidade que o cerca.

No que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico do curso tanto este quanto a
disciplina de Histdria preconiza o uso de metodologias ativas no escopo do seu texto.
Dada a relevancia das mesmas, é fundamental que as mesmas facam parte da formacéo
pratica dos graduandos, 0s quais a partir de seus efeitos na aprendizagem se espelhem nas
metodologias da educacdo basica também.

Em relacdo a essas metodologias entende-se que a participacdo ativa do
profissional da educacdo ao longo da formacdo pedagogica, possibilita ao futuro
profissional da educacdo, o entendimento das tarefas multiplas da docéncia e da gestéo,
a fim de que seja possivel ao profissional em Pedagogia, tomar decisdes comprometidas
com os principios da Constitui¢do da Republica Federativa e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (FERREIRA, 2006).

O curso de Pedagogia que é considerado para o estudo nesta dissertacdo possui
grande representatividade para a comunidade local, tendo em vista que é responsavel pela
formagéo dos profissionais em educagdo que atuacdo na rede municipal de ensino no
trabalho desenvolvido nas séries iniciais. Além disso, parte dos formandos, possui ou
realizard uma segunda graduacao, uma especializagcdo ou mestrado, de forma a atuarem
também em cargos de gestdo escolar na rede municipal, nas escolas da rede estadual e no
proprio curso de graduacdo em que se formaram. Desse modo, é possivel concluir que o
curso de Pedagogia em questdo é de suma importancia para 0s processos educacionais

presentes no municipio em que esta instalado.
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Tendo em vista a posicdo geografica do municipio, no Noroeste Paulista, que
apresenta em seu entorno Varios outros municipios, inclusive de outros estados, além de
atrair jovens estudantes de cidades distantes de outros estados, o curso de Pedagogia em
questdo, oferece formacdo para um conjunto de futuros profissionais em educacao que
colocardo em pratica as estratégias praticas e tedricas adquiridas ao longo da realizagcdo
de seu curso de graduacéo.

Tais questdes remetem a um protagonismo do curso junto a uma vasta regido
geografica e um publico bastante amplo que sera alvo da intervencéo dos profissionais
formados junto ao referido curso de graduagao em Pedagogia.

Diante do exposto, € fundamental compreender que os dados apresentados na
sequéncia, destacam questdes bastante pertinentes quanto a formacdo dos graduandos
matriculados no curso em questdo, sua compreensdo da importancia dos protagonismos
do alunado no processo de aprendizagem e de assumir a funcéo, enquanto docente, de
interlocutor em situacdes de aprendizagem que devem preconizar a reflexdo critica, a
compreensdo da realidade social, politica e econ6mica do municipio, do estado e do pais
como um todo.

Os dados apresentados na sequéncia representam mais do que analise do perfil dos
graduandos em questdo e de sua percepcao sobre a importancia das metodologias ativas
para o ensino de Histdria nas séries iniciais. Representam a compreensdo do modo como
estdo sendo preparados, os profissionais em educacdo que estardo nas salas de aulas, nos
cargos de gestdo e no planejamento das rotinas e inovacgdes que fardo parte da educacgédo
em uma vasta regiao.

N&o se pode desconsiderar que é por meio da educacdo que sdao formados 0s
cidaddos que estardo em cargos politicos, que serdo eleitores, profissionais liberais, todos
responsaveis, direta ou indiretamente, como politicos ou eleitores, pelas politicas publicas
e pelas préaticas de responsabilidade social, ambiental, ética na politica e mitigacdo da
miséria, do desemprego, da desigualdade social, que assolam o Brasil no momento

presente.

3.2 Perfil dos graduandos em Pedagogia

A partir da aplicacdo de entrevista semiestruturada foi possivel compreender como
esta colocado, para os graduandos em Pedagogia de um Centro Universitario do Noroeste
Paulista, a questdo do ensino de Histdria nas séries iniciais, assim como a apropriacao

que 0s mesmos possuem sobre as estratégias de utilizacdo das metodologias ativas.
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Foram entrevistados 120 graduandos, sendo que 33,1% dos mesmos estava, a
época, cursando o primeiro ano, 27,1% eram frequentes no 2° ano, 16,9% estavam
matriculados no 3° ano e os 22,9% estavam concluindo o quarto ano e, portanto, em fase
de formacao para ingresso efetivo no mercado de trabalho, conforme destaca o grafico 1,

apresentado na sequéncia.

Grafico 1: Séries em que estdo matriculados os discentes entrevistados

® 1°ano
® 2°ano

3°ano
® 4°ano

Fonte: Da prépria autora

O gréfico 2 apresenta a distribuicdo etaria dos graduandos e destaca que 46,7%
dos entrevistados apresentam idade entre 20 e 24 anos, 25% esta na faixa etaria dos 15
aos 19 anos e 10% apresentam idade entre 25 e 29 anos, totalizando 81,7%, ou seja, a
maioria dos graduandos esta em busca de formacdo para garantia de inser¢do no mercado
de trabalho.

Gréfico 2: Distribuicao etaria dos graduandos

® 15a19anos
® 20224 anos
@ 25a 29 anos
® 230234 anos
® 352 39anos
@ 40 a 44 anos
@ 45249 anos
® 50254 anos

Fonte: Da propria autora

Dos 18,3% restantes dos entrevistados, 8,3% possuem idade entre 30 e 34 anos,
5,8% esta dentro da faixa etéaria dos 45 a 49 anos, 2,5% tém idade entre 35 e 39 anos e
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apenas 1,7% apresentam idade entre 40 e 44 anos e ndo foram verificados registros de
entrevistados com idade a partir de 45 anos.
O gréafico 3 destaca a preponderancia de mulheres no curso de Pedagogia, cerca

de 94,2%, o0 que se materializa em uma realidade nacional.

Gréfico 3: Género

® Feminino
® Masculino

Homem transgénero
@ Mulher transgénero
@ Homem Transexual
@ Mulher Transexual
@ Nao-binario
@ Nazo sei responder

@ Prefiro ndo responder
@ Outros

Fonte: Da propria autora

Apenas 4,2% sdo homens e 1,7% preferiram ndo responder a questdo. A
preponderéncia do feminino representa um dado importante, pois no &mbito das relagdes
sociais, a mulher, a partir de sua identidade fixada pelo patriarcado e a compreenséo dos
papéis determinados como lugares especificos por género no contexto socioeconémico e
cultural, estabelece, na perspectiva historica, uma relacdo direta com a construcdo da
cultura do cuidado, do espaco de vida cotidiana, das atividades de trabalho néo
remunerado e reproducdo do agrupamento em que esté inserida. Tal discussdo remete as
relacBes sociais de género e a questdo da divisao sexual do trabalho, que se constituem
em duas proposi¢oes inseparaveis (SOUZA, 2014).

Os graduandos perguntados também sobre apresentarem formacgdo superior
anterior, 93,3% afirmaram que o curso de Pedagogia é seu primeiro curso superior e 6,7%
ja cursaram outra graduacdo anteriormente, podendo-se mencionar os cursos de Ciéncias
Sociais, Matematica e Teologia.

Quando questionados se possuiam experiéncia anterior no exercicio da docéncia,
79,2% dos entrevistados afirmaram que n&o e os 20,8% restantes informaram que atuam
em alguma modalidade de ensino, seja como docentes, auxiliares ou ofertantes de reforgo

escolar, conforme destacado na sequéncia:
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Gréfico 4: Atuacao docente prévia

@ Sim
@ Nao

Fonte: Da prépria autora

No que concerne a atuacdo especifica dos 20,80% de entrevistados que
informaram gue atuavam com educacéo, 79,3% trabalham direta ou indiretamente com a
Educacao Infantil, 10% com reforco escolar, 6,9% no Ensino Fundamental e 3,4% no
Ensino Médio, o que pode ser visualizado no gréfico 5 abaixo:

Grafico 5: Niveis de atuacdo dos graduandos inseridos na educacao

@ Educagao Infantil
@ Ensino Fundamental

Ensino Médio
@ Reforgo escolar

Fonte: Da proépria autora

Os graduandos que atuam no Ensino Fundamental e Médio, relataram ministrar
as disciplinas de Educacéo Fisica, Filosofia, Lingua Portuguesa, Historia e Matematica.

Com base nos dados apresentados anteriormente é possivel perceber que a maioria
dos graduandos em Pedagogia entrevistados sao mulheres e brancas, possuem idade entre
20 e 24 anos e estdo em sua primeira graduacdo, configurando um perfil de jovens
estudantes da classe trabalhadora que, em sua maioria, ndo possuem atuacdo prévia na

area de educacéo.
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Na sequéncia sera descrita a compreensdo dos mesmos, tanto sobre o ensino de
Historia nas séries iniciais, quanto o seu conhecimento e dominio de metodologias ativas

a serem implementadas em sua pratica profissional.

3.3 Atribuicao de sentido as experiéncias formativas: a percepcao dos graduandos
em Pedagogia

No gue concerne a sua percepcao sobre o ensino de Historia nas séries iniciais, 0s
estudantes foram enfaticos em afirmar que: “E importante estudar os acontecimentos
historicos para desenvolver uma consciéncia critica do presente”, resposta apresentada
por 93,3% dos graduandos em Pedagogia.

Ao mesmo tempo, é preocupante a resposta apresentada por 3,3% dos graduandos,
que afirmaram que: “Os livros didaticos apresentam os fatos histéricos de modo muito
complexo, o que inviabiliza a sua aprendizagem”. Tal resposta denota a dificuldade de
compreensdo de como o contexto historico e 0s acontecimentos historicos se sobrepdem.
De modo efetivo, os antecedentes histéricos dos povos, sociedades e distintos
acontecimentos politicos, econdémicos, sociais e culturais precisam ser compreendidos de
modo adequado para que o tempo presente seja analisado pelos individuos.

Outros 3,3% dos entrevistados assinalaram a op¢do que afirma que: O estudo dos
acontecimentos do passado ndo € tdo relevante quanto o estudo dos acontecimentos dos
presentes. O que remete a compreensdo de que estes graduandos em Pedagogia nao
possuem a percepcdo de que a formacdo da consciéncia histérica demanda o
aprofundamento em questBes histdricas relevantes para o grupo social que é alvo de
anélise ou estudo.

Materializa-se uma compreensdo distorcida de que a realidade concreta das
sociedades se constrdi apenas com base nos acontecimentos presentes, sem que se reflita
sobre 0s pressupostos construidos historicamente e que sdo determinantes para a
perpetuacdo da desigualdade social, da ascensdo de ditaduras, da corrupgéo e de modelos
de preconceito, racismo e homofobias presentes na contemporaneidade no interior da
sociedade brasileira.

De acordo com Barom e Cerri (2012) ao agir no mundo o homem precisa
interpreta-lo, ndo como um dado puro, mas a luz de suas memdrias e experiéncias. De
modo efetivo, a nogdo de consciéncia constitutiva, seja no interior ou fora do contexto
escolar, oferece novo significado as pesquisas educacionais na dire¢do da consideragdo

das ideias dos alunos, como também as ideias das pessoas comuns de toda a sociedade,
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destacando 0 modo como se interconectam seu passado. Deste modo, pode-se afirmar que
os individuos, inseridos ou ndo em um ambiente de escolarizagdo, precisam recorrer a
determinada forma de atribuicdo de sentido ao agir no mundo, na intencédo de satisfazer
0s seus interesses fundamentais.

Risen (2001) afirma que um agir humano nunca ocorre sem pressupostos, de
modo que o obstaculo que se apresenta ao ensino da historia constitui-se na necessidade
de que os individuos se conscientizem sobre o passado, a fim de que ocorra efetiva
orientacdo em relacdo ao futuro. Entende que € necessario que ocorra uma articulacdo da
consciéncia histdrica que pode partir da tradi¢do, mas que ndo se fundamente apenas nela
e que transcendendo os seus limites seja capaz de estruturar uma critica das relagdes
humanas e historicas.

Freire (2018) caracteriza o ato de ensinar como resultado de uma acdo dialdgica,
pois apenas o didlogo pode fazer com que o ato de ensinar propicie ao aluno a criagdo dos
meios necessarios para pensar criticamente a sua realidade. De modo efetivo, é a
percepcao do espaco social que constrdi a realidade do individuo. Para ele o didlogo se
converte em uma exigéncia existencial, em que ocorre reflexdo e acdo que devem
direcionados a mudanca. O papel do docente, por meio do didlogo, é criar as condicGes
necessarias para a emergéncia de novas ideias, polémicas e comprometidas com a

mudancga.

Grafico 6: Percepcdo sobre o ensino de historia nas séries iniciais no Brasi

@ O estudo dos acontecimentos do
passado ndo é tao relevante quanto o
estudo dos acontecimentos do presente.

] E importante estudar os acontecimentos
historicos para desenvolver uma
consciéncia critica do presente.
Periodos como a Historia Antiga e
Historia Medieval demandam habilida. ..

@ Os livros didaticos apresentam os fatos
historicos de modo muito complexo, o...

Fonte: Da propria autora

No que se refere a opgao: “Periodos como a Historia Antiga e Historia Medieval
demandam habilidades cognitivas complexas que ndo costumam ser dominadas antes da
adolescéncia”, esta ndo foi assinalada por nenhum participante da pesquisa, o que

possivelmente se deva ao fato de a maioria dos estudantes de graduagdo pouco
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conheceram sobre estes periodos da histéria em um contexto global, tendo em vista a
precariedade do ensino da disciplina ao longo do ensino médio e que acaba por gerar aos
estudantes, grandes dificuldades de analise critica da realidade posta ou até mesmo de
perceber a relevancia de disciplinas que fogem do eixo Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias Naturais.

Os graduandos foram questionados também sobre as metodologias de ensino que
consideravam, a época da aplicacdo da entrevista semiestruturada, mais adequadas para
0 ensino de Historia, sendo orientados a assinalar até duas alternativas.

O gréfico 7, destaca as respostas apresentadas pelos discentes do curso de
Pedagogia:

Grafico 7: Metodologias de ensino e o ensino de historia

Aulas explicativas/expositivas. 11 (9,2%)
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Visitas técnicas diversas
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(museus, loca...
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Fonte: Da propria autora

Foram obtidas 224 marcacdes de opcbes de metodologias de ensino, fornecidas
pelos 120 entrevistados. A opcado: aulas explicativas/expositivas com auxilio de filmes,
videos, documentarios, foram mencionadas 86 vezes, por cerca de 71,7% dos
entrevistados, o que denota a preferéncia ou o conhecimento de metodologias
tradicionais. A alternativa: visitas técnicas diversas (museus, locais historicos,
exposi¢oes) foi mencionada 61 vezes, por cerca de 50,8% dos graduandos em Pedagogia.
Ressalte-se que as visitas externas constituem em um instrumento amplamente utilizado
no contexto escolar. O que se questiona é se existe a adequada utilizagdo delas, por meio
de estratégias de integracdo das diferentes disciplinas durante e posteriormente a visita,
em sala de aula.

As aulas explicativas/expositivas e discussao em sala de aulas, foram

mencionadas 43 vezes, por cerca de 35,8% dos entrevistados. E importante compreender
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que as aulas expositivas sdo de grande relevancia para o aprendizado e podem ser
acompanhadas pelas discussdes em sala de aula, desde que embasadas em fundamentacéo
teodrica, o que pode ser fornecida, em parte, pelos livros didaticos atualizados. Nessa
perspectiva, as aulas explicativas/expositivas com o auxilio de livro didatico, foram
especificadas 23 vezes, por 19,2% dos 120 entrevistados. Os  dados refletem a
compreensdo restrita sobre a importancia e a possibilidade de utilizac&o do livro didatico
como instrumento eficiente e importante de ensino.

As aulas explicativas/expositivas foram indicadas como opcao 11 vezes, por cerca
de 9,2% dos graduandos em Pedagogia, dado que se materializa na percep¢do de que um
namero significativo dos futuros docentes, que atuardo nas séries iniciais, ainda
compreende as aulas meramente expositivas como o principal recurso a ser utilizado.

De acordo com Vickery (2015) ao longo de décadas, o curriculo direcionado aos
anos iniciais da educacdo, pautou-se em uma aprendizagem passiva, sendo a crianga
entendida como uma folha em branca, que demandava que a estrutura escolar a
preenchesse de informacdes por meio de uma determinada abordagem didética. Era raro
gue se incentivasse a crianca a se tornar ativa no que concerne a prépria aprendizagem,
bem como ao desenvolvimento de sua cognicao e metacognicdo, o que exige a adocao de
uma Pedagogia que preconize o desenvolvimento das habilidades de pensamento.

Destaque-se que o desenvolvimento adequado das habilidades de pensamento
deve se efetivar por meio de programas pensador de modo particular para o curriculo
normal ou de mudancas curriculares que criem possibilidades a serem exploradas em
todas as disciplinas.

Nessa perspectiva, emergem as metodologias ativas, que se propde a permitir que
as criancas participem ativamente no pensamento e na aprendizagem de alta qualidade.
No entanto, os conhecimentos professorais criticos sdo fundamentais para 0 sucesso
dessas metodologias.

O proprio Dewey (1979) afirmava que a aprendizagem esta diretamente ligada ao
funcionamento do cérebro e que os alunos sdo instados a refletir sobre o processo de
aprendizagem, a fim de garantir seu aprimoramento e a estruturacdo de uma educagéo
experiencial.

Nessa perspectiva, as metodologias ativas demandam uma modificacdo na
organizacdo pedagogica que envolve a estrutura fisica da escola garantindo acesso as
tecnologias, bem como os modelos de atuagéo e relacionamento com as criangas e a

comunidade envolvidos no contexto pedagogico.
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As atividades organizadas com base em estratégias de metodologias ativas
preconizam a existéncia de um ambiente intrigante, que apresente ludicidade, agradavel,
que seja capaz de estimular a criacdo, a colaboracdo e a interacdo. Cabe considerar a
necessidade de repensar o conceito de escola, a inclusdo de novas tecnologias que
permitem o trabalho multidisciplinar, que inclua dispositivos mdveis, software,
aplicativos e redes sociais (DEBALD, 2020).

Nessa perspectiva, a utilizacdo das diversas ferramentas digitais se constituiu em
um questionamento apresentado aos graduandos em Pedagogia de um Centro
Universitario do Noroeste Paulista e a maioria dos entrevistados, 98,2% informaram que
entendem que elas sdo importantes para o ensino de Histdria e apenas 1,7% ndo acredita
nos recursos digitais como fundamentais para o ensino de Histéria.

No que se refere as modalidades de ferramentas digitais, foram apresentadas aos
graduandos opg¢des como: computador, tablet, celular, videoconferéncia, blogs, facebook,
twitter, whatsApp, instagram e Skype e o0s entrevistados podiam assinalar quantas
alternativas julgassem importantes. O grafico 8 apresenta as opcGes nomeadas pelos

graduandos:

Gréfico 8: Ferramentas digitais utilizadas no ensino de historia nas séries iniciais
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Fonte: Da propria autora

O computador ainda se constitui no recurso apontado como de maior relevancia e
que foi mencionado 107 vezes, seguido do celular e do tablet. A videoconferéncia €
mencionada 41 vezes, o que se justifica em funcdo da adocdo do ensino remoto
emergencial, em funcdo da pandemia do Covid-19. Recursos de grande importancia e
amplamente valorizados e acessados pelos estudantes, como blogs, whatsapp, instagram,

youtube e sites, séo pouco mencionados pelos graduandos em Pedagogia em comparagéo
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com os demais. Ou seja, ainda ndo ha, no interior das grades do curso de Pedagogia,
énfase no uso de estratégias fundadas em recursos tecnolégicos que estdo a disposicao de
muitas criancas na mais tenra idade. Essa é uma dualidade contraditdria, pois 0s processos
formativos multiplos devem chegar a esses graduandos.

Ao aprender a utilizar os referidos recursos de forma adequada, o docente
contribui para a formacdo de alunado critico e capaz de pensar a sociedade em
consonancia com suas singularidades e pluralidades, conhecendo a necessidade de
participacdo politica, minimizacao dos gargalos sociais, das desigualdades econémicas e
dos preconceitos enraizados na sociedade brasileira.

O gréfico 9 apresenta os dados referentes ao dominio dos graduandos em
Pedagogia quanto ao uso de metodologias ativas. Eles foram questionados sobre quais
metodologias utilizariam caso estivem atuando em sala de sala e é importante
compreender que tem se verificado, na contemporaneidade, a intensificacdo do processo
de expansdo do uso social das tecnologias digitais de informagdo, bem como de
comunicacdo, tendo como meio, 0s mais distintos dispositivos conectados a internet, que
podem ser acessados em qualquer local e para diferentes finalidades. Tais eventos,
acarretaram modificacGes no contexto social, diminui¢do das fronteiras fisicas e maior
uso de metodologias de ensino em rede. E possivel compreender ainda, as dualidades
destas tecnologias, que sob a égide capitalista se utilizam de dispositivos para dataficacao
e as subjetividades facializadas sdo reajustadas para controle econdmico e vigilancia das
relacBes sociais. Nessa perspectiva é fundamental compreender o papel dos profissionais
da educacéo para mediar esses universos tdo amplos a nossa disposicgéo.

Bacich e Moran (2018) afirmam que a aprendizagem que se efetiva por meio da
transmissdo é relevante, mas que a aprendizagem pautada em questionamento e
experimentacdo é fundamental para que se materialize uma dindmica mais ampla e
profunda.

Ao observar os dados apresentados pelo grafico 9, é possivel perceber que 0s
graduandos em Pedagogia mencionam como estratégia fundamental, destacada por 49
entrevistados, a aprendizagem por elaboracdo de projetos, sendo que 38 graduandos
alegam ndo terem se apropriado das estratégias das metodologias ativas. Na sequéncia
sdo0 mencionadas em 36 entrevistas semiestruturadas, os estudos de caso e em 30
entrevistas é citada a aprendizagem baseada em problemas. Com 21 mengdes esta a
aprendizagem baseada em times ou pares, com 17 a classe invertida e por fim € citado o

uso da gamificacdo, por 13 entrevistados.
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Grafico 9: Metodologias ativas destacadas pelos graduandos em Pedagogia como
possibilidades de aplicacdo em sala de aula

Uso de gamificagéo
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Fonte: Propria autora

A analise dos dados mostra um conhecimento restrito das metodologias ativas de
ensino ou total desconhecimento sobre a tematica, o que leva a compreensao de que ndo
séo preconizadas na formacéo discente, como um conjunto de elementos curriculares ou
até mesmo de praticas importantes para 0 ensino nas séries iniciais.

Os graduandos foram questionados também quanto as disciplinas que consideram
de maior relevancia para a sua futura atuagao docente.

O gréfico 10 permite visualizar as disciplinas consideradas de maior relevancia
para desenvolvimento infantil de acordo com os graduandos em Pedagogia entrevistados.
Cada um dos graduandos foi convidado a categorizar por ordem de importancia, em que
a designacdo 1 deveria ser atribuida ao mais importante e a designacao 7 para a disciplina
considerada de menor importancia.

De modo geral, as disciplinas aportadas como de maior importancia foram Lingua
Portuguesa, Historia e Matematica. As consideradas de média importancia foram Linguas
Estrangeiras, Geografia e Ciéncias da Natureza, sendo que as consideradas de baixa
relevancia para o ensino nas séries iniciais foram: Linguas Estrangeiras, Educacdo Fisica

e Geografia.
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Gréfico 10: Disciplinas consideradas de maior relevancia para desenvolvimento

infantil
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Fonte: Prépria autora

A analise das respostas mostrou que 112 entrevistados (cerca de 93,3%) apontou
a Lingua Portuguesa como a disciplina de maior importancia para o desenvolvimento
infantil, 94 entrevistados (78,3%) destacou a Matematica como a segunda disciplina de
maior relevancia e em terceiro lugar € mencionada a disciplina de Historia, por 79
entrevistados (65,8%). Na sequéncia, em quarto lugar, por 73 graduandos (65,8%) é
mencionada a disciplina de Ciéncias da Natureza. Como a quinta, sexta e sétima
disciplinas citadas em grau de importancia pelos graduandos em Pedagogia, sdo
mencionadas respectivamente, Educacdo Fisica: 68 graduandos (56,7%), Geografia: 64
(53,3%) e Linguas Estrangeiras: 39 (32,5%).

Os dados denotam que existe uma compreensdo predominante entre 0s
graduandos de que o dominio da Lingua Portuguesa é essencial para o desenvolvimento
infantil, assim como a apreensdo de principios basicos da Matematica. O fato de a Historia
aparece como a terceira disciplina mais mencionada pelo graduandos, justifica-se em
funcdo da democratizacdo do acesso a informacdo propiciado pelas midias eletronicas,
que ndo sdo compostas apenas por fake news, mas que também se apresentam como meio
fundamental de informagé&o para as diferentes faixas etarias, ao reunirem jornais, revistas,
blogs e canais, que oferecem discussdo critica e verossimil sobre o funcionamento da
sociedade, as estruturas sociais e suas conexdes com o tempo histérico.

Rusen (2012) conceitua a consciéncia historica como a aprendizagem historica
gue se materializa nos niveis fundamental e basico do que ele denomina de trabalho de
memoOria necessario para 0 exercicio da vida pratica. Destaca ainda que a narrativa
historica deve ser entendida como um processo de aprendizagem, que materializa de duas

maneiras distintas. Em primeira instancia existe a necessidade de superar um gargalo na



73

orientacdo da vida pratica que é constituida por uma série discordancias no que concerne
a experiéncia temporal e as intencGes temporais que a ela se relacionam de algum modo.
Risen (2012) menciona também a questdo das divergéncias temporais entre presente e 0
passado, na perspectiva em que entende que a consciéncia histérica se constroi na vida
pratica, pois, emerge das necessidades de orientagdo no presente, sendo satisfeitas por
meio do conhecimento historico organizado que ocorre a partir da experiéncia com o
presente.

Caramez (2014) afirma que a aprendizagem histdrica emerge com o intuito de
minimizar deficiéncias na orientacdo temporal, assim como da vida prética, que nao se
restringem aos ambientes de escolarizagcdo. Materializa-se em consonéancia com o tempo
historico, de modo experiencial. A partir do tempo presente ou do passado, tal relagéo se
materializa de modo a propiciar que essa relacdo garanta a estruturacdo de perspectivas
futuras e atenda as caréncias de orientacdo. Ou seja, a aprendizagem se efetiva ao longo
da existéncia, conforme véo sendo desenvolvidas as competéncias de interpretacdo dos
acontecimentos vivenciados.

Os gréaficos 11 e 12 sdo complementares ao grafico 10, ja que questionam o0s
graduandos sobre as disciplinas que consideram de média e menor importancia para o
desenvolvimento infantil. Observa-se que em uma formacgéo integradora ndo é salutar
uma hierarquia de disciplinas, uma vez que sdo conhecimentos produzidos pela

humanidade e que estdo a nossa disposi¢cdo para o bem viver.

Gréfico 11: Disciplinas consideradas de média importancia pelos graduandos em
Pedagogia

Lingua Portuguesa

Matematica 18 (15%)

Ciéncias da natureza 32 (26,7%)
Linguas estrangeiras 63 (562,5%)
Educacéo Fisica 28 (23,3%)
Histéria 25 (20,8%)
Geografia 36 (30%)
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Fonte: Propria autora

As quatro disciplinas destacadas como de média importancia para o0

desenvolvimento infantil foram, respectivamente: Linguas Estrangeiras (52,5%),
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Geografia (30%), Ciéncias da Natureza (26,7%) e Educacdo Fisica (23,3%). As
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sao pouco mencionadas e a disciplina de
Histdria € mencionada como de média relevancia por 20,8% dos entrevistados.

De modo preponderante, as Linguas Estrangeiras sdo mencionadas como néo
devendo se constituir em elemento central no processo de aprendizagem nas séries
iniciais. Rocha (2007) afirma que o desenvolvimento de habilidades linguisticas ndo
representa o aspecto central do ensino de Linguas Estrangeiras, devendo ser considerado
0 seu papel formador e de desenvolvimento da competéncia intercultural e da consciéncia
metacognitiva dos alunos, o que justifica a sua relevancia. Além disso, o conhecimento
de uma Lingua Estrangeira, gera ao aluno a possibilidade de transcender sua
etnocentricidade, fortalecendo a percepcdo de um mundo plural e da construcdo de
atitudes positivas frente as diferencas e uma possibilidade intercultural.

Oliveira (2020) corrobora tal compreensdo ao afirmar que que na primeira
infancia, a facilidade de aprendizado é maior e as criancas sdo capazes de utilizar a lingua
materna e a lingua estrangeira aprendendo, se comunicando e firmando lagos culturais e
sociais. Ou seja, quando a crianca € inserida em um meio social no qual duas ou mais
linguas sdo difundidas, o seu potencial e reflexibilidade, Ihe proporciona a possibilidade
de se adaptar com maior facilidade. Nessa perspectiva, as praticas de sala de aula se
constituem no ambiente adequado para o desenvolvimento do aprendizado de uma Lingua
Estrangeira, como o inglés, por exemplo.

Tal compreensdo da importancia das Linguas Estrangeiras, ndo é uma realidade
presente na reflexdo dos graduandos em Pedagogia, 0 que expde uma compreensao
equivocada da mesma por parte da sociedade e a auséncia de uma discussdo sobre a
tematica na grade curricular do curso. As salas de aula superlotadas e a fragilidade da
formacédo dos docentes de Linguas Estrangeiras, notadamente o inglés e o espanhol, nas
escolas brasileiras, pode justificar a descrenca generalidade que existe em relacdo a sua
importancia para o aprendizado nas séries iniciais.

As reflexdes apresentadas anteriormente séo reforcadas pelos dados identificados
no grafico 12 e que trata das disciplinas consideradas de baixa importancia para 0s

graduandos em Pedagogia.
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Grafico 12: Disciplinas consideradas de baixa importancia pelos graduandos em
Pedagogia
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Fonte: Propria autora

Como resposta ao guestionamento sobre as disciplinas consideradas de menor
relevancia para o desenvolvimento infantil, a disciplina de Linguas Estrangeiras foi
mencionada por 66,7% dos entrevistados, seguida da disciplina de Educacéo Fisica, com
24,2% e Geografia, mencionada por 12,5% dos graduandos entrevistados.

A disciplina de Educacdo Fisica, possui uma importancia fundamental no
desenvolvimento e aprimoramento das habilidades motoras das criangas que ingressam
nas séries iniciais e assim o permanece para todas as geracfes. A consciéncia historica
em relacdo ao corpo deve ser tema a ser discutido por estes graduandos.

Cumpre mencionar que a disciplina de Educacéo Fisica faz uso da fisiologia, da
biomecénica, de conhecimentos acerca do desenvolvimento motor e do corpo humano,
com o intuito de aumentar o acervo motor e a consciéncia corporal, respeitando as
expectativas motoras do desenvolvimento humano, contribuindo dessa forma, para o
desenvolvimento integral do aluno.

De acordo com Caetano, Silveira e Gobbi (2005) a crianga passa por um conjunto
de mudancas relacionadas a idade, que acabam por alterar a sua relagdo com o ambiente
e 0 aprendizado de tarefas diversas, sendo que movimento se apresenta e se aprimora, ao
longo dos anos. Podem ser verificadas modificagbes de natureza quantitativa, como
aumento na estatura, no peso corporal, assim como as mudancas de ordem qualitativa,
como aquisicdo e melhoria de funcgdes, denominadas de desenvolvimento e que, em

conjunto, impactam no aprendizado escolar e no desenvolvimento global da crianca.
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O grafico 13 identifica o posicionamento dos graduandos em Pedagogia sobre a
realizacdo de projetos integrados entre disciplinas para o desenvolvimento académico dos

alunos.

Gréfico 13: Realizagdo de projetos integrados entre disciplinas

@ E uma pratica que pode ser auxiliar a
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escolar
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Fonte: Prépria autora

Foram obtidas 118 respostas, em que 73,7% dos entrevistados afirmaram que se
constitui em uma pratica que pode auxiliar a aprendizagem, outros 17,8% entendem que
é fundamento da aprendizagem escolar e 8,5% dos entrevistados ressaltam que pode ser
utilizada, mas ndo em todas as disciplinas.

Na sequéncia, os graduandos foram questionados se acreditavam que 0S
educadores podem interferir na consciéncia historica que existe entre seus alunos,
proporcionando novas possibilidades de orientacdo, de modo que os alunos sejam capazes
de melhor compreender o contexto histérico, econdmico, social e cultural atual. Diante
do guestionamento, 95% afirmaram que sim e 5% entendem que tal interferéncia nao esta
presente no contexto escolar.

Foi solicitado ainda aos graduandos, que apontassem raz0es capazes de justificar
a sua resposta. Um total de 70 entrevistados apontaram o professor como responsavel por
mediar o processo de aprendizagem e pelo desenvolvimento da consciéncia historica
sobre a realidade social em que estdo inseridos. Pode-se destacar as afirmacoes
apresentadas na sequéncia: “O modo de pensar do educador, assim como a metodologia
utilizada pelo mesmo, poderd influenciar e ampliar o pensamento de seu aluno, facilitando sua
compreensdo.”

Esta afirmacdo destaca a pertinéncia de se oferecer nos cursos de formagdo de

educadores, o contetdo tedrico, mas também as experiéncias necessarias para que 0
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futuro educador se encontre preparado para lidar com a disciplina de histria no ambito
da aprendizagem escolar. A fala deixa claro que esta também é uma expectativa dos
graduandos.

Outro entrevistado mencionou que “O educador é o mediador, a reflexdo, a
compreensdo e a interpretacdo fazem parte do seu papel como mestre libertador.” Essa

colocagdo, atribui ao educador o papel de responsavel por mediar e apoiar a
compreensdo e interpretacdo da realidade em que estdo inseridos os educandos. Nessa
perspectiva, os graduandos em Pedagogia entender a importancia fundamental que o
educador possui junto a crianga, 0 que se coloca em questionamento, nesta pesquisa, € se
possuem 0s instrumentos tedricos e praticos necessarios para oferecer aos seus futuros
alunos tal possibilidade de inteleccdo da realidade posta na sociedade em que esta
inserido.

Outros trés entrevistados, apesar de afirmarem que sim, ndo justificaram suas
respostas. H& uma colocacdo de importancia fundamental de uma aluna que esta
matriculada no segundo semestre do curso: “Como aluna do primeiro ano, apenas uma
professora que deixou claro sua interferéncia na consciéncia histérica. Durante o
semestre nos ensinou Paulo Freire.”

Tendo em vista que a entrevista semiestruturada foi aplicada no inicio de
dezembro de 2020, em periodo de enceramento do ano letivo, pode-se abstrair que o
conhecimento do contexto histérico ou da importancia da mesma para a compreensdo da
realidade ndo se constitui em parte da formacdo dos graduandos, vista que a grade do
primeiro semestre contempla a disciplina de Estudos de Historia, além de Sociologia e
Antropologia da Educacéo e a do segundo semestre inclui Sociologia e Antropologia II.

A primeira disciplina é essencial para o conhecimento dos graduandos em
Pedagogia acerca da relevancia da disciplina de histdria para o desenvolvimento da
aprendizagem, ainda que nas séries iniciais a mesma seja apresentada de modo ludico,
por meio de estratégias diversas, como a musica, o desenho, o teatro, fantoches e as
brincadeiras. A Sociologia e a Antropologia, apresentada aos estudantes de Pedagogia,
no primeiro e segundo semestre, sdo apoio fundamental para o entendimento dos
processos de constituicdo dos grupos sociais, assim como de sua organizagao e estrutura
atuais. O fato de apenas uma entrevista mencionar que apenas uma professora, e, no
segundo semestre, ter mencionado a relevancia do desenvolvimento da consciéncia
historica, remete a no¢do de que ao longo de seu processo de formacédo, esta ndo se

constitui em uma questdo amplamente apresentada aos graduandos, o que os impossibilita
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de dominar as os conteldos e estratégias necessarias para o trabalho a ser desenvolvido
na préatica escolar.

Cumpre mencionar a afirmac¢ao: “Sinto que os professores estdo cada vez mais
despreparados.” Apesar de nao refletir uma colocagdo da maioria dos entrevistados, a
afirmacéo exp0e as fragilidades do processo de formacdo e atualizacdo dos docentes
responsaveis pela insercdo de criangas no contexto educacional.

Na sequéncia foram organizadas no quadro 1, respostas selecionadas,
apresentadas pelos graduandos que explicitam sua compreensdo sobre o papel do

professor como mediador do processo de desenvolvimento da consciéncia historica.

Quadro 1: Principais justificativas dos graduandos sobre a importancia do papel do

docente?

1. Explanado o assunto de forma que os alunos participem com suas
experiéncias.

2. Sim, pois com esses contextos o ensino para o aluno se tornar um bom
aprendiz, profissional

3. Acredito que quanto maior o conhecimento transmitido para o aluno, maior
serd sua aprendizagem.

4. Porque as vezes a crianca ou 0 adolescente vem de uma familia onde os pais
sdo totalmente ignorantes em relagdo a certos assuntos e o professor por sua
vez deve expandir a mente deste aluno e mostrar para ele a realidade em sua
volta.

5. Um bom educador é aquele que transmite novos conhecimento, mostra
diversas culturas, histérias importantes que somaram para ele estar aqui
hoje.

6. Quanto mais portas abrir para eles, mais chances (novos métodos que se
encaixam no quadro da criangca moderna podem fazer com que se identificam
mais, tenham mais interesse)

7. Proporcionar mais informagdes vai fazer com que o aluno entenda a relagéo
atual com o seu aprendizado ja construido nesse contexto historico.

8. Os professores podem com seus ensinamentos, incentivar os alunos
desenvolver a criticidade, criatividade, pensamento.

9. A participacdo do professor na vida do aluno é fundamental.

10. Ainda néo consegui compreender se realmente os educadores tém
interferéncia na consciéncia historica.

11. N&o acredito que os educadores podem interferirem na consciéncia historica.

Fonte: Da propria autora

2 As respostas foram transcritas da mesma forma que apresentadas pelos discentes, incluindo erros
gramaticais.
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O quadro também expde as fragilidades no dominio da lingua escrita demonstrada
pelos graduandos, que estdo em fase de formagdo para assumir o0 protagonismo na
formacéo das criancas, nas séries iniciais em diferentes contextos educacionais. Foram
entrevistados alunos do primeiro ao quarto ano, divididos em oito semestres letivos, sendo
que as fragilidades no dominio da Lingua Portuguesa so recorrentes em varias respostas,
0 que expde a compreensdo de que ha formandos que ingressardo no mercado de trabalho
em 2021 com as referidas fragilidades formativas.

Cumpre mencionar ainda a questdo do escasso dominio de conceitos tedricos
bésicos sobre economia, politica, cidadania e direitos, o que fica latente com as respostas,
destacadas no quadro, j& que explicitam a importancia do docente para o desenvolvimento
da consciéncia histérica, mas ndo conseguem argumentar sobre as razées ou como esta
importancia se manifesta na pratica docente cotidianamente. As justificativas
apresentadas se resumem a repetir 0 que foi apresentado no texto da pergunta ou a
reproduzir colocagdes do senso comum que colocam 0s pais como ignorantes ou 0
professor como Unico detentor do conhecimento. N&o sdo mencionadas questdes como o
papel do docente na construcdo do pensamento politico ou da compreensao de direitos
fundamentais, tampouco das modificacdes na estrutura social.

As justificativas 10 e 11, referenciadas no quadro, despertam a atencdo por
afirmarem, respectivamente, que ndo conseguiu compreender a relevancia do professor
no desenvolvimento historico e que entendem que o docente ndo tem relevancia nesse
processo.

A justificativa apresentada na sequéncia e que ndo esta referenciada no quadro
anterior, coloca o professor na posi¢éo de protagonista:

O professor ao mostrar sua perspectiva em relacdo a um determinado
assunto, pode mudar a forma de pensar do aluno, fazendo ele pensar
de modo amplo levando o mesmo compreender a realidade social e
histdrica de sua cultura.

Entretanto, € fundamental compreender que para se tornar mediador do
processo de construcdo da consciéncia historica, é necessario que o docente tenha
recebido, ao longo de seu proprio processo de formacdo, subsidios para a adequada
compreenséo da estrutura e demais configuracdes da sociedade, o que se percebe pelas
diferentes respostas apresentadas pelos graduandos, ao longo da entrevista
semiestruturada. Ao contrario, é latente a dificuldade em colocar um posicionamento
critico e condizente com a realidade posta no sistema educacional brasileiro.

O apontamento apresentado na sequéncia por um graduando, explicita tal

questao:
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Muitas vezes os fatos historicos sdo apresentados em concepcdes e
pontos de vistas que desconsideram diversos contextos relevantes a
formacdo de opinido sobre os fatos, cabe ao educador estimular a
interpretacdo dos fatos, apresentando diversos pontos de vista e
reflexdes sobre as consequéncias dos fatos apresentados.

A inadequada ou incompleta formagdo dos graduandos, ao longo dos quatro
anos de estudo, pode levar a uma dificuldade, quando docentes nas séries iniciais, em
oferecer as criancas 0s subsidios necessarios para a correta interpretacdo e
compreensdo dos acontecimentos histéricos. As criangas ingressam no processo de
escolarizacdo, em geral, acostumadas com a visdo genérica e simplista da realidade
histérica, demandando, de fato, que sejam estimulados a interpretar e refletir sobre os
acontecimentos histdricos, com base em distintas perspectivas.

Nesse contexto, emerge a relevancia fundamental de que a formacao
universitaria, no curso de Pedagogia contemple a compreensdo de autores e escolas de
pensamento que tratem de Sociologia, Antropologia, Filosofia, Politica e Sociedade,
como disciplinas e temaéticas essenciais para a construcdo de um pensamento sélido
entre os novos educadores, que os acompanhardo durante sua trajetdria na educacéo
bésica.

Os graduandos foram questionados sobre as razdes de se ensinar Historia e se
existe uma relacdo entre Historia e cotidiano. Um dos graduandos é bastante categdrico
ao afirmar: “Todos temos uma historia a contar.”

A afirmacdo do graduando destaca a importancia de inserir o aluno no contexto
historico, ou seja, apresentar a0 mesmo, a no¢do de que € parte integrante das
modificag¢fes que ocorrem no contexto social, cultural, econdémico e politico e que o corpo
social possui um papel fundamental nesse processo.

Destaque-se também afirmacdo apresentada na sequéncia:

Historia € uma ciéncia que estuda a vida do homem através do tempo.
Ela investiga o que os homens fizeram, pensaram e sentiram enquanto
seres sociais. Nesse sentido, o conhecimento histérico ajuda na
compreensao do homem enquanto ser que constroi seu tempo.

Segundo a mesma, as investigagdes que sdo realizadas pela Historia, enquanto
ciéncia, sdo essenciais de tornarem-se de conhecimento geral dos educandos, pois
possibilitam que o individuo se sinta parte da sociedade e compreenda a sua realidade. E
bastante recorrente, a compreensdo de que o individuo é um sujeito histérico e, deste

modo, responsavel pela construcdo da propria Historia.
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A colocacdo abaixo destaca o estudo da Histéria como a possibilidade de
compreender a evolugcdo humana, de modo conhecer o0s acontecimentos que

influenciaram o momento atual:

Para que o aluno entenda a evolucao que ocorreu no decorrer dos anos,
além dos fatos que influenciaram a atual época em que vivemos. Sem
duvidas existe uma relacdo, pois a historia relata o cotidiano de antigas
geracOes, assim como acontecimentos de nossa geragao tornardo temas
historicos.

Além disso, explicita o protagonismo das presentes geracGes, na estruturacao de
projetos historicos. S8o os atores sociais, que no contexto atual, sdo responsaveis pelos
fendbmenos histéricos, pelas mudancas e retrocessos. E se suma importancia que
graduandos em Pedagogia, que atuardo prioritariamente nas séries iniciais reflitam sobre
a relevancia do aprendizado de Histéria e os meios de se desenvolver a consciéncia
historica.

E unanime a percepcéo dos graduandos em Pedagogia de que é preciso conhecer
0 passado dos povos para compreensdo dos processos civilizatorios, o que é reforcado

pela colocacao apresentada abaixo:
Ensinar histdria faz que os alunos compreendam o contexto historico,
cultural, econdmico e social desde o seu principio. E faz com que se
forme individuos criticos em relacdo a sociedade atual. Existe sim
relacdo entre historia e cotidiano, pois a histéria nos permite entender
coisas cotidianas e comuns como a cultura, meio social, etc.

Através da compreensdo da Historia dos povos, das lutas e processos historicos, é
possivel compreender a realidade concreta da sociedade em que estamos inseridos. O
cotidiano é resultado dos fatos passados e responsavel pela configuracdo do que sera
ensinado para as gerages futuras.

O quadro 2, na sequéncia apresenta as coloca¢des selecionadas dos graduandos,
que explicitam em suas falas, a sua compreensédo acerca da relacdo entre a Historia e o

cotidiano.
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Quadro 2: Relacao entre Historia e cotidiano

Para um aprendizado bem melhor do que foi e de como o0 mundo esta hoje, é importante
conhecer 0s acontecimentos ja existentes no mundo.

As criancas tendo contato com o ensino de historia desde cedo aprende a ser questionador
dos conceitos expostos e criador de opinides, levando-o0 a entender que o passado e 0
presente estdo inteiramente ligados.

Por que com a historia ficaremos por dentro de tudo que precisamos, e para inspiramos
um pouco, sim existem relacdo na histéria no nosso cotidiano

Para compreender melhor a antiguidade, o passado e ter uma boa comparagdo com os dias
atuais.

Ensinar e aprender historia é saber ser critico na sociedade em que estamos inseridos

Ensinar historia € importante para a crianga entender como o mundo evoluiu
significativamente e que precisamos saber como eram as coisas pra termos nogdo do
mundo que estamos vivendo.

A historia € o reflexo do passado para o presente. O ensino da histéria € importante pois
conta a histéria do nosso pais, como surgiu alguma coisa e porque surgiu. Sem a historia
o0 ser humano ia viver superficialmente, sem saber o fundamento de nada.

Ao estudar sobre o passado poderemos entender como chegamos neste momento, e
podemos desenvolver possibilidades de mudanga

Essa relacdo possibilita o aluno a contextualizar essa vivéncia individual a uma histéria
coletiva.

NG6s somos uma historia, temos uma origem e vivéncia pessoal que nao pode ser apagada,
seriamos vazios se ndo pudermos representar quem somos verdadeiramente. Cada um tem
a sua e juntos vivemos em sociedade interagindo historia e escrevendo cada um o seu
préprio livro, isto é liberdade.

Porque cada um tem uma crenca uma cultura e ter conhecimento sobre o que ja aconteceu,
perceber a diferenca entre o passado e atualmente é muito importante para que o aluno
entenda que todos somos diferentes e que temos nossa prépria historia.

Fonte: Da propria autora

As respostas dos graduandos em Pedagogia sdo enfaticas em reforcar a relagdo
direta que existe entre a Histdria, a construcdo dos conceitos historicos e o cotidiano, de
modo que compreender que a criticidade e as mudancas passam pelo desenvolvimento da
consciéncia historica.

De acordo com Rissen (2009) a consciéncia histérica, possui uma forma temporal
da memoria ou rememoracéo historica, que se refere a0 modo de ser do memoravel. E
sempre lembrado como algo real, algo que realmente aconteceu assim; representa uma
parte da articulacdo da experiéncia na interpretacdo do tempo. Mas, ao mesmo tempo,
gracas a capacidade e acdo de lembranca da consciéncia histérica, essa experiéncia do
passado é carregada de significado para o presente. A realizagdo da memoria historica
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pela consciéncia histérica é uma sintese peculiar do empirico e do normativo, de fatos e
valores, em torno da experiéncia e do significado.

Rissen (2009) entende que a consciéncia historica sintetiza a experiéncia
temporal que vem do passado com a expectativa temporal que se abre para o futuro. Aqui
estd a razdo material para a indecisdo peculiar do conhecimento histérico entre a
objetividade neutra, de um lado, e a dotacdo de significado ou a determinacédo do sentido
do valor, de outro. Se esta descricdo da lembranca histérica (que sempre é realizada por
meio da consciéncia historica) estiver correta, € 6bvio perguntar se ha uma operacao
mental especifica correspondente, ou um complexo identificavel de operacBes mentais
sistematicamente relacionadas, que produzem essa mistura de os tempos e essa

determinacdo, ao mesmo tempo, empirica e normativa de contetdos.

Gréfico 14: O contato em ambiente escolar como a mais importante forma de se

vivenciar o processo de aquisi¢do da consciéncia histérica

@ Concordo
@ Discordo

Fonte: Da propria autora

Das 120 respostas apresentadas pelos graduandos, 14 discordaram da afirmacao,
representando 11,7% do total. De acordo com o grafico, 88,3% dos entrevistados
concordam gue o contato em ambiente escolar é a mais importante forma de se vivenciar
0 processo de aquisicdo da consciéncia historica. Para justificar suas afirmacgdes, 0s

graduandos mencionam afirmagdes como:



84

Quadro 3: Justificativas para relevancia do ambiente escolar para a aprendizagem

de Historia

As relacdes histdricas também estdo presentes em sala de aula.

Livros, videos, documentarios, aulas praticas, fazem com que o aluno tenho a

imaginacdo, a interpretacdo do ambiente histdrico.

O aluno aprende mais sobre o passado e percebe que ele esta mais presente no nosso

cotidiano do que imaginamos.

E importante a convivéncia em sala de aula para esse processo, pois tem o contato com
diversas histdrias culturais diferentes de cada individuo que enriquece essa consciéncia

historica de cada um.

Ao estarmos cotidianamente na escola, todos os dias, estamos construindo o saber
historico.

Pois se convive com pessoas diversas, culturas diversas.

Estar no ambiente escolar é propicio para a o processo de aprendizagem da Historia.

Fonte: Da propria autora

Todos externalizam em suas respostas que o ambiente escolar e a presenca de
professores sdo essenciais para a aquisicdo da consciéncia historica. Deixam claro que
este é um ambiente rico de experiéncias e estimulos para que se reflita sobre a propria
histdria, estimulando o contato com diferentes culturas e saberes e experiéncias
histéricas, sejam da propria comunidade, familia, de povos antigos ou dos processos
civilizatorios de diferentes povos e temporalidades.

Dentre os graduandos que discordaram da afirmacdo, merece destaque a
colocacgdo que salienta que a escola ndo é o Unico espaco de aquisicdo da consciéncia
historica e que as ferramentas digitais contribuem sobremaneira para tal processo. “Nao,
pois os alunos conseguem realizar esse processo fora da escola também (principalmente nessa
nova era digital, onde € possivel ter muitas informagdes) e € tdo importante quanto o aprendizado
da escola.”

Em outra assertiva contréria, a argumentacdo passa pela habilidade do/a
professor/a em estimular o processo de aquisi¢do da consciéncia histérica e relevancia
do capital cultural da familia, € a grande responsavel por introduzir a crianga nesse
universo, despertando a sua consciéncia histérica, por meio do conhecimento de sua
histéria pessoal, familiar, comunitaria e dos agenciamentos e solidariedades nestes

ambitos.
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Ha& outros ambientes que podem adquirir essa consciéncia historica, vai
de cada professor. Porque mesmo que o aluno ndo va a escola ele ja
conhece a historia de seus avos contam e assim sucessivamente a escola
ird acrescentar outros pontos importantes.

De fato, pode-se explicitar que o conjunto de imagens e ideias, que estruturam a
visdo do passado de uma sociedade repercute no contexto atual, mas n&o resulta
exclusivamente, das contribui¢cbes de historiadores profissionais ou académicos, na
criacdo, difusdo e recepcdo dessas representacdes do passado, a cultura popular, o cinema,
a televisdo, a internet e sim a familia tém grande relevancia nesse processo.

Cumpre ressaltar:

La 'cultura historica' seria asi esa esfera o parte de la percepcion, de la
interpretacion, de la orientacion y del establecimiento de una finalidad,
gue toma el tiempo como factor determinante de la vida humana. El
tiempo es experimentado e interpretado, y la actividad y el padecimiento
humanos son orientados en el marco del transcurso del tiempo, y se
sefialan sus finalidades de acuerdo a su extension temporal (RUSEN,
2009, p. 6).

E importante compreender que a cultura historica nunca é um sistema granitico de
representacdo do passado. E um processo dindmico de dialogo social, por meio do qual
as interpretacOes do passado sdo disseminadas, negociadas e discutidas.

A cultura histérica de uma sociedade engloba multiplas narrativas e diferentes
abordagens, que lutam para se impor socialmente. Os debates sociais sobre o passado sdo
altamente relevantes, pois ndo envolvem um simples conhecimento académico da
historia, mas sim a autocompreensdo da comunidade no presente e sua proje¢éo no futuro.
Examinar a negociacdo social sobre o passado leva a compreensédo dos dilemas sociais do
presente e revela quais sdo os problemas axiol6gicos e politicos presentes no espaco
publico. A histéria é a arena em que a identidade presente e futura da comunidade é
debatida.



86

CONSIDERACOES FINAIS

Os avancos da tecnologia, dos recursos digitais, a emergéncia e popularizacédo das
redes sociais e das plataformas de comunicacdo, tém refletido em modificagcdes nas
metodologias de ensino nas institui¢cdes escolares. Geralmente essas metodologias sdo de
maior alcance via redes, mas algumas podem ser aplicadas sem o uso de midias digitais.

Ressalte-se que grande parte dos alunos brasileiros tem acesso restrito as midias
digitais, tendo em vista a dificuldade de acesso a internet e aos recursos tecnoldgicos
necessarios e eficazes paratal. O contexto pandémico visibilizou essas diferencas digitais.
Mas na ambiéncia escolar esse acesso pode ser garantido e ampliado para o uso dessas
metodologias.

O Brasil € um pais marcado por disparidades socioecondmicas e culturais, que
também estdo presentes no contexto escolar, de modo que 0s recursos tecnoldgicos,
materiais € humanos necessarios para 0 uso de estratégias de aprendizagem ativa, nem
sempre existem, o que ndo invalida a proposta de se garantir que sejam implementadas
nos locais em que os investimentos publicos alcancaram a compreensdo da importancia
de se investir em expanséo das possibilidades de aprendizagem.

A aprendizagem envolve um amplo e complicado acervo de processos, devendo,
deste modo, incluir as condi¢des capazes de influenciar os mesmos. Nessa perspectiva,
emerge a relevancia de se considerar, no contexto escolar, a associacao das metodologias
ativas as préticas rotineiramente utilizadas, a fim de potencializar a existéncia de outras
condicGes propicias a aprendizagem.

De modo efetivo, as inovacgdes incorporadas nos Gltimos dez anos a educagéao
nacional, pautadas no aporte tecnoldgico e em estratégias educativas experimentais e
préticas, facilitaram o acesso as informacdes e resultaram em um espago de aprendizagem
mais dinamico.

Ao avancar na proposi¢do de procedimentos capazes de alcancar de modo atrativo
0 estudante, este comeca a perceber 0 nexo existente entre os contetdos escolares, a
resolucdo dos problemas cotidianos e o desenvolvimento psicossocial de criangas e
adolescentes.

E possivel compreender que a proposta das metodologias ativas é a integracéo dos
estudantes na aprendizagem, de modo flexivel, interligado e hibrido. N&o existe outro

modo de acesso ao conhecimento, que ndo preconize a interacao e identificacdo do sujeito
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com o processo de aprendizagem, que ndo pode ser mecanico e fundado na transmissao
passiva de contetdo.

Ao longo do trabalho foram mencionadas como possibilidade de aplicacdo no
contexto educacional de estratégias de aprendizagem ativas, tais como a utilizacdo da
gamificacdo, da aprendizagem por elaboragéo de projetos (PBL), da classe invertida, da
aprendizagem baseada em problema e dos estudos de casos, que segundo 0s recortes
tedricos discutidos, tém se mostrado de grande relevancia no contexto académico,
gerando resultados positivos para criancas, adolescentes e adultos.

As metodologias ativas de aprendizagem podem se fazer presentes em atividades
proprias dos diferentes contetidos das disciplinas escolares. Entretanto, se optou, neste
texto, por colocar a disciplina de Histéria como protagonista da pesquisa empirica que
demanda conhecimento e reflexdo critica sobre o passado, 0 tempo presente e
perspectivas futuras para a sociedade brasileira, por meio do desenvolvimento da
consciéncia historica.

Pensar e repensar de modo critico a realidade historica é de suma relevancia para
que o/a educando/a possa se reconhecer com sujeito integrante dos processos sociais,
econémicos, culturais e politicas que abarcam a sociedade contemporanea, apto a
proposicdo de mudancas, o que se materializa na proposta fundante de Jorn Riisen.

A reflexdo pautada na critica social e politica no contexto educacional é
igualmente tematica desenvolvida por Paulo Freire, que defende, em seu método
mundialmente conhecido, a necessidade de participacdo do educando em seu processo de
aprendizagem. Preconiza e necessidade de conduzir o aprendiz para abandonar sua
posicao de alienado para a de cidaddo e cidada capaz de compreender e agir sobre a sua
realidade, por meio da busca pelo conhecimento.

Os referenciais tedricos de Paulo Freire e Jorn Risen, foram essenciais para
fundamentar o desenvolvimento da discussdo sobre a percep¢do dos graduandos em
Pedagogia de um Centro Universitario do Noroeste Paulista sobre o uso de metodologias
ativas no ensino de Historia nas séries iniciais de modo prazeroso e consequente.

A partir da realizacdo da pesquisa empirica, em que foram entrevistados/as 120
graduandos/as, distribuidos entre os quatro anos do curso, sendo que 71,7% possuem
idade entre 15 e 24 anos e matriculados/as em seu primeiro curso de graduacéo, ou seja,
em busca de formacéao para garantia de inser¢cdo no mercado de trabalho. A maioria séo
mulheres brancas e da classe trabalhadora. A busca por profissionalizacdo, embora

direcionada para um ambito do cuidado e da educacdo no privado, significa uma
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possibilidade de trabalho remunerado para o feminino e, muitas vezes, uma forma de
libertacdo.

Quando questionados sobre a importancia do ensino de Histdria nas séries
iniciais, a grande maioria, entende como uma necessidade, a fim de garantir que as
criangas e adolescente se apropriem de sua realidade de modo critico, desenvolvendo ao
longo do tempo consciéncia historica. Uma porcentagem inferior a 5% considera que 0s
livros didaticos apresentam os fatos histéricos de modo complexo, inviabilizando a
aprendizagem. Observa-se que os livros didaticos reduzem a historia e seus eventos para
uma facilitada compreensdo em sua linguagem. As/os entrevistadas/os sdo egressos de
uma realidade, na educagdo bésica e ensino médio, em que disciplinas como Historia, sdo
consideradas de menor importancia, em oposicdo a Matematica e Lingua Portuguesa,
sendo que tal situacdo prejudica a atribuicdo de sentido as acBes diante da realidade
presente. A dificuldade de se conscientizar sobre a relevancia do passado, impede uma
orientacdo em relacdo a construcdo de projetos historicos.

Ao serem questionados sobre as metodologias de ensino que consideravam, mais
adequadas para 0 ensino de Historia, a alternativa que trata das aulas
explicativas/expositivas com auxilio de filmes, videos, documentarios, foi citada por
71,7%?3 dos/as entrevistados/as, 0 que remete a adesdo a estas metodologias, enquanto a
opcao: visitas técnicas diversas (museus, locais histdricos, exposicdes) foi mencionada
por 50,8% dos graduandos em Pedagogia. Tal pratica ndo é incomum no contexto escolar,
a reflexdo que se coloca € com relacdo ao aproveitamento limitado que se faz das mesmas,
visto que ainda sdo compreendidas como passeios e ndo como visitas técnicas capazes de
promover a interagdo entre contetdos e disciplinas, dimensao que é pouco contemplada
nos discursos dos/as graduandos/as.

Quanto as aulas explicativas/expositivas e discussdo em sala de aulas, estas foram
assinaladas por 35,8% dos entrevistados e 0 uso do livro didatico, € mencionado por
19,2% dos 120 entrevistados, 0 que deixa claro que ainda ndo existe uma apropriacao
adequado das metodologias de utilizagdo dos livros didaticos, que ndo podem se constituir
no Unico recurso utilizado pelo docente, mas que representa um importante apoio, quando
a sua aplicacdo foge da mera transmissdo do contetudo e se materializa em fonte de
pesquisa e informacao para a efetivacdo de projetos, resolucdo de problemas e estudos de

Caso.

3 As porcentagens obtidas se devem ao fato de os entrevistados poderem marcar até duas alternativas.
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Ao afirmar em sua teoria que o processo de aprender alude & organizagdo
encefélica e que os aprendizes precisam incorporar a reflexdo ao ato de aprender para
garantia da pratica de uma educacéo pautada na experiéncia, Dewey (1979) abre espaco
para a reflexdo sobre as metodologias ativas e sua prioridade, que é a existéncia de um
ambiente ludico, capaz de instigar o aluno a aprender, além de propiciar a cooperagéo, o
aprimoramento das relagGes interpessoais e 0 uso de novas ferramentas digitais, o que é
consenso entre o graduandos, ja que 98,2% acreditam que as mesmas sdo importantes
para o ensino de Histdria, sendo mencionados o computador, celular e o tablet como os
de maior relevancia para a aprendizagem.

Ao serem questionados sobre a possibilidade de utilizacdo das metodologias ativas
em sua pratica académica futura, 49 entrevistados elegeram a aprendizagem por
elaboracdo de projetos e 38 graduandos afirmaram que ndo dominam nenhuma das
técnicas mencionadas na entrevista semiestruturada. Ou seja, a incorporagdo de novas
metodologias de aprendizagem, ainda € uma realidade distantes dos curriculos dos cursos
de formacao de professores e tampouco sdo acessados por meio de cursos de extensdo ou
atividades complementares oferecidas como parte das atividades da Instituicdo de Ensino
que ¢ alvo de analise neste trabalho.

Quando solicitado aos graduandos que elencassem as disciplinas que
consideravam de maior importancia para a formagdo nas séries iniciais*, os mesmos
apontaram a Lingua Portuguesa, Historia e Matematica, como as disciplinas de maior
relevancia, apresentando justificativas como o fato de a Lingua Portuguesa apresentar
papel importante para o desenvolvimento infantil. De modo efetivo, ainda povoa o
imaginario dos/as graduandos/as em Pedagogia a necessidade de ensinar a ler e escrever,
independente da reflexdo critica e de uma formacdo integradora e multipla para a
compreensdo da realidade que cerca o alunado em seu primeiro contato com o ensino
formal.

Risen (2012) traz a discussdo a perspectiva de que a aprendizagem histérica é um
processo de aprendizagem, que suscita divergéncias temporais entre presente e 0 passado,
de modo que da necessidade de orienta¢do na vida pratica, emerge a consciéncia historica.

Distorcdo e incongruéncia importante pode ser verificada na diminuta importancia
que é atribuida a Lingua Estrangeira, considerada de pequena relevancia, quando é sabido

que na primeira infancia, existe maior facilidade de aprendizado, uma vez que as criangas

4 Foi solicitado aos graduandos que categorizassem as disciplinas por ordem de importancia, sendo que a
designacdo 1 deveria ser atribuida ao mais importante e a designagdo 7 para a disciplina considerada de
menor importancia.
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sdo capazes de utilizar a lingua materna e a lingua estrangeira para aprender e se
comunicar, estruturando o seu conhecimento das relac6es culturais e sociais da segunda
lingua.

O contexto escolar se constitui de um conjunto de valores, pensamentos e as
praticas pedagdgicas podem observar a realidade do educando. Estes, precisam de
estimulo para que pensem criticamente e ndo aceitem a primeira ideia que lhes é
oferecida, de modo que a qualidade do ensino deve ser considerada como fator de extrema
relevancia.

Ao mencionar a questdo da qualidade, é necessario refletir sobre a adocdo de
estratégias capazes de atrair, instigar e oferecer ao educando, em suas primeiras
experiéncias, nas séries iniciais, a ludicidade que a faixa etaria demanda. Para além da
formacéo do sujeito, € necessario pensar na formacédo do cidaddo e da cidadd, por meio
de uma educacéo capaz de promover o desenvolvimento humano e social, assim como a
reflexdo critica para compreender a complexidade dos contextos sociais e econdémicos.

Os resultados académicos sdo importantes, mas a formacéo de um individuo capaz
de questionar a informacdes técnicas que lhe séo oferecidas é essencial. Cumpre instigar
o desenvolvimento da humanidade do/a educando/a e seu senso de justica ambiental e
social, de liberdade e igualdade e serem mais responsivas as opressdes interligadas.

A escola ndo pode ser pensada como uma ferramenta utilitaria que serve a
perpetuacdo de padrdes sociais, conforme preconiza a BNCC. Ao contrério, o/a
educando/a deve ser instigado a questionar o seu papel de reprodutor padrdes de producéo
e movimentador monetario. O bem-estar do individuo deve estar pautado no
desenvolvimento de suas capacidades e potencialidades, valorizacdo de pontos fortes e
habilidades no espaco de aprendizagem, que deve ajudar a controlar, como sujeito ativo
e ndo mero reprodutor de conceitos e ideias.

As reflexfes anteriores trazem a discussdo a necessidade de um/a educador/a,
egresso/a dos cursos de graduacdo em Pedagogia, capaz de compreender o processo de
desenvolvimento da crianc¢a, que seja democratico em suas concepcdes tedricas, ao ponto
gue ndo se restringir a um Unico modelo de metodologias de aprendizagem, mas que
propicie o aproveitamento das estratégias condizentes com a realidade encontrada em sala
de aula, com seu grupo de alunos/as. O sujeito critico, € resultado de uma estruturar
escolar capaz de oferecer atividades, discussdes e cotidianos que estimulem a reflexéo e
a criticidade e que se direcionem a coalizdes mais amplas opostas ao racismo, misoginia,

injustica econémica e o colonialismo no Brasil.
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E momento de se repensar os curriculos dos cursos de graduacio em Pedagogia,
refletir sobre o modelo de educadores que estéo saindo das Instituicdo de Ensino Superior
e adentrando as escolas brasileiras. Os dados apresentados neste trabalho refletem a
realidade de um curso de graduacdo, mas se materializam em um ponto importante de
discussdo sobre a necessidade de diversificar o acesso, por parte dos graduandos, a grande
diversidade de metodologias que emergem na contemporaneidade e que podem, em
consonancia com as metodologias ja adotadas no contexto escolar, apoiar de maneira

significativa a aprendizagem escolar.
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APENDICE A: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: O ENSINO DE
HISTORIA NAS SERIES INICIAIS

1-1Idade: ( )15al19anos ( )20a24anos ( )25a29anos( )30a34anos ( )35
a39anos ( )40ad4anos ( )45a49anos ( )50a54anos ( )55a59anos ( )60
ab4anos( )65a69anos ( )70a74anos( )acimade 75 anos.

2- Sexo: () masculino ( ) feminino

3-E seu primeiro curso de graduac&o? () sim ( ) ndo.
Qual o anterior?

4- J4 atua na érea de docéncia? ( ) ndo ( ) sim.
Em que nivel? () educacao bésica ( ) ensino fundamental ( ) ensino médio.

5 — Se vocé atua no ensino fundamental ou médio, qual a disciplina
ministrada?

6 - Qual a sua percepcao sobre o ensino de Historia nas séries iniciais no Brasil? (assinale
apenas uma resposta).

() O estudo dos acontecimentos do passado ndo € tao relevante quanto o estudo dos
acontecimentos do presente.

() E importante estudar os acontecimentos histdricos para desenvolver uma consciéncia
critica do presente.

() Periodos como a Histéria Antiga e Histéria Medieval demandam habilidades
cognitivas complexas que ndo costumam ser dominadas antes da adolescéncia.

() Os livros didaticos apresentam os fatos histéricos de modo muito complexo, o que
inviabiliza a sua aprendizagem.

7- Qual é a Metodologia de Ensino que vocé considera mais adequada para o ensino de
Historia: (assinale no méaximo duas alternativas)

() Aulas explicativas/expositivas.

() Aulas explicativas/expositivas com o auxilio de livro didatico.

() Aulas explicativas/expositivas com auxilio de filmes, videos, documentarios.

() Aulas explicativas/expositivas e discussdo em sala de aulas.

( ) Visitas técnicas diversas (museus, locais historicos, exposicoes).

8- Vocé acredita que as diversas ferramentas digitais sdo importantes como metodologias
de ensino em Historia? () Ndo () Sim.

Quais ferramentas digitais vocé utilizaria para o ensino de Historia nas séries iniciais?
(assinale quantas julgar adequadas)

() Computador ( ) Tablet ( ) Celular ( ) Videoconferéncia ( ) Blogs ( )
Facebook, () Twitter ( ) WhatsApp ( ) Instagram ( )Skype

9 — Assinale quais das metodologias destacadas na sequéncia vocé conseguiria aplicar em
sala de aula:
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() Uso de gamificacéo

() Aprendizagem por elaboracdo de projetos(PBL)
() Classe invertida

() Aprendizagem baseada em problemas

( ) Estudos de casos

() Aprendizagem baseada em times ou pares

( ) Outra

() Ainda ndo me aproprie dos conceitos necessarios para a aplicacdo dessa modalidade
de metodologias.

10 — Categorize (de 1 a 7) a importancia dos contetidos discutidos pelas disciplinas
listadas abaixo para a formacéao do aluno:

() Lingua Portuguesa () Histéria () Geografia ( ) Linguas estrangeiras ( )
Matematicas ( ) Ciéncias da Natureza ( ) Educacdo Fisica

11 — Qual a sua opinido sobre a realizacdo de projetos integrados entre disciplinas para o
desenvolvimento académicos dos alunos?

) E uma pratica que pode ser auxiliar & aprendizagem

) E o fundamento da aprendizagem escolar

) Néo entendo como relevante para o aprendizado escolar
) Pode ser utilizada, mas ndo em todas as disciplinas

—~ N~

12- Vocé acredita que os educadores podem interferir na consciéncia histérica que existe
entre seus alunos, proporcionando novas possibilidades de orienta¢do, de modo que 0s
alunos sejam capazes de melhor compreender o contexto histérico, econdmico, social e
cultural atual? ( ) Néo ( ) Sim
Justifique:
13 - Por que e para que ensinar Historia? Existe alguma relacdo entre Historia e cotidiano?
- A experiéncia de contato em ambiente escolar constitui-se na mais importante
forma de se vivenciar o processo de aquisi¢ao da consciéncia historica.

( ) concordo ( ) discordo Por
qué?
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, nome do participante da pesquisa, nacionalidade, idade, estado civil, profisséo,
endereco, RG), estou sendo convidado a participar de um estudo denominado: A
apropriacdo das metodologias ativas na formac&o universitaria: perspectivas para o ensino
de histdria, cujos objetivos e justificativas sdo: compreender a percep¢do de graduandos
de um centro universitario do Noroeste Paulista, sobre a importancia das metodologias
ativas de aprendizagem para ensino de Historia nas series iniciais, que sera realizada por
meio do google forms junto aos graduandos do referido curso, na segunda semana de
novembro de 2020. A minha participagdo no referido estudo sera no sentido de responder uma
entrevista semiestruturada que trata do modo como as metodologias ativas séo inseridas em meu
curso de graduacao.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais
como: compreender o perfil dos graduandos do meu curso, conhecer as estratégias que
sdo adotadas em meu curso para garantia de que temos acesso ao conhecimento da
importancia das metodologias ativas de aprendizagem para a formacéo do pedagogo.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos apos a sua realizacdo. Assim, € possivel que
os resultados da pesquisa mostrem que no curso de Pedagogia em questdo ainda € adotada
uma estratégia de ndo serem priorizadas as metodologias ativas de aprendizagem, além
de ainda se preconizar o papel do docente como elemento central da aprendizagem, em
detrimento do aluno.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em
sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, as razées, de modo que 0s
dados que forneci ndo sejam utilizados na pesquisa.

O pesquisador envolvido com o referido projeto Ana Paula dos Santos Prado com ela
poderei manter contato pelo telefone 17 997114022.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso
a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacao.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber
Ou a pagar, por minha participagao.

Em caso de reclamacéo ou qualquer tipo de dendncia sobre este estudo devo ligar para o
Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de Santa Fé do Sul —
CEP/UNIFUNEC. Este comité é formado por pessoas que analisam a parte ética dos
estudos e autorizam ele acontecer ou ndo. E possivel entrar em contato com este Comité
por telefone (tel: (17) 3641-9000 ou (17) 3641-9016 - ramal 9096), e-mail
(cep@funecsantafe.edu.br) carta (Avenida Mangara, n°. 477 — Campus Il — Jardim
Mangara, Santa Fé do Sul — SP, CEP 15775-000) ou pessoalmente. O horéario de
atendimento é de 22 a 62 feira, das 8h00 as 11h30 e das 14h00 as 17h00, e 5 feira, das
19h30 as 21h30.
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Entendi o estudo. Tive a oportunidade de ler o Termo de Consentimento ou alguém o
leu para mim. Tive a oportunidade de pensar, fazer perguntas e falar a respeito do
documento com outras pessoas quando precisei. Autorizo a minha incluséo neste

estudo. Ao assinar este Termo de Consentimento, ndo renuncio a nenhum dos meus
direitos legais. Este documento sera assinado em duas vias, sendo que uma via ficara
comigo e outra com o pesquisador.

CAMPO DE ASSINATURAS

Nome por extenso do participante de pesquisa ou do representante legal

Data: / /

Assinatura;

Ana Paula dos Santos Prado

Data: / /

Assinatura:




