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RESUMO

Nesta dissertagcéo apresenta-se resultados da pesquisa de Mestrado em Educacgéo desenvolvida
junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha Historia Sociedade e Educacao.
A pesquisa elegeu como tema de investigacdo os desafios do ensino médio integrado e as
dificuldades de integracdo e manutencdo dos jovens no espago escolar. Nesse quadro, a
justificativa inicial da pesquisa se deve ao IFMS/Coxim, local de desenvolvimento da
investigacdo, apresentar uma grande quantidade de desisténcias de jovens. O ensino médio
integrado é uma modalidade de ensino marcada por lutas historicas, as quais resultam em
avancos e retrocessos quanto a possibilidade de desenvolvimento da formagdo humana integral.
Muitos jovens, por sua vez, tém desistido da escola de ensino médio, ou ainda estando nela, ndo
tém estabelecido relac6es de identificacdo de pertencimento. Considerando essa problematica,
este trabalho teve como objetivo analisar as trajetorias, bem como os sentidos atribuidos a
experiéncia escolar por jovens estudantes do ensino medio integrado do IFMS/Coxim. Para esse
fim, optou-se pela metodologia da histdria oral tematica, mediante os procedimentos de
gravacdo, transcricdo, textualizacdo e transcriacdo de entrevistas. Apds essas etapas de
tratamento, as entrevistas foram analisadas de forma descritiva e com o auxilio de didlogo com
referencial tedrico. Ao todo, foram entrevistados 11 estudantes da instituicdo, dentre os quais 5
sdo alunos desistentes e 6 ainda em curso. O estudo possibilitou a visualizagdo de trajetérias
estudantis e de vida marcadas pela necessidade do trabalho; pelos conflitos e/ou amizades com
professores e colegas; e trajetorias de éxito escolar ligadas a oferta de oportunidades. Também
demonstrou alguns perfis dos jovens estudantes, destacando-se o perfil ansioso e carregado de
autoculpabilizacdo e autorresponsabilizacdo. Permitiu também reconhecer a atribuicdo de
sentidos sobre temas como juventude e ensino médio integrado e dentro desse enfoque,
destacamos o desconhecimento sobre ideias basicas e conformacdes historicas do ensino médio
integrado; a importancia da pesquisa como principio pedagdgico; e a constatagdo do “IF como
um lugar dificil”, como um dos principais determinantes para a grande quantidade de
reprovacdes. Espera-se que a pesquisa contribua com as discussdes sobre os desafios do ensino
médio integrado e com a integracdo dos jovens a escola.

Palavras-Chave: Sentidos da Experiéncia Escolar. Ensino Médio Integrado. Jovens.

Trajetorias. Histdria Oral Tematica.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of the Master Degree in Education research developed by
the Graduate Program in Education of the Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), University Unit of Paranaiba, in the line of History, Society and Education. The
research elected as investigation theme the challenges of integrated secondary education and
the difficulties of integration and permanence of young people at school place. In this context,
the initial justification of the research is due to the IFMS/ Coxim, place of investigation
development, to present a large amount of youngster withdrawal. Integrated secondary
education is a modality of teaching marked by historical struggles, which result in advances
and setbacks as to the possibility of developing integral human formation. Many young people,
in turn, have dropped out secondary school, or are still in it, but have not established
relationships of belonging identification. Considering this problem, this work had as objective
to analyze the trajectories, as well as the meanings attributed to the school experience by young
students of the integrated secondary school of the IFMS/ Coxim. For this purpose, the
methodology of thematic oral history was chosen, through the procedures of recording,
transcription, textualization and transcreation of interviews. After these treatment steps, the
interviews were analyzed in a descriptive way and with the help of a dialogue with the
theoretical framework. In all, 11 students from the institution were interviewed, of which 5
students were quitters and 6 were still in school. The study made possible the visualization of
student and life trajectories marked by the need of the work; by conflicts and/ or friendships
with teachers and colleagues; and trajectories of school success linked to the offer of
opportunities. It also showed some profiles of the young students, highlighting the anxious and
loaded profile of self-blaming and self-accountability. It also allowed us to recognize the
attribution of meanings on themes such as youth and integrated secondary school and within
this approach, we highlight the lack of knowledge about basic ideas and historical
conformations of integrated secondary education; the importance of the research as a
pedagogical principle; and the finding of "IF as a difficult place” as one of the main
determinants of the large number of failures. The research is expected to contribute to the
discussions on the challenges of integrated secondary education and the integration of young
people into school.

Keywords: Senses of the School Experience. Integrated Secondary School. Young.
Trajectories. Oral History Thematic.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere nos desafios do ensino médio e nas dificuldades de integracdo e
manutencdo dos jovens no espaco escolar. O foco da pesquisa é especificamente o ensino médio
integrado, modalidade de ensino imbuida em lutas historicas, imbricadas na necessidade do
desenvolvimento de uma formagédo humana integral.

O interesse em pesquisar sobre essa modalidade de ensino médio e as trajetorias e
sentidos atribuidos pelos jovens estudantes surgiu em 2015, quando comecei' a trabalhar como
psicologo em uma instituicdo da Rede Federal de Ensino, o Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS) em Coxim/MS. No primeiro contato me
surpreendi, principalmente com relacdo a infraestrutura do prédio, depois com os professores,
em sua maioria mestres e doutores. Confesso que de inicio nem sabia muito bem quais tipos de
cursos a instituicdo ofertava.

Também fiquei surpreso ao saber que a institui¢do oferecia uma modalidade de ensino,
a qual até entdo desconhecia, o ensino médio integrado, cuja certificacdo engloba tanto o ensino
médio quanto uma formacdo técnica. Em contrapartida, surpresa maior me ocorreu ao realizar
trabalhos nas Gltimas turmas desses cursos, e me deparar com salas nas quais o quantitativo de
estudantes era visivelmente menor que a sua metade.

Entdo surgiram algumas duvidas circunscritas numa central: por que serd que esses
jovens desistem? Ao pesquisar em trabalhos sobre evasdo no ensino médio integrado, encontrei
algumas respostas, porém apresentadas em forma de nimeros e estatisticas — de tal modo que
ndo me satisfaziam, uma vez que buscava uma explicagdo mais completa. Para tanto, constatei
a necessidade de ouvir esses jovens.

Esse panorama favoreceu a constituicdo de um projeto de pesquisa, que tomou forma e
maior clareza, quando submetido ao Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) de Paranaiba/MS, especificamente a linha de pesquisa
de Histdria, Sociedade e Educacéo.

Ja no programa de Mestrado, caminhamos para o entendimento de que precisariamos

conhecer mais e melhor a trajetdria escolar dos jovens estudantes. Dessa forma, definimos como

1 Utilizo a primeira pessoa do singular em alguns momentos da introducédo para demonstrar minha experiéncia
profissional como determinante para o processo de pesquisa.
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objetivo deste trabalho: analisar as trajetorias, bem como os sentidos atribuidos a experiéncia
escolar de jovens estudantes do ensino médio integrado do IFMS/Coxim.

Para melhor compreendermos o objetivo da pesquisa se fazem necessarias
consideracBes sobre os termos ‘“sentidos” e ‘“experiéncia”. Embora parecam termos
autoexplicativos, foram tomados nesta pesquisa por significacdes especificas.

Quando nos referimos ao termo “sentidos”, fazemos alusdo ao significado dado a um
determinado evento, o qual, como compreendemos, € um processo simbdlico emocionalmente
carregado, motivo pelo qual falamos em atribuicdo de sentidos. Desse modo, o intelecto ou
aquilo que produzimos racionalmente ndo é separado dos sentimentos e emocgfes. Essa
producdo € conjunta, e nesse processo de construcdo conjunta, ocorre o fendmeno da
subjetividade, entendida como participante paralela do raciocinio e do intelecto. Nas palavras
de Gonzalez Rey (2003, p. 251),

A dimensdo do sentido constitui um aspecto essencial na defini¢do do subjetivo, em
que o sentido ndo pode ser visto como emocéo ou significado abstrato, mas como a
expressao de uma nova sintese, que sé pode ser compreendida dentro do movimento
permanente dos significados e emog¢des dentro das quais se define o sentido subjetivo.

E qguando nos referimos ao termo ‘experiéncia’, ndo a consideramos algo dado e

imutavel, assim como nos aponta Scott (1998, p. 304):

[...] precisamos nos referir aos processos histéricos que através do discurso,
posicionam sujeitos e apresentam suas experiéncias. Ndo sdo individuos que tem
experiéncia, mas sim o0s sujeitos que sdo constituidos pela experiéncia. Experiéncia
nessa Vvisdo torna-se, entdo, ndo a origem de nossa explanagdo, ndo a evidencia
legitimadora (porque vista ou sentida) que fundamenta o que é conhecido, mas sim o
que procuramos explicar, sobre o que o conhecimento é apresentado.

Logo, o conceito de ‘experiéncias’ precisa ser historicizado, uma vez que elas séo
constitutivas dos sujeitos, e ocorrem dentro de contextos que ndo podem ser omitidos.

Além desses conceitos essenciais, no decorrer do processo de pesquisa, e a partir do
embasamento tedrico, passamos a constatar que 0s problemas enfrentados pela instituicao, bem
como 0s espacos do ensino médio, do ensino médio integrado e da relacdo dos jovens com a
escola, estavam imersos em contextos historicos e sociais, sobre 0s quais tecemos algumas
considerac0es.

O ensino médio brasileiro passou por uma importante reformulacéo por meio da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, a qual transformou o ensino médio em etapa de ensino
obrigatorio, compreendido como Ultima fase da educacdo basica. O Brasil assumiu, dessa
forma, ainda que tardiamente, o desafio de universalizacdo da educagéo secundaria.

Embora se encontre em vias de universalizacdo, o ensino médio brasileiro perpassa

problemas crénicos como a baixa qualidade e a falta de identidade (KRAWSCYZ, 2009;
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CORTI, 2009). O primeiro € resultante de inimeros fatores e é notoria a disparidade entre o
que se espera da escola de ensino médio e o que ela tem ofertado. A falta de identidade, por sua
vez, se revela na falta de especificidade e funcdo clara dessa etapa de ensino, muitas vezes
definida tdo somente como uma etapa intermediaria entre o ensino fundamental e o ensino
superior.

Dentre os problemas enfrentados pelo ensino médio nos dias atuais podemos destacar:
0 declinio do nimero de matriculas entre os maiores de 18 anos; os altos indices de evasao; 0
declinio do valor social dos diplomas (KRAWCYZ, 2009); dificuldade de expansdo devido as
desigualdades regionais; tensdo dos jovens com a escola (DAYRELL, 2009); além do
desemprego juvenil ou precarizacao do trabalho oferecido ao jovem (VIANA, 2015).

O ensino médio integrado, enquanto modalidade do ensino médio, s6 pode ser
compreendido dentro do contexto histérico do pais. A dualidade estrutural da sociedade
brasileira produziu/produz também uma dualidade na educacdo brasileira (FRIGOTTO, 2010).
Desde o periodo colonial, grande parte da historia de nossa educacdo é marcada por propostas
de educacao segregatdrias, nas quais o trabalho manual era oferecido aos mais pobres e 0 ensino
intelectual (propedéutico) aos mais abastados (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

Dentro desse contexto, o ensino médio integrado compreende uma tentativa de
rompimento com propostas segregatérias de educacdo. Nessa proposta o trabalho, manual ou
ndo, é indissociado do conhecimento, uma vez que o conhecimento é apenas uma forma de
sistematizacdo dos processos de trabalho (RAMOS, 2017).

A concepcao de ensino médio integrado compreende a oferta de uma formacédo humana
integral, sem a cisdo entre 0 pensar e o fazer e na qual o trabalho seja uma maneira de
transformar n&o sé a natureza, mas também a realidade social (CORREA, 2016). Desse modo,
0 ensino médio integrado deveria conceber uma forma de educacdo que englobe trabalho,
ciéncia e cultura como areas indissociaveis (RAMOS, 2008; CIAVATTA, 2005).

A integracgdo dos jovens a escola de ensino médio, no que lhe diz respeito, ndo tem sido
satisfatoria, ja que eles tém desistido dela antes de conclui-la; ou, embora ainda permanecam,
ndo tém conseguido estabelecer relagbes de identificacdo e de pertencimento, o que revela um
processo de adesdo distanciada (ABRANTES, 2003). Os estudantes que se enquadram nesse
perfil sdo erroneamente julgados como desinteressados (BRENNER; CARRANO, 2014). Isso
provavelmente ocorre porque 0s jovens ndo se sentem mobilizados para o estudo, tendo em
vista a falta de sentido dos conteddos escolares para eles, posto que é necessario que 0s

contetdos escolares facam sentido ao estudante (CHARLOT, 2014). Em raz&o dessa situacgéo,
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os discentes tém estabelecido uma relacdo ambigua com a escola, que € importante para 0
futuro, mas n&o tem sentido no presente (SPOSITO; GALVAO, 2004).

Quanto a metodologia utilizada na pesquisa, estabelecemos a historia oral tematica
como uma possibilidade de analise das trajetorias e dos sentidos atribuidos as experiéncias
escolares dos jovens estudantes. A histdria oral tem quatro géneros narrativos, como apontam
Meihy e Ribeiro (2011): a historia oral de vida, a histdria oral testemunhal, a tradicdo oral, e a
historia oral tematica. Optamos por esta Ultima modalidade porque ela pode partir de um tema
especifico do qual se quer saber, admite o uso de questionarios, além da possibilidade de
discussdo entre entrevistado e entrevistador, sobre o tema em questdo (MEIHY e HOLANDA,
2017).

Por definicdo, a historia oral pode ser concebida dentro do conjunto de excertos
extraidos do trabalho de Meihy e Holanda (2017, p.15-17):

Historia oral € um conjunto de procedimentos [...] que se inicia com a elaboragdo de
um projeto [no qual hd] o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas [...] o projeto prevé: planejamento da conducdo das gravagdes [...]
definicdo de locais [...] tempo de duragcdo [..] demais fatores ambientais [...]
transcricdo e estabelecimento de textos [...] conferéncia do produto escrito [...]
autorizagdo para uso [...] arquivamento [...] sempre que possivel, publicar os
resultados, que devem em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as entrevistas.

Podemos compreender, por meio do trabalho de Meihy e Holanda, que a histéria oral
tem algumas particularidades quanto aos seus procedimentos: como a necessidade de
elaboracdo de um projeto, a definicdo de todos os detalhes para a realizacdo das entrevistas,
transcricdo e estabelecimento de textos, e o arquivamento; como também quanto as questdes
éticas e sociais: como a necessidade de autorizacao para o uso das informac6es e a necessidade
de retornar o resultado do trabalho ao grupo de pessoas entrevistadas.

De forma sucinta, a histéria oral se baseia na gravacdo de narrativas, posteriormente
transformadas em documentos escritos, que calcados no rigor das etapas de transposicédo para
0 escrito, sdo tratados como fonte historica (ALBERT]I, 2004).

Desse modo, a historia oral tem algumas potencialidades em termos de metodologia de

pesquisa. Segundo Thompson (1992, p.22),

[...] a historia oral pode ser um meio de transformar tanto o conteddo quanto a
finalidade da historia. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da prépria historia e
revelar novos campos de investigacdo; pode derrubar barreiras que existem entre
professores e alunos, entre geracGes, entre instituicbes educacionais e o mundo
exterior, e na produgdo da historia sejam em livros, museus, radio ou cinema — pode
devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria um lugar fundamental,
mediante suas proprias palavras. (THOMPSON, 1992, p.22)
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A utilizacdo da historia oral pode também trazer a possibilidade de compreender
fendmenos subjetivos e isso se torna fundamental para a compreensdo de toda esfera

intersubjetiva envolvida nas experiéncias escolares, conforme abordado por Alberti (2004, p.9):

[...] a histéria oral tem o grande mérito de permitir que os fendmenos subjetivos se
tornem inteligiveis — isto €, que se reconheca neles um estatuto tdo concreto e capaz
de incidir sobre a realidade quanto qualquer outro fato. Representacdes sdo tao reais
quanto meios de transporte ou técnicas agricolas.

Por essas caracteristicas, a historia oral é uma metodologia que impactou todo o
processo de pesquisa, ou seja, desde a investigacdo, passando pelo tratamento e pela analise das
entrevistas.

Quanto ao processo de investigacdo, uma vez que as trajetérias dos jovens no ensino
médio integrado sdo diversas, tivemos duvidas ao definir quem poderiam ser os entrevistados.
Nesse sentido, foi proficuo o contato com a obra “Historia Oral: como pensar, como fazer” de
Meihy e Holanda (2017), os quais esclarecem que quando entramos em contato com a
populagéo, a qual queremos conhecer, ainda ndo temos total conhecimento de quem podem ser
os entrevistados; logo, no contato com as primeiras pessoas entrevistadas é possivel
delinearmos quais sdo as outras pessoas importantes para responder a problematica de pesquisa.

Entretanto, para evitar a aleatoriedade, ao escolher quem iremos ouvir, Meihy e Holanda
(2017) apontam que devemos hierarquizar a nogao de trés conceitos no momento de estabelecer
contato com os entrevistados, a saber: comunidade de destino, col6nia e rede.

Comunidade de destino seria 0 grupo mais geral a ser definido. Ele deve ter uma base
material e psicoldgica, ou seja, deve ser um grupo que tenha passado por acontecimentos em
comum e na esfera psicoldgica diz respeito a pessoas com experiéncias subjetivas similares.
Nesse sentido, avaliamos os estudantes do ensino médio integrado do IFMS/Coxim como nossa
comunidade de destino inicial.

Colbnia, por sua vez, de acordo com Meihy e Holanda (2017, p. 52) é

[...] definida pelos padr6es gerais de parcela de pessoas de uma mesma ‘comunidade
de destino’. Se ‘comunidade de destino’ € o todo, colonia ¢ sua primeira divisdo, ainda
que em bloco grande. Deve existir um critério explicito, para se proceder a divisdo do
todo, pois a finalidade da col6nia é facilitar o entendimento coletivo que se perderia
na abrangéncia.

Da mesma forma, no tocante a colbnia, a primeira divisdo do todo foi estabelecida
guando delimitamos os estudantes de ensino médio integrado do IFMS/Coxim, dos anos de
2014 a 2017. A razdo para essa selecdo foi a criacdo, em 2014, pela equipe de assessoria
pedagdgica da instituicdo, uma planilha de controle de ocorréncias na qual eram registrados

alguns dos principais acontecimentos da vida escolar dos estudantes, tais como: faltas
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consecutivas, atestados médicos, atos de indisciplina, viagens para eventos e alunos desistentes.
Estabelecemos, portanto, essa planilha como primeiro embasamento para as primeiras
entrevistas.

Quanto ao conceito de rede, Meihy e Holanda (2017, p.54) apontam que:

A rede, por sua vez, € uma subdivisio de ‘colonia’ e portanto a menor parcela de uma
‘comunidade de destino’. Dentro da ‘colonia’ ¢ possivel identificar segmentos ainda
mais restritos que possuam feicfes singulares. A rede deve ser sempre plural —
idealmente vérias -, porque nas diferencas internas aos diversos grupos residem
disputas ou olhares diferentes que justificam comportamentos variados dentro de um
mesmo plano.

Conforme o conceito de rede, identificamos inicialmente que pelo menos duas foram se
desenvolvendo no decorrer da pesquisa: 0s estudantes desistentes do ensino médio integrado e
0s estudantes ainda em curso. Vejamos como se deu essa constituicéo.

Iniciamos as entrevistas com os estudantes desistentes do ensino médio integrado, por
julgarmos que esse grupo poderia apontar trajetérias escolares marcadas pela critica, ou seja,
com narrativas que fossem além das falas institucionais. Ressaltamos que néo fizemos distingéo
entre o0 ensino médio integrado em alimentos e o de informatica, existentes na instituicéo,
porgue o objetivo inicial ndo € estabelecer alguma forma de comparativo entre 0s cursos, e isso
fugiria dos objetivos da pesquisa.

Entrevistamos inicialmente 05 estudantes desistentes do ensino médio integrado do
IFMS/Coxim. Nesses primeiros contatos observamos que, assim como €é apontado na literatura
sobre a juventude, as trajetdrias escolares sdo multiplas (DAYRELL e CARRANO, 2014) e,
portanto, conhecer apenas as trajetdrias e os sentidos das experiéncias escolares dos estudantes
desistentes do IFMS/Coxim mostrou-se importante, porém insuficiente. Meihy e Holanda
(2017) inclusive pontuam que 0 momento de cessar a realizacdo das entrevistas a um grupo é
guando as informacdes inéditas se tornam escassas e a partir dai as falas tornam-se repetitivas,
e acrescentam muito pouco a pesquisa.

Aqui ha que se fazer um registro metodol6gico importante, principalmente em termos
de replicacdo desta pesquisa. Ocorreram dificuldades para estabelecer contato com os
estudantes desistentes e para conseguir efetivar as entrevistas. Apontamos algumas hipéteses
para justificar esses empecilhos, tais como: a distancia da instituicdo em relacéo a cidade; o fato
de alguns jovens trabalharem; alguns discentes terem mudado de municipio e a recusa de outros
em participar da pesquisa, provavelmente movidos pelos sentimentos negativos que a

desisténcia desperta neles.
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Outro registro metodologico importante refere-se aos cuidados procedimentais e éticos
adotados durante o desenvolvimento da pesquisa. Assim como apontado por Delgado (2007),
as entrevistas ocorreram respeitando-se as individualidades de cada entrevistado, em um tom
de discussédo saudavel sobre o assunto. Embasamo-nos na necessidade de estabelecer, portanto,
um ambiente colaborativo.

Ap0s o contato com os estudantes desistentes, optamos pela entrevista com estudantes
do ensino médio integrado do IFMS/Coxim que ainda estavam em curso. Nesse momento
estabelecemos talvez o que se assemelha com o conceito de colbnia citado acima, ou seja,
tinhamos agora dois grupos de entrevistados ou duas colénias: o0s desistentes e 0s estudantes
em curso.

Nesse momento nos perguntamos quem poderia contar suas trajetorias e experiéncias
dentre os estudantes do ensino médio integrado em curso. Para isso, procuramos fazer contato
com professores e profissionais da equipe de assessoria pedagogica, com o intuito de averiguar
diferentes trajetdrias estudantis, que denotassem historias marcadamente diversas — e essa foi a
nossa principal preocupacao na selecdo de jovens a serem ouvidos.

Nessa atividade de escolha, entrevistamos também 06 estudantes que ainda estavam em
curso no ensino médio integrado, resultando em um total de 11 participantes, cujo quantitativo
foi se desenhando a medida que entrdvamos em contato com as histdrias desses jovens, e as
relaciondvamos com 0s objetivos da pesquisa. Também levamos em consideracdo a
necessidade de estabelecer um quantitativo razoavel, a partir do qual tivéssemos como fazer
uma analise descritiva adequada.

As entrevistas foram realizadas no IFMS/Coxim, em salas disponiveis que tivessem
como garantir o sigilo dos jovens entrevistados, ou ainda na casa deles, quando revelavam
impossibilidade de locomocao até a instituicdo. Desde a pré-entrevista tomamos o cuidado de
solicitar formalmente aos responsaveis o aceite para a realiza¢do da pesquisa.

Quanto ao tratamento das entrevistas, optamos pelos procedimentos de transcrigéo,
textualizagdo, transcriagdo e validacgdo, assim como concebido por Meihy e Holanda (2017).

Na transcri¢do optamos pelo registro do texto na forma padréo de ortografia, exceto em
situacOes em que a forma padrdo prejudicasse a oralidade. Para que néo ficassem sem registro,
os detalhes e 0s acontecimentos, que porventura acontecessem, foram anotados em um diario
de campo (MEIHY e RIBEIRO, 2011), demonstrado de forma sucinta no terceiro capitulo,

sempre no inicio das entrevistas.
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Posteriormente realizamos a textualiza¢do, que por sua vez, € 0 momento de eliminar as
perguntas da pesquisa, 0s erros gramaticais, 0s sons e ruidos, no sentido de tornar o texto mais
claro e coeso. E nessa fase que se define o “tom vital” da entrevista, uma frase portadora do
tema central da entrevista, e deve ser usada como epigrafe, quando da exposicao do texto da
entrevista (MEIHY e RIBEIRO, 2011).

Ap0s a fase de textualizacdo, realizamos a transcriagdo. Meihy e Ribeiro (2011, p. 110)

a definem da seguinte forma:

Por fim, a Gltima etapa é a transcriacdo. Evocando pressupostos da traducdo, a
transcriacdo € a elaboracdo de um texto recriado em sua plenitude. Com isso afirma-
se que ha interferéncia do autor no texto; ele é refeito varias vezes e deve obedecer a
certos combinados com o colaborador. Este € 0 momento em que os elementos
extratexto sdo incorporados. A intengdo é recriar a atmosfera, o contexto em que foi
feita cada entrevista. As anotacfes de meu caderno de campo de aspectos da vivéncia
junto & comunidade.

Meihy e Holanda (2017, p. 136) nos propfem pensar a transcriagdo como um
mecanismo de traducdo entre idiomas, que seriam respectivamente o oral e 0 escrito.
Pragmaticamente, 0 que se faz na transcriagdo € “um ato de recriagdo para comunicar melhor o
sentido e a inten¢do do que foi registrado”, sempre levando em considera¢dao os elementos
extratexto, como o contexto, as vivéncias e inclusive 0s proprios registros pessoais do
pesquisador.

A transcriacdo — o ultimo momento de tratamento das entrevistas antes das analises —
talvez seja a mais complexa a se executar dentre as etapas pos-entrevista. Como apontado, esse
método prescinde da ideia de que a simples transcricdo e a textualizacdo ndo conseguiriam
exprimir o que realmente, em todas as suas nuances, o colaborador aponta em sua narrativa.

As analises das entrevistas, por sua vez, foram realizadas da seguinte forma: a)
procuramos definir quais foram os temas centrais das entrevistas; b) depois destacamos nas
entrevistas os trechos que ajudavam a entender a problematica da pesquisa; ¢) posteriormente
analisamos separadamente em cada entrevista 0 que o conjunto de destaques apontava; d)
paralelamente fomos constituindo relacBes entre as entrevistas; d) finalmente tentamos
relacionar o conjunto de andlises e os referenciais tedricos.

Assim como preconiza a historia oral, as narrativas constituiram a base fundamental de
todo processo de analise. Por outro lado, também utilizamos o referencial tedrico para
estabelecer didlogo com as narrativas. Alberti (2013) prop8e que em qualquer tipo de analise
em historia oral sejam utilizadas outras fontes de pesquisa, como as fontes textuais e

iconograficas.
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Ainda quanto as andlises das entrevistas, ressaltamos que tentamos evitar generalizagdes
abusivas, pois reconhecemos que a temaética sobre a qual nos debrucamos é extremamente
complexa e diversa. No entanto, inspirados especialmente na obra “Retratos Sociologicos:
disposigdes e variagdes individuais” de Bernard Lahire (2008), procuramos realizar uma analise
descritiva e pormenorizada das narrativas dos jovens estudantes.

Dos procedimentos apontados resultam as trés secOes desta dissertacdo. Na primeira,
intitulada ‘Os jovens do ensino medio: concepgdes e conjunturas’ discorremos sobre 0s jovens
e suas dificuldades nessa etapa escolar. Inicialmente discutimos acerca da juventude a partir de
duas éticas, as quais tém de um lado as concepg¢des negativas sobre 0s jovens, e em contraponto,
0 aspecto mais préximo e representativo dessa fase da vida, ou seja, uma construcao historica
e social. Ainda na primeira se¢do tragcamos um sucinto panorama da condigéo juvenil no Brasil,
retratando algumas das principais dificuldades sociais e econdmicas das juventudes brasileiras
na atualidade. Encerramos com um levantamento das principais dificuldades enfrentadas por
esses sujeitos durante o percurso do ensino médio.

Na segunda secdo, intitulada ‘O ensino médio integrado nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs)’ caracterizamos o0 espago onde a pesquisa foi realizada.
Para isso, contextualizamos inicialmente as conjunturas e desafios do ensino médio no Brasil.
Posteriormente realizamos uma contextualizacéo historica e de pressupostos do ensino médio
integrado, e a partir dai, caracterizamos o ensino médio integrado nos IFs. No fim da sec¢&o,
caracterizamos mais especificamente o IFMS/Coxim, enquanto local de realizacao da pesquisa,
e também demonstramos como as caracteristicas institucionais, associadas as minhas
experiéncias profissionais, favoreceram a constitui¢do do estudo.

Na terceira secdo, intitulada ‘Trajetorias e sentidos atribuidos a experiéncia escolar de
jovens no ensino médio integrado *apresentamos os resultados da pesquisa, na forma de analises
descritivas referentes aos 11 estudantes entrevistados, bem como algumas analises coletivas das
entrevistas.

Consideramos que as discussfes apresentadas a seguir nesta dissertacdo possam
contribuir com os desafios do ensino médio, principalmente no que concerne a falta de
integracdo dos jovens com a escola e também que vislumbrem possibilidades de novas

configuragdes para 0 ensino médio integrado.
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1 OS JOVENS DO ENSINO MEDIO: concepgdes e conjunturas

Nesta secdo sdo apresentadas algumas aproximacdes tedricas com interlocutores que
tragam auxilio para compreender 0s sujeitos da pesquisa.

E necessario, em qualquer trabalho cientifico, examinarmos os conceitos e categorias a
que nos referimos e quanto ao termo juventude ndo é diferente. Diversas sdo as concepcdes
existentes quanto ao conceito, tal qual ocorre com as concepcOes sobre a prépria juventude.

De antemao ressaltamos que, quanto as defini¢cdes biologicas da juventude, que seriam
provocadoras de unicidade nessa faixa etaria, concordamos com Trancoso e Oliveira (2016, p.
288) quanto a superacdo da visdo da juventude como fase determinantemente bioldgica,
conforme podemos observar no seguinte trecho:

[H& uma] superagdo da ideia de preponderancia bioldgica sobre a forma de ser e de se
viver a juventude, visto que a naturalizacdo em fases sequenciais é pouco considerada
[nas pesquisas atuais]. Juventude se apresenta como um conceito estruturado em uma
perspectiva socio-historica e cultural.

Também salientamos que em termos de defini¢cdes legais, a juventude no Brasil é
compreendida entre 0s 15 e 29 anos de idade, segundo a lei n® 12.852, de 05 de agosto de 2013,
mais conhecida como Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013). Nesse ponto precisamos
considerar que embora haja essas definicdes legais, os tedricos da area discordam quanto aos
marcos temporais de inicio e final da etapa da juventude. Logo, utilizaremos na pesquisa a
perspectiva legal apenas quando ela for necessaria.

Nessa secdo sdo apresentadas inicialmente as representacdes tradicionais sobre a
juventude, que caracterizam o jovem como um problema, ou como uma fase da vida composta
por sujeitos inacabados e que s6 se tornardo plenos na fase adulta. Posteriormente apresentamos
uma visao para além das representacdes tradicionais sobre essa etapa, ou seja, como construcao
social e histdrica.

Também tratamos nesta secdo da condi¢do juvenil atual no Brasil. Refletimos sobre uma
série de dilemas que o jovem brasileiro enfrenta: o desemprego, a ma formacao, a violéncia,
além da dificuldade na conquista e na efetivacdo de direitos sociais. Por fim, apresentamos

algumas das principais dificuldades dos jovens no ensino médio.

1.1 As Visdes Negativas acerca da Juventude

Ao buscar pesquisadores que tratam da temaética, nos deparamos com Dayrell e Carrano

(2014), os quais denunciam a existéncia de concepg¢des simplistas e uniformizadas sobre a
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juventude, quase sempre reverberando em visfes negativas acerca dos jovens e do universo
juvenil.

Analisar as concepgdes tradicionais sobre a juventude € deveras importante porque essas
visdes influenciam a forma como os agentes escolares lidam com os estudantes jovens, 0s quais,
néo obstante, podem passar a acreditar nessas versdes negativas que, quando introjetadas pelo
individuo, podem influenciar negativamente sua experiéncia escolar, além de inviabilizar sua
capacidade de se autoavaliar como sujeito e cidaddo detentor de direitos.

Para o processo de pesquisa foi fundamental conhecer as concepcdes tradicionais e
erroneas acerca da juventude, que poderiam ser agrupadas nas categorias ‘juventude COmMo um
problema’, ou ainda ‘juventude com um periodo inacabado’. O contato favoreceu reflexdes que
evitaram rotulacdes e esteredtipos, no contato com narrativas e opiniées dos jovens, e nas
analises posteriores as entrevistas.

Uma das concepg¢des mais arraigadas ao conceito de juventude, dentro e fora da escola,
se revela na categoria ‘juventude COmo um problema’, ou seja, nessa concepgao a juventude
seria uma fase de delinquéncia, irresponsabilidade e promiscuidade e, portanto, deve ser
controlada e ter seus comportamentos “desviantes” combatidos. Essa concepc¢do esta associada
a determinacdes cientificas, naturalizantes e universalistas da juventude, que tomaram forma
ainda no final do século XVIIl. Com o advento da industrializacdo, as preocupac¢des com 0s
comportamentos “desviantes” dos jovens se tornam mundiais (GROPPO, 2004).

Dayrell e Carrano (2014, p. 107) ressaltam que

Enxergar os jovens pela 6tica dos problemas é reduzir a complexidade desse momento
de vida. E preciso cuidar para ndo transformar a juventude em idade problematica,
confundindo-a com as dificuldades que possam afligi-la.

Logo, ndo podemos confundir a juventude com problemas inerentes a ela, porque muitos
deles sequer sdo causados pelos jovens, tampouco séo exclusivos desse periodo da vida.

Observamos nos dias atuais que a representacao da juventude como problema continua
a existir, o que € revelado, por exemplo, pelo pedido da diminuicdo da maioridade penal,
efetuada por parte da populacéo brasileira.

Inicialmente torna-se preocupante tal concepcdo, principalmente por parte dos agentes
escolares, porque pode levar a visualizacdo do jovem como “aquele que se integra mal, que
resiste a acdo socializadora, que se desvia em relagdo a um certo padriao formativo”
(PERALVA, 1997, p. 18). Apoiados nessa reflexdo, reconhecemos que o olhar sobre o jovem
nas instituicdes escolares tem sido realizado, algumas vezes, através da lente do pessimismo, o

que impede que muitos jovens alcancem um melhor nivel de aprendizado.
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Outra contraposicgéo retratada por Peralva (1997) menciona o “adolescente delinquente”
versus o “adulto indefeso”. Essa forma de retratar a juventude, como um perigo a sociedade
adulta, reflete uma forma de pensar ainda muito presente na atualidade. Na escola essa linha de
raciocinio pode consolidar uma ética que ndo retrata as relacdes de poder existentes, nas quais
normalmente prepondera o poder dos mais velhos sobre os jovens e ndo o contrério.

A concepcdo de juventude como um perigo para a sociedade adulta contrasta com a
percepcdo do jovem como esperanca de mudancas sociais benéficas a sociedade
(POCHMANN, 2003). N&o raro a primeira € utilizada em referéncia ao cliché ‘maus
estudantes’; entretanto, a Otica contrastante, que avalia 0 jovem como simbolo de esperanga, se
refere aos ‘melhores estudantes’, ou aqueles cujo perfil se enquadra nas normas do sistema. O
problema é que os discursos sdo utilizados pela escola de forma conjunta, ainda que um exclua
0 outro.

Juntamente a concepcdo do jovem como problema, temos também a concepcao da
juventude como fase incompleta. Nessa Otica, de acordo com o pensamento de Dayrell e
Carrano (2014, p. 106), “o jovem ¢ o que ainda ndo chegou a ser”. Os jovens sdo somente “pre-
adultos” vivenciando uma fase de transicdo. Importa apontar que se a juventude é vista como
fase de transicdo, as experiéncias dos jovens na escola, também podem ser consideradas como
de menor importancia. Erroneamente o que importa é a fase adulta, e como o jovem se
constituira como tal.

Dentro dessa concepcao, a juventude é vista como fase de preparacdo para 0 mundo
adulto, sem um fim em si mesma; ela seria, portanto, um periodo cujo sentido s6 surgiria no
final, ou seja, quando os jovens atingem a fase adulta. Nessa perspectiva, a juventude se revela,
pois, tdo somente como fase intermediéria entre a infancia e a idade adulta (GROPPO, 2004).

Ao retratar o tempo na fase juvenil, Melucci (1997) esclarece, por meio do Vviés
historico, que depois do advento do capitalismo industrial a maguina cria uma nova dimensao
temporal: o tempo n&o natural. Assim, as formas como a sociedade contemporanea o vivencia
passam a ter uma orientacéo finalista, em que um processo s é entendido com seu ponto final.
Tal forma de vivenciar o tempo traz consequéncias para 0 modo como a juventude é vista pela
sociedade, ou seja, sé tem sentido no seu ponto final: a vida adulta.

Além de ser caracterizada como fase intermediaria, a juventude também é vista como
de menor valor, uma vez que as fases da vida sdo hierarquizadas (PERALVA, 1997). O periodo

adulto teria primazia em relagdo ao juvenil. Para a experiéncia escolar, importa pensar que essa
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hierarquizacdo das fases da vida pode levar também a uma hierarquizacdo na qual os jovens se
sintam menores que os mais velhos, e estes, por sua vez, se vejam coOmo superiores.

Decorre dessa concepg¢do que, como a juventude ndao tem um fim em si mesma, durante
esse periodo os jovens devem ser controlados, sob a alegagédo de que tais medidas teriam cunho
protetivo. Nesse contexto, para facilitar a transicdo dessa etapa para a fase adulta torna-se
necessario a existéncia de instituigdes que facilitem esse processo de “passagem”, na qual os
jovens desenvolvam uma relacdo experimental com valores e estruturas sociais. Dentre essas
instituicOes destaca-se a escola como principal instituicdo responsavel pela transicdo
(GROPPO, 2004).

Na mesma linha da ideia de transi¢do, Viana (2015) aponta que a juventude pode ser
compreendida como um periodo de ressocializacdo ou socializa¢do secundaria. Enquanto a
familia cumpre o papel da primeira socializacdo, outras instituicdes como a escola sdo
responsaveis pelo aprendizado de conhecimentos e valores indispensaveis para o mundo do
trabalho e para a convivéncia em comunidade.

Uma vez apontadas algumas das concepcdes tradicionais sobre os jovens, salientamos
gue nosso ponto de vista sobre os jovens diverge completamente das concepc@es tradicionais
sobre a juventude, as quais o0s delimitam como seres problematicos e imaturos. Desse modo,
enfatizamos as reverberacdes desse tipo de visdo para a relacéo entre os jovens e a escola e as
consequéncias no que diz respeito ao desenrolar das experiéncias escolares juvenis.
Ressaltamos que, para além dessas representacdes tradicionais, a juventude é sim uma

construcdo histérica e social.

1.2 A Juventude como uma Construcdo Histdrica e Social

Muito além das concepces tradicionais, precisamos refletir sobre como a juventude
realmente se constitui na atualidade: ndo como uma fase intermediaria ou como um problema,
mas como uma fase multideterminada e diversa, marcada pela desigualdade das condi¢cbes
sociais; pelas diversidades culturais (por exemplo, pela religido e pelos valores familiares);
pelas diferencas no que diz respeito ao género ou ainda por diferencgas territoriais (DAYRELL
e CARRANO, 2014).

As idades da vida ndo sdo puramente naturais, elas sdo determinacBes sociais e
historicas. As explica¢bes bio-psiquicas naturalizantes, nas quais um sujeito pode ser
enquadrado em uma idade com limites fixos, sdo insuficientes para explicar as possiveis fases
da vida (MELLUCCI, 1997).
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A complexidade, inerente ao conceito de juventude reside em seu carater historico, ou
seja, como a juventude foi gradualmente concebida no decorrer do tempo. A juventude pode
ser compreendida como resultado do processo de modernizagdo advinda do capitalismo
industrial (VIANA, 2015). De forma diferente, as sociedades pré-capitalistas tendiam a uma
mistura de idades, na qual ndo existia uma cronologizagéo do curso da vida que reconhecesse
diferentes fases da vida. Dessa forma adultos e criangas eram tratados pela sociedade de forma
muito similar, a exemplo do trabalho infantil, considerado normal a época.

A industrializacdo e a consequente mudanca nas formas de trabalho modificaram
consideravelmente as formas de se experienciar o desenrolar do tempo. Dia e noite perderam
seus atributos fixos e as definicbes do tempo e consequentemente das idades passaram a ter
uma determinacao muito mais social (MELLUCCI, 1997).

Somente as lutas sociais, contrarias ao trabalho infantil, criaram espaco para uma
divisdo etéria que pudesse vir a “construir” a infincia e consequentemente a juventude
(VIANA, 2015). Contribuiram para essa construcéo, as medidas de protecdo das criancas e 0
processo de escolarizacdo (PERALVA, 1997), sem falar nas politicas publicas de alimentacéo
e renda, e o “financiamento da inatividade de criangas e adolescentes” (POCHMANN, 2003, p.
218), por meio das quais os filhos das classes populares puderam ter acesso a um periodo
preparatdrio, e ndo serem somente subjugados ao processo de trabalho.

Em grande parte, segundo Groppo (2004), o surgimento da juventude remonta a criacao
de instituicdes, a exemplo das escolas, que fizeram com que sujeitos semelhantes em idade,
vivessem proximos, e com isso passassem a pensar e agir de forma semelhante. Essa
institucionalizacdo geraré os conflitos oriundos da relacdo entre a prépria institucionalizacao e
a possibilidade de autonomia dos jovens.

As aproximacdes e os dialogos tedricos sobre o tema da juventude levam inicialmenteas
seguintes constatacdes: ela ndo pode ser definida de forma fixa; as concepcdes e caracterizacdes
sobre essa fase sdo complexas; e a defini¢do de juventude, como apenas uma das etapas da vida,
é incompleta.

Nesse sentido, ao tentar conceituar a juventude, Sposito (1997) nos alerta sobre algumas
preocupacgOes, as quais podemos sintetizar nas seguintes questbes: a) como tem ocorrido a
construcdo tedrica sobre o tema? b) como tem sido conceituada a juventude? c¢) quais sdo 0s
recortes tedricos realizados sobre o tema? d) qual é a relacdo da juventude com o0s aspectos
histéricos, e dessa forma como a juventude é visualizada? Essas perguntas indicam a

necessidade de analise sobre as diversas formas pelas quais a juventude pode ser caracterizada.
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Embasados nesses questionamentos, observamos que as ciéncias humanas e sociais
analisam a juventude de diferentes formas. A andlise da Psicologia, por exemplo, é
normalmente de carater biologico e individualizante. Dentro da area, o termo mais utilizado
para se referir a juventude é “adolescéncia”, a qual esta mais atrelada a uma visao particular do
desenvolvimento do sujeito. Diferentemente, as ciéncias sociais, como a Sociologia e a
Antropologia, tendem a utilizar o termo “juventude” e a representam como uma construgdo
social e historica (DAYRELL e CARRANO, 2014).

Temos em sintese uma situacdo na qual as ciéncias em geral representam a juventude
por meio de diferentes modelos de compreensdo. Alguns modelos exaltam o sentido fisioldgico
da juventude, outros os aspectos psiquicos e ha ainda aqueles que destacam os sentidos social
e historico (TOSI, 2015).

Dentre esses sentidos, ressaltamos que a juventude é uma categoria social, construida
historica, social e culturalmente (GROPPO, 2017; MELLUCCI, 1997). Essa visdo ampliada da
juventude impede que cometamos reducionismos ao tratar do assunto.

Para demarcar as determinacg6es historicas e culturais da juventude, torna-se mais claro
utilizar o termo “juventudes”?. O trecho a sequir demonstra o porqué do uso do termo, uma vez

que a juventude poderia ser compreendida como:

[...] condicdo sdcio-histérico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser
considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades proprias que ndo séo
restritas as dimens@es bioldgica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma
multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas
juvenis ou muitas juventudes (BRASIL, 2013).

De acordo com Viana (2015), ha uma pluralidade no interior dessa singularidade, ou
seja, diversas juventudes no interior da juventude; logo, devemos reconhecer as juventudes em
sua multiplicidade. E isso s6 pode ocorrer quando consideramos as diferencas sociais,
econdmicas, regionais e espaciais existentes, e que afetam o modo de ser e viver dos jovens.

Bourdieu (1978, p. 2) concorda com a postulacdo de que a juventude € uma construcdo
historica e social, e vai além: afirma que a simples postulacdo da existéncia de uma fase da
vida, denominada juventude, j& se configuraria como um abuso de linguagem. Dessa forma, o
autor descreve que “a idade ¢ um dado biologico socialmente manipulado e manipulavel”. Para
Bourdieu, a construgéo da juventude como unidade social e com interesses comuns se revela
como mecanismo manipulador, que teria como motivacéo privilegiar os adultos, em detrimento

dos mais jovens.

2 Durante este trabalho utiliza-se o termo tanto no plural, quanto no singular, porém isso acontece por motivos
explicativos. Para todos os efeitos, o termo “juventudes” explica melhor a multiplicidade e polissemia do termo.
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Sobre o tema da existéncia ou ndo da juventude, Viana (2015) afirma que o conceito
desse termo, assim como qualquer outro conceito, deve ser a expressédo de uma realidade e néo
uma mera invencéo. Pensa-la como um conceito “inventado”, leva a uma postura de considerar
as relacbes de poder que perpassam a constituicdo dos periodos da vida. Embasados no
pesquisador, podemos pensar: a quem interessa essa ou aquela representacao sobre a juventude?
E para 0 nosso foco neste trabalho: a quem interessa essa ou aquela representagéo de juventude
nos meandros da escola? Essas indagacGes foram norteadoras durante o trabalho de pesquisa,
no sentido de evitar analises ingénuas, que ndo levassem em consideracdo as diferentes
concepgdes arraigadas nos conceitos envolvidos na temética das juventudes.

Também precisamos considerar, nas construces historicas e sociais, a que as
juventudes estdo expostas, o fendmeno atual da constituicao da juventude como um valor (grifo
meu). Essa concepcdo tem a juventude ndo mais como fase de vida, mas como um valor, seja
ele econdmico, social ou cultural. Com efeito, a juventude passa a ser um “estilo de vida”, um
“modo de ser”. Historicamente, esse fendmeno é resultado de um processo que se inicia na
década de 1970, através de um processo de desinstitucionalizacao do curso da vida (GROPPO,
2004), no qual a cronologizacdo dos tempos de vida da era moderna entraria em processo de
implosdo. Nesse processo historico, as fases da vida vao se tornando menos essenciais para o
curso da vida.

A juventude se constitui, portanto, como valor moderno, ligada ao novo, a cidade, a
industrializacdo e urbanizacdo, em contraposi¢do ao tradicional e obsoleto (VIANA, 2015).
Dessa forma, a juventude ndo é apenas uma fase da vida, mas se torna um simbolo, que uma
vez associado a determinados ideais valorizados pela populacdo, passa a ser usado como
ferramenta de lucro por parte do mercado, de forma que atualmente os produtos considerados
jovens sdo consumidos ndo so por jovens, mas por todos aqueles que almejam se sentir como
tal.

Na mesma linha de raciocinio, Mellucci (1997, p. 13) exemplifica a transi¢cdo que

culmina na constituicdo da juventude como um simbolo:

A juventude deixa de ser uma condi¢do bioldgica e se torna uma defini¢do simbdlica.
As pessoas ndo sao jovens apenas pela idade, mas porque assumem culturalmente a
caracteristica juvenil através da mudanca e da transitoriedade.

Portanto, de simples indicativa de faixa etaria ou condicdo biologica, a juventude passa
a ser um simbolo, e como tal, pode gerar identificacbes com sujeitos das mais variadas idades.
De modo geral, e ndo s6 com relagdo as juventudes, podemos afirmar que 0 movimento

historico revela uma reprivatizacdo do curso da vida (GROPPO, 2004). O termo reprivatizacao
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revela um processo de “retomada” dos dominios dos cursos de vida por parte dos sujeitos, que
agora nao se veem como participantes de uma faixa etaria especifica.

Dessa forma, seja qual for a idade, qualquer individuo pode ser considerado “jovem”.
A esse processo Groppo (2004) chama “juvenilizagdo”, ou seja, o processo pelo qual a
juventude se torna um produto de mercado. Exemplo disso € o produto “terceira idade”, ou a
até propagada “melhor idade”, a qual revela a utilizacdo de atributos jovens pelos sujeitos no
periodo da velhice.

Aliés, ao abordar a “juveniliza¢ao”, Peralva (1997, p. 23) afirma que: “o envelhecimento
postergado transforma o jovem de promessa de futuro que era, em modelo cultural do presente”.
Assim, o jovem se estabelece como valor e alimenta o mito da eterna juventude, o qual se torna
importante dentro do sistema capitalista, porque pode render lucros, por movimentar um
mercado de consumo voltado para esse publico.

Por fim, ressaltamos algumas criticas e adverténcias ndo so a respeito da concepcao da
juventude como valor, mas também aquelas feitas principalmente ao processo de maleabilidade
extrema das faixas etéarias.

Numa primeira visdo, a “implosdo” das faixas etarias teria como fator positivo uma
espécie de libertacdo da programacdo do curso da vida, na qual os individuos poderiam
“escolher” se identificar com uma ou com outra faixa etaria. Porém, segundo Groppo (2004), o
néo reconhecimento da fase da juventude poderia causar diversos problemas. No &mbito laboral
poderia levar a uma maior flexibilizacdo das relacbes de trabalho e levar a diminuicdo de
politicas protetivas com relacdo ao primeiro emprego. No mesmo sentido, a adverténcia do
pesquisador nos faz pensar sobre o problema da incidéncia maior de desemprego entre 0s
individuos mais jovens®, um problema grave que, para ser objeto de politicas publicas, necessita
do reconhecimento legal dessa faixa de idade.

Também poderia levar a um abandono das poucas politicas sociais para a juventude e a
consequente regressdo de direitos conquistados, cuja principal consequéncia seria maior
inseguranca para 0s jovens, que estdo entre 0s grupos sociais mais atingidos pela violéncia.

Somado a isso 0 ndo reconhecimento da juventude pode levar até mesmo a negagao do
reconhecimento da possibilidade de manifestacdo do inconformismo social, ou seja, ndo
existiriam motivos para os jovens lutarem por demandas de sua idade, se atualmente as idades

fixas “ndo existem”, “implodiram”.

3 Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), divulgada em 2017, pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Para Viana (2015) é mentirosa a ideia de que no sistema capitalista poder-se-ia escolher
a idade de autoidentificagdo. Para ele, o que ocorre na realidade, € um processo de producéo de
sentidos marcados pelo ecletismo, em que 0s pensamentos pos-estruturalistas desenvolvem uma
critica apenas parcial ao sistema social.

Em uma perspectiva existencial, Melucci (1997, p. 9) afirma que, invadida pelo apelo
simbdlico da juventude como fase plena, essa etapa pode levar a construgdo de experiéncias por
meio de um processo de fragmentacdo cada vez mais acentuado. Nas palavras da propria

pesquisadora:

Na opinido que prevalece nos dias de hoje, ser jovem parece significar plenitude como
0 oposto de vazio, possibilidades amplas, saturacdo de presenca. A vida social é hoje
dividida em multiplas zonas de experiéncia, cada qual caracterizada por formas
especificas de relacionamento, linguagem e regras.

A amplitude de possibilidades de experiéncia para o0 jovem pode significar uma
dissolucdo da perspectiva temporal, manifesta no contraponto entre as multiplas possibilidades
e a dura realidade por ele enfrentada. No seguinte trecho, Melucci (1997, p. 10) demonstra

como as experiéncias juvenis se desenvolveriam na atualidade:

O que acontece com a experiéncia [dos jovens na atualidade]? Ultrapassada e invadida
pelo apelo simbdlico da possibilidade, ela ameaga se perder em um presente ilimitado,
sem raizes, devido a uma memaria pobre, com pouca esperanca para o futuro como
todos os produtos do desencanto. A experiéncia se dissolve no imaginario, mas o teste
de realidade, na sua dureza, produz frustragdo, tédio e perda de motivacao.

E interessante notar como a pesquisadora estabelece uma ligacdo entre as formas de
experienciar os tempos da juventude e possiveis resultados maléficos dessa relacdo: a
frustracdo, o tédio e a perda de motivacédo.

Weller (2014) corrobora o pensamento de Melucci ao também apontar que 0s
engajamentos em grupos ou atividades, por parte dos jovens, tem sido cada vez menos
duradouros, com vinculos pouco estaveis e efémeros. A causa desse fendmeno residiria no
declinio dos ritos de passagem a vida adulta, que por sua vez, viriam a causar dificuldades no
processo de constituicdo de suas identidades.

Sobre 0 ndo engajamento dos jovens em atividades e instituicdes, salientamos que
pesquisas cuja tematica esta voltada para a questdo dos sentidos da experiéncia escolar no
ensino meédio arrazoam a relacdo fragmentada estabelecida pelos jovens com a escola
secundaria. Sposito e Galvao (2004) apontam que esses estabelecem uma “relagdo estratégica”
com a escola de ensino médio, na qual se desenvolve a desisténcia subjetiva, ainda enquanto
estudante da instituicdo. Nessa condicdo, os estudantes ndo se sentem pertencentes ao espaco

da escola, o que dificulta, portanto, a constituicdo de sentimentos e identidades de
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pertencimento com esse ambiente. Sobre esse assunto, descreveremos mais no ultimo item deste
capitulo, ao abordarmos as dificuldades dos jovens no ensino médio.

Uma vez apontadas algumas das principais concepcdes sobre a juventude nos tempos
atuais, passamos na propria secdo, a refletir sobre a condi¢cdo juvenil no Brasil, com
apontamento de alguns dos principais dilemas enfrentados pelas juventudes brasileiras na
atualidade.

1.3 A Condicéo Juvenil no Brasil

Nesta secdo estdo presentes descriches e reflexdes sobre algumas das principais
dificuldades sociais e econdmicas das juventudes brasileiras na atualidade. Em especial,
retrataremos o desemprego, a falta de perspectiva de futuro e a consequente impossibilidade de
entrever projetos de vida.

Buscaremos assim, por meio de uma aproximacdo dos dilemas que perpassam as
juventudes nos dias atuais, compreender melhor os sujeitos da pesquisa, e suas relacdes com a
escola e o trabalho.

Dentre os dilemas enfrentados pelos jovens no pais, destacamos o tripé méa formacao,
precarizacao do trabalho e desemprego juvenil (grifo meu). A mé formacdo, provocada pela
baixa qualidade da educacédo no pais, tem formado um ciclo vicioso, constituido também pela
precarizacdo do trabalho juvenil. Nesse ciclo, os jovens ndo recebem uma boa educacéo e entdo
veem suas oportunidades diminuirem. Com isso, quando se inserem no mercado de trabalho, o
fazem de maneira precaria.

Viana (2015) esclarece que a politica neoliberal existente no pais, que tem como
premissa reduzir os gastos estatais e incentivar o ensino privado, provoca na educacao publica
brasileira, um processo de precarizacdo - o qual passa muito pela idéntica condicao do trabalho
docente - e resulta na queda da qualidade. Mesmo com a universalizagcdo da educacéo, essa
situacdo gera uma nova divisao social quanto as oportunidades educativas, ndo mais somente
entre 0s que tém acesso a educacao e aqueles que ndo tém, mas agora entre todos os individuos
que usufruem de uma educacdo de qualidade e outros que tem acesso apenas uma educagéo
precarizada.

Dentre os dilemas enfrentados pelos jovens nos dias atuais, talvez aquele que mais
preocupe 0s jovens seja 0 processo de insercdo no mercado de trabalho, fator que depende em

muito da formacao estudantil e de oportunidades de trabalho.
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A taxa de desemprego no Brasil atingiu 11,8% de toda populagéo no quarto trimestre de
2017, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD), divulgada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Entre os jovens, a pesquisa
demonstra que a taxa de desemprego é maior do que a média geral: entre 14 e 17 anos chega a
39%, e entre 18 e 24 anos é de 25,3%. A pesquisa também demonstra que o desemprego atinge
mais as mulheres e os individuos com menor escolaridade.

Ainda sobre o desemprego no pais, destacam-se os altos indices de desemprego
diplomado, o que revela uma desvalorizacdo dos diplomas, principalmente os de ensino médio
(VIANA, 2015). Também chama a atencdo o fato de a juventude atual ter dificuldades de
insercdo no mercado de trabalho, mesmo com escolaridade superior a de seus pais
(POCHMANN, 2003).

Sobre o alto indice de desemprego atual, temos que destacar o processo histérico de
exploracdo da forga de trabalho e mais recentemente o adentramento do pais nos preceitos
neoliberais os quais fazem com que os empregadores, em nome da competitividade, tratem os
postos de trabalhos como mercadorias. No que se refere a educacdo de ensino médio, o
neoliberalismo influencia/pressiona para a formacao de trabalhadores “adaptaveis” e
“empreendedores”, ou seja, trabalhadores que saibam lidar com o desemprego (OLIVEIRA,
2017).

Como consequéncia de problemas como o desemprego, os jovens tém enfrentado
dificuldades na constitui¢do de projetos de vida. Nas suas relacdes com a escola e o trabalho,
0s jovens tém a possibilidade de tracar gradualmente algumas metas e trajetos, seja em ambito
profissional ou pessoal, e essas provaveis constituicdes sofrem diversas influéncias. Nesse
sentido, resumimos aqui algumas consideracoes que Weller (2014) faz sobre a constitui¢do dos
projetos de vida, por parte dos jovens, no tempo presente.

Primeiro, que a constituicdo de projetos de vida se da de forma diferente para cada
jovem, ou seja, as questdes de género, classe social, localidade, acesso a conhecimentos,
influenciardo diretamente nas possibilidades de constituicdo de caminhos profissionais e
pessoais.

Segundo, que as experiéncias pessoais desenvolvidas durante a juventude terdo grande
impacto na constituicdo de projetos de vida, os quais poderdo ser viabilizados mais facil e
rapidamente com intermediacdo do meio escolar, sobretudo na relacdo estabelecida entre
educandos e professores das mais diversas disciplinas. Para desenvolver esse papel, 0s

profissionais da educacdo precisam entender que a formacdo do estudante ndo é apenas
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cognitiva, mas também de construcdo de identidades e vinculos de pertencimento que
favorecem a construcédo de projetos de vida.

Terceiro que os jovens, segundo ela, apresentam desconhecimento quanto as profissdes
e cursos possiveis. Insere-se aqui outra tarefa da escola, revelada na necessidade de informar e
facilitar o reconhecimento de possiveis caminhos a trilhar a nivel pessoal e profissional.
Constitui-se, portanto, errbneo pensar na constituicdo de projetos de vida, apenas como
responsabilidade da familia, embora essa também tenha grande papel de influéncia.

Embora escola e trabalho sejam elementos que fazem parte da constituicdo dos projetos
de vida dos jovens, ambos tém se tornado “alérgicos” (VIANA, 2015) para os jovens. A “alergia
ao trabalho” se refere a um fendmeno atual, em que 0s jovens ndo veem atrativos no universo
laboral, cuja Unica razdo de frequenta-lo passou a ser a obtencdo do meio de subsisténcia. A
escola, por sua vez, ndo se mostra de forma diferente, demonstra poucos atrativos aos jovens,
0 que é comprovado pelos altos indices de desisténcia.

Para Viana (2015), o trabalho nas suas formas hodiernas nega a autorrealizagdo dos
sujeitos, ou seja, nega a esséncia da existéncia humana, revelada na possibilidade de projetos
de vida que gerem satisfacdo, e ndo como apenas um trabalho voltado para a garantia da
subsisténcia, ou quando muito uma forma de “vencer” uma competi¢ao social.

Para se entender a complexidade em termos de constituicdo de projetos de vida,
recorremos a Pochmann (2003, p. 222), que lista uma série de situacdes vivenciadas atualmente

e demonstram o quédo diversas podem ser as conjunturas de vida dos jovens nos tempos atuais:

(Dexercicio do trabalho; (I) a situagdo de desemprego recorrente; (I11) a
condicdo antecipada de pai ou mée, com familia constituida ou mesmo
isoladamente; (IV) fase de estudo com residéncia distante dos pais, e
dependente deles; (V) a fase de estudo com residéncia junto dos pais, e
dependente deles; (V1) fase de estudo com vida independente e com familia
propria; (VII) a situacdo de possuir mais de 24 anos na situacdo de
desempregado ou de ocupacdo com rendimento insuficiente, o que torna
ainda dependente da ajuda dos pais, entre outras.

A diversidade de situagdes vividas pelo jovem nos dias atuais, obviamente é decorrente
de mudancas histéricas, que por sua vez alteram as situacdes sociais. Exemplo disso é o
aumento da expectativa de vida no Brasil, que como em outros paises, tem gerado um
alargamento também do periodo da juventude, segundo avaliacdo de especialistas no assunto.
Nesse sentido tem sido comum conceituacgdes sobre juventude que a elevam para um patamar
superior a trinta anos de vida (POCHMANN, 2003).

Consideramos, porém, que esse alargamento do periodo da juventude ndo tem razdo

exclusiva no aumento da expectativa de vida. Podemos sintetizar que atualmente os jovens: a)
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ou tém dificuldade de conseguir emprego e, por conseguinte, também de constituir uma familia
em lar separado dos pais; b) ou, embora tenham condigdes financeiras de sair da casa paterna,
optam por ndo deixa-la e assim acabam por gerar a chamada “geragdo canguru”, tal como nos
aponta Bedran (2017, p. 11):

O fendmeno da permanéncia dos jovens adultos na casa de seus pais — a assim
chamada “gerac¢@o canguru” — tem se tornado relevante no mundo ocidental em razéo
do aumento de sua frequéncia. Mais comumente encontrado nas camadas média e alta,
0 individuo “canguru” ¢ aquele que, possuindo condigdes financeiras para sair da casa
dos pais, ndo o faz por escolha propria.

Face as conjunturas sociais e econdmicas desfavoraveis da juventude brasileira
apontadas, faz-se necessario analisarmos consequentemente, quais tém sido os desafios para a
efetivacdo de politicas publicas voltadas para a juventude, com o fito de minimizar os dilemas
enfrentados pelos jovens.

As concepcoes tradicionais sobre a juventude, ja apontadas neste trabalho, impediram
gue os jovens fossem vistos como cidadaos de direitos e dificultou uma avaliacéo positiva sobre
eles, sobretudo aquelas que os concebem como perigosos e imaturos. Isso confirma as tardias
conquistas de politicas publicas para os jovens (CARRANO, 2011).

Macedo (2011, p. 228) corrobora essa concep¢do ao apontar que a transposicdo da
barreira 6tica que avalia os jovens como problema social foi imprescindivel para a constituicao

de politicas publicas para a juventude. Nas suas palavras:

[...] uma das principais questBes que motivaram maior compreensdo da importancia
da juventude foi o reconhecimento dos jovens como sujeitos de direitos, e, portanto
da politica de juventude como necessaria para garantir direitos. Compreensao que se
contrapde a do jovem como problema social, muito presente ainda na sociedade.

Segundo Ribeiro e Macedo (2018, p. 107), a politica publica “¢ o ‘Estado em Agao’,
com a responsabilidade de fomentar e implantar um projeto de governo, por meio de programas
e acbes voltadas para setores especificos da sociedade”. Nessa linha de raciocinio as
pesquisadoras apontam que no Brasil houve, de 2005 a 2015, um periodo muito propicio as
politicas publicas para as juventudes, o que entrou em retracdo nos Gltimos anos, desde o
impeachment da presidenta Dilma.

As mesmas pesquisadoras ainda fazem um levantamento quantitativo e qualitativo das
conquistas e riscos para as politicas publicas da juventude. Dentre as conquistas, elas ressaltam

como importantes:

A inclusdo do termo jovem no texto da Constituicdo Federal em 2010 (emenda
constitucional n° 65); o Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013); a Realizacdo de
Conferéncias Nacionais sobre Juventude (2008, 2011, 2015); a elaboragdo e o
monitoramento de planos de programas; a realizacdo de pesquisas nacionais com
diagnésticos mais precisos sobre esse segmento; e o desenvolvimento de centros de
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formacdo juvenil e portais da internet, empregados com frequéncia para apoiar e
implementar os esforcos, muitas vezes dispersos, propostos nas politicas desta esfera.

As politicas publicas podem ser compreendidas em dois focos: em termos de protecéo
social, aquelas com caracteristicas de seguridade social, e em termos de promog&o social, cujas
principais caracteristicas sdo a criacdo de oportunidades e a melhoria de resultados. A educacao,
por sua vez, relaciona-se diretamente com as politicas publicas de promocéo social (CASTRO,
2011).

E dentro da perspectiva, de politica plblica que compreendemos o ensino médio
integrado, objeto desta pesquisa, como uma forma de garantia do direito a uma formacéo
humana integral e ndo fragmentada. Sobre esse assunto retornaremos na segunda secao deste
trabalho.

1.4 As Dificuldades dos Jovens no Ensino Médio

Depois de problematizarmos as diversas representacdes relativas a juventude,
destacarmos a condicdo juvenil atual, finalizaremos esta se¢cdo com algumas das principais
dificuldades dos jovens no ensino médio.

Antes de descrever diretamente sobre os obstaculos dos jovens no ensino médio
aduzimos algumas conceituagdes sobre nosso olhar para a educacgdo, para 0 processo de
aprendizagem, para a atividade do aluno, e também, principalmente, para a fungdo da escola.

Para melhor situarmos esse aspecto, propomos inicialmente um dialogo com Charlot
(2014), para quem a escola ndo € apenas um local de reproducdo da sociedade de classes. Os
estudantes sdo atores que participam ativamente do processo de ensino aprendizagem. Charlot
ndo nega a categoria classe social, muito menos o marxismo, teoria que analisa as desigualdades
sociais com extrema fidedignidade. A negativa de Charlot reside na visdo do estudante em papel
passivo, no qual ele seria apenas um mero expectador das determinacdes sociais. O estudante é
ativo e pode lutar, dentro de suas possibilidades, pela aprendizagem e pela ascensdo social e
ainda ressalta ndo haver nada mais marxista do que isso, uma vez que segundo a praxis dessa
ideologia, ao transformar o mundo, o homem também transforma a si mesmo.

Dentro dessa perspectiva ativa do estudante, Charlot (2014, n.p.) nos adverte que as
razdes pelas quais o alunado estuda estdo diretamente relacionadas com o sentido atribuido por

eles ao estudo. Podemos ver essa questdo no seguinte excerto:

Por que e para que um aluno estuda? Em minha opinido, essa é a questdo basica,
inclusive quando se pesquisa a questdo das desigualdades sociais ou de género frente
a escola. Afinal de contas, quando um aluno fracassa, ndo é diretamente por causa de
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sua condicdo social, embora essa possa influir diretamente na avaliacdo do professor;
é, antes de tudo, porque ele ndo estudou o suficiente. Porque ndo estudou o suficiente?
Essa questdo remete ao sentido que o aluno atribui ao estudo.

Segundo os preceitos de Charlot, estudar é uma atividade intelectual que necessita de
sentido. Dessa forma precisamos ver o fracasso escolar como resultado da auséncia de sentido
para com a atividade de estudo, que resulta por sua vez numa diminuicdo de engajamento nessa
questdo. Portanto, ndo faz sentido dizer que um jovem ndo estuda porque é preguicoso, pois tal
afirmacdo ndo explica muito de todo processo de ensino-aprendizagem. Assim, em vez de
visualizarmos o fracasso escolar pelo prisma da falta, devemos tentar averiguar o que mobiliza*
ou n&o o estudante para o estudo.

Ao pontuar que a crise na escola atual é resultado do processo de democratizagao desse
espaco, Charlot (2014) nos ajuda a compreender melhor as dificuldades do jovem no ensino
médio. Para o autor, é preferivel uma escola em crise, mas democratica aquela instituicdo sem
a crise, mas autoritaria e elitista. Assim, nosso olhar ndo se volta para a escola como um
problema em si, mas como uma importante institui¢do, imbricada numa sociedade desigual e
excludente, como a brasileira.

Sinteticamente, portanto, nosso olhar em relacdo as dificuldades dos jovens no ensino
médio se da a partir de algumas lentes: da escola como instituicdo que ndo apenas tem a funcédo
de reproducdo social; do estudante como um ser que pode ser ativo no processo de
aprendizagem; e do processo de estudo constituido por complexas relagdes com o saber, que
revelam a necessidade de o conteudo fazer sentido para o estudante; afinal de contas, ndo nos
dedicamos a uma atividade que n&o nos faca sentido.

Acerca dessa questdo, Reis (2012, p. 640) denuncia que escola de ensino médio ndo
estabelece, entre os conteidos escolares e as experiéncias dos jovens, o devido e necessario
dialogo, que

[...] pressupde a interagdo entre os sujeitos em um espago compartilhado no qual cada
um expresse seu ponto de vista, reconhega a existéncia de outras perspectivas de
andlise para 0s mesmos assuntos e tenha predisposicao para refletir sobre o que o outro
pensa.

E importante lembrar que essa dificuldade de dilogo entre a experiéncia existencial dos
estudantes e os conteudos escolares, ndo sé na escola de ensino médio, ja foi amplamente

apontada por Freire (1987, n.p.), conforme presente no seguinte fragmento:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem comportado,
quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio & experiéncia

4 Charlot (2014) prefere usar o termo mobilizacdo em vez de motivacdo. A segunda estaria mais ligada a invencéo
de trugues para que o aluno se interesse; por outro lado, a primeira consiste em prestar atencdo e se interrogar
sobre o que faz com que o0s alunos invistam no estudo.
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existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta
educacgdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ "encher” os educandos dos
conteldos de sua narracdo. Conteudos que sdo retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra,
nestas dissertagdes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma
em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que
significacdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la.

Talvez por haver essa desconexdo entre a escola e a vida, ha cada vez mais estudantes
que frequentam o ambiente escolar apenas com o propdésito de serem aprovados ao final de cada
etapa, isentos de sentirem prazer em estudar. Nesse sentido, Abrantes (2003) refere-se a um
tipo de relagdo estabelecida entre 0 jovem e a escola, e a essa relacdo da o nome de adesdo
distanciada. Nessa relacdo o aluno ndo estd plenamente inserido na escola; simplesmente alterna
momentos de interesse e indiferenca. Neste trecho o pesquisador descreve pragmaticamente

essa relacéo:

[...] encurralados em um ensino no qual veem pouco sentido, uma familia que os quer
na escola e um cendrio competitivo e sobrelotado, muitos jovens deixam-se andar
pelos pétios da escola, faltando a algumas aulas, estando distraidos, esfor¢ando-se
pouco, hum misto de apatia e indiferenca, revelando dificuldades em estruturar
projetos de vida.

A reflexd@o de Sposito e Galvéo (2004, p. 361) convergem para esse ponto ao apontarem
gue os estudantes de ensino médio desenvolvem uma relacdo ambigua com a escola e com 0s
saberes escolares. Essa etapa torna-se importante para o futuro; entretanto ndo tem sentido no
presente. Consequentemente, o0s discentes acabam por desenvolver “uma relacdo
predominantemente instrumental com o conhecimento”, ou seja, fazem apenas o estritamente
necessario para se manterem na escola.

Essa relacdo instrumental com o conhecimento, ou por assim dizer, essa adesdo
distanciada pode ser avaliada pelos profissionais da escola como desinteresse. Nessa
perspectiva, uma grande dificuldade enfrentada pelo jovem no ensino médio € a avaliacdo
generalizada sobre o jovem como desinteressado. Contudo, Brenner e Carrano (2014) advogam
que essa visdo é fruto do desconhecimento acerca do jovem em sentido geral, inclusive fora da
escola. Quando na primeira secdo do trabalho, nos referimos as concepces tradicionais da
juventude, verificamos que muitas delas séo altamente pessimistas, tal qual a maneira de julgar
0 jovem como um desinteressado, no interior do ambiente escolar.

Retornando a linha de raciocinio de Charlot (2014), imputar ao jovem do ensino médio
0 desinteresse, nada mais € do que gerar uma falsa explicacdo, que ndo aduz novos
guestionamentos. Enquanto razdo para as dificuldades de aprendizagem, a afirmagdo néo

esclarece quase nada sobre os possiveis determinantes do problema.
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Configura-se também como obstaculo ao jovem do ensino médio, sua invisibilidade
enquanto sujeito jovem, em comparacdo a figura de estudante. Penatieri, Falcdo e Martinez
(2012) verificaram, por meio das afirmac6es dos proprios jovens, que a escola ndo os enxerga
como tal, mas como estudantes apenas. Normalmente a escola considera como inimigas as
praticas relacionadas entre o ser estudante e as atividades tipicamente juvenis. Na préatica
podemos observar, por exemplo, 0s cerceamentos extremos aos namoros entre jovens dentro da
escola.

A visdo da escola para com os jovens/estudantes®, apenas como estudantes revela as
dificuldades que esses sujeitos podem enfrentar no campo das sociabilidades, dentro da escola
de ensino médio, a qual é um importante espaco de socializacdo, ideal para fazer amigos,
constituir grupos, até porque € onde normalmente os jovens passam boa parte do seu tempo
disponivel (PEREIRA; REIS, 2014).

Em concordancia com essa visao, Schlickmann (2012, p. 3) diz que a escola brasileira
pensa 0S jovens apenas em relacdo aos processos tipicos da escolarizagdo ¢ adverte que “as
culturas juvenis constituem-se como campo fértil para pensar e repensar as praticas escolares
nas institui¢oes”. A adverténcia reafirma a necessidade de o jovem ser visto ndo somente como
aluno, mas também em sua totalidade (SOUZA; REIS; SANTOS, 2015).

Né&o bastassem as dificuldades dos jovens a nivel estrutural, institucional e no campo
das sociabilidades, Reis (2012) aponta dificuldades desses individuos quanto a necessidade de
serem aceitos no grupo. Em sua pesquisa, a pesquisadora, ap6s ouvi-los, verificou que 0s
estudantes gastam muita energia tentando se enquadrar aos grupos sociais intraescolares.

Além disso, Reis (2012) também aponta, por parte dos estudantes, o excesso de
autorresponsabilizacdo acerca do sucesso ou do fracasso nos estudos. Adiantamos também que
em nossa presente pesquisa, esse foi um dos principais sentimentos despertados ao investigar
os estudantes do ensino médio integrado do IFMS/Coxim: uma grande autoculpabilizacéo,
principalmente quando o assunto eram-situagdes de fracasso.

Quanto as dificuldades dos jovens no ensino médio dos IFs, ressaltamos os
apontamentos de Penatieri e Rodrigues (2012) quando da realizacdo de uma pesquisa em que
entrevistaram, em contraposicao, estudantes do ensino médio de uma escola estadual carioca e
também estudantes do Instituto Federal Fluminense-IFF. Averiguaram que diferentemente da

escola estadual, os entrevistados dos IFF, de modo geral, ndo se referiram a aspectos negativos

% Durante o texto utilizamos tanto o termo ‘jovens’, quanto o termo ‘estudantes’ para nos referirmos aos sujeitos
da pesquisa. Ressaltamos que ao utilizarmos um dos termos, ndo estamos negando o outro, pois 0s sujeitos da
pesquisa sdo, a0 mesmo tempo, jovens e estudantes.
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da instituicdo; porém as entrelinhas de suas falas apontaram para dificuldades existentes. O
trabalho das pesquisadoras nos sugere que os estudantes do IF avaliavam os empecilhos de uma
maneira mais normatizada do que os alunos do ensino médio da escola estadual. Adiantamos
que situacdo semelhante ocorreu durante esta pesquisa: quando perguntados sobre aspectos
negativos do IF, eles quase ndo os apontaram diretamente, porém suas falas indicaram
dificuldades.

Neste mesmo trabalho, as pesquisadoras ainda apontaram o que poderia ser considerado
uma dificuldade especifica dos jovens no ensino médio dos IFs: percebe-se que na maior parte
dos casos, o0s estudantes supervalorizam o amadurecimento, ou seja, h& neles um visivel
processo de “adultizagdo”.

Ressaltamos que as dificuldades dos jovens no ensino médio sdo agravadas porque
costumeiramente eles ndo sdo ouvidos (PENATIERI; FALCAO; MARTINEZ, 2012), até
mesmo quando as pesquisas retratam a voz dos alunos. Teixeira e Flores (2010, p.115) pontuam
que as dificuldades dos jovens no ensino médio se tornam ainda maiores porque primeiro existe
uma “sistole de literatura sobre a voz dos alunos, se tivermos em conta, os volumes publicados
sobre professores”. Além do espaco da escola e nas pesquisas, a opinido dos discentes jovens
continua a ser ignorada, inclusive nas reformas do sistema educativo.

Da mesma forma, Schlickmann (2012) aponta que um dos problemas dos jovens no
ensino médio é a falta de sua participacdo nos processos de gestdo da escola. A razdo para essa
dificuldade é a falta, em muitos casos, de gestdes institucionais mais democraticas. O
pesquisador ressalta que a participacdo juvenil pode produzir uma experiéncia escolar mais
significativa.

Essa tematica nos remete a questdo do protagonismo juvenil, que segundo Azevedo,
Silva e Medeiros (2015, p. 83),

[...] refere-se & nossa capacidade de participar e influir no curso dos acontecimentos,
exercendo um papel decisivo e transformador no cenério da vida social. Exercer o
protagonismo significa ndo ser indiferente em relagéo aos problemas de nosso tempo.

O protagonismo pode ser visto, portanto, como uma forma de visualizacdo dos
potenciais do jovem, ou ainda como “um tipo de agdo de interven¢do no contexto social para
responder a problemas reais, onde o0 jovem ¢ ator principal” (CASTRO, 2008, p. 1). Quanto a
segunda forma, relacionada mais aos aspectos de intervencéo, o protagonismo juvenil se revela
como uma propicia metodologia para utilizagdo no ensino médio integrado. Retomaremos a
discusséo sobre esse segundo enfogque na segunda se¢édo deste trabalho, ao discutirmos sobre o

ensino medio integrado.
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Por agora, ressaltamos que a primeira esfera do protagonismo juvenil se traduz numa
forma de visualizagdo dos jovens, ndo como sindnimo de problema, mas como beneficiarios, e
sobretudo atores das mudancas em seus espacos coletivos, sejam institucionais ou comunitarios.

E importante ressaltar que o protagonismo juvenil e seus agenciamentos tiveram maior
visibilidade com a inabilidade do Estado na intervencdo em situagdes dramaticas com
envolvimento de jovens®, quando foram usadas apenas estratégias punitivas, sem que fossem
pensadas e utilizadas outras possibilidades para a resolucdo das questdes.

Dentro da tematica dessa secdo, consideramos o protagonismo juvenil em meio as
dificuldades do jovem no ensino médio e ressaltamos que as mesmas podem ter como resultado

formas diferentes de se estabelecer a experiéncia escolar, conforme o trecho a seguir nos sugere:

[...] quando os jovens ndo se sentem valorizados, reconhecidos em suas
potencialidades, quando ndo podem se expressar, essa experiéncia escolar pode ser
considerada como algo de dificil articulacdo positiva em relagdo ao seu processo
identitario. A experiéncia escolar pode ser identificada como angustiante, pode ser em
grande parte ignorada em relacdo a outros espagos vivenciados ou até mesmo ser
tratada com hostilidade e violéncia. (SOUZA; REIS; SANTOS, 2015).

Ademais, esse exercicio de identificacdo das dificuldades nos ajuda a compreender 0s
fendmenos da indisciplina escolar, da violéncia e da inseguranca, entendidas como fendmeno
relacional, que ndo “nasce” do jovem, mas do tipo de relagdo que ele estabelece com a escola
(SPOSITO; GALVAO, 2004).

Embora nosso exercicio aqui tenha sido olhar os obstaculos enfrentados pelos jovens do
ensino médio no proprio espaco escolar, ressaltamos que muitas dessas complica¢fes também
sdo determinadas pelos condicionantes sociais, historicos e econémicos da sociedade como um
todo. Na préxima secdo do trabalho, buscamos analisar esses condicionantes, em especial

aqueles envolvidos ao ensino médio integrado dos Institutos Federais de Educacéo.

6 Castro (2008) ressalta que episodios traumaticos, como as consecutivas rebeliGes de jovens em conflito com a
lei, na antiga Fundacdo do Bem-estar do Menor (FEBEM), e o assassinato do Indio Galdino em 1997, praticado
por jovens de classe média de Brasilia, chamaram a atencéo do governo para utilizagdo de outras estratégias de
intervencdo.



40

2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA (IFs)

Nesta secdo, focamos na espacialidade onde se desenvolvem as experiéncias escolares
dos jovens desta pesquisa: o ensino médio integrado dos Institutos Federais de Educacdo, e em
especial no IFMS/Coxim.

Para isso, apresentamos inicialmente uma discussé@o preliminar sobre as conjunturas e
desafios do ensino médio brasileiro. Em seguida delineamos um pouco sobre a histéria e 0s
pressupostos do ensino médio integrado. Neste trabalho de identificacdo do ldcus da pesquisa,
abordamos, em um terceiro momento, o0 ensino médio integrado nos Institutos Federais de
Educagéo. Por fim, caracterizamos o IFMS/Coxim como local de realizacdo da pesquisa, por
meio do dialogo entre as caracteristicas da instituicdo e minhas experiéncias profissionais, as

quais levaram ao desenvolvimento da pesquisa.

2.1 Conjunturas e Desafios do Ensino Médio no Brasil

A proposta para esta se¢do do trabalho é caracterizar o ensino médio integrado e 0s
Institutos Federais, porém comecaremos por algumas consideracdes sobre os desafios historicos
do ensino médio brasileiro, sem os quais ficaria comprometida a compreensdo do nosso objeto
de estudo.

Em especial, fazem-se necessarias algumas consideracdes sobre a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996, pois esse documento trouxe mudancas profundas para o ensino médio
como um todo, principalmente porgue trouxe consigo a universalizacdo do ensino médio’, agora
compreendido como etapa final da educacéo basica; portanto, obrigatdrio para os jovens de até
dezessete anos. Essa universalizacdo propiciou um grande aumento na quantidade de estudantes
ingressantes no ensino médio®.

A partir de entdo, ha uma mudanca significativa no ensino médio brasileiro, porque a
partir de entdo a maioria dos estudantes nesse nivel de educacdo sdo os jovens advindos das
camadas populares. Anteriormente, 0 ensino médio atendia mais aos interesses dos jovens dos

setores mais abastados da sociedade. Isso implica em mudangas no processo pedagogico,

"0 ensino médio anteriormente nao era universal e obrigatorio.
8 De 1996 a 2007 o ensino médio teve um aumento de mais de 40% em seu nimero de alunos, isso implica num
aumento de contingente de alunos de mais de 03 milhdes de estudantes (KRAWZCYZ, 2009).
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principalmente no que se refere ao tipo de conhecimento que esses “novos” jovens teriam
direito (ARROYO, 2014).

Para este trabalho, que analisa experiéncias escolares no ensino médio, o aumento
significativo de ingressantes desde entéo faz preocupar, devido ao desafio de proporcionar uma
educacédo de qualidade a um contingente muito maior de jovens. Pesquisadores como Corti
(2009) salientam que esse aumento contingencial ndo veio acompanhado de um aumento na
qualidade de ensino.

Ainda com foco na LDB de 1996, enfatizemos o seu artigo 35, o qual caracteriza as

finalidades do ensino médio e o que esse deve proporcionar aos jovens estudantes:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educa¢do basica, com dura¢do minima de trés
anos, tera como finalidades: | - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina.

Numa anélise acurada dessas quatro finalidades do ensino médio, podemos observar
quatro preocupacdes centrais, as quais revelam o que se espera das instituicbes em prol da
educacdo dos discentes. Assim, respectivamente, teriamos quatro €ixos: ascensdo ao ensino
superior; preparacgdo para o trabalho; desenvolvimento ético e cidaddo, além do que poderiamos
chamar da compreensdo clara da relacdo teoria-pratica. Aquilatamos se esses eixos de
finalidade sdo vivenciados pelos jovens no ensino médio.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) vigente (BRASIL, 2014), por sua vez, também
descreve a preocupacdo com a universalizacdo do ensino médio e da melhoria da qualidade
dessa etapa educacional. Constou na sua meta 3, o objetivo de universalizar até o ano 2016, um
grande percentual de estudantes®, em especial aqueles entres 15 e 17 anos, ou seja, 0S jovens
que em média estariam passando por essa fase de estudo.

Para atingir os objetivos de universalizagdo do ensino médio estabelecidos na meta 3, o
PNE propés algumas estratégias como: renovacao do ensino médio, combate ao desempenho
escolar defasado, criagdo de mecanismo de permanéncia e geracdo de diferentes formas de

oferta de cursos, que atendam a mais pessoas.

° O Plano Nacional de Educagcéo estabelece uma taxa liquida de matriculas de pelo menos 85%.
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Na sua meta 7, o0 PNE 2014-2024 se preocupa com a qualidade da educagdo basica.
Quando se refere a qualidade do ensino médio, essa meta objetiva que os estudantes consigam
niveis suficientes de aprendizado, por meio da criacdo e aprimoramento de mecanismos de
autoavaliacao.

Também é resultante do PNE e da preocupacdo com a qualidade da educacéao bésica a
criagdo de uma Base Nacional Comum Curricular!® (BNCC). Esse documento recém-langado
estabelece as aprendizagens essenciais e 0s itinerarios formativos que deverdo ser garantidos
aos estudantes de toda a educacao basica.

Para o ensino médio, a BNCC propGe que as aprendizagens essenciais sejam
organizadas dentro de competéncias especificas, a saber: Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas, conforme se segue:

O foco da area de Linguagens e suas Tecnologias estd na ampliacdo da autonomia, do
protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na
critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento
de relagcOes; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacfes artisticas e
culturais e no uso criativo das diversas midias [...]na area de Matemaética e suas
Tecnologias, os estudantes devem utilizar conceitos, procedimentos e estratégias nao
apenas para resolver problemas, mas tambeém para formuld-los, descrever dados,
selecionar modelos matematicos e desenvolver o pensamento computacional, por
meio da utilizacdo de diferentes recursos da &rea [...]a area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias propde que os estudantes possam construir e utilizar conhecimentos
especificos da area para argumentar, propor solucGes e enfrentar desafios locais e/ou
globais, relativos as condicOes de vida e ao ambiente [...]a rea de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas amplia essa base conceitual €, mantendo referéncia as principais
categorias da &rea, concentra-se na analise e na avaliagdo das relagdes sociais, dos
modelos econdmicos, dos processos politicos e das diversas culturas (BRASIL, 2017).

Consideramos importante frisar aqui que o conceito de competéncias, presente nas
caracteristicas da BNCC, em nada se alinha as ideias de formacdo humana integral e a formacéo
omnilateral, a qual contrariamente denota “uma concepgdo de formag¢do humana, com base na
integracao de todas as dimensdes da vida no processo educativo” (RAMOS, 2014, p. 87).

O conceito de competéncias tem suas raizes em preceitos neoliberais embutidos na
educacdo. A base desse discurso esta na ideia neoliberal que leva a culpabilizacéo do individuo,
exposto no seguinte ciclo: ndo ha emprego para todos, dentro da atual conjuntura capitalista,
com isso ha um aumento do desemprego; logo, cabe ao individuo se adaptar, ou seja,

desenvolver competéncias para se manter no mercado (RAMOS, 2014).

10 Implentada pela Portaria n°1570 de 21/12/2017.
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Retornando ao PNE, vislumbramos que na meta 11 consta o objetivo de triplicar as
matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio*! e no mesmo sentido garantir que
pelo menos 50% dessa oferta tenha carater pablico.

Em sintese, o PNE aponta como desafios para o Ensino Médio a necessidade de
universalizacdo e o aumento dos indices de qualidade. Especificamente em rela¢do a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, o plano se preocupa com o aumento e a gratuidade das
matriculas.

Entender a conjuntura histérica que transformou o ensino medio em educacédo
obrigatoria; o PNE e seus desafios para a implantacdo de uma escola secundaria de qualidade;
as regulamentagdes da BNCC, e o conceito de competéncias que destoa da formacéo humana e
integral, nos auxilia a vislumbrar, até pelas contradicdes existentes, a proposta do ensino médio
integrado nos IFs. Na propria secdo, afunilamos nossa atencéo para a histdria e 0s pressupostos

dessa modalidade.

2.2 O Ensino Médio Integrado: historia e pressupostos

Antes de iniciarmos uma analise da historia e dos pressupostos do ensino médio
integrado € necessario fazer duas distingdes.

A primeira, talvez seja Obvia, porém necesséria. Trata-se da confusdo entre ensino
médio integrado e ensino médio integral. Enquanto o primeiro termo se refere ao sistema de
ensino que oferece ao estudante o ensino médio juntamente com um curso técnico, o segundo
termo se refere a educacdo em tempo integral, ou seja, a oferta de cursos em mais de um periodo
ou turno. A segunda distin¢do se revela na diferenca entre o ensino médio tradicional/regular e
ensino médio integrado. Embora essa confusao seja bem menos aparente, é necessario salientar
que apenas o segundo certifica conjuntamente o estudante com um curso profissionalizante.

Considerando que tais distin¢des ndo sao suficientes para caracterizar o ensino médio
integrado, propomos apresentar, sucintamente, uma analise da histdria e pressupostos do ensino
médio integrado. Para isso, recorremos inicialmente a afirmacdo de Frigotto (2010, p. 26), por

sua capacidade de sintese e esclarecimento. Segundo o pesquisador:

Para entender a natureza da nossa divida com a educagdo basica e com a educagdo
profissional e tecnoldgica, nas suas dimensdes quantitativa e qualitativa e na relagao

11O termo “Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio™ foi estabelecido pelo Art. 1 do Decreto 5154/2004.
Este termo refere-se também as formas de oferta: subsequente e concomitante. Neste trabalho utilizamos o termo
“Ensino Médio Integrado” por ser mais especifico e por melhor delimitar o objeto de pesquisa.
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entre elas, é preciso perceber o tipo de estrutura social que se foi conformando a partir
de um pais colonizado e escravocrata, durante séculos e a hegemonia, na década de
1990, sob os auspicios da doutrina neoliberal, de um projeto de um capitalismo
associado e dependente.

Nessa afirmacdo, Frigotto nos esclarece que é necessario compreender a histéria do
ensino médio integrado, para compreender as dividas do pais para com a formacdo humana
integral, a qual se constitui pelo ndo refutamento do trabalho como préxis humana de primeira
ordem.

O trabalho é praxis humana porque o homem se relaciona com a natureza por meio dele;
portanto, o trabalho é forma de mediacao de primeira ordem entre 0 ser humano e a natureza.

No entanto, no decorrer da nossa histéria, as marcas sdo de uma maioria de propostas
de educacdo segregatérias e de pormenorizacdo do trabalho manual. Essas, ao contrario,
provocam uma cisao entre trabalho e conhecimento, como se esses ndo fossem imbricados um
no outro.

Para entendermos a heranca da dualidade na educacdo brasileira, vejamos, ainda que
sucintamente, alguns marcos da educacéo no pais, no que diz respeito ao tema da relacao entre
trabalho e conhecimento/educacao, sobretudo referente a escola de ensino médio.

Remontam ao periodo colonial (1500-1822) as origens da dualidade estrutural da
sociedade brasileira. Nessa época o trabalho manual era realizado pelos negros escravizados,
enquanto o ensino de carater cléssico, intelectual e humanista, era ofertado aos filhos dos
colonizadores. Caires e Oliveira (2016) inclusive ressaltam que era um mérito, aos filhos da
elite, o fato de nunca terem desempenhado uma fungdo manual.

No periodo imperial (1822-1889) as primeiras iniciativas de uma educacéo profissional
no pais tiveram como marca uma educacao segregatéria e assistencialista. Nessa perspectiva,
as criancas e jovens necessitados ou delinquentes eram encaminhados a escolas'? que tinham
como funcao principal, evitar que os sujeitos atendidos praticassem novos atos ilicitos. Somente
de forma complementar, essas instituicbes abarcavam a necessidade daqueles que tinham
poucos recursos (MOURA, 2007).

Somente no periodo republicano (de 1889 aos dias atuais), com o desenvolvimento da
industrializagdo, ha o surgimento da necessidade de preparacdo de trabalhadores para a
agricultura, industria e comércio. A preocupacdo em atender as demandas desses setores da
economia faz com que haja também uma preocupacdo com uma educacdo profissional

preparatoria aos oficios. E dessa conjuntura que resulta a criacdo de 19 Escolas de Aprendizes

2 A exemplo das Escolas da Infancia dos Meninos Desvalidos (MOURA,2007).
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Artifices, distribuidas nas capitais dos estados brasileiros (CAIRES; OLIVEIRA, 2016). Essas
escolas serdo a base dos futuros Institutos Federais de Educacéo.

Mesmo no periodo republicano, continua a oferta de educacao profissional de forma
discriminatoria e assim permanece a perspectiva de uma educacdo de menor valor, que deveria
ser ofertada aos mais pobres, tal como se percebe no artigo 6° do Decreto n° 7566 de 23 de

setembro de 1909, o qual prevé que:

Serdo admitidos os individuos que o requererem dentro do prazo marcado para a
matricula e que possuirem os seguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos da
fortuna (grifo meu): idade de 10 anos no minimo e de 13 anos no maximo; nao sofrer
o candidato moléstia infectocontagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o
aprendizado de oficio (BRASIL, 1909).

Para exemplificar as ofertas discriminatérias de educacdo no Brasil destacamos alguns
marcos historicos que exemplificam tal questdo, a comecar pela Reforma Capanema de 1942,
gue embora tenha proposto diversas mudancas para a educacao da época, ndo colocou em pé
de igualdade o ensino profissional, principalmente quanto a possibilidade de ascensdo ao ensino
superior (CAIRES; OLIVEIRA, 2016). O acesso ao ensino superior era realizado por meio de
exames de selecdo, mediante a exigéncia de conhecimentos tipicos dos cursos propedéuticos,
oferecidos apenas as classes dirigentes. A vertente profissionalizante ndo oferecia esses
conteudos e, portanto, a Gnica forma de acesso ao ensino superior para os estudantes da vertente
profissionalizante eram 0s exames de adaptacdo, que embora fossem extremamente injustos,
destacam-se como o primeiro momento no qual se vislumbrou a educagdo profissional como
uma porta de ascenséo ao ensino superior (BRASIL, 2007).

Durante o governo Juscelino Kubistchek (1956-1961) ocorreu um novo periodo de
grande desenvolvimento econémico no pais, financiado pelo capital internacional,
principalmente o norte-americano. Nesse momento, devido a grande necessidade de méo de
obra, as escolas federais sdo transformadas em Escolas Técnicas Federais (ETECs). E
interessante notar que todas as mudancgas nessa época ocorrem por e em decorréncia do
atendimento ao interesse do capital internacional (OLIVEIRA, 2017), o qual financiava o
desenvolvimento econdmico do pais naquela época.

Desde entéo, essa diretiva sera uma das principais marcas da educacao brasileira: uma
educacéo a servico do capital internacional, regulada indiretamente por institui¢6es financeiras
internacionais, como o Banco Mundial, o que acaba por tornar precéria a educagédo publica e
promover a abertura completa da educacao a iniciativa privada, a qual tem toda a liberdade para

explorar mercadologicamente o campo educacional.
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Retornando ao transcurso historico, ressaltamos a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo no Brasil, a lei 5.692 de 1971, a qual propds uma equiparacdo entre ensino
profissional e ensino propedéutico, mediante a proposta de que toda educacao de nivel médio
deveria ser oferecida compulsoriamente de forma profissionalizante. A motivacdo para essa
proposta residiu na preocupacdo do governo autoritario da época, em manter sua aprovacdo
popular, quando pressionado pelas classes populares, que reivindicavam maiores niveis de
escolarizacdo. Essa pressao era gerada em grande parte pelo proprio contexto do “milagre
brasileiro”, que denotava o grande crescimento industrial e econdmico da época (BRASIL,
2007).

Em sintese, a LDB de 1971 revelou-se no que aparentemente poderia ser uma proposta
de eliminacéo da dualidade estrutural da escola média, no entanto converteu-se em um sistema
gue ndo se susteve. A classe média comecou a optar por colocar seus filhos nas escolas
particulares, que continuavam a ofertar um ensino voltado para o acesso ao nivel superior e ndo
trabalhavam com a profissionalizagédo (OLIVEIRA, 2017).

Com o retorno do pais a democracia, se insere novamente na agenda o debate sobre as
formas de constituicdo do ensino médio. Nos polos desse debate se encontraram e se encontram
até os dias atuais, duas perspectivas de educacdo: uma voltada a uma I6gica economicista, cuja
meta € estimular a participacdo da iniciativa privada, porque o Estado “inchado” nio tem feito
nada bem feito; e contrariamente uma perspectiva favoravel a uma educacdo publica, laica,
gratuita e de qualidade (MOURA, 2007).

Das discussdes entre as duas perspectivas de educagdo resultam os parametros de
educacdo embutidos na Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, cuja marca principal, em relagédo
ao ensino profissional é trata-lo apenas como uma modalidade de educa¢do ou como um
apéndice da educacdo média brasileira (BRASIL, 2007). Em suma, a LDB de 1996, para atender
aos dois polos de discussdo, propés uma educacdo profissional maleavel, que resulta na
configuracdo do ensino médio integrado, como apenas mais uma modalidade de educacéo a ser
oferecida.

Antes de analisarmos 0s pressupostos do ensino médio integrado, cabe ressaltar: a
vertente que avalia o Estado como muito “inchado” e incompetente embasa sua fala nos

preceitos neoliberais®®, aos quais o Brasil se associa intensamente, sobretudo a partir dos anos

13 <0 Neoliberalismo vé na liberagéo das forgas de mercado a possibilidade da maximizagéo do grau de utilizagdo
das capacidades produtivas. Essa maximizacdo implica na reconversdo do papel politico do Estado e no
desenvolvimento e difusdo de novas tecnologias, além da reestruturagdo da organizacao do trabalho [...]exige-se
trabalhadores com habilidades e competéncias mais conceituais e abstratas, para 0 que um minimo de escolaridade
é exigido” (RAMOS, 2014, p. 50).
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90, no governo de Fernando Henrique Cardoso. Desde entdo, tem ocorrido a diminui¢do da
participacdo estatal nas atividades econdmicas e o pouco investimento na escola publica.

Uma vez apresentadas algumas das principais caracteristicas historicas que condicionam
0 ensino médio integrado, podemos passar para uma analise mais especifica dos pressupostos
dessa modalidade educacional.

Os marcos historicos expostos exemplificam o desenvolvimento de uma sociedade dual,
dentro da qual sé se torna possivel o desenvolvimento de uma educacdo também dual, ou como
afirma Ramos (2017, p. 22): “as conquistas, nesse campo [educagdo] sdo sempre interditadas
pelo conservadorismo da classe dominante, a qual imp&e uma relacéo de correspondéncia entre
o lugar ocupado na divisdo social do trabalho e o nivel de escolaridade”.

Diante desse quadro encontra-se um dos principais pressupostos da educacéo integrada:
a superacdo da dualidade estrutural (grifo meu), como ja& observamos, constituida
historicamente. Essa é a razdo de muitos pesquisadores/educadores do pais se preocuparem com
a importancia da existéncia de uma formacdo humana integral, tal como descrita por Correa
(20186, p. 202):

O discurso da formagdo humana integrada de origens gramisciniana pde seu foco na
formacdo humana integral do pensar e do fazer, para a qual o trabalho é o principio
educativo, na medida em que ¢ pelo trabalho que se transforma a natureza e pode-se
modificar a realidade vivenciada. Nessa concepcdo, a educacdo acontece pela
integracdo de toda a complexidade das rela¢@es sociais e meio a relacdes do trabalho,
da ciéncia e da cultura. O trabalho se constitui como eixo articulador entre o sujeito
que aprende e os objetos da aprendizagem, oriundos da ciéncia e da cultura.

Assim, a integracdo entre ensino médio e o ensino profissional pressupde a possibilidade
de superacdo da uma oferta discriminatéria de educacdo, que diferencia ricos de pobres.
Podemos compreender dessa forma, que a educacdo integrada pode contribuir com mecanismos
de enfrentamento do desemprego e da exclusdo social. Muito além disso, devido as suas
caracteristicas, pode vir, por meio do esclarecimento dos determinantes histéricos e sociais,
gerar mudancas na sociedade protagonizadas pela prépria comunidade.

Fadel (2005) aponta que o proposito da educacéo integrada deveria ser a transformacéo
de vida dos jovens, porém o pesquisador indaga se eles tém sido consultados pelas instituicdes,
se desejam essa mudanca e se ela esta no foco de seus interesses e necessidades.

Dando continuidade a descri¢cdo de pressupostos da educacdo integrada, observamos
que outro pressuposto do ensino médio integrado € o trabalho como principio educativo (grifo
meu), ou seja, como uma forma de mediagéo entre 0 homem e a natureza. O trabalho é a forma
pela qual o homem constitui sua existéncia e encontra formas de objetivar sua vida cotidiana

(BRASIL, 2013). A titulo de exemplo, podemos citar a eletricidade, que nem sempre existiu,
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mas por meio da interven¢do humana na natureza, o ser humano se apropriou de suas
caracteristicas, e com isso, transformou, ndo so6 a propria natureza, como a si proprio.

Cabe destacar que na histéria humana o trabalho assumird ndo somente o sentido
ontoldgico, mas também um sentido histérico, no qual ele é concebido como mercadoria no
sistema capitalista. Ciavatta (2005) e Ramos (2007) nos ajudam a diferenciar essas concepgoes
de trabalho: a) no sentido ontolégico pode ser concebido como mecanismo de transformacao
da natureza; b) no sentido histdrico, ele pode ser concebido como pratica econdmica,
reconhecido como o trabalho assalariado e, portanto, uma mercadoria.

Vale ressaltar que a concepcdo de trabalho para o ensino médio integrado deveria ser
aquela voltada para o sentido ontoldgico, como mecanismo de autonomia do ser humano. O
trabalho assalariado, por sua vez, € apenas uma das vertentes, além de ter caracteristicas
exploratorias.

Essa concepcao ontoldgica do trabalho traz consequéncias para a préatica pedagdgica.
Faz-se necessario esclarecer ao jovem de qual trabalho estéa se falando: no sentido ontolégico
ou no sentido assalariado, assim como indaga-lo sobre quais sentidos ele atribui ao trabalho e
que lugar ele ocupa no ensino médio. (CORROCHANO, 2014).

Atreladas a concepgdo de trabalho no seu sentido ontoldgico, as Diretrizes da Educacéo
Bésica (2013, p. 162) apontam outro pressuposto da educacdo integrada, a qual seria “a
indissociabilidade entre as dimensdes cientificas, tecnoldgicas e culturais” (grifo meu). Dessa
forma, em iniciativas como o ensino médio integrado, deveria se levar em conta essa triade de
dimensGes do sujeito, todas promotoras da aprendizagem.

Conceber o trabalho como forma de interacdo do ser humano a natureza de primeira
ordem, implica para o trabalho educativo outro pressuposto: a pesquisa como principio
metodoldégico (grifo meu). Segundo o Documento Base da Educacdo Profissional e
Tecnologica, a pesquisa “contribui para a constru¢do da autonomia intelectual e deve ser
intrinseca ao ensino, bem como estar orientada ao estudo e a busca de solucdes para as questdes
tedricas e pratica da vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores” (BRASIL, 2013, p. 48).

Dessa forma, a pesquisa como principio metodoldgico serve para gerar curiosidade nos
estudantes e quando aplicada desde os primeiros anos escolares, pode levar a um olhar sobre o
mundo, orientado para a procura de solugdes para 0s problemas cotidianamente enfrentados, e
assim, favorecer o que documento chama de autonomia intelectual do estudante.

Ainda no documento base, encontramos outro pressuposto da educacdo integrada, que

se torna 6bvio ao considerarmos 0s pressupostos anteriores: a ideia de que € impossivel realizar
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0S pressupostos acima descritos sem que se tenha a interdisciplinaridade como método de
ensino (grifo meu). Reconhecer a interdisciplinaridade como método fundamental na atividade
de ensino torna-se importante, pois pressupde que o olhar de cada profissional envolvido na
formacgdo integral deva sempre levar em consideracdo a totalidade epistemologica dos
contelidos. O documento ainda salienta que a interdisciplinaridade, embora seja complexa,
deve ser buscada, sempre resguardadas as especificidades de cada disciplina (BRASIL, 2013).

Essa tentativa de condensacdo de pressupostos permite que tenhamos uma medida do
tamanho dos desafios do ensino médio integrado, enquanto proposta. Na préxima secdo
analisamos mais especificamente a iniciativa do ensino médio integrado nos Institutos Federais

de Educacdo.

2.3 O Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais de Educacéo

Os Institutos Federais de Educacdo foram criados pela Lei 11.892/2008, que traz no seu

segundo artigo uma possivel caracterizacdo geral dessas instituicoes:

Os Institutos Federais de Educagdo séo instituicdes de educacdo superior, bésica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacédo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas préaticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei.

A mesma lei registra que 50% das vagas devem ser disponibilizadas para o ensino médio
integrado. Isso revela como essa modalidade de ensino torna-se primordial aos Institutos
Federais, desde a sua criacao.

Na investigacao focada no intuito da caracterizacdo dos Institutos Federais, verificamos
haver documentos que caracterizam essas instituicfes sob uma perspectiva idealista, a partir da
Otica governamental. Nesse viés, Pacheco (2011, p. 10) descreve o tipo de educacédo oferecida
pelos Institutos Federais como uma “educacdo vinculada a um Projeto Democratico,
comprometida com a emancipagao de setores excluidos de nossa sociedade”. Verdade ¢ que
nenhuma descricdo é imparcial, cabe a quem se propde a conhecer, se atentar para possiveis
parcialidades.

De acordo com o parecer de Pacheco (2011, p.12), os Institutos Federais sdo unicos no
mundo, e tém por caracteristica ser uma iniciativa nacional e ndo uma copia adaptada de outros

paises. Dessa forma, ele classifica esses 6rgaos como:
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[...] a sintese daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua histéria
e das politicas de educacgdo profissional e tecnolégica do governo federal. Séo
caracterizados pela ousadia e inovagdo necessarias a uma politica e a um conceito que
pretendem antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporéanea do futuro e
comprometida com uma sociedade radicalmente democratica e socialmente justa.

Para tentarmos compreender o porqué de definicdes tdo positivas quando se aborda o
tema dos Institutos Federais de Educacdo, faz-se necessario compreender algumas de suas
principais caracteristicas.

Os Institutos Federais tém por caracteristica marcante-legal, conforme o Decreto n°
5.154 de 2004, a oferta do ensino médio integrado por meio de matricula Unica, ou seja, um
unico curso visando a uma formacao integral do ser humano.

Outra particularidade a chamar a atencdo nos Institutos Federais é a verticalizagdo
pedagogica (BRASIL, 2008), ou seja, uma instituicdo que tem como atribuicdo oferecer ensino
médio integrado, graduacdes, alem de pos-graduacdes até o nivel do doutorado.

Outra caracteristica norteadora dos Institutos Federais € a questdo da territorialidade
(PACHECO, 2011), pois cada unidade da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
é pensada para abranger uma determinada regido de cobertura. Ainda nessa questdo da
territorialidade, € necessario frisar que as unidades dos Institutos Federais de Educacdo tém
como finalidade incentivar os arranjos produtivos locais, e assim, de certa forma,
potencializarem o desenvolvimento regional.

Pensando na questéo da territorialidade, cabe evidenciar que a oferta de vagas na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica é pequena, quando comparada a quantidade de
instituicGes de ensino médio. Segundo o Censo Escolar de 2016, 68,1% das escolas de ensino
médio sdo estaduais e 29,2% sao privadas. A rede federal, por sua vez, compreende apenas
1,8% do total de instituicdes de ensino médio, a frente somente das instituicdes municipais,
com 0,9% (BRASIL, 2016).

Exemplo disso é que até a lei 11.892/2008, ndo existiam escolas federais de educacéo
profissional no Mato Grosso do Sul. Antes de 2008 as iniciativas de educacao profissional eram
infimas em termos de quantidade de oferta. Além disso, o responsavel pela maioria das vagas
era o setor privado. Era necessario ndo s6 o aumento da quantidade de vagas, bem como a
gratuidade da oferta dessa modalidade de ensino (FADEL, 2005).

O aumento e gratuidade das vagas em ensino profissional se fazem necessarios porque
a maior parte daqueles que podem se beneficiar da iniciativa, ndo so no Mato Grosso do Sul,

como em todo pais, sdo 0os mais pobres; logo, a maioria da populagédo. Contudo, ao discutirmos



o1

sobre os IFs e 0 ensino médio integrado, ndo podemos deixar de mencionar 0s riscos de
esfacelamento existentes nos dias atuais.

Nessa perspectiva, Pelissari (2017) aponta o risco dos retrocessos advindos da Lei n°
13.415 de 2017 que, como ele aponta, seria uma contrarreforma do ensino médio. Grosso modo,
essa lei estabelece que o ensino médio seja estruturado por uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e por uma “parte diversificada”, com diferentes itinerarios formativos que
poderiam ser escolhidos pelos estudantes. Acontece que, segundo ele, escolas com pior
estrutura ndo ofertardo uma gama muito significativa de itinerarios formativos.

Ademais, na mesma lei o itinerario formativo “formacao técnica e profissional” corre o
risco de ser ofertado com iniciativas fragmentadas, por meio de cursos a distancia, e com a
contratacdo de professores em precarias relacdes de trabalho. Ha inclusive a ideia de utilizacdo
da Rede Federal de Educacdo Cientifica e Tecnologica, por meio de incentivos financeiros
governamentais, para que a rede oferte cursos fragmentados, sem relacdo alguma com a
formagdo humana integral.

Dentro desse quadro de retrocessos, o futuro dos IFs é incerto. Em outras palavras, sdo
reais os riscos de esfacelamento e até o desaparecimento da instituicdo, como constituida
atualmente. Essa situacdo é preocupante, pois embora ainda existam desafios a serem
superados, os IFs, tal como se apresentam, sdo em potencial, uma das principais instituicdes
com oferta de uma educacéo baseada na formacdo humana integral.

Na proxima secao, tratamos especificamente do local de desenvolvimento da pesquisa

e 0s enredos que levaram a constituicdo da investigacéao.

2.4 O IFMS/Coxim e seu Ensino Médio Integrado

Tentarei'*, nesta se¢do, demonstrar o IFMS/Coxim como local a partir do qual surge a
problemética da pesquisa. Espero poder apontar aqui 0 movimento de minha experiéncia
profissional atrelado as caracteristicas que levaram a constitui¢do da presente pesquisa.

Como afirmei na introducdo, em abril de 2015, quando o IFMS/Coxim ja estava na sua
sede propria, iniciei minha jornada na instituicdo, porem as primeiras atividades do instituto

remontam o ano de 2011, nas instalacdes da Escola Estadual Padre Nunes, mediante cedéncia

14 Utilizo em alguns pontos dessa secdo, a primeira pessoa do singular, apenas para destacar minha experiéncia
profissional, como psicélogo escolar no IFMS/Coxim.
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da Secretaria Estadual de Educacdo. Somente em abril de 2014 passa a ter estrutura propria,
situada na Rua Salime Tanure s/n°, no Bairro Santa Tereza.

Minhas primeiras impressdes foram de deslumbramento com a estrutura e a constatacéo
de algumas de suas caracteristicas e particularidades, como ter uma sede de grande porte,
quando comparada as outras instituicdes de ensino do municipio. E composta por 4 blocos de
construcdo, a saber: a) no térreo do primeiro bloco funcionam os setores administrativos e no
primeiro andar encontra-se a biblioteca; b) no segundo bloco funcionam as salas de aulas, tanto
no térreo, como no primeiro andar; ¢) no terceiro concentram-se os laboratdrios utilizados para
0 ensino médio integrado e para o ensino superior; d) no quarto bloco podera funcionar
inclusive uma incubadora de empresas. A imagem aérea a seguir apresenta a constituicdo dos

blocos:

Figura 1 - Imagem Aérea do IFMS/Campus Coxim

FEN
Entrada 1
(Veiculos)

Fonte: Facebook do IFMS/Coxim.

A estrutura fisica do campus do IFMS em Coxim pode ser observada pela qualidade de
suas dependéncias internas, apontadas também por todos os jovens entrevistados como ponto
positivo da estrutura fisica do prédio. Para exemplificar, demonstramos as imagens da

biblioteca, dos corredores internos e da viséo frontal da instituicéo:
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Fonte: Facebook do IFMS/Coxim.

Figura 3 - Corredor Interno do IFMS/Coxim

Fonte: Facebook do IFMS/Coxim.

Figura 4 - Visao Frontal do IFMS/Coxim

Fonte: Facebook do IFMS/Coxim.

Ainda sobre a estrutura fisica é importante destacar que o campus é totalmente
climatizado em suas dependéncias internas, o que ndo ocorre em todas as escolas de ensino

médio do municipio. Esse fator torna-se deveras relevante em uma cidade onde as temperaturas
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médias sdo muito elevadas durante o ano, a ponto de ser considerada uma das de maior
temperatura no estado de Mato Grosso do Sul. Normalmente a sensacdo térmica é superior as
temperaturas oficiais, tendo em vista sua proximidade com os Rios Coxim e Taquari.

Entre as constatagfes durante o meu percurso profissional, verifiquei que, a se
considerar sua estrutura e pelos principios da regionalidade e territorialidade, o IFMS/Coxim
foi pensado para atender as cidades de Alcindpolis, Camapua, Figueirdo, Pedro Gomes, Rio
Negro e Sonora, todas situadas ao norte de Mato Grosso do Sul, conforme pode-se observar na

figura:

Figura 5 - Municipios atendidos pelo IFMS/Coxim

y Ragisio Nort= B ™

- Sonora

Pedro Gomes
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N

Fonte: Plano de Desenvolvimento do Campus (PDC) 2014/2018

No entanto, é necessario ressaltar que o niumero de alunos das cidades vizinhas atendidos
pela IFMS/Coxim € irrelevante, devido as dificuldades financeiras dos estudantes para se
estabelecerem no municipio para estudar, assim como ha o problema da escassez e do alto custo
de transporte para facilitar o deslocamento, caso nao queiram se mudar para Coxim.

Confesso que ao entrar na instituicdo ndo sabia bem quais suas caracteristicas e
particularidades. Sua estrutura me remetia a uma faculdade ou universidade, porém verifiquei
que ela oferecia um curso de ensino médio chamado de integrado, que certificava tanto a
concluséo do ensino médio, quanto de um curso tecnico profissionalizante, o qual € organizado
da seguinte forma: o ensino médio integrado do IFMS/Coxim oferta os cursos de “Ensino

Meédio Integrado em Alimentos” e “Ensino Médio Integrado em Informatica”.
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Os cursos tém duracdo de trés anos e meio, organizados de forma semestral,
circunscrevendo sete semestres. O ingresso nos cursos € feito por meio de exames de sele¢do?®,
compostos de uma prova com questdes de Lingua portuguesa, Matematica e Conhecimentos
Gerais. No ano de 2017 foram ofertadas 160 vagas nos cursos médios integrados, das quais 80
correspondiam ao curso de Alimentos e 80 em Informética. Esses nimeros correspondem a
duas turmas matutinas e duas turmas vespertinas, em ambos 0S Cursos.

Em linhas gerais, o curso de ensino medio integrado em Alimentos tem no seu programa
de ensino os conhecimentos referentes ao processo de producdo alimenticia e de bebidas,
enquanto o ensino médio integrado em Informatica versa sobre os conhecimentos relativos ao
desenvolvimento de programas para computadores.

No decorrer do tempo pude perceber que 0s cursos de ensino médio integrado sédo
atrelados aos cursos de ensino superior. Existem, portanto, os cursos de: Tecnologia em
Alimentos, Bacharelado em Engenharia de Pesca, Licenciatura em Quimica e Tecnologia em
Sistemas para Internet. Essa verticalizagéo foi algo novo e 0 mais interessante era que promovia
a proximidade entre o curso de ensino médio e 0s cursos de ensino superior.

Além da estrutura, pude observar que a instituicdo disponibiliza alguns auxilios aos
estudantes, como o de alimentac&o, de permanéncia e os auxilios eventuais®. Conforme o setor
de Assisténcia Social, desde 2016 foram disponibilizados os seguintes auxilios:

e 2016 — 99 auxilios permanéncia de 150 reais

e 2017 — 89 auxilios permanéncia de 100 reais e 89 auxilios alimentacéo de 110
reais

e 2018 — 91 auxilios permanéncia de 110 reais; 91 auxilios alimentacdo de 140
reais; e 07 auxilios eventuais 150,00 (de até 3 parcelas).

e 2019 — Auxilio Permanéncia/Alimentacdo 129 de 270,00; Eventual 05 (03
parcelas de até 150,00).

Ha também bolsas de pesquisa disponibilizadas mediante editais especificos. As bolsas
e auxilios ttm como fundamento a diminuicéo das taxas de desisténcia, uma vez que a maioria

da populacéo atendida é de baixa renda.

15 O exame de selegédo se torna uma atividade formal, uma vez que nos Gltimos dois anos o niimero de estudantes
que prestaram o exame foi inferior ao nimero de vagas.

16 Os auxilios eventuais séo disponibilizados a estudantes que reconhecidamente estejam passando por dificuldades
financeiras extremas, mediante anlise do setor de Assisténcia Social.
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Para compreendermos melhor o perfil dos jovens estudantes atendidos pela instituicao,
vejamos alguns dados informados pela Plataforma Nilo Pecanha!’ referentes ao ano de 2018.
O primeiro dado refere-se a proporcdo entre estudantes do sexo e masculino e a idade dos

estudantes, conforme demonstramos na tabela:

Figura 6 - Quadro de estudantes do ensino médio integrado do IFMS/Coxim por Idade e Sexo (Ano 2018)
15a19 20a24 | 25a29 30a34 35a39 40a44 45a49 50ab54

Sexo Total anos anos anos anos anos anos anos anos
Masculino 164 140 10 6 5 2 1
Feminino 189 168 13 5 1

Total 353 308 23 11 6 2 1 1 1

Fonte: o autor, através de dados da Plataforma Nilo Pecanha.

O quadro demonstra que a maioria dos estudantes do ensino médio integrado do
IFMS/Coxim esta na faixa dos 15 aos 19 anos, seguida da faixa dos 20 aos 24 anos. Ha relativa
paridade entre estudantes do sexo masculino e feminino.

O segundo dado importante refere-se ao perfil dos jovens estudantes, por meio do
quesito de cor declarada, conforme informado pela Plataforma Nilo Peganha:

Figura 7 - Perfil de Estudantes do Ensino Médio Integrado do IFMS/Coxim por Cor Declarada

ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO - COR
DECLARADA

mCor Branca mCorParda mCorNegra mN3o declarada

Fonte: o autor, através de dados da Plataforma Nilo Pecanha.

A leitura do quadro nos permite visualizar que no quesito cor, a maioria dos estudantes
do ensino médio integrado do IFMS/Coxim - a quantidade de 181 - se autodeclara de cor parda,

7 http://resultados.plataformanilopecanha.org/2018/
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0 que representa (51,27%); seguidos de 123 autodeclarados brancos, os quais perfazem
(34,84%); dos 19 de cor negra - (5,38%) e dos 27 ndo declarantes (7,65%).

Especificamente quanto a renda, a Plataforma Nilo Pecanha nos traz os dados da renda
familiar dos estudantes, enquadrando-0s nos niveis de renda em termos de quantidade de

salarios minimos por familia per capita, conforme percebemos no grafico:

Figura 8 - Perfil de Estudantes do Ensino Médio Integrado do IFMS/Coxim por Renda Familiar Per Capita

ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO - RENDA
FAMILIAR PER CAPITA

M Entre 0 e 0,5 saldrio minimo M Entre 0,5 e 1 saldrio minimo M Entre 1 e 1,5 saldrio minimo
Entre 1,5 e 2,5 saldrios minimos M Entre 2,5 e 3,5 saldrios minimos M Acima de 3,5 salarios minimos

W N3o declaram

Fonte: o autor, através de dados da Plataforma Nilo Pecanha.

O quadro nos demonstra que a maioria dos estudantes se enquadra no intervalo de renda
familiar per capita entre 1,5 e 3,5 salarios minimos, correspondendo respectivamente a 104
estudantes (29,46%) na faixa de 1,5 a 2,5 salarios minimos, e 103 estudantes (29,18%) na faixa
entre 2,5 e 3,5 salarios minimos. Os dados ainda descrevem uma proporcdo de 61 estudantes
(17,28%) com renda familiar per capita superior a 3,5 salarios minimos. Ndo menos importante,
0 quadro demonstra 9 estudantes que declararam renda familiar per capita inferior a 1 salario
minimo.

Uma vez apontados alguns perfis dos estudantes do ensino médio integrado, fazemos
aqui um paréntese importante: esta pesquisa acabou por entrevistar 8 estudantes do sexo
masculino e 3 estudantes do sexo feminino, de diferentes perfis socioeconémicos e inclusive de
cor. Esse quadro resulta da propria metodologia estabelecida pela pesquisa, a qual se deu pelo
reconhecimento de historias marcadamente diferentes, e, portanto, ndo se privou a definicéo de

amostra por aspectos quantitativos.
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Ainda em relacdo a minha experiéncia profissional, ap6s averiguar varios aspectos da
instituicdo, observei nas Gltimas turmas do ensino médio integrado, salas bem mais vazias do
que as turmas iniciantes. De inicio 0 meu questionamento estava voltado para os motivos pelos
quais havia tanta desisténcia. Para se ter uma ideia da realidade de desisténcias, vejamos através
de dados do Sistema Nacional de Informagdes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
SISTEC!®, a quantidade de desisténcia entre os anos de 2016 e 2018:

Figura 9 - Relagdo Matriculados/Desistentes do Ensino Médio Integrado do IFMS/Coxim

Relacdo Matriculados/Desistentes do Ensino Médio
Integrado do IFMS/Coxim
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Integrado em Integrado em Integrado em Integrado em Integrado em Integrado em
Alimentos - Ciclo Alimentos - Ciclo Alimentos - Ciclo  Informatica - Informatica - Informatica -
2016/2019 2017/2020 2018/2021 Ciclo 2016/2019 Ciclo 2017/2020 Ciclo 2018/2021

B Matriculados H Desistentes

Fonte: o autor, através de dados do SISTEC.

Corroborando a questdo das desisténcias, observei que tal como ocorreu comigo até
aquele momento, alguns professores de diferentes disciplinas, em reunides pedagdgicas e
conselhos escolares, reclamavam sobre o ndo reconhecimento de quais seriam as
especificidades dos IFs e também da modalidade do ensino médio integrado. Essas reclamacdes
nos remetem a questdo de que o professor pode ndo saber a historia e 0s pressupostos do ensino
médio integrado e também dos IFs.

Hoje compreendo que esses conhecimentos sobre as especificidades, imbuidas em lutas
e disputas historicas, entre projetos de educacgdo inclusivos e segregatorios sao fundamentais

para os profissionais dos IFs.

18 Site do SISTEC: www.sistec.mec.gov.br.
19 Selecionamos os anos de 2016 a 2018 por serem as turmas que ainda estdo em curso.
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A constituicédo do objeto de pesquisa se deu permeada pelas experiéncias e constatagoes
de minha prética profissional, a qual me levou a pensar especificamente sobre o tema ensino
médio integrado como objeto de pesquisa, e mais especificamente foram me levando a querer
conhecer mais a respeito dos jovens estudantes do ensino médio integrado do IFMS/Coxim.

Quando submeti o projeto de pesquisa ao programa de mestrado em educacdo da UEMS
de Paranaiba, o foco do trabalho era perscrutar a producgdo de sentidos dos jovens em relacdo
ao ensino medio integrado.

E dessa acdo de ouvir os jovens estudantes sobre suas atribuicdes de sentido ao ensino

médio integrado que resulta a terceira secéo deste trabalho.
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3 TRAJETORIAS E SENTIDOS ATRIBUIDOS A EXPERIENCIA ESCOLAR DE
JOVENS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Nesta secdo expomos os resultados da pesquisa, por meio da exposicdo das entrevistas
e do estabelecimento de dialogos pertinentes, referentes a temas relevantes que apareceram nos
relatos de experiéncia escolar no ensino médio integrado.

Embora optemos pela exposicao das entrevistas de forma organizada por assuntos, isso
ndo quer dizer que ndo procedemos & anélise das entrevistas dentro de seu contexto e no sentido
do que foi dito. Dessa forma, todas as entrevistas foram transcritas, textualizadas e transcriadas,
para sO depois serem recortadas e expostas de forma sistematizada.

Para realizarmos tais procedimentos recorremos aos dizeres de Meihy e Holanda (2017)

ao afirmarem que:

[...]desde que planejada e previamente determinada, como parte de um todo, a anélise
[da entrevista] deve integrar o processo de desenvolvimento da proposta, mas em sua
fase final, depois de constituidos os documentos derivados de entrevistas e
estabelecidos os critérios de didlogos com outras séries documentais.

Quanto a esses critérios de didlogos com séries documentais, por se tratar de um trabalho
em histéria oral, 0 que mais nos preocupou foi colocar as entrevistas com a mesma acuidade
dos documentos escritos. As narrativas dos jovens ndo estdo aqui para comprovar teorias, mas
para dialogar com elas, até porque ndo foram somente os interlocutores tedricos que nos
embasaram para entrevistar os jovens. Os relatos deles também nos suscitaram novas leituras,
que por sua vez, nos levaram a um aprofundamento mais intenso nas discussoes.

Procedemos a organizacao da exposicao das entrevistas em dois momentos: no primeiro
descrevemos sobre o diario de campo, no qual discutimos sobre as nuances e detalhes da
entrevista, e no segundo momento descrevemos as narrativas dos jovens e tentamos estabelecer
didlogos com interlocutores tedricos pertinentes.

Pragmaticamente, procuramos organizar as narrativas por meio da transcricdo, da
textualizacdo, da transcriacdo e validacdo das entrevistas. Posteriormente verificamos quais 0s
temas centrais das narrativas, e dessa forma estabelecemos o tom vital, a partir do qual
procedemos ao destaque de trechos importantes, de modo a facilitar a obtencao da resposta ao
problema de pesquisa. Por fim, buscamos estabelecer alguns diadlogos entre as narrativas dos
estudantes e alguns interlocutores tedricos.

Esse processo resultou na exposicdo e discussdo das narrativas individualmente e

também em algumas analises coletivas, as quais sdo expostas ao fim dessa secao.
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3.1 Estudante Desistente: Anderson?
9921

“Nao trabalha nao

Diéario de Campo
Chegamos a escolha de Anderson como entrevistado porque durante sua passagem pelo
ensino médio integrado do [IFMS/Coxim, tomamos conhecimento da situacdo
estudante/trabalhador do jovem. Por ser um estudante desistente, que tentou cumprir essa dupla
jornada, objetivamos conhecer um pouco mais dele, de sua trajetéria na instituicdo e dos

sentidos atribuidos a tematica da pesquisa.

A Entrevista

Anderson chegou um pouco atrasado. Ao entrar na sala comentou sobre as diferengas
entre os IFMS e a escola estadual em que esta estudando atualmente. Uma vez que ele propds
essa discussdo, foi a partir dela que iniciamos a conversa.

Ele retratou suas memdrias e opinides, normalmente ligadas a uma Visdo
“individualista”, isto ¢, por meio de uma nog¢do de que o préprio sujeito é sempre responsavel
por sua trajetoria, sucessos e fracassos.

Alguns assuntos nortearam a narrativa de Anderson: a necessidade de independéncia
financeira, colocada inclusive como o grande objetivo do processo escolar; a decisdo de
comecar a trabalhar e as dificuldades de estudar advindas dessa decisdo; e também o assunto
dos acumulos de reprovacdes (DPs) que vieram, juntamente com outras questfes, provocar a
desisténcia.

Em determinado momento da entrevista, quando perguntado sobre o que ele diria a um
amigo seu que quisesse vir estudar no IF ele aponta: “Nao trabalha ndo”, seguido de risos. Ainda
que aparentemente ndo se perceba, essa passagem indica os conflitos de interesse por que

passou o estudante nessa fase. Vejamos esse momento de sua fala:

Se eu fosse informar um amigo que viria estudar no IFMS eu diria: ndo trabalha ndo
(risos), mas o Instituto Federal € uma instituigdo muito boa, ela abre muitas portas
para tudo, para esporte, para o intelecto e para as coisas que esta voltada para o curso
vocé chega no professor e fala vamos fazer isso, e é muito bacana.

Esse “tom vital” da entrevista de Anderson foi adotado porque ele concebe que sua

passagem pelo ensino médio integrado do IFMS teve uma reviravolta quando ele comecou a

20 Em todas as entrevistas, optamos pela utilizacdo de nomes ficticios.
21 Esses trechos sdo o “tom vital” das entrevistas, que é uma frase que traz o tema central da narrativa, e deve ser
usada como epigrafe, quando da exposi¢do do texto da entrevista (MEIHY e RIBEIRO, 2011).
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trabalhar. De acordo com seu ponto de vista, as dificuldades para conciliar o trabalho e estudo
ndo foram faceis.

Relacionado a tematica do trabalho, Anderson tem como um dos principais norteadores
de sua fala, a crenca de que o objetivo do processo educativo se constituiria na independéncia

financeira:

O objetivo de todo mundo que estuda ndo é apenas ter conhecimento, mas sim sua
independéncia financeira. A partir do momento que eu conseguir isso, eu vou fazer
o melhor, para o melhor.

O ensino médio é importante porque ele te proporciona no mercado de trabalho ndo
s6 um conhecimento proprio, mas principalmente vocé poder desenvolver algo que
vocé queira e que vocé goste. Por exemplo: eu cheguei no meu professor e perguntei
depois que eu terminar o ensino médio o que eu posso fazer? Ele me contou uma
histéria muito bacana: ele disse a gente estuda, estuda, estuda para alcangar a
independéncia financeira, mas tem pessoas leigas que sdo Otimas
financeiramente. O estudo proporciona conhecimento em si, mas ele bate
principalmente na tecla de independéncia financeira, estudar para ser alguém na
vida, como se vocé ja ndo fosse. E é importante? E. Abre porta? Abre. Eu
particularmente quero terminar o ensino médio o mais rapido possivel. O ensino é
importante para ter uma base na vida.

E uma questao de principio, quando era pequeno minha mée perguntava para mim: o
gue vocé que ser quando crescer e eu dizia: rico (risos), como se rico fosse uma
profissdo entendeu. Ai ela dizia: mas como vocé vai ser rico. Assim desde pequeno
eu quero ter minha prépria independéncia, mas meus planos até para o0 ano que
vem é morar sozinho, ndo bem sozinho, vai ser eu e meu irméo.

Anderson também se refere ao projeto de morar, com o irmao, em local separado dos
pais. Desse movimento de Anderson depreende-se que a independéncia financeira funciona
para ele como uma garantidora da constituicdo de um projeto de vida propria.

Durante sua narrativa, Anderson, descreve o que para ele € a juventude:

[...] uma coisa muito boa, mas vocé precisa ter cuidado com aquilo que vocé ouve,
com aquilo que vocé vé, e com aquilo que vocé absorve. Ser jovem é uma etapa na
gual vocé tem um amadurecimento pessoal, aquilo que vai mostrar como vocé vai
ser adulto, se vocé vai ser um adulto responsavel, respeitoso, se vocé vai ter diélogo,
por exemplo, a agente esta debatendo e vocé acaba discutindo sobre a situacéo.

Esse retrato da juventude, a partir de Anderson, nos remete a concepcdo da fase da
juventude ndo como uma fase em si, mas como um vir a ser, uma fase de amadurecimento.
Assim, a juventude ndo se constitui como fase legitima de ser vivida, mas como fase de
preparacédo (GROPPO, 2004).

Além das perspectivas de trabalho, a passagem de Anderson pelo ensino médio
integrado da instituigdo também esteve marcada pelas “DPs”, designacdo corriqueira que 0s

estudantes e profissionais da escola dao as dependéncias, ou seja, as reprovacdes em uma ou
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mais disciplinas. Ao falar sobre os motivos da desisténcia dos estudos no IFMS, o estudante as

aponta como primordiais:

Sobre as “DPs” eu te digo por exemplo: o que vocé pensava quando tinha 16 anos de
idade? Tem toda essa tecnologia envolvendo o estudante, tem o “relaxismo”. Agora
se vocé entra numa instituicdo que é um pouco mais rigida, € um pouco mais casca
grossa, digamos. Por exemplo: se vocé entra aqui no instituto e ndo existe
dependéncia e vocé passa ou passa. Nesse caso vocé acha que teria muita gente
pegando DP?

A DP facilita porque vocé pode refazer aquilo de novo, mas é como o adolescente
preguicoso que deixa seu quarto para arrumar mais tarde. Depois que vocé vé
que aquela situacdo esta ficando complicada, vocé fala vou estudar melhor, vou ter
uma estratégia de estudo para poder mudar aquela dependéncia.

Comigo por exemplo no comego foi assim. No terceiro semestre eu olhei assim e
disse: cara o que eu estou fazendo? Comecei a pagar, comecei a eliminar, ai eu
comecei a trabalhar e foi caindo mais, mais e mais. Tem a questdo daquela matéria
que vocé acha facil: vocé fala ndo vou estudar ndo e vocé acaba reprovando. Vocé
reprova, tem que pagar aquilo de novo e quando vocé vé foi tarde demais.

Ao analisar a fala de Anderson sobre as reprovac6es, podemos observar claramente uma

autoculpabilizacdo sobre os fracassos no decorrer da sua vida escolar no ensino meédio

integrado. Anderson inclusive retorna a falas de autoculpabilizagdo em outro momento da

entrevista;

O que falta ao jovem é que ele pode tudo, basta ele querer entendeu, sé que ai que
esta o problema: muito jovem ndo quer muito. Ele ndo quer porque eu acho que é
uma coisa que vocé escolhe e vocé estd ali, vocé estéd vendo e vivendo a situacao, s6
que vocé ndo move um dedo para ajudar.

Essa autoculpabilizagdo a que se refere Anderson, nos alude a Reis (2012), quando

aponta em sua pesquisa 0 excesso de responsabilizacdo dos jovens sobre si préprios, em termos

de sucesso ou fracasso nos estudos.

O contato com a narrativa de Anderson nos aproxima de assuntos importantes a serem

tratados na temaética da integracdo dos jovens a escola de ensino médio, tais como: as

dificuldades na situacdo jovem/estudante/trabalhador; o excesso de reprovacdes e 0s

sentimentos advindos delas; o desejo da independéncia financeira e a autoculpabilizacao.

3.2 Estudante Desistente: Ronaldo

“Eu sou muito timido”.

Diario de Campo

Alguns aspectos nos levaram a entrevistar o jovem Ronaldo, que ficou cerca de 3 anos

e meio na institui¢do, tempo suficiente para concluir o curso, e depois disso desistiu. Sabiamos

gue Ronaldo tinha muitas histérias para contar, o problema seria conseguir demové-lo a fazer
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isso, tendo em vista o fato de ser reconhecidamente um jovem timido e introvertido. A simples
missdo de entrevista-lo ja se constituiu um desafio. Normalmente tendemos a desejar ouvir 0s
que falam bastante, os comunicativos, porém Ronaldo nos causava essa sensacdo ambigua:
queriamos ouvi-lo porque sabiamos de sua extrema timidez.

Ronaldo chegou calmo como sempre, respondeu a todas as indagagfes, porém com
respostas curtas. A principio o resultado da entrevista poderia nos ter levado a descartar sua
narrativa, inclusive chegamos a pensar inicialmente nessa possibilidade, porém néo o fizemos;
primeiramente porque a timidez do estudante pode também ser observada em muitos outros
estudantes, aos quais tive acesso durante a experiéncia na instituigdo. Excluir a narrativa de
Ronaldo seria também excluir uma parte dessa realidade.

Outro motivo pelo qual ndo descartamos sua fala esta relacionado a reflexdo sobre as
formas de andlise da histdria oral tematica, que possibilitou vislumbrarmos a oportunidade de
realizarmos ndo somente uma andlise discursiva da narrativa de Ronaldo, pois sua timidez néo

torna menor, tampouco desinteressante o contetdo de sua historia.

A Entrevista
O primeiro aspecto a destacarmos na entrevista de Ronaldo é sua caracteristica de

timidez que fica visivel no seguinte trecho:

Eles me ajudavam, mas eu sou muito timido, tinha vergonha de perguntar para o0s
colegas, quando ndo entendia, tinha vergonha de chegar ao professor para pedir ajuda.
Com o tempo estou melhorando minha timidez, mas no comeco eu era muito timido,
quando eu ia apresentar trabalho eu sempre tinha dificuldade de falar.

Charlot (2014) afirma que o aluno estabelece uma relagcdo com o saber, dentro da qual
as razdes pelas quais os estudantes estudam, estdo diretamente relacionadas com o sentido que
o0 aluno atribui ao estudo. Nessa perspectiva, a relacdo com o saber de Ronaldo se constituiu,
durante sua trajetoria escolar na instituicdo, mediada por sua timidez. Essa situacdo nos faz
pensar quais sdo os canais de comunicacdo disponibilizados aos timidos para poderem
perguntar e se integrar mais a escola.

Ronaldo parece conclamar esses canais de comunicagéo, ao se referir a como seria uma
escola ideal para os jovens e chega a reivindicar o estabelecimento de relacdes mais proximas

entre docentes e discentes no intuito de facilitar o processo de comunicagéo:

Como eu vou dizer, é complicado, os professores poderiam mais amigaveis com
alunos, uns eram mais fechados, outros eram mais focados na matéria.
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Embora seja timido, chama a atencdo na historia de Ronaldo o fato de ele tocar
instrumentos musicais e fazer apresentacbes em uma igreja, a qual frequenta. Além de se
apresentar, o jovem auxilia sua mae, funcionaria da igreja, na parte de limpeza e conservagédo
dainstituicdo. Ronaldo inclusive diz que uma das razGes para a desisténcia foi a impossibilidade

de pagar as DPs e auxiliar sua mae nas tarefas da igreja:

Néo estava dando certo no IF, eu ndo ia nem para frente e nem para tras, entao pensei:
tenho que tomar uma atitude, vou sair do IF, para terminar o ensino médio mais
rapido possivel, porque trabalho na igreja, e nao tinha como auxiliar minha méae
e tentar pagar as DPs ao mesmo tempo.

N&o podemos deixar de destacar que o discente desiste do IF para entrar em um curso
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As diversas formas de ensino médio estabelecidas pela
extrema maleabilidade da LDB vigente proporcionam a existéncia de diversas formas de oferta
de ensino médio. Parece que resta ao estudante equacionar as propostas, no que diz respeito a
duragéo, qualidade e se é pblica ou particular. E sempre bom lembrar que essa “escolha” se da
determinada por condicionantes sociais e econémicos.

Quanto a escolha do ensino superior, Ronaldo deseja fazer faculdade de Educacao
Fisica, o que nos parece compreensivel, pois gosta de academia e devido a sua dificuldade
relacionada a timidez, para ele pode aparentemente demandar menos sofrimento o fato de fazer
um curso que exija menos do estudante em termos de estabelecimento de comunicagao.

Com relacdo ao ensino médio integrado, enquanto modalidade educacional, Ronaldo s

faz referéncia as dificuldades que tinha com relacéo as disciplinas especificas de Informatica:

Eu ndo gostava do curso de informatica, por causa das disciplinas especificas. Eu
me sentia um peixe fora da 4gua, sentia que ndo era coisa para mim.

No IFMS/Coxim temos apenas duas possibilidades de curso. Parece que no caso do
jovem, o curso profissional agregado tornou-se apenas um apéndice necessario, um peso para

0 estudante.

3.3 Estudante Desistente: Bruno

“A causa da minha desisténcia foram discussdes dentro da sala”.
Diario de Campo



66

Na busca por estudantes desistentes e, inclusive pela dificuldade de entrevisté-los,
chegamos ao estudante Bruno porque ele demonstrou a peculiaridade de frequentar o ensino
médio integrado do IFMS/Coxim, desistir e apds cerca de um ano retornar a instituicéo.

Durante a conversa, a opiniao de Bruno foi favoravel ao modelo educacional do Ensino
Médio Integrado. Ele também nos deu a possibilidade de investigar e estabelecer um
contraponto entre a escola estadual que frequentou no interim entre a saida e o retorno ao IFMS.

A narrativa de Bruno foi esclarecedora quanto a importancia do espaco escolar e das
sociabilidades desenvolvidas na escola, uma vez que a razdo de sua desisténcia, segundo ele,

foram problemas de relacionamento entre ele e alguns estudantes de sua turma.

A Entrevista
A trajetdria escolar de Bruno no IFMS se desenvolve com um periodo de interrup¢éo,
causado pela desisténcia, com o posterior retorno. Para compreendermos as raz0es para a

desisténcia, segue um trecho de seu relato:

A causa da minha desisténcia foram discussdes dentro da sala, eu ndo gosto de
estudar em uma escola, quando vocé ndo estd sendo muito bem vindo, assim ndo é
que eu ndo era bem vindo, s6 que tinha muita briga, nossa sala era muito dividida,
cada lugar da sala tinha seu grupo. Tinha briga por causa de atividade, ndo vou saber
descrever as brigas porque eu ndo me lembro muito bem, e também fofoca saia
fofoca e eu ndo gostava, eu sai por causa disso.

Quando desisti entdo o problema ndo era com a instituicdo. O problema era o convivio
com colegas de sala de aula que ndo era muito bom, mas o ensino e as tarefas, eu
gostava bastante de fazer, sempre gostei de fazer. Houve um desentendimento com
algumas pessoas que ndo iam muito com a minha cara e eu também néo ia muito
com a cara delas.

Quando Bruno diz “nao vou saber descrever as brigas porque eu ndo me lembro muito
bem” fica claro que o jovem ndo quis adentrar especificamente o assunto. Assim, optamos por
respeitar seu aparente desejo de esquecimento. E importante frisar que esse respeito é enfatizado
dentro da histéria oral, a qual estabelece o entrevistado inclusive como um colaborador no
processo de entrevista (MEIHY; HOLANDA, 2017).

Mesmo ndo adentrando as origens dos conflitos entre Bruno e os outros estudantes, fica
evidente a importancia de levar em consideracdo esses aspectos que fogem as questfes
normalmente enfatizadas em discussdes sobre as causas da desisténcia no ensino médio
integrado. E o caso dos problemas de relacionamento entre estudantes, pois a escola é bem mais
que um espaco de aprendizagem, ela é também espaco de convivio e amizade (DAYRELL,;

CARRANO, 2014) e por isso, também, um espaco permeado por conflitos.
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Para compreendermos 0s motivos de seu retorno, analisamos e selecionamos alguns
excertos nos quais ele enaltece o ensino médio integrado do IF, por meio de comparacdes entre

o0 IF e a escola estadual em que passou um ano e também elogios as caracteristicas do IF:

Eu retornei justamente por isso pela falta de ensino na escola estadual, eu ja tinha
acostumado a ter um ensino fundamental forte na escola particular, e o IF tem um
ensino mais forte, mais puxado, média sete. Eu fui para a escola estadual e 14 o
ensino era fraco, eu queria um ensino mais forte, e meu pai também. Ele sempre fala
que quer o melhor para mim, e me pediu para retornar, entdo eu falei para ele que
também achava melhor retornar.

Eu retornei para o IF por causa do ensino mesmo. Vou te dar um exemplo: aqui no IF
eu fiquei em terceiro lugar no campeonato de desenho do cuidado no acervo da
biblioteca, o tema era cuidados com os livros o acervo da biblioteca, fazendo desenho
que é uma coisa que eu gosto. A biblioteca na escola estadual era pequena, com
poucos livros, e ndo iamos a biblioteca fazer atividades. Aqui no IF, o professor faz
a gente fazer atividade na biblioteca, como ler um livro. Na escola estadual néo
tinha isso, s6 tinha uma biblioteca pequena desestruturada, que os alunos véo de
vez em quando, nem para fazer atividade eles véo.

L4 a gente estuda as matérias normais, as basicas, aqui no IF a agente faz as normais
mais a do curso especifico. Isso proporciona atividades diferentes e um cotidiano
diferente, por exemplo, na outra escola ndo iamos para o laboratorio, aqui no IF eu
vou para laboratorio de Alimentos, de Biologia, de Fisica e de Informética, tem varias
opgdes, e o dia a dia é diferente.

Observar as comparacOes estabelecidas pelo jovem Bruno nos faz pensar que a alta
porcentagem de desisténcia de estudantes do ensino médio integrado do IFMS/Coxim néo
esteja ligada a questdo da estrutura.

E importante considerar que a familia de Bruno tem condig&o econémica favoravel, pois
seu pai é servidor publico, o que lhe permite viver a moratéria juvenil (GROPPO, 2017), ou
seja, a possibilidade de passar pelo periodo da juventude sem precisar trabalhar para ajudar as
despesas da familia. Tal quadro se mostra diferente de outros estudantes entrevistados como
Ronaldo e Maria, os quais claramente dependem de sua forca de trabalho para custear as
despesas da familia.

Quanto as aspira¢des de futuro, podemos observar na histéria de Bruno, a influéncia da
familia, especificamente do pai, ao vislumbrar possibilidades quanto ao ensino superior e

trabalho:

Eu sempre fui muito apegado ao meu pai, assim com meu pai e minha méae, s6 que
€ mais com meu pai, porque meu pai é meio aventureiro e eu gosto destas coisas. Ele
sempre foi muito inteligente também. Eu convivi mais com ele, depois eu convivi com
a minha mae um tempo, porque meus pais sdo separados, desde quando eu tinha dois
anos de idade. Eu fui morar com meu pai, depois de um tempo, quando jé tinha dez
anos, fui morar com a minha mée, e esse ano voltei a morar com meu pai. Eu tenho
paixdo por Biologia Botanica, justamente por meu pai é bidlogo. Eu e ele sempre
saimos pelo mato para procurar orquideas, que é uma planta que ele gosta, ele
inclusive faz estudos sobre as orquideas.
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A influéncia estabelecida pelo pai de Bruno se assemelha as influéncias estabelecidas
nos casos de Marcos e Otavio, os quais séo filhos de militares e também almejam, de certa
forma, e ainda com algumas duvidas, a carreira militar. Essas influéncias demonstram, assim
como apontado por Weller (2014), que as experiéncias e possibilidades do jovem sdo
preponderantes para a constituicao de projetos de vida.

Em suma, o contato com a entrevista de Bruno nos proporcionou a possibilidade de
conhecer mais a respeito das motivacdes que o levaram a desisténcia e ao posterior retorno. Sua
trajetdria nos permitiu, embasado em suas palavras, estabelecer paralelos entre o ensino medio
integrado do IFMS/Coxim e o ensino médio da escola estadual, assim como algumas nuances

de sua vida escolar.

3.4 Estudante Desistente: Michele

“Eu tenho ansiedade demais e isso acaba atrapalhando muito”.

Michele e Bruno foram, dentre os 11 estudantes entrevistados, 0s Gnicos que passaram
pela experiéncia de desisténcia e retorno. A diferenca central entre as trajetdrias é que, enquanto
a desisténcia de Bruno se da devido a problemas de relacionamento com os estudantes da turma,
a desisténcia de Michele ocorre, de acordo com a jovem, devido a sensacGes de ansiedade.

Se ao falarmos do jovem Ronaldo nos referimos a um perfil de estudante caracterizado
como timido, a narrativa de Michele nos leva a refletir sobre outro perfil de estudante: o ansioso.
Contudo, ressaltamos que a ansiedade, obviamente, ndo se restringe ao jovem, muito menos ao
estudante de ensino médio. Ela se demonstra como um quadro patoldgico social amplo, que
também afeta os jovens e consecutivamente suas experiéncias escolares.

Durante a entrevista, podemos perceber, assim como na narrativa de Roberta, que a
jovem Michele parecia ndo apenas responder a uma pesquisa, mas parecia esperar que suas
angustias sobre seus sentimentos de ansiedade reverberassem em mudancas no contexto
escolar.

Quando realizamos a entrevista, Michele ainda estava na escola estadual, para a qual
havia se transferido apds a desisténcia do ensino médio integrado do IFMS. Porém, assim como
manifestou o0 desejo durante a entrevista, a jovem retornou a instituicdo em 2019 e estad

atualmente frequentando regularmente as aulas.

A Entrevista
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O tema central da entrevista de Michele foi, com certeza, suas sensac¢des de ansiedade,

as quais, juntamente com os pensamentos de autoculpabiblizacdo aparecem em Varios

momentos de sua narrativa:

Eu sempre fui estudiosa, mas de uns tempos pra ¢4, eu ndo sei 0 que aconteceu, acho
gue eu tenho ansiedade demais isso acaba atrapalhando muito, porque eu acabo
ndo me concentrando nas coisas direito, mas digamos que estou tentando me
esforgando ao maximo agora, no IF foi puxado para mim, e na escola estadual sendo
mais ainda agora.

Eu agora estou na escola estadual e fico la das 7:00h as 16:20h. Digamos que eu ndo
consigo parar quieta, eu fico agitada, tem horas que eu tenho crise agressiva de ficar
agitada, balanco a perna, as maos comecam a suar bastante, se passa um
passarinho na porta eu fico olhando o passarinho, fico pensando nos passarinhos e
em tudo que esta ao meu redor. Na cabega eu tenho um turbilhdo de coisas, tudo ao
mesmo tempo, hdo consigo pensar em uma coisa devagar, respirando fundo assim.
Entdo tem horas que eu tenho crises de choro e comego a desesperar. Por exemplo
quando o professor comeca a passar tarefa e eu coloco na minha cabeca que eu tenho
que fazer a tarefa até a aula acabar. Se eu ndo consigo eu me sinto fracassada por
isso, entdo comeco a chorar e coloco a culpa toda em mim, entdo isso atrapalha
muito.

Durante sua fala, Michele aponta que as sensac@es de ansiedade e autoculpabiblizacdo

foram preponderantes para sua desisténcia. Ela acreditava que o problema era o IF, mas viu que

na escola estadual, a qual tem um ensino integral, com turnos matutino e vespertino seu quadro

nao melhorou:

Eu estava embolada em DP, porque como eu disse eu ndo estava conseguindo ter
concentracdo em nada, vira € mexe eu estava chorando aqui no IF, qualquer aula eu
chorava, porque eu ndo sei... dava desespero e eu comegava a chorar, e por eu nao
estar me sentindo bem aqui, eu achava que o problema era o IF, que 0 ambiente
ndo estava me fazendo bem. Entdo pedi para minha mae para sair, porque eu nao
estava me aguentando mais, eu estava me sentindo sem esperanca de conseguir
em pagar as DPs que eu tinha. Ela ficou um pouco triste porque era uma coisa que
eu queria desde o comego, mas ai ela me ajudou, ai eu pedi para sair numa sexta-feira,
na segunda-feira vim para c& e me despedi de todo mundo e terca-feira eu ja estava na
escola estadual, foi muito rapido.

O quadro de Michele faz pensar sobre a invisibilidade do sujeito jovem em relacéo ao

estudante, como apontado por Penatieri, Falcdo e Martinez (2012). Os sentimentos de ansiedade

de Michele podem néo ser percebidos, pois a visibilidade para com o jovem/estudante se

restringe ao ser cognitivo, e contrariamente, o ser emocional € ignorado.

Assim como na narrativa de Roberta, podemos perceber na narrativa de Michele que ela

ndo falava somente ao pesquisador, mas ao psicélogo da instituicdo. Conforme apregoa

Delgado (2007), a memodria pode operar como uma forma de acdo. Em alguns momentos

Michele aponta a necessidade de alteracdo da realidade com relacdo as dificuldades

psicolégicas dos estudantes:
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Eu acho que as escolas tém que comecar a trabalhar sobre esses assuntos
psicoldgicos, porque assim como eu sofro de ansiedade, tem gente 14 na escola
estadual, conhecidos meus, que ndo chegam a ser amigos meus, mas que eu vejo que
sofrem com depressdo, ansiedade, e também com sindrome do panico, e isso
acaba afetando muito a vida escolar. Acho que os alunos estdo cada vez mais
dispersos, sem saber onde focar direito, as pessoas deveriam trabalhar com isso.

A escola deveria trabalhar aquele assunto dos problemas psicolégicos, para que
0s jovens se sentissem mais abracados, porque tem muita gente que julga: eu
estava vendo uma noticia de uma jovem aqui de Coxim, que ela tinha se dilacerado...
alguma coisa assim, por ter depressdo, e eu vi um comentario de um homem que
estava falando que ela néo tinha depressdo coisa nenhuma, que depressdo tinha
ele que teve dificuldades no passado, e é assim que 0s jovens acabam cada vez mais
distantes das coisas. Se a escola trabalhasse com isso diariamente, eu acredito que o
jovem se sentiria mais motivados.

Podemos observar na narrativa de Michele seu desejo de que os problemas psicoldgicos
fossem melhor compreendidos e, para isso, seria necessario que a escola incorporasse mais
trabalhos sobre ansiedade, depressdo e panico, por serem aspectos que afetam a trajetoria
escolar dos estudantes. A fala de Michele é representativa de um quadro coletivo, uma vez que
como psicélogo da instituicdo observo, além das constantes crises de ansiedade enfrentadas
pelos jovens, a procura de estudantes para desenvolverem projetos relacionados as questdes
psicoldgicas, seja com a producdo de bebidas ou alimentos para ansiedade ou por meio do
desenvolvimento de aplicativos que ajudem a minimizar e/ou superar esse quadro.

Além das questdes psicoldgicas apontadas por Michele, ela também descreve que sua
trajetdria escolar esteve marcada por um problema de relacionamento com um professor. N&o

é novidade a tensdo existente entre professor e aluno e Michele assim descreveu a relagéo:

Eu tive problema com um professor muito grosso. Ele chegava na sala e ndo sabia
cumprimentar os alunos e gritava com a gente. Eu achava aquilo desnecessario porque
uma pessoa que quer respeito, tem que saber respeitar também. Todo mundo ficava
quieto e eu ndo achava isso justo. Entdo fui no NUGED e conversei com eles. Foi a
primeira vez que eu quis sair do IF, mas mesmo assim eu fiquei.

Retratar essa vivéncia na trajetoria escolar que levou a desisténcia de Michele ndo é
apontar o professor como Unico responsavel pela saida da estudante, mas é pensar a relacdo
entre professores e alunos como preponderante, tanto para o processo de aprendizagem e éxito,
guanto para sentimentos negativos que podem reverberar em possiveis desisténcias.

Além da centralidade de sua narrativa marcada pelo tema das dificuldades psicoldgicas,
a jovem aponta outras realidades importantes, a exemplo do seu processo de entrada no mercado

trabalho e seus desejos em relacdo aos estudos universitarios:

Eu tenho o sonho de trabalhar como maquiadora artistica. Eu ja faco trabalho
com magquiagem. Funciona assim: eu divulgo no facebook, envio para as minhas
amigas mais conhecidas as maquiagens que eu ja fiz, e os clientes vém, e eu faco.
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Eu quero me especializar nisso, fazer cursos de maquiagem e também uma faculdade
de Estética. Penso em ser professora também, e fico dividida, porque eu gosto das
duas coisas. Quero ser professora regente, ndo ser professora especifica de uma
matéria.

A narrativa de Michele nesse ponto nos alude a importancia da constituicdo de projetos
de vida durante a juventude. Podemos perceber a ddvida normal da jovem sobre qual caminho
percorrer. Assim como Weller (2014) nos aponta a escola, as experiéncias e possibilidades do
jovem serdo preponderantes para a constituicdo de projetos de vida.

A trajetoria escolar de Michele, bem como os sentidos atribuidos a sua passagem na
instituicdo auxiliam a compreender o quadro coletivo de estudantes com queixas emocionais e
a importancia dessas na constituicdo do sujeito. Sua fala nos aproxima da importancia na
relacdo professor-aluno para o éxito escolar, bem como a centralidade da escola para a

constituicdo de projetos de vida.

3.5 Estudante Desistente: Marcos
“Eu tinha medo de ficar 14 mais que os trés anos e meio”

Diario de Campo

Tomamos conhecimento da histéria de Marcos devido a algumas dificuldades de
aprendizagem que ele apresentava. Sua mae havia nos dito que ele foi diagnosticado no passado
com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, mas que o quadro havia melhorado.
Além das dificuldades de aprendizagem durante sua passagem na instituicdo, questdes de
indisciplina como, por exemplo, se ausentar das aulas sem autorizacéo.

A mée do jovem sinalizou possibilidades junto a instituicdo para ajudar no seu
desempenho, porém ele desistiu. Marcos foi o primeiro a ser entrevistado, ainda quando o foco
do trabalho era apenas os estudantes desistentes. Fizemos o contato com ele por meio do
telefone registrado no sistema de dados da instituicdo e ele, por sua vez, foi muito receptivo
quanto a ideia de conceder a entrevista.

De inicio marcamos a entrevista para ser realizada no proprio IFMS, mas devido a
algumas dificuldades de locomocéo, acabamos agendando a entrevista em sua casa, depois da
anuéncia de seus responsaveis. O endereco que Marcos nos forneceu era na Vila Militar, local
onde moram alguns dos militares do 47° Batalhdo de Infantaria, existente no municipio de

Coxim. O pai de Marcos é Militar e sua mée é professora de escola bésica.
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Marcos me recebeu muito bem. Realizamos a entrevista no espaco de sua sala de estar,
com apoio de uma escrivaninha, a qual ele havia organizado, além de um lanche e assim

realizamos a entrevista.

A Entrevista
O tom vital escolhido para a histéria de Marcos aparece quando pergunto a ele os
motivos de sua desisténcia. Nesse momento ele ndo sé responde as razdes da desisténcia, mas

também o sonho de seguir a carreira de seu pai, ser militar:

A causa da minha desisténcia foi 0 medo de reprovar mesmo, de ficar muito
tempo la perdido, e atrapalhar até mesmo minha carreira militar que é uma coisa
que eu quero muito. Eu tinha medo de me atrapalhar na questdo de tempo, porque
tem um tempo para vocé fazer as provas para entrar na carreira militar, acho que sdo
22 anos. Eu tinha medo de ficar 14 mais tempo do que o0s trés anos e meio, que é o
tempo certo.

Eu acabei desistindo, mas bate o arrependimento, por que foi por bobeira, porque se
eu tivesse pensado assim: eu vou mudar, eu posso mudar, eu quero mudar, dava
tempo, o problema é que quando bate o desespero, ai d& aquele medo e vocé pensa eu
ndo vou conseguir. Entdo assim, foi mais por conta das DPs também.

Nesse ponto, o jovem demonstra sua angustia e medo de ter consecutivas reprovagdes e
com a passagem do tempo ele perca a possibilidade de ingressar na carreira militar, devido ao
fato de extrapolar a idade méaxima exigida para tal.

Aqui cabe uma consideracdo importante no que se refere as aspiragdes dos estudantes
ao terminar o ensino médio. No caso de Coxim, por ter o batalhdo do exército, muitos jovens
veem a possibilidade concreta de entrar na carreira militar. Face as dificuldades da conjuntura
social e econébmica do pais, principalmente no que pese os altos indices de desemprego, esse é
um sonho de fugir as estatisticas, além da promessa de ascensdo a uma carreira com bons

salarios. Marcos assim retrata esse sonho:

Eu tenho vontade de participar da Academia Militar das Agulhas Negras, ou
Medicina Veterinaria. A parte militar é por influéncia do meu pai, por que meu
pai é militar, ele é eletricista mecanico, trabalha na parte da garagem no quartel. E
iSS0 € uma coisa que eu gosto, nao ser eletricista mecanico em si, eu queria trabalhar
no quartel e ver no que eu me daria bem 14, porque eu sempre gostei de armas,
sempre gostei de ver canhdo, ou até na cavalaria, coisas assim, acho uma coisa bem
legal.

Outra consideracdo importante diz respeito a angustia despertada, ndo s6 em Marcos,
mas tambeém em Varios outros estudantes. Trata-se do risco de ficar muito tempo na instituicao
e isso representar um atraso em sua vida. Devido a mudancas na BNCC, a instituicdo tem
discutido a diminuicdo do tempo de curso para trés anos, com o uso de oferta de parte das

disciplinas na modalidade a distancia. Cabe-nos aqui indagar se tal iniciativa da instituigdo esta
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alinhada a ideia de formacdo humana integral, pois parece que a discussao institucional ndo tem
abarcado esse tema.

O trecho ainda aponta certo arrependimento de ter saido, talvez porque ele mesmo sinta
isso, ou mesmo pelo desejo manifestado por seus pais de que continuasse na instituicdo. No
decorrer de minha trajetoria profissional pude observar algumas vezes essa situacdo: o filho que
quer desistir do ensino medio integrado do IF e os pais que insistem na sua permanéncia.

Outro motivo para o arrependimento do estudante encontra-se quando ele compara a

escola estadual, a qual esta frequentando atualmente, com o ensino médio integrado do IF:

A maior diferenca entre as duas escolas é o ensino que os professores passam
para a gente, por que assim no IF ¢ bem mais puxado, a qualificacdo dos
professores é outra. Na escola estadual os professores sdo muito bons, mas a maneira
de trabalho dos professores do IF, até pela escola ser diferente, por ser uma escola que
estd literalmente preparando vocé para o mercado de trabalho, no IF vocé vai sair com
um curriculo de 14, ndo é uma faculdade, mas € nivel de uma faculdade. O nivel do
IF, para mim é até melhor que uma escola particular.

Segundo Marcos, ele obteve bom desempenho na escola estadual, inclusive nas
disciplinas integradoras, por meio de projetos, dos quais ele falou com orgulho, conforme se

percebe nessa passagem:

Eu fiz um projeto e ganhei em primeiro lugar da escola, com o projeto de
defumacgdo de frango, ou novo desenvolvimento de defumagdo com a fumaga
liquida, foi na iniciacdo cientifica que eu desenvolvi esse projeto. Esse ano eu estou
mexendo com outro projeto, com o esporte de orientacdo na matematica, trabalhando
um com o outro.

Observar o orgulho despertado no estudante em se sair bem nessa atividade nos remete
aos poderes da integracdo entre saberes praticos e académicos. Entende-se que esses ndo se
separam, tendo em vista que o trabalho é praxis humana de primeira ordem e por consequéncia,
trabalho e conhecimento sdo indissociaveis, posto que o conhecimento é apenas uma forma de
sistematizacdo das formas de transformacéo da natureza e das construgdes sociais e culturais
imbricadas em processos de trabalho (RAMOS, 2017).

Ainda gquanto ao quesito orgulho, o estudante exaltou a oportunidade de participar da
construcdo de pufes com pneus velhos, por meio de uma atividade engendrada por um professor
do IF:

No IF o professor trabalhava a questdo de construir os pufes, e € uma coisa que dava
trabalho, a gente tinha o gasto, s que no final foi uma coisa que favoreceu a gente,
para o nosso conforto la no IF, valia a pena para a gente. Eu sai de 14 mas eu deixei
alguma coisa la.
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A forma como Marcos exalta as atividades como o projeto de defumacéo de frango e
construcdo de pufes nos reafirma a importancia de préticas concretas e diferenciadas, as quais
levem os jovens a produzirem o conhecimento e ndo somente recebé-lo, como meros
depositarios. Desse modo, verificamos que tais atividades tém o potencial de proporcionar aos

estudantes um contetdo que faca sentido a eles (CHARLOT, 2014).

3.6 Estudante em Curso: Roberta
“O IF suga muito a gente”

Diéario de Campo

Roberta foi convidada para a entrevista por ter demonstrado a equipe de assessoria
pedagdgica da instituicdo um descontentamento com o excesso de trabalhos, deveres de casa e
avaliacdes existentes no IFMS. Em contrapartida, a estudante destaca-se pelo bom desempenho
escolar e pela capacidade comunicativa.

E interessante notar inclusive que a estudante entrou na sala de entrevista comentando
sobre 0 cansago gue sente devido a diversos trabalhos e provas. Da mesma forma, durante toda
a entrevista, a narrativa de Roberta indicou um sentimento positivo em relacdo a instituicao,
enquanto espaco de aprendizagem e de sociabilidade, porém manifestou o desejo de ter mais
tempo para outras atividades.

Durante toda sua fala, Roberta demonstrou um tom de responsabilidade e preocupacao,
0 que fica evidente quando a estudante relata as sensacdes de ansiedade gque sente. Nesse
sentido, quando questionada sobre o que é ser jovem, Roberta contesta a concepgdo de jovem
como individuo irresponsavel, uma vez que ela mesma nao se identifica assim. Sua contestacao
corrobora os apontamentos ja referenciados por Groppo (2004) acerca das éticas pessimistas

em torno da juventude.

A Entrevista

Grande parte da entrevista de Roberta remete ao assunto do cansago proveniente das
atividades escolares. Assim como havia reclamado a equipe de assessoria pedagdgica,
aparentemente utilizou a entrevista para mostrar sua insatisfagédo. Vejamos alguns trechos em

que ela expbe seu cansago:

Faz uma semana mesmo eu estou tentando tomar um tereré com os amigos, € ndo tem
como, porque a noite sempre tem um trabalho, alguma prova para estudar. Tem
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dia que tem duas provas extensas no mesmo dia, é meio dificil virar a noite
estudando.

As vezes quero fazer uma academia, mas tenho que fazer as coisas da igreja, € muito
cansativo para gente. Tenho uma amiga que faz Zumba, Cross Fit e eu as vezes ndo
posso. Durante a semana tem dia que vou fazer trabalho nove horas, dez horas da
noite, e entdo chega sdbado e domingo e a gente quer sentar e descansar, ja que passou
a semana inteira “ralado” estudando.

No6s costumamos dizer que o IF suga muito a gente, todo dia tem uma tarefa, todo
dia tem alguma coisa para vocé entregar, todo dia tem alguma coisa para vocé
fazer, é meio “sugante”. Ja houve dias que meus pais foram para chacara nos finais
de semanas, e eu tive que ficar em casa sozinha no domingo porque tinha prova, e na
chacara ndo tem internet, entdo acabo tirando o tempo de ficar com a minha familia.
E bem corrido para mim, em varios dias eu acordo de manha, bem antes da minha
mée, para fazer tarefa, entdo é meio cansativo essa parte.

A narrativa de insatisfacdo de Roberta quanto ao excesso de afazeres escolares e a
impossibilidade de se dedicar a outras atividades nos remetem a Delgado (2007), quando a
pesquisadora aponta que a memoria ndo € apenas uma forma de lembranca, ela se constitui
como uma acdo. Podemos sentir durante a sua narrativa, que Roberta ndo falava apenas para
um pesquisador, ela falava como que esperasse que sua fala surtisse efeito e viesse a modificar
essa situacéo.

Pelo menos dentro de sua visdo, Roberta aponta o excesso de atividades escolares como
uma das principais causas de desisténcia entre os estudantes. Também pontua que outros
provaveis candidatos a alunos, ao perceberem a rotina dos discentes em curso, ndo se sentem

estimulados a buscarem uma vaga na institui¢do. Nesse excerto ela explica essa conjuntura:

Eu falo para vocé que uma das razbes de desisténcia maior é essa questdo de
sugar muito o aluno, essa coisa de vocé ter todo o dia coisa para fazer. Eu, por
exemplo, tenho um monte de coisa para fazer: estagio, tcc. Tem muita gente que fala:
meu Deus, fazer estagio, tcc, Deus me livre ndo vou entrar ndo! Tem muitos amigos
meus que eu incentivo para entrar, eles falam eu ndo Deus me livre, ndo vou entrar

néo.

Levando-se em consideracdo que a instituicdo tem uma procura de 1 por 1, em termos
de vaga, essa visdo agregada a instituicdo demonstra a necessidade de avaliar tal producao de
sentido por parte dos jovens.

Embora as falas acerca do cansago sejam preponderantes nas falas de Roberta, em outros
momentos ela demonstra paralelamente ao cansaco, sentimentos de satisfagdo e varios aspectos

positivos com relacdo a instituicao:

Eu gosto daqui, apesar de ser cansativa a rotina de vida como eu disse € um pouco
cansativo, mas eu gosto porque o conhecimento que eu tenho aqui tem
pessoas que ndo tem, eu me apaixonei por Alimentos.
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A escola é um pouco cansativa, mas é divertido. Por exemplo, ontem estava eu e
minha amiga daqui do instituto, a gente estava na casa dela fazendo trabalho e a gente
ri muito, porque quando a gente esta com sono a gente fica mais elétrica para manter
acordada, a gente ria muito para fazer um café comprou amendoim e comprou monte
de coisa para comer. Tem outro amigo aqui do IF também que a gente vive almogando
na casa dele, s6 para rir também, por mais que as coisas sdo cansativas a gente tem
muito historia boas para contar. As vezes o trabalho é chato €, mas muitas vezes, se
torna legal pelos amigos, seja em uma instituicdo, seja onde vocé for, os amigos séo
muito bem-vindos.

Essa Ultima parte da entrevista de Roberta demonstra como a escola é um espaco de

sociabilidade, muitas vezes o principal local para os jovens fazerem e cultivarem amizades. A

importancia da dimensédo da sociabilidade juvenil nos remete a pesquisadores como Dayrell e

Carrano (2014, p.117), os quais denotam a “centralidade dessa dimensdo que se desenvolve no

grupo de pares, preferencialmente nos espagos e tempos de lazer e diversdo, mas também

presente nos espagos institucionais como na escola”.

Dentro da questdo das sociabilidades, torna-se importante destacar as relagdes com 0s

professores como primordiais, uma vez que a sala de aula é local onde os estudantes passam a

maior parte do tempo. Em determinado momento da entrevista, Roberta demonstra a

importancia desse aspecto:

Brincamos muito com os professores aqui, damos muitas risadas, quando nés estamos
em uma aula dificil, conversamos, e eles ddo um direcionamento, I6gico que tem
aquele professor mais rigido, cara fechada, mas existem uns mais legais que a gente
tem intimidade muito boa, sdo professores que viraram nossos amigos na verdade,
a gente senta, conversa, dialoga, e se a gente precisa de alguma coisa eles estédo
prontos para ajudar, é bem legal.

Embora essa constatacdo ndo seja restrita a entrevista de Roberta, sua narrativa foi

carregada de crencas e sentimentos de excesso de responsabilidade sobre si. Essa

responsabilizacdo aproxima-se de um sentimento de necessidade de perfeicdo, conforme nos

excertos:

Na escola eu tenho muita dedicacdo, sempre gostei das minhas coisas certas. Minha
mée queria me bater porque eu tirava oito, ai teve um dia que eu tirei oito eu nédo
aceitei ter tirado oito, eu queria ter tirado dez, minha mae ficou muito brava
comigo por uma nota oito seria uma nota boa. Sou muito esforgada eu gosto de correr
atras, se eu faltei um dia eu vou atrés do professor se ele passou alguma coisa 0 que
senhor passou eu preciso fazer alguma coisa, entdo eu sempre fui muito esforgada
nessa questdo de nota.

As vezes a gente sabe que muitas pessoas ndo vao ter responsabilidade de fazer
os trabalhos como a gente, entdo eu e minha amiga acabamos pegando as coisas para
fazer nos trabalhos em grupo. Querendo ou ndo, quanto mais vocé vai lendo e
escrevendo, vocé vai evoluindo essa questdo de usar: porém, entretanto. Isso deixa o
trabalho mais enriquecido e ai tem alguns que ndo tem ainda essa coisa, e acaba
ficando para a gente que deixa o trabalho mais enriquecido mais bonito, ai a gente faz
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e divide para eles estudarem. Na tarefa individual, tem muitas que sdo individuais, a
gente também rala bastante para fazer.

Podemos observar que a experiéncia escolar, composta de todo tipo de atividades
escolares, é responsavel pela constituicdo da identidade. Dessa forma, podemos verificar que
as experiéncias constroem identidades (ABRANTES, 2003).

3.7 Estudante em Curso: Paulo
“Uma Reviravolta”

Diéario de Campo

O interesse em entrevistar o estudante Paulo se deu porque sua trajetdria escolar chamou
a atencdo. De inicio observdvamos sua capacidade comunicativa e bom desempenho escolar,
porém o estudante havia se envolvido em embates com professores de viés filosofico-religioso,
uma vez que o estudante é evangélico e ndo concordava com algumas opinides contrarias as
suas visoes.

No decorrer de sua passagem na instituicdo, gradativamente Paulo tornou-se mais
amigavel, passou a interagir mais com outros estudantes, professores e funcionarios.
Imagindvamos que algo havia acontecido para essa transformacao.

Logo no inicio de sua entrevista, perguntei a Paulo como ele resumiria sua passagem no
ensino médio integrado do IFMS/Coxim e ele afirmou que seria algo relacionado a uma
reviravolta, a qual eu ansiava por conhecer.

Durante a entrevista Paulo demonstrou toda a sua capacidade comunicativa, ao

responder as questdes e dialogar de uma forma interessante e proveitosa.

A Entrevista
Para compreendermos a referida reviravolta por que passa Paulo durante sua trajetdria
escolar, vejamos como ele aponta seus dois primeiros anos na institui¢do, ou seja, seu primeiro

contato com o ensino médio integrado do IFMS/Coxim:

Acho que se minha passagem aqui fosse um livro, seria alguma coisa relacionada a
reviravolta. Eu entrei no IF com a mente muito fechada, porque sempre fui criado
na igreja, desde que nasci, em um ber¢o evangélico. Entdo entrei no IF, nunca tinha
estudado em uma instituicdo federal, sempre foi em escola particular, no 9° ano que
fui para escola publica, e tudo era dentro da minha realidade do meu contexto,
religiosamente somente falando, e quando entrei no IF vi pessoas com opgdes
diferentes da minha, com pensamentos diferentes do meu, eu tive meio que um
receio de aceitar isso. Quando eu entrei no IF eu era um pouco meio que
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preconceituoso, e isso me prejudicou muito no IF nos dois primeiros anos: 2014 e
2015. Foram dois anos muito dificeis para mim, 2015 principalmente quando cheguei
a brigar com vérios professores, e ser taxado como uma pessoa muito odiada
aqui no IF.

A reviravolta na vida estudantil de Paulo ocorreu quando ele comecou a fazer parte de
um projeto de teatro oferecido na instituicdo. Segundo ele, dois fatores contribuiram para essa
brusca mudanca de ponto de vista e sobre a constituicdo de amizades com pessoas as quais

inicialmente ele ndo tinha relacédo afetiva:

Em 2016 quando o professor de matematica fez um projeto de um grupo de teatro,
eu entrei e comecei a ver as coisas sob um angulo diferente, comecei a mudar
muito meu ponto de vista, e hoje, gracas a Deus, estou encerrando no IF, como
uma pessoa totalmente transformada da que entrei.

O projeto de teatro foi causador dessa reviravolta porque através dele eu pude fazer
algumas novas amizades, dentre elas, algumas pessoas que eu ndo gostava,
pessoas que antigamente eu discriminava, essas amizades levaram a outras
amizades, e depois de um tempo eu me vi incluido em um grupo de amigos que, se
em 2014, me falassem que eu estaria daqui dois anos incluido, eu teria negado.
Acho que o teatro foi um grande divisor de aguas.

Atualmente Paulo é um dos principais integrantes desse grupo de teatro, o qual disputou
prémios estaduais e € reconhecido internamente na instituicdo. Essa realidade nos aproxima da
discussao sobre o protagonismo juvenil (CASTRO, 2008) do jovem no ensino médio. E visivel
que a iniciativa dos professores do grupo de teatro foi fundamental para que Paulo
desenvolvesse maior protagonismo.

Além do grupo de teatro, Paulo também participa na instituicdo da pratica esportiva.
Sua relacdo com a escola foi fortalecida por esses dois contextos, tanto é-que chama a atencao
o fato de ter ficado na instituicdo um ano a mais para poder participar de um concurso do grupo

de teatro e dos jogos internos do IFMS:

Depois de 2016 aproveitei cada minuto, tanto é que fiquei um ano a mais para
aproveitar mais duas viagens: para 0s jogos internos e para o concurso de teatro,
justamente porque eu acho a fase do ensino médio muito méagica, pois te proporciona
possibilidades que vocé ndo teria se tivesse parado de estudar no ensino fundamental,
ou tivesse ido direto para um ambiente de trabalho.

Sposito e Galvao (2004) falam de uma relagdo estratégica com a escola, porém parece
que Paulo estabelece uma relacdo estratégica as avessas daquela apresentada pelas
pesquisadoras. Para elas, os estudantes tendem a fazer o minimo para se manterem na escola.
Paulo, por sua vez, estabeleceu uma relacdo estratégica na qual quis continuar na escola, ou

seja, fez mais do que Ihe foi solicitado, isso porque essas atividades Ihe eram prazerosas.
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Ao que tudo indica, devido as experiéncias com o teatro e os esportes, Paulo aponta que

seriam necessarias iniciativas de ensino mais diversificadas no IF:

Eu colocaria no ensino médio aqui do IF mais oficinas, musica, teatro, danga e mais
alguns esportes, eu acredito que temos poucas horas aulas de educacao fisica
para tantos esportes. Aqui no IF ndo tem muito isso, s6 tem se algum professor
encaminhar algum projeto, entdo se for aprovado temos alguma coisa, mas se néo,

ficamos sé com o curso integrado mesmo.

Conforme Paulo mesmo aponta, sua narrativa nos conduz a reconhecer que sua
passagem no ensino médio integrado da instituicdo foi marcada por uma reviravolta. Importante
destacar que mudancas, como a ocorrida com Paulo, s6 sdo possiveis quando os jovens tém a
oportunidade de serem protagonistas no espago escolar; também quando suas habilidades e

conhecimentos sdo reconhecidos e fortalecidos.

3.8 Estudante em Curso: Flavio
“Tenho facilidade de pegar as coisas muito facil”

Diario de Campo

O interesse em entrevistar FIavio ocorreu devido um diagndstico de Altas Habilidades.
Tinhamos curiosidade em conhecer como esse diagndstico influenciava a experiéncia escolar
do jovem.

Durante a entrevista podemos observar um jovem com boa capacidade para se
comunicar, mas que em contraponto se considera introvertido, ou como ele mesmo expressou,
ndo é uma pessoa de fazer muitas amizades.

Verificamos durante sua entrevista que ele €, assim como a maioria dos estudantes da
instituicdo, de familia pobre. Em contrapartida, sua relacdo com o saber (CHARLOT, 2014) é
bastante positiva, pois quase sempre se referiu aos projetos e pesquisas com orgulho e
satisfag&o.

Além do assunto de interesse inicial referente ao diagndstico de Altas Habilidades, sua
entrevista nos permitiu analisar evidéncias dos pressupostos do ensino médio integrado, no que

se refere & formacgdo humana integral.

A Entrevista
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Por ter sido um dos motivos de entrevistad-lo, abordamos durante a entrevista o
diagndstico de Altas Habilidades que ele havia recebido, o qual tinha chegado ao conhecimento

da equipe de assessoria pedagogica e aos professores. Vejamos sua opinidao sobre esse tema:

Diagnosticaram esse quadro na escola estadual que estudava, ainda no quinto ano.
Eles fizeram uma série de testes para confirmarem isso mesmo, eu fiz, e inclusive
0s meus colegas de projetos aqui no IF também foram diagnosticados. Eles me
diagnosticaram, e eu fiquei surpreso, porque eu ndo me sinto diferente, s6 tenho
facilidade de pegar as coisas muito faceis, mas assim como todos, cometo erros
bobos também.

Podemos analisar que Flavio ndo parece se importar muito com o diagndéstico de Altas
Habilidades e inclusive duvida do diagndstico, pois colegas de projetos no IF apresentam o
mesmo laudo. Para a tematica de nosso trabalho, importa pensar sobre os efeitos de um
diagndstico como esse na experiéncia escolar do estudante, uma vez que tal veredito pode levar
a diferentes interpretagdes de professores, colegas e dele préprio.

Flavio fala com orgulho dos projetos de pesquisa dos quais participa e esse foi o tema
central durante boa parte da entrevista. Por ter um bom desempenho académico, o jovem foi
convidado pelo professor de matematica para desenvolver projetos de pesquisa. Nesse ponto,
chama-nos atencdo a relacdo entre os projetos e problemas reais enfrentados pela comunidade:

O projeto de pesquisa com o professor de matematica era uma reformulacdo da
dissertacdo dele. A questdo da pesquisa era onde poderiam ser colocados pontos de
onibus aqui em Coxim, para que os alunos ndo precisassem mais de 200 ou 400
metros, ndo estou lembrando agora, para chegar ao ponto de 6nibus. Isso faria com
que os alunos ndo andassem tanto para pegar o dnibus. No outro ano comeg¢amos
a pensar outro projeto: estavamos pensando, eu e minha amiga, em criar um
sistema para aprimorar a emergéncia publica de Coxim, que S80 0S Servicos
basicos como SAMU, Policia, Bombeiros, um projeto que fosse mais rapido e mais
pratico o atendimento, isso através de um aplicativo.

Essa narrativa demonstra como 0s projetos em que 0 jovem estd incluido estdo
relacionados a problemas comunitarios. Dentro desse contexto, podemos visualizar a efetivacdo
de algumas tematicas, como aquilo que é preconizado quanto ao conceito de protagonismo
juvenil, ou seja, a capacidade dos jovens de “participar e influir no curso dos acontecimentos,
exercendo um papel decisivo e transformador no cenario da vida social [de modo a] ndo ser
indiferente em relacdo aos problemas de nosso tempo” (AZEVEDO; SILVA; MEDEIROS,
2015, p. 83).

Também podemos visualizar nessa fala, a existéncia de um dos pressupostos do ensino

médio integrado: a pesquisa como principio metodoldgico. Esse pressuposto, estabelecido no
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Documento Base da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, enfatiza a pesquisa como um tipo de
olhar sobre o mundo, orientado para a busca de solugdes para os problemas cotidianos
(BRASIL, 2013).

Ainda quanto ao tema central de sua narrativa, os projetos de pesquisa, Flavio nos conta
que um deles teve como resultado uma classificacdo para a Feira Brasileira de Ciéncias e
Engenharia (FEBRACE). Tratava-se de uma pesquisa sobre o custo beneficio da compra de
avides da Forca Aérea Brasileira. Nesse fragmento, 0 jovem nos conta mais sobre essa
experiéncia:

Tinhamos um projeto que tratava do problema da compra de aviGes pela Forca
Aérea Brasileira. Era assim, tinhamos que ver algumas opgles de avibes e
precisdvamos quais os melhores aviGes para comprar, aqueles que dariam mais lucro.
Entdo nos fizemos os exercicios, formulamos e apresentamos. Quanto ao resultado,
n6s ganhamos como melhor projeto na area e segundo lugar no geral, na FECITEX.
Com isso, ganhamos uma credencial para a FEBRACE. O problema era que nao
tinhamos condicdes para bancar a viagem, entdo pensamos de ver como IF, e o IF
forneceu uma parte mas ndo cobriram tudo, fomos atras de patrocinio, os
professores ajudaram, e s6 entdo conseguimos dinheiro para viajar. Entdo fomos
de avido, o que foi bem interessante porque nosso projeto era sobre avides e eu
nunca tinha voado em um.

Nesse ponto chama-nos a atengdo o fato de que, assim como o jovem Renato, Flavio
também precisou do auxilio de “patrocinios”, como ele mesmo disse, para poder ir até¢ a
FEBRACE naquele ano. Em compensacao, foi impactante ouvir o relato de jovem, quando ele
se refere a possibilidade de desenvolver um projeto sobre aviGes, e poder também viajar em um
pela primeira vez. Acreditamos que experiéncias como essas levam ao protagonismo juvenil
apontado por Castro (2008).

Outra caracteristica da narrativa de Flavio nos chamou a atencdo. Em alguns momentos
da entrevista ele baseia sua fala numa ideia central: € necessario que os contedos e 0 processo
de ensino-aprendizagem partam das experiéncias, e do consequente interesse do proprio

estudante. Vejamos:

Ha& algumas iniciativas que podem integrar mais o jovem. H& os minicursos, por
exemplo, gque acontecem em algumas Semanas de Ciéncia e Tecnologia ou na Semana
do Meio Ambiente. Esses minicursos interessam as pessoas porque tem muito
estudantes que ddo minicurso, o estudante faz aquilo que interessa a ele e aos
outros. Vocé vé propostas do curso Técnico em Informatica, Alimentos, ou do
superior em Engenharia de Pesca, que ajudam as pessoas.

Se eu fosse um governante eu deixaria algumas matérias para o aluno escolher o
gue ele quer cursar. Talvez a pessoa acha que ndao é muito a area dela, e entdo eu
deixaria como um extra, vocé faz se vocé quiser. As vezes a pessoa ndo tem aquela
identificacdo com a matéria, comigo ndo acontece muito isso, mas conhe¢go muitas
pessoas que tem isso ai. Sendo assim, eu deixaria algumas matérias que nao seja
t8o essenciais como opcionais seria bem interessante para pessoa. Por exemplo:
eu quero aprender Quimica, mas nao me interesso muito por Historia, deixa
Historia pra la e vamos aprender Quimica, entdo a pessoa faz so6 as matérias muito
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essenciais, como Matematica e Lingua Portuguesa, enfim, seria uma ideia que
colocaria no ensino médio.

Esses pontos da narrativa de Flavio nos intrigaram porque por um lado ele aponta a
necessidade de relacdo entre as experiéncias e interesses do jovem e os contéudos/disciplinas
escolares. Essa necessidade de didlogo tem sido apontada por pesquisadores da educacéo, tais
como Freire (1987) e Reis (2012). Em contrapartida, quando ele diz “eu quero aprender
Quimica, mas nao me interesso por Historia, deixa Historia para 14 e vamos aprender Quimica”,
vemos um afastamento da sua fala das bases da formacdo humana integral. Sentimos nesse
ponto que Flavio relaciona as disciplinas quase que a produtos, 0s quais podem ou ndo ser
consumidos.

O conjunto de sua entrevista permite observar como sua narrativa se aproxima dos
pressupostos da formacdo humana integral, base do ensino médio integrado, em alguns
momentos, e se afasta em outros, quando, por exemplo, considera a possibilidade de descarte
de disciplinas. Observar esse movimento na narrativa do jovem, assim como ja apontamos em
outro momento nesse trabalho, nos faz pensar que ndo sé estudantes, mas também professores
e técnicos administrativos que trabalham no ensino médio integrado podem ndo ter clareza

acerca das caracteristicas diferenciadoras presentes no conceito de formag&o humana integral.

3.9 Estudante em Curso: Otavio
“Eu assumi muitas responsabilidades na igreja e no IF”

Diario de Campo

A razdo de entrevistar o estudante Otavio foi por ver seu protagonismo na instituicao,
dada a sua disposicdo para participar de diversas atividades. Durante a entrevista, em
contrapartida, verificamos o relato do estudante sobre sentimentos de ansiedade.

Devido ao perfil comunicativo, sua entrevista aludiu a varios temas e talvez seja a
narrativa em que mais foi dificil estabelecer o tom vital. Escolnemos o tom vital “eu assumi
muitas responsabilidades na igreja e no IF” por representar a grande quantidade de atividades
a que Otavio se propde, e como afirmamos, o levam a sentimentos de ansiedade e

perfeccionismo, segundo suas proprias palavras.

A entrevista



83

Para entendermos a participacdo ativa de Otavio em seus ambientes sociais, podemos

nos embasar em sua propria fala ao dizer que “assumiu muitas responsabilidades”. No seguinte

excerto ele demonstra suas atividades na IF em geral, no grémio estudantil e ainda na igreja:

Eu assumi muitas responsabilidades na igreja e no IF e ainda eu estou assumindo
mais coisas ainda. Na igreja eu sou coordenador de setor de coroinhas na minha
capela, também trabalho com a liturgia na igreja. Sempre que tem festa eu tenho
que me planejar muito antes, para ver se tudo ia vai certo tudo o que precisava. Dentro
da escola as préprias matérias, aulas, provas e seminarios. Tem também aqueles
trabalhos com prazo muito grande, que tem dois meses para entregar, e eu ja
comeco a fazer, assim que ele entrega, porque eu ja sei que depois vou ter outras
coisas para me preocupar. Agora eu estou organizando a questao do grémio junto
com meu colega. Montamos uma chapa e vamos apresentar quinta, e dentro da chapa
surgiram muitas obrigacdes, porque a agente tem um monte de ideias e propostas: nos
pensamos em abordar cada més um tema diferente, por exemplo, no setembro amarelo
a valorizacdo da vida, tem o outubro rosa, 0 novembro azul. Também pensamos em
fornecer mais eventos para melhorar a interacao das pessoas aqui ho campus, €
também convidar pessoas de fora para ca, para que vejam o IF ndo é s6 estudo,
também tem diverséo.

Assim como as entrevistas de Roberta e Renato, a narrativa de Otavio evidencia uma

grande quantidade de atividades, nas quais o estudante se envolve. Isso por si s é positivo, ndo

fossem as sensacdes de ansiedade e perfeccionismo, as quais o jovem se refere em alguns

momentos de sua fala:

Eu acho que essa questdo da ansiedade é minha, mas meu pai fala que eu tenho
muita coisa para fazer, ele diz: vocé tem que se desocupar mais um pouco, Vocé se
preocupa muito com as outras coisas e ndo se preocupa com VOcé.

Tem dias que eu vou deitar meia-noite eu ndo consigo dormir, eu levanto e fico
pensando no que eu tenho que fazer, ja que eu ndo consigo dormir, eu fico pensando
no que eu tenho que fazer, entdo eu acabo indo dormir umas 4 horas da manh@, 3
horas da manh@, mais ou menos isso.

Sou critico, gosto das coisas certas, por exemplo, no quesito de pontualidade eu me
cobro muito, para mim e coisa fundamental pontualidade, quando eu marco alguma
C0isa, se a pessoa atrasa, eu acabo falando que eu ndo gostei.

Eu tenho muito perfeccionismo, tem que ser tudo certo, tudo correto, tudo aplicado,
tudo exemplificado, tem que ser tudo padréo.

Nao sei se esse perfeccionismo é meu ou é devido ao IF, porque para mim tém que
ser todas as coisas certas, as atividades, provas, o meu perfil como estudante também
deve ser uma coisa exemplar, eu ndo quero ser reconhecido pelo IF como aluno
desistente, ou como aluno que pegou DP, entdo eu me cobro muito, me esforgo ao
maximo, para sair daqui como um bom estudante.

O conjunto da fala do jovem Otévio se aproxima de um quadro de “adultizacdo”, ou

seja, um processo por meio do qual se verifica na fala dos jovens entrevistados contetidos que

quase sempre valorizam o amadurecimento (Penatieri; Rodrigues, 2012).

Dentro do quadro de ansiedade e perfeccionismo apresentado por Otavio, vemos que

ele luta contra o sobrepeso. Ele descreve essa situagdo nos seguintes excertos:
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Quando eu fico em casa sem fazer nada eu acabo fazendo umas coisas muito
aleatérias, por exemplo, eu como muito acabo descontando na comida.

Eu comecei a fazer uma dieta diferente e ndo senti fome, porque aquelas dietas que
a gente faz que acha que esta certa acabava sentindo muita fome, depois que eu via
que ndo aguentava mais acabava exagerando em tudo aquilo que eu tinha poupado
antes, ai eu comecei a emagrecer nas primeiras semanas cinco quilos, depois trés,
depois parou e eu comecei a engordar, porque eu estressava muito e acabava que
comia bastante. Agora com essa dieta, na Gltima semana eu acabei emagrecendo cinco
quilos.

Esses excertos demonstram obviamente uma preocupacgéo do jovem com sua imagem,
e também nos permitem hipoteticamente dialogar com os resultados da pesquisa de Reis (2012),
quando verificou, ap6s ouvir 0s jovens, que 0s estudantes gastam muita energia tentando se
enguadrar nos grupos sociais intraescolares.

Os aspectos da educacdo integrada sdo observadas em dois momentos na narrativa de
Otavio:

Em termos de futuro, fazer ensino médio no Instituto Federal é uma coisa que pesa
muito. Por exemplo, houve um estudante daqui [se referindo a Renato] que foi para
Londres apresentar trabalho e houve também os estudantes que produziram um
projeto dos beneficios do cabelo de milho. Eu sempre observei esses estudantes que
viajaram para fora representando o IF. Eu vejo que isso é possivel, porque aqui
ndo é uma coisa formulada vocé tem que fazer isso, a gente pode escolher o que
estudar. Além de fazer o que tem que fazer, podemos escolher fazer outras coisas.
Eu sempre me destaquei em informatica eu gosto das matérias porque é uma coisa
gue facilita a vida, por exemplo, a matéria de banco de dados: como eu ia pensar
que tudo que eu quisesse fazer dentro de um restaurante que eu abrisse eu
poderia utilizar esses conhecimentos. Eu poderia colocar todos 0os meus pratos no
banco de dados, com valor, tudo bonito, e fazer uma venda para um cliente no
computador, ou fazer um algoritmo para calcular o preco de tudo, do total pago
pelo cliente, ou entdo o computador estraga, e eu mesmo vou |4 e consigo
consertar, formatar, ou desmontar e ver o que ndo esta funcionando.

Nessa fala ele faz referéncia a dois pressupostos do ensino médio integrado. No primeiro
trecho, quando o jovem se refere a questdo de que dentro do IF o estudante pode escolher o que
estudar, ele se refere aos beneficios da pesquisa como principio pedagégico (BRASIL, 2013).
Também podemos perceber, no segundo trecho, que o estudante remete as aplicacdes praticas
do conhecimento no cotidiano, o que faz parecer que ele, embora ndo diga diretamente com as
préprias palavras, alude ao principio do trabalho como principio educativo, ou seja, 0
pressuposto de que trabalho e conhecimento sdo indissociaveis, uma vez que o conhecimento €
apenas uma forma de sistematizacao das formas de transformacéo da natureza e das construcoes
sociais e culturais imbricadas em processos de trabalho (RAMOS, 2017).

Além dos pressupostos da formacgdo humana integral, a fala de Otavio evidencia como
0s casos dos estudantes os quais se destacam em eventos cientificos, ainda que por meio de

informacdes orais, entre os discentes, podem influenciar os alunos em curso. E importante frisar
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que essa questdo de alguns discentes servirem de exemplos positivos a outros pode ser avaliada
sob dois aspectos, quais sejam: a) os alunos que vivenciam experiéncias de sucesso podem
estimular os outros a fazerem o mesmo; b) a énfase no sucesso de alguns pode servir de
desestimulo aos outros estudantes que ndo tém bom desempenho académico e relacional.
Quanto aos projetos de vida futuros, dentre as possibilidades vislumbradas, o jovem
também descreve, assim como Marcos, o0 desejo de, entre outras possibilidades, ingressar na
carreira militar. Otavio também é filho de militar e vé& no batalhdo do exército uma

possibilidade de iniciacdo profissional:

Quero terminar todo meu estudo depois comecar a trabalhar, acho que vou ficar na
informatica, mas como meu pai é militar eu sempre tive vontade de entrar no
militarismo, servir o exército, mas hoje vejo que pode ser mais vantagem ser oficial
da policia militar, isso seria uma coisa interessante. Outra possibilidade também é
que meu pai estava comentando que tem colega dele que trabalha no Férum como
Técnico em Informética, pode ser uma coisa legal também, tudo depende do que
vai me favorecer mais.

O desejo de Otavio em servir o exército reafirma e fortalece a hipotese de que a carreira
militar se configure para alguns jovens do municipio como uma possibilidade viavel dentro do
quadro de desemprego e precarizac¢ao do trabalho juvenil.

A entrevista e os sentidos atribuidos por Otavio as suas experiéncias escolares nos
aproximam de algumas tematicas que podem auxiliar na compreensdo de determinadas
realidades sociais juvenis, a saber: a ansiedade e o perfeccionismo exacerbado no periodo da
juventude; a preocupacao juvenil com a imagem e a aceitagdo dos grupos escolares; a
constatacdo de que o ensino médio integrado pode levar a satisfacdo do estudante, mediante a
utilizacdo da pesquisa como principio pedagogico e trabalho como principio educativo; a
influéncia dos estudantes exitosos com relacdo aos outros jovens, além da possibilidade de se

entrever projetos de vida atrelados as influencias familiares e escolares.

3.10 Estudante em Curso: Maria
“Eu vivo uma juventude mais ou menos”

Diario de Campo

A frase representante do tom vital foi escolhida porque representa a “meia juventude”,
segundo a prépria Maria, devido a sua conjuntura. Assim como a estudante, muitos jovens ndo
podem viver plenamente a moratdria juvenil, ou seja, uma possivel condicdo juvenil, na qual

haveria a possibilidade de uma “separacao relativa dos jovens do mundo adulto e publico para
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o aprendizado de hébitos e valores basicos, que os predisponham a assumir papeis sociais
requeridos pela sociedade quando se tornarem adultos” (GROPPO, 2017, n. p.).

Maria foi uma estudante atipica naquele IF, porque passou pela gravidez aos 15 anos,
enquanto frequentava o ensino médio integrado. Pudemos observar na sua fala como foi
vivenciar essa experiéncia, desde a surpresa com a gravidez inesperada, o periodo de gestacdo
ainda frequentando as aulas, o afastamento em termos de regime domiciliar? para dar a luz e
seu retorno posterior. Na data atual, Maria concluiu o curso.

Né&o bastassem as dificuldades da gravidez, Maria ainda passou pela ndo aceitacdo dessa
condicéo por parte do pai, bem como a finalizagdo do namoro com o pai da crianga. Segundo
ela, atualmente a situacdo é diferente: seu pai aceita o neto e ela recomecou o relacionamento
com o pai de seu filho. Mediante as dificuldades com o aluguel, o casal voltou para a casa dos
pais e busca a oportunidade de financiar a casa propria. Alias, na narrativa de Maria, a mée
apareceu como o grande esteio familiar para lidar com a surpresa da gravidez na adolescéncia.

Chamava a atencdo em Maria, sua firmeza na opinido de ndo desistir do curso de ensino
médio. Durante o regime domiciliar entregou suas atividades corretamente e dentro prazo e em
linhas gerais, a jovem sempre foi dedicada e teve bom desempenho escolar.

A entrevista de Maria foi aquela que mais me aproximou da tematica que aborda a
conjuntura econdémica e social dos jovens na atualidade. Durante sua narrativa podemos

perceber as determinagdes sociais e as dificuldades que a estudante enfrentou.

A Entrevista

Analisar a trajetoria de Maria é proveitoso porque podemos observar como a gravidez e
sua origem social e econdmica influenciam na sua histéria. Maria viu seu mundo mudar
drasticamente quando descobriu a gravidez, a qual ndo foi bem recebida nem aceita pelo seu
pai. O relacionamento com namorado se desfez apds a noticia da gravidez. Em contrapartida, o
sofrimento da jovem foi minimizado pelo apoio da mae e, também segundo ela, de professores

e colegas, conforme alguns trechos demonstram:

Se minha passagem aqui fosse um livro, eu acredito que a principal histéria seria o
momento em que descobri que estava gravida e os professores e colegas me
ajudaram. Todo mundo me ajudou.

Nos consideramos os professores aqui como amigos mesmo, e 0s colegas também
sdo muito importantes. Se ndo fosse as amizades, eu acho que teria desistido de

22 Regime domiciliar € o nome dado na instituicdo, ao afastamento de estudantes, principalmente por conta da
apresentagdo de atestados médicos por meio de regulamentos. Em resumo, o estudante em Regime Domiciliar
recebe suas atividades e provas em casa, seja encaminhada por pessoas da familia pessoalmente, seja por e-mail.
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tudo, porque vocé vir todo dia, ficar aqui, as vezes ficar o dia inteiro, e ndo ter como
vocé ir embora, por causa das DPs e dos trabalhos é muito dificil. Ainda bem que um
vai dando forg¢a para o outro, dizendo: vocé ndo vai desistir ndo! Isso ajuda muito.

Face as dificuldades econdmicas, a narrativa de Maria também demonstra a importancia
para ela do recebimento dos auxilios alimentacéo, permanéncia e TCC, os quais ela chama de
bolsa:

Eu venho recebendo bolsa por 2 anos e meio, atualmente recebo 250 reais, também
recebo o auxilio TCC, porque a gente tinha de comprar muita coisa, porque é sorvete,
tinha que comprar muito leite, e é sem lactose, é ainda mais caro. O valor do auxilio
TCC é 150 reais para cada um, em uma parcela sé, para ajudar durante a pesquisa do
TCC.

Além dos auxilios, outra forma de sustento da jovem é um trabalho esporadico que

desenvolve em um supermercado, no qual trabalha também seu esposo:

Eu ja trabalho, mas é esporadico, as vezes sabado, domingo, eles me chamam. Eu
trabalho em um mercado, dia de domingo, feriado, eles me chamam para ficar no
caixa, e eles pagam 50 reais. Quando é natal a gente trabalha no outro dia, e entdo
eles pagam a mais. A patroa queria me contratar, mas como eu estudo, ela esta
esperando para eu entrar. Meu marido trabalha nesse mercado, e ele arrumou para
eu trabalhar la.

Quando Maria diz que a patroa queria contrata-la, mas se torna impossivel por ser
estudante, esse trecho demonstra como, dentro de um contexto que empurra Maria para a
necessidade de subsisténcia, o estudo passa a ser um “empecilho” para a sua sobrevivéncia e de
sua familia.

A realidade de Maria também ¢é evidenciada quando observamos que 0s sonhos de
cursos superiores passam a ser cerceados, por sua realidade atual: adolescente pobre, nas
funcBes de mée e esposa, e com uma inser¢do no mercado de trabalho ainda muito fragil. Em
sua narrativa, ela descreve somente opcdes de curso superior restritas a cursos disponiveis no

municipio:

Até o semestre passado eu estava pensando em fazer faculdade de Tecndlogo em
Alimentos, mas pensei: ja estou cansada do IF, principalmente por causa do dnibus,
por que de noite ainda tem, mas vocé tem que ir até um ponto da cidade para poder
pegar o Onibus, e na volta a mesma coisa. Entdo pensei em fazer faculdade na
UNOPAR, pois ali tem Gastronomia e Nutricdo. Eu gosto bastante de cozinhar e de
inventar.

Podemos observar também que, além das dificuldades sociais e econdmicas, 0 ensino
médio integrado em Alimentos influenciou positivamente sua op¢do por um curso superior,

uma vez que os cursos pretendidos se relacionam com a area de Alimentos.
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Uma vez apontadas algumas das principais caracteristicas da trajetdria de Maria,
vejamos alguns dos sentidos atribuidos ao ensino médio integrado do IFMS/Coxim. Quando
perguntamos o que, para ela, é ensino médio integrado, sua definicdo acaba por pontuar os

aspectos concretos e pragmaticos da instituicéo:

Eu ndo sei definir o que é ensino médio integrado, mas as matérias sdo bem mais
numerosas, e também tem matérias que tem aqui e que ndo tem no ensino médio
normal. E o tempo de aula também é diferente, porque tem varios modos de ajudar
a gente, como os plantdes, la no ensino médio comum eles ndo tem. Os plantdes sdo
bons, porque se o estudante ndo aprendeu, ele tem horario marcado com o professor.
Infelizmente eu ndo consegui participar muito dos plantdes depois que tive meu filho.
E também como eu moro longe, ndo tem 6nibus para vir a tarde.

No que diz respeito as avaliacdes, a jovem as aponta como bastante diferentes da escola
de ensino fundamental:

Existe muita diferenca entre a avaliacdo da escola fundamental que estudei e o IF. Na
escola fundamental, se vocé precisa de 2 pontos, eles vio la e te “empurram
mesmo”, V3o te passando mesmo sem ter aprendido. Aqui no IF ndo tem isso, vocé
aprende ou aprende. S6 que aqui chega ao ponto de ter aquela coisa de néo
aprovar por um décimo. Hoje mesmo tivemos prova e teve uma menina fazendo
prova que ficou por um décimo. E uma minoria de professores que fazem isso, mas
existe.

Essa narrativa de Maria denota detalhes que nos trazem subsidios para melhor
compreender o processo de desisténcia de estudantes. E inegavel o quanto se torna
desestimulante para um estudante ndo ser aprovado por um décimo. Logo, ndo podemos deixar
de considerar esse procedimento dentro de possiveis determinantes para a desisténcia de
estudantes.

Outro aspecto importante dessa narrativa reside na discussdo entre a vida escolar
pregressa do estudante. A passagem por um ensino fundamental “fraco” ¢ muitas vezes
apontada pelo discurso de professores e da prépria instituicdo como responsavel pela ndo
adaptacéo do estudante. Resulta dessa verificagdo inclusive a proposta de cursos de nivelamento
em matematica e lingua portuguesa, os quais sdo ofertados a alguns estudantes, embasados em
uma prova que aponta o nivel de aprendizagem prévia dos estudantes. Dessa discussao podemos
depreender: mesmo que o nivel da educacdo fundamental tenha sido baixo, ele ndo pode ser
utilizado como meio de a instituicdo se eximir da responsabilidade sobre o éxito ou o fracasso
dos estudantes.

Ainda em relacdo aos sentidos atribuidos por Maria a sua trajetoria no ensino médio

integrado da instituicdo, ela lista varios aspectos positivos do IF:
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Os pontos positivos do IF sdo varios: temos os plantdes, professores qualificados
disponiveis para nos atender, além de ndo ter aquela aula s6 no quadro, temos
laboratorios, e a biblioteca com vérios livros bons.

Ainda quanto aos pontos positivos, Maria aponta o fato de produzir um Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC ainda no ensino médio com um importante diferencial do ensino

médio integrado do IFMS/Coxim:

A importancia para a gente aprender e se especializar para a faculdade, ainda mais
aqui que a gente ja aprende o TCC e fica mais experiente para a faculdade. Acho
inclusive que o TCC deveria ser implantado em todas as escolas de ensino médio,
porque a gente aprende um pouco o que a gente tem que fazer na universidade.

Em tempos de luta por uma educacao gratuita e de qualidade, a narrativa de Maria sobre
0S pontos positivos da instituicdo, sem negar os aspectos negativos, demonstra como, embora
tenha enfrentado tantas dificuldades durante a trajetoria, a jovem pode se beneficiar, em certa

medida, de uma boa estrutura fisica e de ensino.

3.11 Estudante em Curso: Renato

“Eu tive o sonho de viajar para fora com um projeto cientifico”.

Diéario de Campo

Renato foi o Gltimo estudante a ser entrevistado. O interesse em entrevistar o jovem se
deu devido a curiosidade de descobrir mais a respeito da experiéncia dele no mundo dos eventos
cientificos. O estudante participou do London International Youth Science Forum (LI'YSF) em
Londres, o qual é um evento para jovens cientistas reconhecido internacionalmente.

Haviamos acompanhado um pouco a distancia a alegria e a luta de Renato para poder
participar do evento e por meio da entrevista conseguimos conhecer mais a respeito da viagem
realizada pelo jovem.

Renato recebeu bem o convite para conceder seus relatos, vislumbrando ser uma
oportunidade de falar e registrar informacGes sobre seu projeto e sua viagem. O encontro
ocorreu na proépria instituicdo e o estudante demonstrou bastante comunicabilidade. A
entrevista decorreu na forma de um bate-papo bem fluido, uma vez que o jovem pareceu estar

bem a vontade.

A Entrevista
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Enquanto tema central da fala de Renato, a participacdo em eventos cientificos foi
descrita pelo estudante através de alguns vieses. O primeiro apresentado € o da relagéo entre a

competicdo e a colaboragdo/amizade existente nas feiras cientificas:

Muita gente pensa: feira cientifica é competicdo, o férum nao é s6 uma competicéo,
e isso mudou muito a minha cabeca porque a gente vai numa feira, até dentro do
Instituto Federal ja vi isso, com o intuito de ganhar, vencer, mas eles ndo olham o
outro lado disso tudo. Se na hora da premiagdo eles perdem, dizem: perdi todo o
trabalho que eu fiz. Eu ndo vejo por esse lado, por que o forum de Londres me
mostrou isso, nem tudo em uma feira, em um férum é com a intencdo de ganhar,
mas sim com a intencdo de conhecer coisas novas, de ter novos conhecimentos. La
nos tivemos, todo dia, palestras, de manhd, a tarde, a noite, outros dias iamos para
visitagdes culturais, entdo assim, um outro lado da moeda da feira, é o conhecimento.

Em contrapartida, o jovem reconhece que anteriormente a visdo das feiras como forma

de conhecimento, ele também conheceu derrotas nos eventos internos do IFMS:

Eu tive uma experiéncia em 2017, quando eu perdi, dentro do IF, com um projeto
gue estava sendo falado muito bem, ndo aguentei, desabei de chorar, fiquei mal
porgue eu fiz tudo aquilo, em ano inteiro estudando, fazendo o projeto com carinho,
para chegar la no final da feira e perder, aquilo acabou comigo.

Outro aspecto apresentado por Renato vai além da experiéncia da feira internacional.
Trata-se dos percal¢os para conseguir chegar até a feira. O jovem contou gque 0 convite para

essa feira internacional veio sozinho e cabia a ele arcar com 0s custos:

Eu tive o convite para ir para a Inglaterra em Londres, porém no convite s6 estava la
escrito: vocé estd sendo convidado. Entdo entrei no site, verifiquei os dados, e a
questdo era: vocé recebeu o convite, mas ndo tem nada pago, vocé vai se vocé
quiser. O convite assim, vocé tinha que ir e pagar 15000 reais, entdo assim, de onde
que o estudante vai conseguir tirar 15000 reais?

Renato relatou que recorreu a varias pessoas e instituicdes para obter o dinheiro
necessario para o custeio da viagem e recebeu a negativa de praticamente todos. Em doag6es

externas ele recebeu 3000 reais. O restante foi arcado por sua familia e segundo ele:

Sendo bem sincero eu corri atras, fui atras de todos 0s recursos possiveis. Fui atras
da instituicdo mesmo, que ndo tinha recurso para isso, eu fui atras de governo do
municipio, que ndo teve recurso para isso, eles até disseram que era uma coisa
desnecessaria. Entdo eu fui atras de Campo Grande, da Camara dos Deputados, ndo
me deram ouvidos, falaram que ndo poderiam me ajudar porque era uma época
eleitoral em 2018.

A historia oral tem a possibilidade de contar essas histérias que ndo aparecem em outros
relatos, ou como afirma Alberti (2004, p. 16), a historia oral “privilegia a recuperagao do vivido
conforme concebido por quem viveu”. Essas micro historias podem mostrar como funciona a
modalidade de ensino e os Institutos Federais através de lentes e Idgicas diferentes. A histdrias
de dificuldade de Renato, assim como do estudante Flavio, mostram claramente uma historia

ndo contada: os percal¢os dos estudantes para poderem frequentar as feiras cientificas.
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Destacamos que, dentre essas historias ndo contadas, existem outras. Em dois momentos
de sua narrativa, Renato aponta caracteristicas de sua rotina diéria e também seus desafios para

chegar até o IFMS:

Eu estudo de manhd, estudo a tarde, trabalho a noite, até meia noite ajudando
numa lanchonete, eu fico das 18:00 até 23:00h, fecho tudo e volto para casa, chego
em casa, mais ou menos meia noite, entdo, sou meio louco da cabega (risos), ainda
faco uns exercicios, queria fazer academia, mas ndo tenho tempo, porque estudo de
manhd, ai pego a tarde para fazer os exercicios da escola, entdo vou para casa, tomo
banho, e vou para 0 meu servico. No final de semana eu também trabalho no bar do
balneario, quem cuida |& sou eu, ou quando eu ndo estou mexendo com meu pai na
fazenda com os tanques de peixe.

Quando eu entrei no IF eu acordava cinco horas da manhé na fazenda, e pegava
minha moto de trilha e vinha na estrada de terra, chegava na cidade umas 6
horas, entdo pegava carona com outra pessoa, para pode ir até o ponto de énibus
para eu poder vir para o IF e nem por isso eu desisti.

Os trechos demonstram momentos diferentes da rotina de Renato, pois no primeiro ele
morava na fazenda e no segundo momento se estabeleceu na zona urbana, principalmente para
facilitar o acesso ao IF. Igualmente esse cotidiano demonstra historias ndo contadas de rotinas
bem desgastantes, muito provavelmente vividas por outros estudantes, a pensar no estudante
Anderson, entrevistado nesta pesquisa, o qual desistiu, devido a dificuldade de conciliar estudo
e trabalho.

Mesmo com essas dificuldades, Renato, por sua vez, permaneceu na instituicdo.
Podemos observar que nesse processo de desisténcia ha muito do que Charlot (2014) chamou
de relacdo com o saber, ou seja, o que faz com que jovens com dificuldades maiores
permanecam estudando e em compensacao, outros estudantes estabelecam relagcdes mais frageis
em termos de manutencdo no estudo. Isso pode estar relacionado com os sentidos que eles

atribuem ao estudo.

3.12 Algumas Andlises Coletivas das Narrativas

Esta secdo estd organizada em dois momentos. No primeiro apresentamos alguns
sentidos atribuidos por um grande numero de estudantes e por isso, tornou-se mais proficuo
apresenta-las em conjunto. No segundo fazemos uma descric¢ao sucinta das trajetorias e sentidos
atribuidos pelos jovens estudantes, com auxilio de um quadro descritivo.

Dentre os sentidos atribuidos por uma grande quantidade de estudantes, observamos
inicialmente aquele que evidencia o IFMS/Coxim como um lugar dificil, que demanda um
grande esforco para se obter um desempenho satisfatorio. Observemos como essa tematica

aparece nas narrativas dos diferentes estudantes:
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Eu ja vi muita gente dizendo, eu ndo vou para o Instituto porque a média é 7 e na
escola estadual é 6. 1sso é deixar um nimero atrapalhar a sua vida (Anderson).

Se eu fosse informar um amigo que queira estudar no IF, eu diria chega la estudando
de verdade, porque me perguntam: porque vocé saiu do IF? Eu falo, por causa de DP,
porque eu cheguei brincando, entdo vou passar uma dica para vocé, vocé quer ir pra
Ia? SO que ndo vai para brincar, por que eu ndo soube aproveitar isso (Marcos).

Se tivesse alguém que quisesse vir para o IF eu perguntaria se ele queria isso mesmo,
se era a vontade dele estar la, se ele tinha vontade de estudar. Ele tinha que ser
focado, porque la exige muito das pessoas, tem que ser bem esforcado (Ronaldo).
O IF tem um funil que vai entrando pessoal passa o primeiro semestre, 0 segundo,
passa um ano, ou um ano e meio, e vai se afunilando ficando apenas a nata, ficam
as pessoas que realmente querem estudar. As pessoas que ndo querem estudar vao
acumular dependéncia ou véo faltar muito nas aulas, porque o IF comega uma turma
com 40 alunos e chega ao final do curso com oito ou sete alunos (Paulo).

O IF tem essa propaganda toda la fora, sobre ser um lugar dificil, por ser
impossivel (risos). Parte dessa propaganda eu acho que seja verdade, é uma vibe
diferente, um ritmo diferente, mas sé precisa de adaptacdo, tem que se adaptar logo
cedo porque se deixar acumular ou de se adaptar depois ela ndo consegue
acompanhar depois os colegas ou os estudos. Nao pode deixar as coisas para Gltima
hora e pegar uma dependéncia, porque vai acumulando fica mais dificil, talvez seja
isso que causa dessa propaganda (Flavio).

Acredito que a gente acha o IF dificil porque nao foi acostumado numa escola de
ensino fundamental que puxasse muito o aluno igual a gente é puxado aqui para
fazer as coisas. O ensino fundamental é mais leve ndo tem tanta tarefa, ndo tem tanta
coisa (Roberta).

Muitos j& me falaram que desistem por conta de dificuldade, por que o IF é muito
dificil, a maneira de notas do IF é dificil porque é por semestre, ndo e por
bimestre. Na escola estadual vocé estuda o primeiro, segundo e terceiro bimestre e
no quarto vocé nem estuda, vocé no primeiro e segundo tira duas notas boas, e nos
dois ultimos vocé ndo precisa estudar. Aqui no IF é diferente, vocé tem dois semestres,
e em cada semestre, vocé tem dois bimestres. Entdo vocé tem que estudar os dois
bimestres em cada semestre, sendo vocé néo passa, e entdo vocé pega DP. E essa
fama de DP, o pessoal fica assustado, entdo acho que é mais por susto que o pessoal
néo fica dentro do IF (Renato).

Podemos observar que, ainda de formas diferentes, o IF € representado como um lugar
dificil. Nas reunides pedagbgicas, esse assunto € constantemente posto em evidéncia.
Normalmente a ponderacdo por parte dos profissionais da instituicdo é a de que o ensino
fundamental publico tem um nivel muito fraco e isso afeta 0 desempenho dos estudantes quando
adentram o ensino médio da instituicdo. Convém ressaltar que néo se trata de julgar se o ensino
médio integrado do IFMS/Coxim é ou ndo dificil, mas de destacar que essa representacdo fez
parte da atribuicdo de sentidos de grande parte dos estudantes, enquanto relatavam suas
experiéncias escolares.

Relacionado ao tema do ensino medio integrado do IFMS/Coxim ser um lugar dificil, é
interessante notar que a maioria dos estudantes afirma que, embora o IF apresente certo grau de
dificuldade, outro grande problema, na opinido dos proprios estudantes, € falta de interesse

deles ou dos seus pares:

O que falta ao jovem é que ele pode tudo, basta ele querer, s6 que ai que estd o
problema, muitos jovens ndo querem muito (Anderson).
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Os professores sdo bons e as explicaces sdo boas, o problema foi eu mesmo, que
nao me dediquei a altura (Ronaldo)

Eu ja dei conselho para alguns estudantes ndo sairem, eu disse que a matéria é muito
fécil, é so prestar a atencdo e fazer, é uma questdo de interesse individual de cada
pessoa (Bruno).

Eu nao acho que o IF seja dificil, é o estudante que ndo se dedica, se vocé se
empenhar vocé consegue sim (Maria).

Os estudantes desistem e dizem que o IF é dificil, é sempre essa desculpa. Eu acho
que nada é facil, entdo se vocé quer uma coisa e tem um objetivo, vocé tem que correr
atras (Renato).

Essas narrativas evidenciam que o discurso de que os alunos sdo desinteressados €, pelos
jovens, assimilado e reproduzido. Quanto a essas falas, importa reafirmar: avaliar o jovem como
desinteressado e apontar esse fato como principal motivo para a auséncia do éxito escolar € uma
justificativa que afasta uma analise de todos os fatores explicativos acerca do surgimento de
interesse nos jovens, ou melhor dizendo, os fatores que fazem com que os contetdos facam
sentido para eles (CHARLOT, 2014).

Também destacamos dentre as analises coletivas das narrativas, aquelas referentes as
questdes estruturais, as quais afetam a experiéncia escolar dos estudantes e por isso estdo
presentes na atribuicdo de sentido dos jovens. Um dos aspectos mais evidenciados nas
narrativas dos estudantes diz respeito a auséncia de merenda e o aspecto que se relaciona a isso:
a distancia da cidade, a qual impossibilita que os estudantes possam ir até as suas residéncias
para almocar, principalmente porque os estudantes ficam os periodos da manha e da tarde na
instituicao:

Um aspecto negativo que eu poderia pontuar do IF é a distancia. Chega a ser um
pouquinho ingrato a gente comentar da distancia, dado as grandes cidades que o IF se
faz presente no estado, mas para quem mora em Coxim, mas eu estudava a umas cinco
ou seis quadras da minha escola antiga era da minha casa, e hoje percorrer uma
distancia de quase trés quildometros para chegar no IF era um pouco exaustivo,
porque antes eu ndo pilotava, e ndo tinha énibus em alguns horérios, entdo no inicio
entéo foi um pouco exaustivo para mim (Paulo).

Um ponto negativo daqui seria o IF ser um ponto isolado da cidade. Talvez se ele
fosse um pouco mais proximo, seria de maior acessibilidade, porque tem muita gente
que vem l& de longe para ca. N&o é tanto para mim porque eu ndo moro tdo longe,
moro perto, cerca de 8 km acredito, venho de dnibus. Outra questao é que falta a
merenda de graca (Flavio).

Algumas pessoas desistem porque ndo tem como estudar, ndo tem como ir. Por
exemplo, uma amiga minha morava em um lugar distante e acabou desistindo, por
causa da dificuldade de vir. O 6nibus s6 passa uma vez no dia, de manhg, se a
pessoa quiser vir a tarde ndo tem como [...] A Unica coisa que todo mundo pergunta
é a merenda, porque € uma coisa que todo mundo reclama (Maria).

As narrativas dos estudantes evidenciam um problema a ser enfrentado pela instituicao.
Como ofertar propostas de ensino, como os plantdes docentes, em uma realidade social e

financeira em que os estudantes tém dificuldades em almocar na instituicdo, uma vez que ndo
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ha merenda gratuita disponivel? E como atender a estudantes residentes em bairros distantes,
considerando a escassa oferta de 6nibus escolar por parte da prefeitura do municipio?

Uma vez apontadas algumas analises conjuntas das entrevistas, passemos ao segundo
objetivo desta secdo: fazer uma descri¢do sucinta das principais caracteristicas das trajetorias
escolares dos estudantes, bem como dos principais sentidos atribuidos a experiéncia escolar na
instituicdo. Delgado (2007) afirma que a memaria individual, constituida na coletividade, pode
indicar caminhos para compreender as realidades sociais. A realidade social que nos propomos
a conhecer é fundamentalmente complexa e diversa. Obviamente, ndo ha como compreender
totalmente a realidade social relacionada as experiéncias escolares no ensino médio integrado
do IFMS/Coxim.

Dito isso, é necessario considerar, em contrapartida, a quantidade de temas e reflexdes
a que as narrativas dos estudantes podem nos levar. Para facilitar a tarefa condensamos no
seguinte quadro, as principais caracteristicas das trajetorias estudantis, bem como de sentidos

atribuidos, a que as narrativas nos levaram:

Estudantes Trajetérias e Sentidos Atribuidos

Estudante Desistente Anderson e A dificuldades advindas da relagdo
jovem/estudante/trabalhador.

e As dificuldades com a reprovacgoes
(DPs).

¢ Visdo norteadora individualista.

e Autoculpabilizagdo sobre 0S
fracassos.

Estudante Desistente Ronaldo e As dificuldades escolares acarretadas
pela timidez e introverséo.

e A decorrente falta de canais de
comunicacdo para 0s estudantes
timidos.

e A desisténcia e 0 adentramento em
um curso EJA

Estudante Desistente Bruno e Comparacdo entre 0 ensino médio
integrado e o ensino médio da escola
estadual — posicionamento de
exaltacdo do IF.

e Importdncia das sociabilidades no
espaco da escola — os conflitos entre
estudantes

¢ Influéncia familiar na constitui¢do de
projetos de vida — o desejo da carreira
militar.
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Estudante Desistente Michele

Ansiedade exacerbada e
autoculpabiblizagdo como motivos
para desisténcia.

Invisibilidade do sujeito jovem em
relacdo ao ser estudante — a ndo
visibilizacdo das emoc6es de Michele
por parte da instituigao.

Importancia da relagdo
professor/aluno - problemas de
relacionamento com professores.

A constituicdo de projetos de vida,
tendo as experiéncias juvenis e a
escola como fundamentais nesse
processo.

Estudante Desistente Marcos

A constituicdo de projetos de vida — 0
desejo da carreira militar.

O medo do prolongamento do curso,
devido a quantidade de reprovacoes.
Comparacdo entre o ensino médio
integrado e o ensino médio da escola
estadual — a representacdo do IF como
lugar mais dificil.

Importancia de atividades que unam
trabalho e conhecimento.

Estudante em Curso Roberta

Cansago e descontentamento com o
excesso de trabalhos, deveres de casa
e avaliacOes existentes no ensino
médio integrado do IF.

Em contraponto, a escola também
como espaco de sociabilidades e
divers&o.

Importéncia da relacdo
professor/aluno — amizade construida
com professores.

Excesso de autorresponsabilizacdo e
perfeccionismo, que denota Visdo
diferente do jovem como
irresponsavel.

Estudante em Curso Paulo

Modificagdes comportamentais e de
ponto de vista proporcionadas pela
escola — a reviravolta de Paulo.
Protagonismo juvenil proporcionado
pelo projeto do grupo de teatro e pela
pratica esportiva.

Relacdo estratégica as avessas —
Paulo se mantém um ano a mais na
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instituicdo devido ao seu prazer em
algumas atividades.

Estudante em Curso Flavio

Os diagnosticos médicos e suas
reverberagdes na experiéncia escolar
— a indiferenca de Flavio quanto ao
diagndstico de Altas Habilidades.

A pesquisa como um efetivo
principio metodoldgico - os projetos
de pesquisa como tema central da
narrativa do jovem, e o orgulho
proveniente desse tipo de atividade.
O desenvolvimento do protagonismo
juvenil - a relagdo existente entre os
projetos de pesquisa e problemas
reais enfrentados pela comunidade
As dificuldades financeiras para
participar de eventos cientificos — a
necessidade de cooperacao financeira
para poder viajar até 0s eventos
cientificos.

O apontamento da necessidade de
relacdo entre as experiéncias e
interesses dos jovens e 0s conteldos
escolares.

Apontamentos que se afastam das
bases da formag&o humana integral —
a ideia da exclusdo de disciplinas com
base no interesse do jovem.

Estudante em Curso Otavio

A ansiedade e o perfeccionismo
exacerbado no periodo da juventude —
a “adultizag¢ao”.

A preocupacéo juvenil com a imagem
e a hipotética necessidade de
aceitacdo junto aos grupos escolares —
0 desejo de Otavio de emagrecer.

A constatacdo de que 0 ensino médio
integrado pode levar a satisfacdo do
estudante, mediante a utilizacdo da
pesquisa como principio pedagogico
e trabalho como principio educativo;
A influéncia dos estudantes exitosos
com relagdo aos outros jovens —
estimulo para alguns e desestimulo
para outros.

O vislumbramento de projetos de
vida atrelados e as influéncias
familiares e escolares — a carreira
militar como possibilidade de
emprego.
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Estudante em Curso Maria

As dificuldades provocadas pela
gravidez durante o0 curso — a ndo
aceitacdo do pai e do namorado, e a
necessidade do regime domiciliar.

A importancia dos auxilios para a
manutencdo da jovem no curso.

O estudo como “empecilho” a
sobrevivéncia — a necessidade de
trabalhar.

Os sonhos de cursos superiores
cerceados pela realidade econdmica e
social — o interesse apenas por cursos
existentes no municipio.

A diferenca das avalia¢Ges no IF, com
relagdo ao ensino fundamental —
avaliacOes mais dificeis e
reprovacgdes por um décimo.

O baixo desempenho dos estudantes
justificado pelo ensino fundamental
“fraco”.

Evidéncia de pontos positivos no
ensino médio integrado do IF —
professores qualificados, boa
estrutura e a existéncia do TCC no
ensino médio.

Estudante em Curso Renato

Relacdo entre  competicdo e
colaboracdo/amizade nas feiras
cientificas.

As dificuldades financeiras para
participar de eventos cientificos — a
necessidade de colaboragéo
financeira para poder viajar a
Londres.

Dificuldade de transporte de
estudantes da zona rural.

Relacdo estudante/trabalhador —
frequentar o curso de manhd, fazer
trabalhos e deveres a tarde, e trabalhar
a noite.

Narrativas Coletivas

A representacdo do IFMS/Coxim
como um lugar dificil.

Falta de interesse dos estudantes na
visdo deles proprios.

A auséncia de merenda e o desafio da
permanéncia dos estudantes em dois
turnos.
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Em sintese, o quadro nos facilita perceber uma variedade de temaéticas, bem como
apontar um panorama dos assuntos mencionados pelos jovens estudantes. A analise do quadro
nos permite fazer algumas inferéncias e relacbes entre as trajetdrias e os sentidos atribuidos
pelos jovens a experiéncia escolar no ensino médio integrado.

Inicialmente podemos apontar os perfis dos estudantes relacionados a questdo da
ansiedade e do perfeccionismo. Visualizamos a autoculpabiliza¢do sobre os fracassos por meio
do estudante Anderson, também presente nos apontamentos de Michele, a ponto de ser, segundo
ela, responsavel por sua desisténcia. Notamos também o perfil perfeccionista de Otavio, assim
como a autorresponsabilizacdo de Roberta, o que nos afasta das visdes do jovem como
irresponsavel.

Quanto ao campo das sociabilidades, podemos perceber a timidez e a introversao de
Ronaldo como um obstéaculo para as relagdes sociais e para o aprendizado. De outra forma,
podemos perceber as modificagfes comportamentais e de ponto de vista, proporcionadas pelas
relagOes sociais intraescolares estabelecidas por Paulo.

Ainda quanto a esse campo, a pesquisa evidencia os conflitos entre estudantes como
motivo para a desisténcia de Bruno, e os conflitos entre professores e alunos, como geradores
de desestimulo para Michele. Em contrapartida, podemos perceber a importancia da amizade
construida com os professores para a satisfacdo de Roberta. Por tltimo, ainda podemos destacar
no campo das sociabilidades a influéncia dos estudantes exitosos, como estimulo para alguns
estudantes e desestimulo para outros, conforme a narrativa de Otavio nos aponta.

O quadro também nos mostra o recorrente apontamento da pesquisa, ou de atividades
que unam trabalho e conhecimento, como primordiais para a satisfagdo dos estudantes. Dessa
forma, podemos observar, por meio dos jovens Marcos e Otavio, a importancia de atividades
gue unam trabalho e conhecimento. Também podemos observar a pesquisa, enquanto principio
metodoldgico, como tema central da entrevista de Flavio, e ainda, o sentido positivo atribuido
pela jovem Maria a existéncia do trabalho de conclusdo de curso (TCC) ainda no ensino médio.

Retratar a pesquisa como fundamental para a atribuicdo de sentidos positivos a
experiéncia escolar contrasta com as dificuldades financeiras enfrentadas pelos estudantes para
participar de eventos cientificos, conforme nos apontaram os jovens Flavio e Renato.

A analise do quadro permite visualizar em alguns pontos a possibilidade de comparacao
entre 0 ensino médio integrado do IFMS/Coxim e as outras escolas de ensino medio do
municipio, principalmente por meio das falas dos estudantes desistentes. Nesse caso,

destacamos a exaltacdo do ensino médio integrado do IFMS/Coxim, por meio de Bruno, e
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também, a comparacdo positiva realizada pela jovem Maria ao destacar os professores
qualificados e a boa estrutura da instituicéo.

Quanto as narrativas coletivas podemos perceber a recorrente atribuicdo de sentido ao
IF como um lugar dificil, ora utilizada como motivo de orgulho, principalmente quando se
utiliza essa atribuicdo de sentido em comparacdo a outras escolas, ora como problema
institucional a ser superado.

Outro desafio a ser superado, evidenciado pela pesquisa, trata-se da auséncia de merenda
para os estudantes que precisam se manter na instituicdo por mais de um turno. A recorréncia
desse apontamento demonstra que a instituigdo deve encarar esse problema de forma primordial

e efetiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se inseriu na tematica dos desafios do ensino médio brasileiro e
especificamente adentra o espago do ensino medio integrado, enquanto iniciativa inovadora de
enfrentamento de limitacfes do ensino médio. Mais especificamente, perscruta a problematica
da integragdo dos jovens a escola de ensino médio, tendo em vista as desisténcias e o
“desinteresse” dos jovens estudantes. Ainda problematiza os desafios para a efetivagao dos
pressupostos do ensino médio integrado.

A origem do projeto de pesquisa remonta a constatacdo do grande nimero de estudantes
desistentes nas dltimas turmas do curso de ensino médio integrado do IFMS/Coxim. Ao
investigarmos esse assunto e com leituras pertinentes, visualizamos a necessidade de conhecer
mais a respeito da experiéncia escolar dos jovens da instituicdo. Para tanto, estabelecemos como
objetivo analisar as trajetdrias escolares dos estudantes, bem como os sentidos atribuidos a
experiéncia escolar no ensino médio integrado do IFMS/Coxim.

Para atingir tal objetivo, problematizamos inicialmente as juventudes enquanto
construcdo histdrica e social, bem como as dificuldades dos jovens no ensino médio. Nesse
ponto foi especificamente importante estabelecer contato com visdes pessimistas sobre 0s
jovens, visdes essas, que conforme verificamos na pesquisa, podem ser introduzidas e
representadas, como foram, pelos préprios jovens.

Na sequéncia, colocamos em discussdo o ensino medio integrado no espaco dos
Institutos Federais de Educacdo, bem como das caracteristicas do IFMS/Coxim. O exercicio
dessa sessdo foi de reconhecimento historico e social desse modelo de ensino, para mim como
pesquisador e também como profissional. Em certos momentos as leituras e constatacbes sobre
a formacdo humana integral me levaram a pensar que tais ideias seriam utopicas; em outros
momentos extremamente necessarias, e isso agugou minha curiosidade para saber,
principalmente, 0 quanto dos pressupostos do ensino médio integrado seriam representados
pelas narrativas dos estudantes.

A inseguranca do trabalho com a metodologia da historia oral com jovens e o receio de
que as falas dos jovens ndo ajudassem a responder as perguntas da pesquisa gradativamente
deram lugar a um reconhecimento da historia oral como possibilidade de evidenciar histéorias
ndo contadas. A representatividade das narrativas dos jovens, por sua vez, se tornou clara para
mim a medida que estabeleci contato com os mesmos, o que me levou, inclusive, a olvidar as

entrevistas com servidores, algo que existia no projeto de pesquisa original.
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Ainda quanto ao processo de entrevistas, penso também terem sido positivas as falas
dos estudantes desistentes e em curso porque essa atividade nos deu oportunidade de ter um
escopo maior de tematicas e trajetorias, especialmente dos desistentes, porque normalmente a
instituicdo pesquisa 0s estudantes em curso sobre as razGes para a desisténcia. Embora se
discuta sobre isso, a instituicdo ndo costuma inquirir os educandos acerca das suas desisténcias.

O trabalho com a analise de resultados foi permeado por algumas precaugdes. A
primeira refutou analises definitivas ou verdades plenas. Para isso, foi necessario encarar as
narrativas, em um primeiro momento, apenas em termos do que elas diziam em si, sem
estabelecer relagcBes com outras entrevistas, ou com teorias, no sentido de validar as ultimas.
Portanto, os didlogos estabelecidos entre as entrevistas dos estudantes e os interlocutores
teoricos, foram estabelecidos apenas em um segundo momento e como dissemos no decorrer
do trabalho.

Por meio desta pesquisa e da resultante analise descritiva das entrevistas chegamos a
um panorama enorme de temaéticas, o qual ndo seria possivel discutir por completo e
exaustivamente. Em contrapartida, as narrativas nos levaram a um exercicio que nos permitiu
visualiza-las sob trés aspectos: enquanto trajetdrias estudantis e de vida; os aspectos referentes
aos perfis dos jovens estudantes; e os aspectos referentes a atribuicdo de sentidos sobre temas
como juventude e ensino medio integrado.

As narrativas, enquanto trajetorias estudantis e de vida, caracterizam uma grande
quantidade de percursos, dos quais podemos destacar: as trajetdrias escolares marcadas pela
necessidade do trabalho, como forma de subsisténcia, ou mesmo de independéncia financeira;
trajetorias marcadas por conflitos e/ou amizades com professores e colegas, 0 que denota a
importancia das sociabilidades no espaco escolar; trajetérias de éxito, nas quais houve
oportunidades de desenvolvimento de protagonismo juvenil. A verificacdo da diversidade de
trajetdrias, por meio da pesquisa, reafirma a existéncia de diversas juventudes (grifo meu), dado
as grandes desigualdades econémica e social brasileiras e sobre o prisma individual retrata
trajetorias marcadas pela atribuicdo de diversos sentidos ao estudo, que ora 0s aproximam da
escola e do estudo, ora os repelem.

Quanto ao aspecto referente aos perfis dos estudantes € oportuno fazer uma importante
consideragdo. Os jovens entrevistados, na sua maioria, demonstraram um perfil ansioso,
carregado de um excesso de autorresponsabilizacdo e autoculpabilizacdo. Essa situacdo faz
pensar sobre quais os determinantes desse tipo de visdo dos jovens consigo mesmos e nesse

exercicio confessamos que a primeira constatacdo que nos surge esta ligada ao atual sistema
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econémico neoliberal que imputa aos sujeitos a total responsabilidade pelos sucessos, e
principalmente pelos fracassos. Também nos leva a um refutamento da visdo do jovem como
irresponsavel, concepcao apregoada pelas concepgdes negativistas para com a juventude.

Sobre os aspectos referentes a atribuicdo de sentidos sobre o ensino médio integrado e,
especificamente, a possibilidade de verificacdo dos pressupostos da formacdo humana integral,
foi possivel observar nas narrativas dos estudantes, aspectos positivos quanto a integracdo
curricular, principalmente quando os jovens conseguem estabelecer relagdes de aproximacéo
entre experiéncia/trabalno e conhecimento. Desse modo, as entrevistas apontaram a
importancia dos projetos de pesquisa na experiéncia escolar dos estudantes, revelada nos
sentimentos positivos despertados nos estudantes, os quais parecem atribuir melhor sentido ao
estudo quando atividades de pesquisa estdo envolvidas.

Ainda quanto as representacdes referentes ao ensino médio integrado, ressaltamos que
no inicio da pesquisa ndo esperavamos que os estudantes demonstrassem conhecimentos sobre
0s pressupostos do ensino médio integrado e nem os descrevessem especificamente, até porque
os professores e servidores apontavam a necessidade de conhecermos melhor esses
pressupostos. Nesse ambito, ora os estudantes apresentaram narrativas que se aproximavam dos
pressupostos do ensino médio integrado, ora se afastavam. Tal quadro evidencia a necessidade
de atividades institucionais que proporcionem aos jovens 0S necessarios esclarecimentos a
respeito das ideias basicas e das configuragdes historicas que constituiram/constituem o ensino
médio integrado.

Acreditamos que atividades de esclarecimento possam ajudar em uma das principais
atribuicBes de sentido ao ensino médio integrado do IFMS/Coxim: o IF como um lugar dificil
(grifo meu). Durante praticamente toda a pesquisa lidamos com esse sentido atribuido por
estudantes e seus familiares, professores e servidores. A pesquisa nos permitiu verificar seus
diversos usos. Ele é percebido sob forma de comparacdo com as escolas estaduais e de ensino
fundamental, ora como motivo de orgulho, ora como um problema institucional a ser superado;
também é usado pelos estudantes que se dizem exaustos pela quantidade de atividades; do
mesmo modo pelos desistentes, como um dos principais motivos da desisténcia, quando
atrelado ao principal motivo das reprovagoes, segundo os estudantes entrevistados: as DPs.
Acreditamos que essa verificacdo possa contribuir com as discussfes sobre a desisténcia dos
estudantes e a efetividade da institui¢cdo e do ensino médio integrado dos IFs.

Quanto a efetividade do ensino médio integrado dos IFs, reconhecemos que a pesquisa

apenas tangenciou o assunto das politicas de integrac@o curricular e admitimos a necessidade
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de mais reflexdes, principalmente em tempos de ameaca as possibilidades de oferecimento de
uma educacao integrada.

Ao finalizarmos este trabalho, ressaltamos que somente foram analisadas algumas
trajetdrias, bem como somente alguns sentidos atribuidos a experiéncia escolar no ensino médio
integrado. Logo, salientamos que essa pesquisa descreve fendmenos em parte, e que, portanto,
ndo almejou e ndo tem respostas definitivas.

Também temos claro que o trabalho com a metodologia da historia oral tematica nos
permitiu lidar com versdes de fatos, as quais tém sua importancia por denotar realidades sociais,
mas por outro lado ndo considera que existam verdades estabelecidas. Desse modo, 0s
resultados e reflexdes apontados sdo passiveis de contestacdes e novas reflexdes.

Por ltimo evidenciamos que durante a pesquisa fomos identificando, inclusive nas falas
dos jovens, o ensino médio integrado com um espaco de travessia até uma formacdo humana
integral. Se o ensino médio integrado é travessia, temos que pensar também nas bases que
sustentam essa ponte, de onde estamos, para onde queremos ir: uma educacdo integrada,
omnilateral, politécnica, laica, gratuita e de qualidade. Acreditamos que, de certa forma, esta

pesquisa tenha apresentado algumas contribui¢es em prol desse objetivo.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista para os Estudantes

Programa de Mestrado em Educacdo UEMS - Paranaiba/MS

Projeto de Pesquisa “OS SENTIDOS DA EXPERIENCIA EDUCACIONAL NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: uma analise sobre percepcdes juvenis e de profissionais do IFMS”.

Roteiro de Entrevista — Estudantes do IFMS/Coxim

Identificacéo

Nome:

Data de Nascimento: Idade:
Telefone:

E-mail:

Endereco:

1 — Qual é a importancia do Ensino Médio para os jovens?
2 — Conte-me sobre sua experiéncia no IFMS. Cite alguns aspectos positivos e negativos.
3 — Quais lembrancas vocé tem do IFMS, com relagdo aos professores, colegas e funcionarios?

4 — Porque desistiu de estudar no IFMS? VVocé frequenta outra escola? Quais as diferencas entre
o IFMS e a escola que vem estudando hoje?

5 — Se vocé fosse informar um amigo, interessado em vir estudar no IFMS, o que diria a ele?

6 — Se vocé fosse um governante, o que alteraria no Ensino Médio em geral? E no Ensino Médio
Integrado?

7 — Vocé ja teve vontade parar de estudar? Se sim, porqué? O que vocé pensa sobre a
obrigatoriedade do estudo até os 18 anos?

8 — Vocé tem vontade fazer faculdade? Qual curso? Porque o interesse nesse curso?
9 — Para vocé, o que é ser jovem? Como vocé definiria a juventude?
10 — Como a escola poderia integrar mais 0s jovens?

11 - Como vocé enxerga a participacao da juventude na sociedade? O jovem tem oportunidades
de participacdo politica?

12 — Na sua opinido, como seria uma escola ideal para os jovens?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Maiores
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Solicito autorizacao ao Sr(a)
para que participe da pesquisa

SENTIDOS DA EXPERIENCIA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: uma

analise de narrativas de jovens do IFMS/Coxim, voluntariamente, sob a responsabilidade do
pesquisador Anselmo Silva Socorro, a qual pretende descrever e analisar os sentidos da
experiéncia educacional de alunos desistentes e em curso do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul/Campus Coxim.

Sua participagdo € voluntaria e se dard por meio de contato telefonico prévio, entrevista
e gravacao de audio, com posterior transcri¢do da entrevista.

Para participar da pesquisa, o (a) Sr (a): participara de uma entrevista nas
dependéncias do IFMS, em sala reservada de forma a garantir o sigilo.

Os riscos para o participante sdo de que este sinta acanhamento e cansago, porém para
que durante a entrevista isso ndo ocorra, procuraremos estabelecer um ambiente agradavel para
o entrevistado. Os beneficios da pesquisa para o entrevistado sdao o enriquecimento de
conhecimentos que ele pode ter durante as entrevistas; a pesquisa também podera levar a um
melhor autoconhecimento. A qualquer momento o participante podera deixar a pesquisa se
assim o mesmo quiser, sem qualquer prejuizo ao participante.

Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir da ideia, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera sempre mantida em sigilo.

Eu, , fui
informado e aceito participar da pesquisa SENTIDOS DA EXPERIENCIA ESCOLAR NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO: uma anilise de narrativas de jovens do IFMS/Coxim,

onde o pesquisador Anselmo Silva Socorro me explicou como sera toda a pesquisa de forma

clara e objetiva.

Coxim/MS, de de
Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante
Nome completo do pesquisador: Anselmo Silva Socorro
Telefone para contato: (67)99930-5488 E-mail: anselmopsico@hotmail.com

Para sanar dividas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone:

3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para Menores ou Pessoas
Vulneraveis
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Para menor ou pessoas vulneraveis

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa OS SENTIDOS DA EXPERIENCIA
EDUCACIONAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: uma analise sobre percepg¢oes
juvenis e de profissionais do IFMS. Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos saber
quais sdo os sentidos da experiéncia educacional de alunos desistentes do Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul/Campus Coxim, os adolescentes que
participardo dessa pesquisa t€ém de 13 a 17 anos de idade. Vocé€ ndo precisa participar da
pesquisa se ndo quiser, ¢ um direito seu, nao tera nenhum problema se desistir. A pesquisa sera
feita nas dependéncias do IFMS, onde os adolescentes serao entrevistadas. Para isso, sera
usado um roteiro de entrevista. O uso da entrevista ¢ considerado(a) seguro, mas € possivel
ocorrer constrangimentos ou cansaco. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar
pelos telefones (67)99930-5488 do pesquisador Anselmo Silva Socorro.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como vocé aprender um pouco mais sobre voceé e
sobre as escolas de ensino médio. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa,
nao falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar os adolescentes que participaram
da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa sera feita uma disserta¢do que demonstrara os
resultados da pesquisa, que poderio ser publicados em revistas cientificas. Se vocé tiver
alguma davida, vocé€ pode me perguntar. Eu escrevi os telefones na parte de cima desse texto.
Eu aceito participar da

pesquisa OS SENTIDOS DA EXPERIENCIA EDUCACIONAL NO ENSINO MEDIO

INTEGRADO: uma analise sobre percep¢des juvenis e de profissionais do IFMS, que tem
0 objetivo de descrever e analisar os sentidos da experiéncia educacional de alunos
desistentes do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Mato Grosso do
Sul/Campus Coxim. Entendi todas as coisas que podem acontecer, entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir de ser um
participante da pesquisa. O pesquisador tirou minhas duavidas e conversou com os meus
responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento li e concordo em participar da
pesquisa.

Coxim, de de 2017
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Assinatura do menor Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Nome completo do pesquisador: Anselmo Silva Socorro
Telefone para contato: (67)99930-5488 E-mail: anselmopsico@hotmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br.

APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Pais de Estudantes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Pedimos autorizacao ao Sr(a)
para que 0
adolescente participe da pesquisa OS

SENTIDOS DA EXPERIENCIA EDUCACIONAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO:
uma analise sobre percepcdes juvenis e de profissionais do IFMS, voluntariamente, sob a
responsabilidade do pesquisador Anselmo Silva Socorro, a qual pretende descrever e analisar
os sentidos da experiéncia educacional de alunos desistentes do Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul/Campus Coxim.

A do adolescente ¢ voluntaria e se dara por meio de contato telefonico prévio, entrevista
e gravacio de audio. Se o (a) Sr (a) aceitar que o adolescente participe, o Sr (a) contribuira
para que o adolescente tenha um maior autoconhecimento e que possa aprender mais sobre o
ensino médio.

Para participar da pesquisa, o (a) adolescente (a): participara de uma entrevista nas
dependéncias do IFMS, a qual sera gravada e transcrita posteriormente.

Os riscos para o participante sdo de que este sinta acanhamento e cansago, porém para
que durante a entrevista isso ndo ocorra, procuraremos estabelecer um ambiente agradavel para
o entrevistado. Ja os beneficios da pesquisa para o entrevistado sdo o enriquecimento de
conhecimentos que ele pode ter durante as entrevistas; a pesquisa também podera levar a um
melhor autoconhecimento por parte do jovem. A qualquer momento o participante podera
deixar a pesquisa se assim 0 mesmo quiser, sem qualquer prejuizo ao participante.

Se depois de consentir sua participagdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir da ideia de que
o adolescente continue participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo

sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a
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identidade do adolescente sera sempre mantida em sigilo.

Eu, , ful

informado e aceito que o adolescente referido participe da pesquisa OS SENTIDOS DA
EXPERIENCIA EDUCACIONAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: uma analise
sobre percepcoes juvenis e de profissionais do IFMS, onde o pesquisador Anselmo Silva
Socorro me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Coxim/MS, de de

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Responsavel do Menor

Nome completo do pesquisador: Anselmo Silva Socorro
Telefone para contato: (67)99930-5488 E-mail: anselmopsico@hotmail.com
Para sanar duvidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres

Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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ANEXOS
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ANEXO A - Declaragdo de Autorizacdo Institucional

LAY -
< 7 MINISTERIO DA EDUCAGAO BEEE
%1' Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica 1
< 4 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul INSTITUTO FEDERAL
g% Mato Grosso do Sul
< Campus Coxim

g

DECLARACAO INSTITUCIONAL

Eu, Paula Vianna, Diretora Geral em exercicio do IFMS/Coxim autorizo a
realizagdo da pesquisa -intitulada OS SENTIDOS DA EXPERIENCIA
EDUCACIONAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: uma andlise sobre
percepgies juvenis e de profissionais do IFMS que tem como pesquisador principal
Anselmo Silva Socorro que serd o responsével pela coleta dos dados e informagdes. Esta
pesquisa serd realizada nas dependéncias do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e

Tecnologia — IFMS/Coxim e tera duracido de 03 meses.

Coxim/MS, 22 de novembro de 2017

Paula Vianna
Diretora de Ensino, Pesquisa e Extensdo
no exercicio da Diregdo-Geral
Portaria/IFMS n° 1.760, de 22 de agosto de 2016




