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COSTA, Valnice Ferreira de Lima. Leitura Literaria e a formagdo do leitor: os “Contos de
Mistério” no material didatico do Programa “Ler e Escrever”. 2019. 84 f. Dissertacdo de
Mestrado em Educagdo — Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, Paranaiba, 2019.

RESUMO

Nesta dissertacdo, sdo apresentados resultados finais da pesquisa de Mestrado em Educacéo
desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagao em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, vinculada a linha de
pesquisa “Linguagem, Educacdo e Cultura” e ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Préxis
Educacional (GEPPE). Com o objetivo de contribuir para a reflexdo sobre a alfabetizagdo no
cenario brasileiro, mais especificamente no Estado de Sdo Paulo, e repensar as préaticas
pedagodgicas que possam contribuir para o desenvolvimento das competéncias leitora e
escritora, é apresentado e analisado 0 “Projeto Contos de Mistério”, presente no material do
“Programa Ler e Escrever”, do 5° ano do Ensino Fundamental, contetdo da disciplina de
Lingua Portuguesa, em uma escola da rede municipal de Ensino Fundamental da cidade de
Ilha Solteira/SP. As reformas educacionais dos anos de 1990 regulamentaram parametros e
diretrizes gerais, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, de
1996, para que fossem desenvolvidos na forma de curriculos pelos sistemas de ensino em
todo o pais. No Estado de Séo Paulo, definiu-se um curriculo minimo e comum a todas as
escolas paulistas, o que se deu de forma explicita para o segmento da educacdo basica do
primeiro ao quinto ano, por meio da estruturacdo do “Programa Ler e Escrever”, a partir do
ano de 2007. Na primeira parte do trabalho sdo discutidos os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, bem como as implicacGes para as préaticas de leitura e produgdo escrita na escola.
Na segunda parte, ¢ feita a contextualizacdo dos antecedentes do programa, desde o periodo
das reformas educacionais, contemplando reflexdes que ecoam sobre o trabalho docente que
envolve a leitura e a contribuicdo dos géneros literarios para a alfabetizacdo. No terceiro
capitulo procede-se a analise das atividades presentes no material do professor e do aluno, a
partir do género discursivo “conto de mistério”. A metodologia utilizada foi a pesquisa
documental e bibliogréfica, ancorada em tedricos como Dolz e Schneuwly (2004), Geraldi
(2006), Bronckart (2009), Cosson (2014), Kleiman (2013), entre outros. Concluimos que o
Projeto “Contos de Mistério” segue 0S mesmos pressupostos descritos pelos tedricos citados,
guando os mesmos tratam do trabalho em sala de aula, por intermédio de projetos. O projeto
se estrutura em torno da leitura, seja ela coletiva, compartilhada ou individual, e na producao
de texto com destino predeterminado, favorecendo, assim, a formacéo de leitor.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Géneros Textuais. Leitura e Escrita.



COSTA, Valnice Ferreira de Lima. Literary reading and the formation of the reader: The
"Tales of Mystery" in the didactic material of the program "Read and write". 2019.84 f.
Master's thesis in Education - University unit of Paranaiba, State University of Mato Grosso
do Sul, Paranaiba, 2019.

SUMMARY

In this dissertation, we present final results of the research of Master in Education developed
with the graduate program in education of the State University of Mato Grosso do Sul
(UEMS), University unit of Paranaiba, linked to the line of Research "Language, Education
and Culture” and the study and research group in Educational Praxis (GEPPE). In order to
contribute to the reflection on literacy in the Brazilian scenario, more specifically in the state
of S&o Paulo, and to rethink the pedagogical practices that may contribute to the development
of reading and writing skills, it is presented and analyzed the "Mystery Tales Project”, present
in the material of the "Read and Write Program"”, of the 5th year of elementary School,
content of the discipline of Portuguese language, in a school of the municipal Network of
elementary School of the city of Ilha Solteira/ SP. The educational reforms of the years 1990
regulated general parameters and guidelines, through the National Education Guidelines and
Bases Act (LDB) of 1996, to be developed in the form of curricula by education systems
nationwide. In the state of Sdo Paulo, a minimum and common curriculum was defined for all
the schools in the country, which was explicitly given to the basic education segment from the
first to the fifth year, through the structuring of the "Read and Write Program”, from the year
2007. In the first part of the work are discussed the concepts of literacy and literation, as well
as the implications for reading practices and written production in the school. In the second
part, the background of the program is contextualized, since the period of educational
reforms, contemplating reflections that echo on the teaching work that involves reading and
contributing the literary genres to literacy. The third chapter proceeds to analyze the activities
present in the material of the teacher and the student, from the discursive genre "Tale of
Mystery"”. The methodology used was documental and bibliographic research, anchored in
theorists such as Dolz and Schneuwly (2004), Geraldi (2006), Bronckart (2009), Cosson
(2014), Kleiman (2013), among others. We conclude that the "Tales of Mystery" project
follows the same assumptions described by the aforementioned theorists, when they deal with
the work in the classroom, through projects. The project is structured around reading, whether
collective, shared or individual, and in the production of text with a predetermined destiny,
thus favoring the formation of a reader.

Keywords: literacy. Literacy. Textual genres. Reading and writing.
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INTRODUCAO

Minha paixao pela educacédo escolar e pelo processo de aprendizagem vem de Vvarias
fontes. Uma delas € a leitura, minha primeira fonte de inspiracdo, sem contar o fascinio de
atuar neste jogo de aprender e ensinar e de ensinar e aprender. Em uma escola, em uma sala
de aula a vida pulsa. Pulsa de todas as formas: alegrias, tristezas, duvidas, descobertas,
aprendizagens.

O gosto pela leitura e a curiosidade pelos livros veio ja na minha infancia, vivida aos
pés de meu amado pai, que sempre estava com um livro nas maos, principalmente a literatura
de cordel das historias de Lampido e Maria Bonita.

Diante desse fascinio e o sonho proporcionado pelas histérias ouvidas, contadas e
lidas, fui buscar sua realizagcdo no curso de Letras da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, Unidade de Trés Lagoas (UFMS), em 1984. Na faculdade, apaixonei-me ainda mais pela
leitura e pelos textos e até me enveredei pelo mundo da escrita, chegando a publicar alguns
Versos nos jornais locais.

Em 1988 iniciei minha carreira profissional no Ensino Médio de uma escola particular
da cidade de Ilha Solteira - SP, ensinando Lingua Portuguesa e Literaturas, onde permaneci
por alguns bons doze anos. Minha aproximacdo com a alfabetizacdo e o ensino publico veio
em 2007, quando me efetivei no Ensino Fundamental I, do municipio de Ilha Solteira. J& em
2009 fui convidada a atuar como Coordenadora Pedagogica da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Paulo Freire, onde permaneco até os dias de hoje. Durante a
implementacdo do Programa Ler e Escrever, uns dos principais responsaveis por essa tarefa
era o coordenador pedagdgico. De acordo com os documentos oficiais, com o cronograma de
formacao dos profissionais envolvidos e com as praticas propostas e vivenciadas em toda rede
de ensino, o coordenador pedagdgico assumia a tarefa de difundir os pressupostos tedricos e
metodoldgicos do Programa, seus objetivos e metas estabelecidos para cada ano de
escolaridade. Assumia, também, a tarefa de formador de professores alfabetizadores e
professores das diferentes areas do conhecimento dos demais anos do ensino fundamental,
uma vez que todos deveriam estar focados num mesmo objetivo, o da alfabetizagéo.

Meu compromisso com uma educacgéo de qualidade levou-me a interessar por tudo que
se relaciona com a melhoria do processo de alfabetizacdo e letramento. O inicio de minha
atuacdo na Coordenagdo Pedagogica coincidiu com o inicio de implantacdo de um novo

material didatico nas escolas municipais de Ensino Fundamental de Ilha Solteira: o Programa
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Ler e Escrever, da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo. E, como toda mudanca
causa um desequilibrio, pude acompanhar todo esse processo de implantacdo e mudancas, e
quando resolvi dar continuidade a minha vida académica, neste curso de Mestrado em
Educacdo, veio a ideia de aliar a paixdo pela leitura com a investigacdo e analise de um
material que além de alfabetizar e letrar, foi criado com o objetivo de despertar o gosto pela
leitura e formar leitores.

A compreensdo dos textos pela crianca é uma das principais metas do ensino da
leitura. Ler com compreensdo inclui, além da compreensdo linear, a capacidade de fazer
inferéncias. A compreensao linear depende da capacidade de construir um “fio da meada” que
unifica e inter-relaciona os contetdos lidos, compondo um todo coerente. Por exemplo, ao
acabar de ler uma narrativa, ser capaz de dizer quem fez o qué, quando, como, onde e por qué.
Ja a capacidade de produzir inferéncias diz respeito ao “ler nas entrelinhas”, compreender os
subentendidos, os ‘ndo ditos’, a realizacdo de operacGes como associar elementos diversos,
presentes no texto ou que fazem parte das vivéncias do leitor, para compreender informacdes
ou inter-relacOes entre informacg6es que ndo estejam explicitadas no texto.

As estratégias de leitura sdo métodos ou técnicas que os leitores utilizam para facilitar
a compreensdo do texto. Estas estratégias devem ser flexiveis e se adaptarem as diferentes
situacOes de leitura. Uma estratégia de leitura € um amplo esquema para se obter, avaliar e
utilizar informacdes de um texto. Ao lermos utilizamos todas elas mais ou menos ao mesmo
tempo.

Duke e Pearson (2002) identificam seis tipos de estrategias que o professor deve usar
em sala de aula: pensar em voz alta; a estrutura do texto; a predicéo; a representacao visual do
texto; o0 resumo; o questionamento.

Pensar em voz alta auxilia a compreensdo, pois quando verbalizamos o pensamento,
poderemos expressar aquilo que compreendemos do texto, mesmo que somente uma pequena
parte. Ao analisar a estrutura do texto, teremos a percepcdo das caracteristicas que o
compdem, podendo acionarmos o imaginario acerca do conteddo e consequentemente
poderemos cruzar as informagGes previamente armazenadas. A predi¢do, antecipacdo ou
adivinhacdo se parece com um jogo, conduzido pela capacidade cognitiva de selecionar as
ideias e as informagdes, ocorrendo aqui a inferéncia. A formulagdo de hipoteses evidencia a
capacidade de ter ideias coerentes com a tematica do texto. Ao visualizar o texto, o leitor
podera memorizar e compreender o conteldo, através da sequéncia dos fatos ou

acontecimentos. Resumir é outro meio que pode auxiliar a assimilar as ideias principais do
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texto e facilitar sua compreenséo. E, por fim, ao realizar o questionamento, o leitor entendera
0 que esta lendo, refletindo e aprofundando sua capacidade de compreensao.

Segundo Bourdieu (2001), a questdo da leitura € um problema central em muitas
ciéncias e, vale ressaltar, situacGes de leitura sdo historicamente varidveis. A leitura nem
sempre foi individual; houve tempos em que as leituras eram coletivas e manipulavam o texto,
enviesando seus argumentos e colocagGes. Os textos, quando s&o interrogados, transmitem
uma informacédo sobre o seu modo de usar. De acordo com Bourdieu (2001. p. 235) “Ha,
portanto, uma maneira de ler o texto que permite saber o que se quer fazer que o leitor faga. ”

Para aprender a ler € preciso que o aluno se depare com escritos que gostaria de ler se
soubesse ler. Que interaja com a diversidade de textos escritos, negocie 0 conhecimento que
ja tem e o que é apresentado pelo texto, o que esta diante dos olhos e atras e quando €
auxiliado e incentivado por leitores experientes. (PCN, Brasil, 1997).

Para Roger Chartier (2001), as interpretacdes e significacbes de um texto dependem
das formas e das circunstancias pelas quais os textos sdo apropriados e recebidos por seus
leitores. Um texto pode ser revestido de uma significacdo e de um estatuto inéditos quando
mudam os suportes que o propdem a leitura. Os textos ndo sdo lidos da mesma forma.

Para Darnton (1986), a leitura é diferente para cada povo e para cada época. Segundo
ele, ndo houve revolucdo da leitura no século XVIII, apenas a qualidade da leitura mudou. A
leitura ndo é uma simples habilidade, “é¢ uma ativa elaboracdao de significados dentro de um
sistema de comunicac¢ao”. Tudo isso nos mostra uma nova relagao entre escritor e leitor; como
0 escritor pode atingir vidas em todo mundo, realizando uma transformacdo no modo de se
comunicar, que vai muito além da literatura.

Sabemos que o dominio do sistema alfabético de escrita € necessario para formar
leitores e escritores autbnomos. Mas, é cada vez mais evidente, que tal dominio ndo é
suficiente para formar bons usuarios da leitura e da escrita. Saber ler e escrever envolve
conhecer maneiras mais adequadas de se expressar por escrito. No caso da leitura, é preciso
um bom conhecimento sobre os diferentes géneros textuais. Bons leitores sabem a que textos
recorrer, dependendo de seus objetivos em cada momento.

Kleiman (1997) aponta a leitura como um conjunto de processamento de trés niveis de
conhecimento: linguistico (o leitor compreende e atribui significados ao texto), conhecimento
textual (quando o leitor percebe se o texto € coerente ou ndo) e conhecimento prévio (que o
leitor conhece sobre o mundo em geral). Para a compreensédo global do texto é necessario que
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esses trés niveis estejam interligados, portanto a leitura torna-se uma atividade interativa, pois
o leitor utiliza-se de diferentes conhecimentos e sentidos para sua realizacéo.

Kleiman (2008, p. 32-33) avalia que com o passar do tempo, o leitor tem se
modificado, mas as “relagdes instituidas no processo de leitura ndo mudaram: a relacdo se
estabelece entre sujeito e objeto”. Essa relagdo acontece entre sujeito leitor e autor ou texto;
pois esta tem ‘“uma responsabilidade mutua relativa aos objetivos da comunicagdo,
responsabilidade esta que implica o estabelecimento de pontos de contato entre ambos,
mantendo ao mesmo tempo, o direito do leitor de se afastar dos objetivos do autor”
(KLEIMAN, 2008, p. 33), j& que a leitura € um processo individual e o que o leitor encontra
na leitura nem sempre sdo 0s mesmos objetivos do autor. O contato com textos literérios,
especificamente aqueles voltados a cultura da infancia, € uma 6tima maneira de aproximar as
criancas do universo da escrita.

Muito tem sido feito para promover a escolarizagdo da literatura no ensino
fundamental de forma adequada, para que forme leitores competentes, mas tornar o habito de
leitura uma pratica prazerosa ¢ uma tarefa que tem desafiado educadores. Pensar a leitura
literAria no contexto da educacdo basica, e mais especificamente, nos anos iniciais da
alfabetizacéo, é refletir sobre as competéncias que a escola deveria e necessita desenvolver.

Na sala de aula, a leitura consolida-se como atividade atrelada a obrigagédo da rotina de
trabalho, ao passo que o ato de ler como forma ludica e prazerosa de reconstruir mundos
possiveis revela-se uma préatica pouco discutida e concretizada.

Sobre o ensino da leitura em sala de aula, Geraldi (2006) prop&e o trabalho com o
texto como unidade e objeto de ensino. Para ele, o ensino da lingua, que privilegiava apenas o
ensino da gramatica normativa, ndo permitia que o aluno se tornasse sujeito de seu pensar.
Ainda para Geraldi (2006) o texto deve ser 0 objeto de ensino, pois assim, o professor em sala
de aula podera exigir do aluno um conhecimento pautado nas concep¢des de linguagem e de
sujeito. Desta forma, ele propGe trés praticas para o trabalho com texto: leitura, producdo e
analise linguistica. Segundo ele, o trabalho com texto em sala de aula contrapGe-se tanto a
atividade de gramatica normativa como atividade meramente descritiva, quanto a utilizacéo
do livro didatico.

O aprendizado da leitura na fase da alfabetizacao escolar apresenta concep¢des muitas
vezes ultrapassadas e estas devem ser superadas. Ler ndo é simplesmente converter letras em
sons ou decodificar a escrita. Ler é um processo complexo. Para Coelho (1987), a leitura

apresenta as seguintes funcGes, em especial do texto literario: ludica, evasionista, catartica,
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cognitiva, pragmatica e sintonizadora. Uma vez introduzido no universo da leitura, a crianga
ou adulto podera entreter-se, divertir-se, escapar da realidade e projetar-se numa realidade
paralela, sonhar, viajar, dar vazdo aos sentimentos, experimentar novas sensacoes,
transformar-se e acima de tudo reconhecer nos textos a capacidade de perpetuacdo da
memoria, da vida.

Kleiman (2008) explica que, quando o leitor aceita o texto como algo acabado, seu
papel social esvazia-se, pois ndo esta utilizando seu direito de interlocutor e ainda aponta que
“as dificuldades que o aluno tem na leitura e sua passividade frente ao texto ndo sao [...]
problemas independentes” (p.40) e que, na pratica escolar, “os problemas especificos dos
alunos ndo sdo levados em conta, dai que a Unica leitura possivel seja a do professor
mediador”. (p. 41).

O professor é, sem davida, um importante personagem nesse processo de promover a
leitura literaria para que favoreca uma construcdo de sentidos e que abranja as diversas
linguagens.

Diante das dificuldades de tornar a leitura literaria um habito, dentro e fora das
escolas, surgem alguns questionamentos: como desenvolver atividades utilizando a literatura
num contexto escolar para que possa formar leitores criticos e autbnomos? Como estimular 0s
alunos a leitura literaria?

Na busca de formar leitores competentes e reflexivos, busca-se nas edi¢des didaticas
um apoio e um suporte para colocar o aluno em contato com uma diversidade de textos. Mas,
que material didatico vem sendo utilizado, como vem sendo utilizado e 0 que se espera deste
material frente a busca de formacédo de leitores competentes.

Diante dos questionamentos e frente ao desempenho pouco satisfatorio nas avaliagcGes
nacionais e que revelam o problema em relacdo a aprendizagem da leitura enquanto
letramento surgem outros questionamentos que motivaram esta pesquisa: Serd que o material
utilizado com o objetivo de alfabetizar e letrar apresenta textos que estimulam a leitura e o
aprendizado?

Esta pesquisa tem por objetivo contribuir para a reflexdo sobre o letramento no cenério
brasileiro, mais especificamente no Estado de Sao Paulo e repensar as praticas pedagogicas
que possam contribuir para o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora. Para
tanto, é apresentado e analisado 0 “Projeto Contos de Mistério” presente no material do

Programa Ler e Escrever do 5° ano do Ensino Fundamental, conteddo da disciplina de Lingua
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Portuguesa, em uma escola da rede municipal de Ensino Fundamental da cidade de llha
Solteira/SP.

Vale ressaltar que nem todas as escolas municipais do estado de Sao Paulo aderiram
ao material do “Programa Ler e Escrever”. Os municipios, para utilizarem este material,
deveriam firmar um convénio com a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo. Ilha
Solteira foi uma destas cidades que aderiram ao Programa, sendo implantado nas trés escolas
municipais existentes, do 1° ao 5° ano. Por esta implantacdo ter coincidido com o inicio de
minha atuacdo como Coordenadora Pedagdgica nesta cidade e ter acompanhado todo o
processo de implantacdo do material é que despertou o interesse por esta pesquisa.

O estudo realizado contribuird para a formagdo de um referencial tedrico que podera
auxiliar na criacdo de projetos que possam auxiliar na formacao de leitores literarios nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Levando em consideracdo que a atividade de ler e interpretar um texto esta ligada a
escolarizacdo, produzida pelo material didatico, este estudo estd pautado na vertente
qualitativa e se caracteriza como analise documental de carater qualitativo. A anélise
documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, tanto no que diz respeito
a complementacdo de informacg@es obtidas por outras técnicas, quanto para desvelar aspectos
novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 2004).

Nesta pesquisa, 0 documento principal a ser analisado trata-se do material didatico do
Programa Ler e Escrever, mais especificamente, o Projeto “Contos de Mistério”. Além do
material didatico, apresentaremos ainda os documentos que fazem parte da histéria da
constituicdo deste material, desde aqueles que embasam sua criacdo, como por exemplo, 0s
programas e projetos que deram origem ao material.

Definido o tema, foi realizada uma pesquisa no Banco de Dados da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) sobre as producdes
realizadas entre 2010 e 2017 que abordam o tema: “Programa Ler e Escrever”, e foi possivel
perceber que existe um nimero representativo de trabalhos sobre o tema desta dissertagéo.

Para este levantamento de dados foi utilizado como descritor “Programa Ler e
Escrever”, no periodo de 2010 a 2017, pois o material em analise foi implantado nos
municipios do estado de S&o Paulo somente em 2009 e esta pesquisa iniciou em 2017, por
isso a opcdo de escolher este periodo para este levantamento. Foram encontradas mais de dez

mil dissertacOes e teses, mas muitas ndo se referiam ao Programa implantado no estado de
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Sdo Paulo. Procuramos relacionar e selecionamos as vinte mais relevantes e que traziam no
titulo o “Programa Ler e Escrever” e que se relacionavam aos processos de aprendizagem.

A maioria dos trabalhos se referem a teses e dissertacdes de mestrado e se concentram
na regido sudeste do pais e isto se explica, por se trata de um material do governo do Estado
de S&o Paulo, ndo despertando, portanto, interesse de pesquisa de outros estados, conforme

demonstra o quadro abaixo:

Quadro 1 — Dissertacoes e Teses — Programa Ler e Escrever — 2010 a 2017

N° | AUTOR ANO | M/D* | TITULO PROGRAMA
01 | CAMACHO, Priscila Vita 2010 | M Um estudo sobre o Programa Ler e | Universidade
Escrever da rede publica do Estado | Metodista de Sao
de S&o Paulo Paulo
PPG: Educacdo
02 | ZOCCAL, Sirlei Ivo Leite 2011 | M A relagio dos  professores | Universidade
alfabetizadores com o saber no | Catélica de Santos
contexto do Programa Ler e | PPG: Educacdo
Escrever
03 | CONSTANCIO, Alexandra | 2012 | M A padronizacdo do trabalho | PUC — Séo Paulo
Regina docente: critica do Programa Ler e | PPG: Educacéo,
Escrever Historia, Politica e
Sociedade
04 | ZANITI, Claudia Moreno 2012 | M O professor alfabetizador bem- | Universidade
sucedido: uma andlise da relacdo | Catolica de Santos
com o0s saberes da prética do | PPG: Educacdo
Programa Ler e Escrever
05 | NEGRAO, Thais Inacio 2012 | M Programa Ler e Escrever: andlise de | PUC — Sao Paulo
uma proposta oficial para o | PPG: Lingua
tratamento da leitura Portuguesa
06 | OLIVEIRA, Luciana Ribolli | 2012 | M Varias dimensdes do trabalho de | Universidade de
de alfabetizacdo  para  professoras | S&o Paulo
participantes dos Programas Letra e | PPG: Educacéo
Vida e Ler e Escrever
07 | MARIANO, Helena Prestes | 2012 | M Alcances e limites do Programa Ler | Centro
dos Reis e Escrever: um estudo de caso na | Universitario
escola estadual Professora Cecilia | Salesiano de Sé&o
de Negri Paulo— Americana
PPG: Educacdo
08 | TAVARES, Luana Serra | 2012 | M Autoria ou reproducdo: O cotidiano | Universidade
Elias pedagdgico de professores | Catolica de Santos
coordenadores no contexto do | PPG: Educacédo
Programa Ler e Escrever
09 | FACCO, Marilia Alves 2013 | D Atividade docente em uma escola | PUC — Séo Paulo
publica  paulista de ensino | PPG: Educacéo,
fundamental I:  andlise  da | Psicologia da
apropriacdo e do emprego das | Educacdo
propostas do Programa Ler e
Escrever em sala de aula
10 | VESPOLI, Ana Carolina | 2013 | M A consciéncia fonolégica e o | PUC — Campinas
Torres Programa Ler e Escrever PPG: Educacdo
11 | SANTOS, Tatiana Cristina | 2014 | M Indio, mUsica e brincadeira: ponto e | PUC — Campinas
dos contrapontos do material didatico | PPG: Educagio
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do Programa Ler e Escrever no 1°
ano do Ensino Fundamental

12

ZOCCAL, Maéarcia Suzana
Pinto

2014

As atribuicbes do Supervisor de
Ensino no Programa “Ler e
Escrever” da  Secretaria da
Educac8o no Estado de S&o Paulo

Centro
Universitario
Moura Lacerda
PPG: Educacdo

13

ALMEIDA, Camila dos
Santos

2014

O processo formativo do Programa
Ler e Escrever: uma andlise das
redes de formacdo propostas pelo
Estado de S8o Paulo

PUC — Campinas
PPG: Educacédo

14

MACEDO,
Mendonca

Gabriela

2015

A relagdo entre conhecimento
implicito e explicito em atividades
de uso do dicionario no Programa
Ler e Escrever

USP — Séo Paulo
PPG: Psicologia
escolar e do
Desenvolvimento
Humano

15

LIBERATO, Amanda Maria
Franco

2015

Programa Ler e Escrever: a
formacdo sob a perspectiva das
alunas pesquisadoras

Universidade
Nove de Julho
PPG: Gestdo e
Praticas
Educacionais

16

MEYER, Karin

2016

Os géneros textuais na
alfabetizacdo: uma analise da
proposta apresentada no “Ler e
Escrever”

UNESP
PPG:  Educacdo
Escolar

17

SILVA, Adriana Naomi

Fukushima da

2016

Programa Ler e Escrever e 0 ensino
de atos de leitura por professores do
Ensino Fundamental

UNESP — Marilia
PPG: Educacéo

18

CARVALHO, Silvia

Aparecida Santos de

2016

As representagbes de préaticas de
ensino de leitura e escrita no
processo de  elaboracdo  do
Programa Ler e Escrever:
prioridade na escola municipal

Universidade
Estadual de
Campinas

PPG: Educacdo
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PRADO, Vanessa Alves do

2017

Acbes do Programa Paulista Ler e
Escrever sob  os  sentidos
Bakhtinianos de forcas Centripetas
e Centrifugas

UNESP — Marilia
PPG: Eduacéao
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GIMENES, Tatiane Affonso

2017

Programa Ler e Escrever na
perspectiva dos professores da rede
estadual de ensino de S&o Paulo

Universidade
Nove de Julho
PPG: Educacdo

Base

de dados:

Banco

Teses e

http://bancodeteses.capes.gov.br/bancoteses/#/>. Acesso em: 13 mai. 2018.

Dissertagbes  da

CAPES <

De acordo com este levantamento, é possivel observar que 2012 foi 0 ano em que

ocorreu 0 maior numero de pesquisas e que a area e concentracdo dos Programas de POs-

graduacdo de maior incidéncia de trabalhos é a Educacdo. Quanto as linhas de pesquisa, elas

permitem uma variedade de possibilidades investigativas que podem abranger diversos

contetdos: formacdo, politicas publicas, processos de ensino e aprendizagem, curriculo e

didatica, entre outros.
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Em relacdo as fontes, a maioria das pesquisas apresentam uma abordagem qualitativa
e fazem uso de relato direto ou indireto como fonte de informacdo. Poucas sdo as que utilizam
a fonte documental.

As pesquisas apresentam diferentes objetivos, o0 que é bastante significativo, pois é
possivel investigar o Programa Ler e Escrever sob diferentes aspectos. Elas tém como
objetivo compreender a atuagédo de diferentes atores no Programa Ler e Escrever: professores,
professores coordenadores, supervisores, alunos, etc. Poucas tém como foco o material
didatico e seus conteudos.

Ao analisarmos as linhas de pesquisa foi possivel inferir que elas permitem uma gama
de possibilidades investigativas, que podem abranger diversos conteldos relacionados:
formacdo inicial e continuada, as politicas publicas, aos processos de ensino e aprendizagem,
ao curriculo e didatica.

Nesta analise foi possivel constatar que nenhuma destas pesquisas se deteve em
investigar os Projetos didaticos presente no material didatico do programa, e principalmente
em que esses projetos podem contribuir para a formacao do leitor, o que torna esta pesquisa
relevante.

O desenvolvimento do presente trabalho sera realizado através de pesquisa em
material bibliografico que verse sobre a tematica em questdo e de pesquisa documental sobre
0 material didatico do “Programa Ler e Escrever”, especificamente a analise do contetdo do
Projeto Didatico “Contos de Mistério”, presente no material referente ao 5° ano do Ensino
Fundamental |.

A escolha de se pesquisar um projeto desenvolvido no 5° ano do Ensino Fundamental |
esta ligada ao fato de ser este ano o final de um ciclo, onde se consolida todo um processo de
alfabetizacdo e letramento, sendo esperado que o aluno, ao final deste ciclo, seja um leitor
proficiente e critico.

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, mais conceitual,
faremos um breve histdrico sobre a alfabetizacdo e letramento no Ensino Fundamental | e
também sobre a formacao docente para essa etapa de escolarizacao.

No segundo capitulo sera apresentado o Programa Ler e Escrever, seu historico de
implantacdo e como é composto este material.

No terceiro capitulo faremos a andlise dos textos e atividades do Projeto Didatico

“Contos de Mistério”, presente no material do 5° ano do Ensino Fundamental 1.
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Para este estudo buscou-se fundamentagcdo tedrica em Lajolo, Kleiman, Geraldi,

Soares, Cosson, entre outros.
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1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A escrita surgiu ha mais de 5000 anos da era cristd e significava o poder dos
burocratas e religiosos. Com a evolucéo da sociedade o dominio da leitura e da escrita passou
a ser uma necessidade que levou ao surgimento de praticas alfabetizadoras.

Durante o processo de industrializacdo, a alfabetizacdo era motivo de separacdo dos
individuos, pois & medida que as condicdes sociais se modificam, o0 uso da leitura e da escrita
passa a ndo ser mais somente uma habilidade de codificacdo e decodificacdo. O dominio das
praticas sociais dessas habilidades passa a ser um requisito basico para a integracdo social e 0
exercicio da cidadania.

A alfabetizac&o entendida como o ato de ensinar a lingua escrita, considerada como o
ensino das habilidades de codificacdo e decodificacdo da escrita foi escolarizada somente no
final do século XIX, quando as duas praticas que fazem parte deste processo, a leitura e a
escrita, passaram a fazer parte de um mesmo objetivo: ensinar a ler e escrever. Para isso,
foram criados diferentes métodos de alfabetizacdo, e, consequentemente, materiais didaticos
relacionados a estes métodos: as cartilhas, que perduraram até as décadas finais do século
passado, dando énfase a codificacdo e decodificacdo da escrita e, atualmente, as edicOes
didaticas.

A importancia de levar em consideracdo os usos e funcGes da lingua escrita com base
nas atividades significativas de leitura e escrita na escola foi difundida a partir da década de
80. Nessa época surge o termo “analfabetismo funcional” para caracterizar aquele individuo
que, apesar de ter se apropriado da codificacdo e da decodificacdo, ndo consegue fazer uso da
escrita em contextos sociais.

A incapacidade de ler e escrever é chamada de analfabetismo, enquanto que a
incapacidade de interpretar textos simples é chamada de analfabetismo funcional.

Soares (2017, p. 219) define como alfabetizado “[...] aguele que apenas aprendeu a ler
e escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e
da escrita [...]".

A autora ainda salienta que o conceito de alfabetizacdo muda de uma época para outra,

pois refletem as mudancgas sociais:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada vez maior
de pessoas aprende a ler e escrever, e & medida que, concomitantemente, a sociedade
vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um
novo fendmeno se evidencia: ndo basta aprender a ler e a escrever. As pessoas se
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alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com praticas sociais de
escrita...” (SOARES, 2010, p. 45-46).

A partir dos anos 1980, o conceito de alfabetizacdo passou a ser vinculado ao termo
“letramento”.

De acordo com Kleiman (2013), a alfabetizacdo € a area que trata da aquisicdo da
leitura e da escrita, mas com os estudos sobre o seu impacto social é que surge o termo
letramento.

Mortatti (2004, p. 105) define letramento como “...um conjunto de praticas sociais em
que individuos se envolvem de diferentes formas, de acordo com as demandas do contexto
social e das habilidades e conhecimentos de que dispdem”. A autora ainda faz um paralelo
entre alfabetizacao e letramento quando diz que “somente o fato de ser alfabetizada nao
garante que a pessoa seja letrada; e somente o fato de viverem em uma sociedade letrada nao
garante a todas as pessoas, formas iguais de participagdo na cultura escrita. ” (2004, p. 107).

Segundo Soares (2017, p. 36):

No Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de
alfabetizagdo, o que tem levado, apesar da diferenciagdo sempre proposta na
producdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos,
com prevaléncia do conceito de letramento...

Soares (2017) destaca ainda que os conceitos de alfabetizacdo e letramento, embora
interligados, sdo especificos, mas muitas vezes se mesclam e se confundem. Alfabetizacdo
possui sentido restrito, pois refere-se aos sujeitos que aprenderam o cédigo escrito, enquanto
que letramento se refere aos sujeitos que aprenderam a ler e escrever e o fazem.

Neste mesmo sentido a autora afirma que:

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema de atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento.(SOARES, 2017, p. 44-45).

A autora ainda complementa esta afirmacdo, dizendo que os dois termos sao
indissociaveis e que “é preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a

conciliacdo entre essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita, integrando



26

alfabetizacdo e letramento, sem perder, porém, a especificidade de cada um desses
processos”. (SOARES, 2017, p. 46).

Quando dizemos que devemos trabalhar a especificidade da alfabetizacdo em
contextos de letramento, isso significa contemplar o ensino da escrita em sua totalidade.
Sabendo que a escrita se materializa nas praticas sociais dos géneros discursivos, torna-se,
entdo, fundamental o trabalho com textos na alfabetizagéo e letramento.

Ainda sobre o0 uso de textos na alfabetizacdo, temos a seguinte afirmacao de Klein:

O estudo do texto como objeto linguistico implica levar em consideragdo duas
dimensfes que comungam intimamente: o cddigo e o sentido que se quer produzir.
O desenvolvimento do trabalho pedagdgico com o cddigo deve estar assentado no
texto, pois aquele nada mais é do que o suporte material para a producgdo do sentido.
Descolado da produgdo do sentido, o codigo perde sua razdo de existir. (KLEIN,
2015, p.10)

Neste contexto, o ideal é alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se torne, ao

mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

1.1  Expectativas de Aprendizagem no Ensino Fundamental |

O Ensino Fundamental de 09 anos é a etapa mais longa da Educacdo Basica. A Lei
11274 de 06/04/2006 altera a redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei 9394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, e vem regulamentar o Ensino Fundamental de 09
anos, estabelecendo a sua divisdo em dois ciclos: Anos Iniciais ou Ensino Fundamental I, que
abrange do 1° ao 5° ano, e Anos Finais ou Ensino Fundamental Il, que corresponde do 6° ao 9°
ano.

Além da LDB, o Ensino Fundamental é regrado por outros documentos, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, o Plano Nacional de Educacdo
(Lei 10172 de 2001), os pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e
as legislagdes de cada sistema de ensino.

Quando o Ensino Fundamental de 09 anos foi implantado, a alfabetizacdo

compreendia a fase do 1° ao 3° ano, mas hoje, com a Nova Base Curricular Comum, aprovada
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em dezembro de 2017, os alunos deveréo estar alfabetizados ao final do 2° ano, diminuindo,
assim, o periodo de alfabetizacao.

Neste trabalho, nosso foco serd o material utilizado no 5° ano do Ensino Fundamental
I, ou seja, ultimo ano dos anos iniciais, no ensino municipal da cidade de Ilha Solteira, no
interior do estado de S&o Paulo.

O Ensino Fundamental I, 1° ao 5° ano, no municipio de Ilha Solteira, conta com 03
escolas municipais. Nao existe, no municipio, escolas de Ensino Fundamental | na rede
estadual.

A rede municipal de ensino de llha Solteira - SP, apesar de adotar as edi¢Ges didaticas
do PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico para todas as disciplinas, o0 municipio adota
para o0 ensino de Lingua Portuguesa os materiais do Programa Ler e Escrever do Estado de
S&o Paulo. E, é baseado neste material, que sdo tracadas as metas de ensino, bem como as
expectativas de aprendizagem dos alunos.

Para apoiar o trabalho realizado nas cinco mil escolas estaduais, a Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo desenvolveu, em 2008, por meio da Coordenadoria de
Gestdo da Educacdo Basica CGEB, um curriculo base para os anos iniciais e anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com a medida, a Educacédo pretende fornecer uma base
comum de conhecimentos e competéncias que, utilizada por professores e gestores das mais
de cinco mil escolas estaduais paulistas, permita que essas unidades funcionem, de fato, como
uma rede articulada e pautada pelos mesmos objetivos. Para tanto, elaboraram o documento
Orientacdes Didaticas sobre as Expectativas de Aprendizagem de Lingua Portuguesa. Estas
orientacGes sdo também utilizadas pelas escolas municipais que aderiram ao programa Ler e
Escrever, da Secretaria de Educacdo de Sao Paulo.

Entdo, o que seriam essas Expectativas de Aprendizagem? De acordo com este

documento:

As expectativas definem as intengdes basicas de aprendizagem de um determinado
processo de ensino para um determinado periodo de tempo. Dito de outro modo, as
expectativas definem a proficiéncia minima que se pretende que seja constituida
pelo aluno ao final de um processo de ensino especifico, o qual pode ser
determinado por diferentes periodos de tempo (més, semestre, ano, segmento de
ensino, por exemplo). No caso das expectativas em foco, o periodo corresponde a
cada ano escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As expectativas definem, portanto, a proficiéncia basica — e fundamental - que se
pretende que o aluno construa no periodo determinado, e ndo 0 maximo possivel a
ser conseguido. (Secretaria de Educacdo-SP, 2013, p. 5).
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A definicdo destas expectativas deve ser compreendida como um procedimento
fundamental para orientar o processo de ensino, definindo, assim, 0 que se pretende que o
aluno aprenda, relacionando com todas as concepg¢des que orientam o trabalho educativo em
sala de aula cotidianamente.

Estas expectativas do Ensino Fundamental I, de Lingua Portuguesa, giram em torno da
comunicacdo oral, da leitura e da escrita. Na oralidade o foco é capacitar os alunos em seus
discursos, adequando as diferentes situacdes de comunicacao oral. Na leitura, a expectativa é
que o aluno consiga ler diferentes textos, considerando 0s géneros textuais e seus propdsitos
comunicativos. Em relacdo a escrita, o objetivo € que os alunos sejam capazes de redigir
textos, adequando-os as mais diversas situacdes de comunicacdo, levando em consideragdo

para quem e para que escrever.

Quadro 2 — As expectativas de Aprendizagem — Lingua Portuguesa — 1° ao 5° ano

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
Ler por si mesmo | Ler por si mesmo | Ler por si mesmo, | Ler, por si | Ler, por Si
textos conhecidos | textos conhecidos | textos de | mesmo, textos de | mesmo, textos de
tais como | tais como | diferentes géneros | diferentes géneros | diferentes géneros
parlendas, parlendas, (como contos, | (como, por | (como, por
adivinhas, adivinhas, fabulas, mitos, | exemplo, contos, | exemplo, contos,
poemas, cancgdes, | poemas, cancles, | lendas, poemas, | fabulas, mitos, | fabulas, mitos,
trava-linguas, trava-linguas, instrucionais, lendas, cronicas. | lendas, cronicas.
ainda que seja por | ainda que seja por | noticias, Poemas, textos | Poemas,  textos
um procedimento | um procedimento | reportagens, entre | teatrais, da esfera | teatrais, da esfera
de ajuste do|de ajuste do | outros), apoiando- | jornalistica, etc), | jornalistica, etc),
falado ao escrito. | falado ao escrito. | se em | apoiando-se em | apoiando-se  em

conhecimentos

sobre o tema do
texto, as
caracteristicas de
seu portador, da
linguagem prépria
do género e do
sistema de escrita

conhecimentos

sobre o tema do
texto, as
caracteristicas de
seu portador, da
linguagem propria
do género e do
sistema de escrita.

conhecimentos

sobre o tema do
texto, as
caracteristicas de
seu portador, da
linguagem prépria
do género e do
sistema de escrita.

Expectativas de Aprendizagem de Lingua Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano —
versdo 2013

No quadro acima, apresentamos as expectativas em relacdo a leitura e podemos
observar que elas sdo iguais para 1° e 2° ano, o que corresponde a alfabetizacdo propriamente
dita e voltam a se repetir no 4° e 5° ano, final do ciclo. O que vai diferenciar o trabalho com os

géneros propostos serd o aprofundamento que o professor fara em sala de aula.
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Para que o trabalho em sala de aula atinja objetivos propostos nas expectativas, é
necessario que: saibamos como o aprendizado acontece, pois assim poderemos definir os
procedimentos metodologicos adequados as necessidades de nossos alunos; precisamos
conhecer nosso objeto de ensino, suas caracteristicas, para podermos adequar as atividades as
possibilidades de aprendizagem dos alunos; e ainda sabermos identificar quais contetdos que
serdo ensinados. Cada um desses aspectos foi considerado na definicdo das expectativas de
aprendizagem em questéo.

Os critérios de selecdo dos conteudos destas expectativas relacionam-se com a
proficiéncia leitora pretendida para o aluno. O dominio da linguagem verbal é condicdo de
cidadania e esse dominio refere-se a todos os conhecimentos que o aluno precisa para a
pratica da linguagem necessaria as diversas situagdes sociais de comunicacao.

Quando se trata da linguagem verbal, em Lingua Portuguesa, foi considerado que as
capacidades, procedimentos e comportamentos estardo sempre ligados ao objeto de ensino: a
linguagem verbal e suas praticas de leitura, producdo de textos escritos, de escuta e fala de
textos orais, de reflexdo linguistica sobre ambas as praticas e sobre os aspectos da linguagem
verbal.

O objetivo principal ao se definir as expectativas de aprendizagem €é o
desenvolvimento potencial do aluno, por meio do desenvolvimento das competéncias pessoais
e cognitivas, e para isso € necessario a fundamentacéo de propostas curriculares que permitam
a articulagdo entre o agir e refletir (competéncias) e que promovam o saber-fazer
(habilidades).

Para que habilidades e competéncias sejam desenvolvidas, as expectativas de
aprendizagem devem conter dois principios basicos: articulagdo e progressdo. Nestas
expectativas, propostas pelo Programa Ler e Escrever, se formos avaliar a progressdo,
podemos observar que ela se faz presente, do 1° ao 5° ano. Dessa maneira, ao estabelecermos
a progressdo das expectativas ao longo dos anos de escolaridade, também o grau de
independéncia com que se espera que 0 aluno realize as diferentes tarefas foi considerado — o
que revela qual aprendizagem se espera para aquele momento, assim como o nivel da
capacidade requerida.

De acordo com a Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo, as expectativas de

aprendizagem para o 5° ano do Ensino Fundamental s&o:
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Quadro 3 — Expectativas de Aprendizagem de Lingua Portuguesa — 5° ano

Ao final do 5°ano dos Anos Iniciais, o aluno devera ser capaz de:

participar de situacGes de intercambio oral do cotidiano escolar, tanto as menos formais, quanto as mais
formais (como seminarios, mesas-redondas, apresentacdes orais de resultados de estudo, debates, entre
outros): ouvindo com atencao, intervindo sem sair do assunto tratado, formulando e respondendo perguntas,
justificando suas respostas, explicando e compreendendo explicagdes, manifestando e acolhendo opinides,
argumentando e contra-argumentando;

participar de debates sobre temas da atualidade alimentados por pesquisas proprias em jornais, revistas e
outras fontes;

planejar e participar de situagdes mais formais de uso da linguagem oral no ambito escolar (como
semindrios, mesas-redondas, apresentacdes orais de resultados de estudo, debates, entre outros), sabendo
utilizar alguns procedimentos de escrita e recursos para organizar sua exposicao;

apreciar textos literarios e participar dos intercambios posteriores a leitura em diferentes situacdes como,
por exemplo, a Roda de Leitores;

ler textos para estudar os temas tratados nas diferentes areas de conhecimento (como, por exemplo, textos
de enciclopédias, textos que circulam na internet, publicados em jornais impressos, revistas etc.), em
parceria ou individualmente;

utilizar — no processo de ler para estudar ou de informar-se para produzir novos textos procedimentos
como: copiar a informagdo que interessa, grifar trechos, fazer anotagbes, organizar esquemas que sintetizem
as ideias mais importantes do texto e as relacdes entre elas etc.;

selecionar textos no processo de estudo e pesquisa, em diferentes fontes apoiando-se em titulos,
subtitulos, imagens, negritos, em parceria ou individualmente;

ler, por si mesmo, textos de diferentes géneros (como contos, fabulas, mitos, lendas, cronicas, poemas,
textos teatrais, da esfera jornalistica etc.), apoiando-se em conhecimentos sobre o tema do texto, as
caracteristicas de seu portador, da linguagem prépria do género e do sistema de escrita;

no processo de leitura de textos utilizar recursos para compreender ou superar dificuldades de
compreensdo (como, por exemplo, pedir ajuda aos colegas e ao professor, reler o trecho que provoca
dificuldades, continuar a leitura com intencdo de que o préprio texto permita resolver as ddvidas ou
consultar outras fontes, entre outros procedimentos);

reescrever, em parceria ou individualmente, historias conhecidas, modificando o narrador ou 0 tempo ou o
lugar, recuperando as caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario;

produzir textos de autoria em parceria ou individualmente (como, por exemplo, cartas de leitor; indicacdes
literarias; textos expositivos sobre temas estudados em classe; textos da esfera jornalistica dentro de
projetos de producdo de jornais — murais ou impressos), utilizando recursos da linguagem escrita e 0
registro adequado ao texto (jornalistico, académico-escolar etc);

produzir contos de autoria, em parceria ou individualmente, utilizando recursos da linguagem escrita e do
registro literario;

no processo de reescrita de textos e de produgdo de textos de autoria: planejar o que vai escrever
considerando o contexto de producdo; textualizar, utilizando-se de rascunhos; reler o que esta escrevendo,
tanto para controlar a progressao tematica quanto para avangar nos aspectos discursivos e textuais;

participar de situacfes de revisdo de textos realizadas coletivamente, em parceria com colegas ou
individualmente considerando em diferentes momentos as questdes da textualidade (coeréncia, coesdo —
incluindo-se a pontuacdo), e a ortografia, depois de finalizada a primeira versao.

FONTE: (Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas, Ler e Escrever, Professor - 5° ano, volume Unico,
2015, p. 20-21).
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E importante ressaltar que ao observar as expectativas de aprendizagem para Lingua
Portuguesa, apresentadas no quadro acima, percebemos que elas se orientam em torno da
comunicacdo oral, da leitura e da escrita.

Quanto a oralidade, as expectativas sdo que os alunos sejam capazes de adequar seu
discurso as diferentes situagdes de comunicacdo oral, observando o contexto e seus
interlocutores.

Em relacdo a leitura, o objetivo é que os alunos se habilitem a ler diferentes textos,
considerando as caracteristicas dos géneros textuais e seus propdsitos comunicativos.

Quanto a escrita, espera-se que os alunos, ao escreverem, deverdo ser capazes de
redigir textos diversos, adequando-os as diferentes situacdes de comunicacdo, as intencdes de
guem escreve e aos destinatarios.

Todas estas expectativas € que norteiam todo o trabalho proposto pelo material
analisado.

No segundo capitulo, quando abordaremos o material didatico do Programa Ler e

Escrever, retomaremos ao uso dessas expectativas em sala de aula.

1.2 Letramento literario no Ensino Fundamental |

O processo de escolarizacdo da alfabetizacdo ocorrido entre os seculos XVIII e XIX,
embora tenha permitido o acesso de muitos a alfabetizacdo, serviu também para separar as
pessoas de sua cultura local. O processo de ensino da leitura e da escrita deixou de se basear
em textos do uso cotidiano e passou a utilizar-se de materiais de uso apenas escolar. O
letramento, como pratica social da leitura e da escrita, da lugar ao letramento puramente
escolar e separa o processo de aprendizagem das reais situacdes de interlocucdes.

Segundo Soares (2010) essa relagdo entre escolariza¢do e letramento controla muito
mais do que expande as praticas de letramento, pois desconsidera as praticas de leitura e
escrita vividas fora da escola. O que passou a acontecer na escola foi a aprendizagem de uma
escrita para qual a producdo de textos passou a ser apenas uma demonstracao de habilidades
em grafar palavras.

Apesar de estarmos falando de praticas de alfabetizagdo e letramento do século XVIII
e XIX, essa forma de alfabetizar parece ainda estar bem presente nos dias atuais.

Numa sociedade atual, totalmente grafocéntrica, as habilidades de leitura e escrita sdo

imprescindiveis para o exercicio pleno da cidadania. Alfabetizar deixou de ser apenas
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codificar e decodificar. O conceito de alfabetizacdo se modifica historicamente e conforme
Mortatti (2004), se considerarmos o critério utilizado pelos censos populacionais para definir
0 que é ser alfabetizado, essa defini¢do vai da declaracédo sobre a capacidade de ler e escrever,
nos censos até 1940, até a capacidade de ler e escrever um bilhete simples no censo de 2000.

Ainda sobre a alfabetizacdo e letramento, Soares afirma que:

Em sintese, 0 que se propde &, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento
da especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema de escrita, alfabético e ortogréfico; em segundo lugar, e
como decorréncia, a importancia de que a alfabetizacdo se desenvolva num contexto
de letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da
escrita, como a participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e o
consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relagdo a
essas praticas. (SOARES, 2017, p.47)

Tendo em vista que a escrita se materializa nas diversas praticas sociais em géneros
discursivos diversos, o estudo do texto se configura como peca chave no ensino da escrita.

E preciso ainda, a0 pensar em alfabetizacdo e sua relagio com 0s géneros
discursivos, considerar que ndo é qualquer género que possibilitara ao aluno apropriar-se das
especificidades da escrita e o trabalho com género ndo devera substituir o ensino dos
conteddos especificos.

Para entendermos o letramento literario, precisamos ter em mente que ha varios
niveis e diferentes tipos de letramento, pois mesmo um analfabeto podera ter algum processo
de letramento.

O letramento literario é o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem

e foi assim definido por Cosson:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuracdo especial.
Pela propria condicdo de existéncia da escrita literaria, que abordaremos adiante, o
processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma
dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importéncia na escola, ou melhor,
sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela
escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade. (COSSON, 2014, p.12)

O conceito de letramento literario abrange ndo somente os textos valorizados pela
cultura letrada. As praticas de letramento literario pressupdem todas as praticas que envolvem
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a escrita literaria, cujo traco essencial ¢ a marca de ficcionalidade. Tendo isso em vista,
podemos afirmar que os alunos estdo plenamente inseridos em eventos de letramento literario,
embora tenham outros objetivos.

A escola precisa reconhecer que letramento sdo praticas plurais e situadas, e sendo de
tal forma, a escola torna-se uma mediadora no processo de apropriacdo de significados. A
escola é uma instituicdo autorizada e legitimada em toda a sociedade letrada e as praticas de
letramento no ambiente escolar devem concorrer junto com as praticas de letramento dos
alunos.

Os professores, como mediadores, precisam encontrar formas que extrapolem o uso do
livro didatico, que envolvam escolhas da escola, do professor. Partindo disso, acreditamos ser
mais pertinente escolhas acerca do espaco social do aluno envolvendo as leituras candnicas do
ensino formal e as leituras literarias ndo candnicas provenientes de contextos menos formais,
e ainda, as ferramentas necessarias para uma leitura literaria precisam ser explicitadas. Ndo
apenas através do livro didatico ou de aulas unicamente focadas em periodizagdo literéria e
uso de textos fragmentados, mas através de uma leitura critica capaz de relacionar a bagagem
de leitura do sujeito leitor sobre o texto lido, de modo que o sujeito possa se posicionar ante a
obra.

Ainda sobre a leitura literaria na escola:

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. (COSSON, 2014, p. 30).

Outro aspecto importante em relacdo ao letramento literario diz respeito a selegdo das
obras e textos a serem utilizados em sala de aula. H& muitos fatores que determinam essa
escolha: os ditames dos programas que ditam o que deve ser lido de acordo com os fins
educacionais; a legibilidade dos textos, que separa o leitor por faixa etaria ou série escolar; as
condigdes de leitura oferecidas pela escola, como espacos de leitura, acesso ao acervo; e 0o
mais importante: o mediador ou professor: o livro que ele leu ou 1€ acaba, invariavelmente, na
méao do aluno, ou simplesmente segue sempre 0 mesmo repertorio, ou 0s canones. Diante
disso tudo, a selecdo de obras literarias tem seguido as mais variadas dire¢Ges. Sobre os

canones:
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Aceitar a existéncia do cAnone como heranca cultural que precisa ser trabalhada nao
implica prender-se ao passado em uma atitude sacralizadora das obras literérias.
Assim como a adocdo de obras contemporaneas ndo pode levar a perda da
historicidade da lingua e da cultura. E por isso que ao lado do principio positivo da
atualidade das obras é preciso entender a literatura para além de um conjunto de
obras valorizadas como capital cultural de um pais. A literatura deveria ser vista
como um sistema composto de outros tantos sistemas. (COSSON, 2014, p. 34).

Portanto, deve haver um equilibrio entre o canone e o contemporaneo. Além disso, as
obras devem ser diversificadas, pois cada uma traz um olhar, um modo de ver e de representar
o mundo. Portanto, o professor, ao fazer a selecdo do que seré oferecido aos seus alunos, ndo
podera desprezar 0 canone, ndo se apoiar apenas na contemporaneidade dos textos e também
deverd aplicar o principio da diversidade. Resta a escola e ao professor mediador da leitura
literaria oferecer atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento
da competéncia literaria, levando a escola a cumprir o seu papel de formacdo do leitor
literario.

Para que isso ocorra, o educador precisa ampliar seu repertério linguistico, bem como
refletir sobre suas préaticas literarias, utilizando-as de maneira funcional em sala de aula,
porém sem esquecer de envolver os alunos prazerosamente por diversas linguagens, sejam
elas corporal, imagética ou musical, construindo a relacdo do leitor com o livro (BRASIL,
2005).

Conhecer as praticas de letramento literario presentes na escola bem como as préaticas
de letramento literarios presentes em diferentes &mbitos sociais podem contribuir para que se
possa pensar nas relagOes entre essas duas esferas, escola e vida social, fazendo-as convergir
para formacdo de individuos com graus de letramento e de letramento literario cada vez
maiores.

A leitura literaria estabelece um elo entre o sujeito e o texto e, na medida em que essa
relacdo se constroi, 0 conhecimento se torna a ponte entre um e outro. Para Cosson (2014), é
por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel, transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas, que a
literatura tem e precisa manter um lugar especial na escola. Ndo € apenas na institui¢do
escolar que temos contatos com textos literarios, entretanto, é a instituicdo escolar que

legitima o processo de ensinar e aprender, e é por sua legitimidade que a escola é para nés um
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campo de suma importancia, j& que muitos tém apenas nesse periodo a oportunidade de
contato com textos de toda ordem, inclusive os literarios.

E necessario e primordial que as escolas possam empregar textos literarios para
promover uma aprendizagem centrada na aquisi¢do de conhecimento, na apreciacao estética, a
qual esses textos exigem, e ndo na simples decodificacdo de informacdes. Este é o real

trabalho que precisamos assumir.

1.3 Formagcdao e capacitacdo docente para o ensino de leitura literaria

Partindo do pressuposto de que sé se pode ensinar aquilo que se aprendeu, para que
alguém possa ensinar a ler ou a despertar o gosto pela leitura, deve primeiramente ser ele
mesmo um leitor. Muitos tedricos e estudiosos sd@o unanimes em afirmar que sO pode
desenvolver ou incentivar a leitura, aquele professor que, no decorrer de sua formagéo,
desenvolveu uma boa relagdo com a leitura.

No Brasil, pesquisadores defendem a melhoria do perfil de um professor que tem a
tarefa de formar leitores. Lajolo também pensa assim, “se a relacdo do professor com o texto
ndo tiver um significado, se ele ndo for um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja
um mau professor” (1988, p. 53). Continuando, a autora acrescenta: “primeiro requisito,
portanto para que o contato aluno/texto seja 0 menos doloroso possivel é que o mestre nao
seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura” (1988, p. 54).

Vale ressaltar ainda que os professores ndo necessitam de formagdo continuada
apenas, necessitam de compreensédo de seu papel de mediador de leitura. Se esse professor
ndo estiver consciente de seu papel, nenhuma capacitagdo ou curso o fara sentir-se um
mediador. Se os professores ndo gostam de ler como podem incentivar esse habito? Se nédo
tém familiaridade com varias modalidades de texto, como promoverao a diversidade cultural
da literatura, pergunta Lajolo (1988). Kleiman (2015, p. 21), por sua vez, lamenta que a
“propria formagdo precaria de um grande ntimero de profissionais da escrita que ndo sdo
leitores, tendo, no entanto, que ensinar a ler e a gostar de ler”.

Voltamos a frisar, se o professor ndo tem familiaridade com o universo da leitura, ndo
tera condicdes de mediar 0 acesso a tal universo. Isso significa que esse professor ndo-leitor,
que n&o possui aptiddo nem consciéncia da centralidade da experiéncia leitora na formacdo de
um individuo, muitas vezes, se vertera por caminhos mais cémodos, tais como a visdo apenas

gramatical ou instrumental de lingua. Por tudo isso a importancia de se pensar na formacao do
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formador de leitores nasce, da convicgdo de que essa fungéo tdo especifica e delicada envolve
no apenas dominios de contelidos e técnicas, mas, sobretudo paixo e respeito pelos livros. E
preciso levar os professores a vivenciarem o fato de que saber ler e gostar de ler é
fundamental para formar leitores.

Em trabalho da década de 1990, Lajolo (2007, p. 108) avaliou o pequeno e fragil
dominio da literatura por parte de profissionais da educacdo. Apesar da relativa antiguidade
das pesquisas de que trata Lajolo, infelizmente o acerto das observacdes e a realidade sobre a
qual elas se voltavam ndo mudaram muito.

No que diz respeito a formacdo inicial dos professores que atuam no Ensino
Fundamental I, e de acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo e suas alteragdes, 0s
mesmos deverdo ser licenciados em Pedagogia com énfase nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Mas, nem sempre foi assim.

Desde a escolarizacdo da alfabetizacdo, a formacdo do professor que atua na educagéo
bésica passou por muitas transformacdes e regulamentacGes. A formacéo de professores, nos
Gltimos anos tem despertado muitas discussdes no mundo académico. Os cursos de
licenciatura que oferecem essa formacéo ao professor para sua atuacdo na educacédo basica,
permanecem, desde sua origem, sem alteracdes significativas no modelo e no curriculo. Para
entendermos melhor essas transformagdes, faremos um breve historico.

A formacdo de professores para o0 ensino basico surgiu no inicio do século XX, nos
anos 1930, nas faculdades de Filosofia, na formula 3 + 1, ou seja, trés anos de formacdo em
disciplinas especificas para bacharéis e mais um ano com disciplinas da area educacional, ou
disciplinas pedagogicas. Esse modelo permaneceu até os anos 1960. As mudangas ocorridas
no pais a partir dos anos 1950, resultaram na promulgacéo das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a primeira LDB, Lei 4.024/61 (BRASIL, 1961), que trata do processo de formacéo
do Magistério. Ainda nos anos 1960, a Lei 5.540/68, vem tratar da reforma Universitaria no
pais, ainda mantém os cursos de professores de curta duragdo, mas inclui que a formacéo de
professores seria oferecida, em nivel superior, em faculdades de educacéo.

No inicio dos anos 1970, houve uma reformulacdo nos cursos de licenciatura, com a
promulgacéo da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971), sendo discutida a necessidade de formar um
professor tecnicamente competente, visando ao treinamento e a formagdo de um professor
executor de tarefas. Nos anos 1980, a formacgdo de professores ja buscava distanciar-se da

formacdo centrada nos métodos de treinamento e j& havia uma preocupacdo em formar
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educadores criticos e conscientes de seu papel na educagdo. Nessa época surge a figura do
educador, representando uma oposi¢do ao papel do técnico em educacao.

Ja em meados dos anos 1990, com o surgimento da atual LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), surge também a necessidade de
repensar a formacéo de professores, principalmente quando esta lei indica a associacdo de
teoria e préatica. (Art. 65), o que levou a revisdo dos curriculos, levando ao repensar da
separacao das disciplinas especificas e pedagogicas.

Ainda nos finais dos anos 1990, a atual LDB propfe alteracdes nos cursos de
formacéo de professores e em decorréncia disso, séo estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores e, nos anos seguintes, as Diretrizes para cada curso
de licenciatura, dando maior flexibilidade na organizagéo curricular destes cursos.

Apesar de todas as transformacdes ocorridas nos cursos de formacdo de professores, 0
cendrio atual ainda é muito preocupante. Os cursos de licenciatura ainda sdo vistos como
segunda opcdo e a procura por estes cursos esta em pleno declinio, além do grande
descontentamento de professores de diferentes periodos da carreira com a profissdo.

Hoje o grande problema dos cursos de formacéo de professores esta sendo o numero
de candidatos escassos, pouco motivados e com graves problemas na formacao basica. Tudo
isso vem se tornando um drama da leitura no Brasil, um circulo: os alunos com ma formagéo
na educagdo basica migram para um curso de licenciatura mais acessivel e menos exigente e
que exige menos desse aluno, formando um professor que ndo gosta de ler e ndo estad
preparado para formar leitores.

Diante desta situacéo, devemos pensar em como melhorar o repertorio desse professor,
tanto na formagé&o inicial como na continuada.

Em relacdo aos professores que atuam no ensino Fundamental I, da cidade de llha
Solteira, e mais especificamente, dos professores da EMEF Professor Paulo Freire, e de
acordo com a andlise dos prontuérios dos mesmos, disponiveis na Secretaria da Escola, temos
0 seguinte perfil: atualmente a escola conta com 17 salas de 1° ao 5° ano. Os professores que
atuam nestas salas, em sua totalidade, possuem formacdo em Pedagogia com énfase nas séries
iniciais do Ensino Fundamental I. A maioria possuem cursos de pds-graduacdo em areas da
Neuropedagia, Psicopedagogia e outros. Dos 17 professores que atuam em sala de aula, 13
séo efetivos e 4 contratados.

Quanto a formac&o continuada, praticamente todos tiverem formag&o para utilizarem o

material didatico Ler e Escrever. Por ser um material fornecido pelo Estado, durante sua
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implantacdo foram realizadas formacdes na Diretoria de Ensino, com os coordenadores e
alguns formadores e essa formacdo era repassada aos professores atraves de cursos durante as
horas de Orientacao Técnica - OT ou Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo - HTPC.

Por ser um material que surgiu na Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de Séo
Paulo, uma equipe de professores recebeu formacéo sobre a utilizagdo deste Programa para
atuarem a nivel de Diretoria de Ensino, com a finalidade de repassarem essa formacdo aos
demais professores. Esses professores, denominados Formadores do Ler e Escrever,
participavam de reunides semanais ou mensais, onde era estudado a aplicagcdo do material e
suas atividades. Esses Professores Formadores tinham a responsabilidade de repassar essa
formacgdo aos Professores Coordenadores das unidades escolares que repassavam para 0S
professores de sala de aula.

Nessas capacitacdes, além do estudo do material e suas atividades, também se discutia
a viabilidade das atividades e sua aplicacdo em sala de aula. Desta forma, o material, desde
sua implantacdo passou por algumas modificacdes e ajustes. Todo esse processo de formacgéo
sera mais detalhado no capitulo 2, quando trataremos do Programa Ler e Escrever.

Os professores da rede municipal de llha Solteira contam atualmente com a formacéo
continuada, em momentos de Orientagdo Técnica, uma vez por semana. Contam ainda com a
orientacdo em sua rotina diaria, atraves dos Coordenadores. Cada escola possui dois
coordenadores, um do ciclo I, 1° ao 3° ano, e outro do Ciclo Il, do 4° ao 5° ano. A fungéo
desses Coordenadores ¢ acompanhar a rotina diaria de sala de aula e orientar os professores na
utilizacdo de todo material didatico, atividades diarias e avaliacbes bimestrais. Para isso, 0s
coordenadores recebem orientaces e formacdes através da Secretaria Municipal de
Educacao.
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2. PROGRAMA LER E ESCREVER

2.1 Antecedentes do Programa Ler e Escrever

Para compreendermos o surgimento do Programa Ler e Escrever, precisamos
retroceder no tempo e na historia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Em 1983, apos o fim da ditadura militar, o governo de Sao Paulo publicou o Decreto

Estadual n° 21.833 de 21 de dezembro de 1983, onde criou o Ciclo Béasico da Educacéo:

Artigo 1° - E instituido, no ensino de 1° grau das escolas da rede estadual, o Ciclo
Basico com as seguintes finalidades:

1 — assegurar ao aluno o tempo necessario para superar as etapas de alfabetizacéo,
segundo seu ritmo de aprendizagem e suas caracteristicas sdcio-culturais;

Il — proporcionar condicBes que favorecam o desenvolvimento das habilidades
cognitivas e de expressdo do aluno previstas nas demais areas do curriculo;

Il — garantir as escolas a flexibilidade necessaria para a organizacdo do curriculo,
no que tange ao agrupamento de alunos, métodos e estratégias de ensino, conteldos
programdticos e critérios de avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.
(Decreto n° 21833 de 28 de dezembro de 1983).

Apesar da implantacdo do Ciclo Basico a partir de 1984, durante muitos anos a evasao

escolar e a reprovacdo andaram juntas, como mostra a tabela abaixo (MEC, 2001):

Tabela 1 — Taxa de aprovacdo ao final da 12 série do Ensino Fundamental (IBGE/INEP)

1956 | 1987 | 1988 | 1989 | 1990 | 1991 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997* | 1998*

418% | 47% |46% |49% |51% |[51% |50% |53% |53% |58% |65% |68,7%

* nos anos de 1997 e 1998, algumas Secretarias de Educacdo passaram a adotar o sistema de
ciclos, previstos na LDFEN.

A implantacdo dos ciclos, em Sdo Paulo, teve carater politico-pedagégico e, como
podemos verificar na tabela acima, ndo conseguiu evitar o problema da reprovacdo. A
redemocratizacdo deu origem a debates sobre a necessidade de uma escola que garantisse o
acesso e a permanéncia dos alunos, bem como a necessidade de investimento na qualidade do
ensino.

Neste sentido, a Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (SEESP) resolveu
investir na formacdo profissional em servigo, criando, a partir de entdo, programas de

formagéo em servico.
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Para orientar os professores para melhor atuarem sob a nova 6tica da ndo reprovacao

nos primeiros anos de alfabetizacdo, a Secretaria Estadual de Educacdo iniciou seus

investimentos na formacao de professores, conforme quadro abaixo:

Quadro 4 — Projetos e Programas que antecederam o Programa Ler e Escrever

PROJETO PERIODO CARACTERISTICA

Projeto Ipé 1984 - 1992 Programas de TV e Radio,
apresentado por fasciculos.
Perguntas e davidas eram
encaminhadas por telefone.

Por uma Alfabetizacdo sem Fracasso 1988 - 1991 Curso de formacdo para
professores

Alfabetizacdo Teoria e Pratica 1992 - 1994 Curso  para  professores
alfabetizadores

Programa de Formacéao de Professores | 2003 - 2008 Curso de 180 horas para

Alfabetizadores Letra e Vida/ PROFA

professores

O Projeto Ipé (1984 — 1992) foi o primeiro a ser implantado, com o objetivo de ajustar

as praticas de sala de aula a nova concepcdo de ensino e de aprendizagem, como descreve

Souza:

O Projeto Ipé foi criado com a finalidade de propiciar ampla discussédo sobre o ciclo
basico com os professores e especialistas de educacdo. O projeto envolveu um
sistema de multimeios: TV e material impresso. No ano de 1984, utilizou-se a Radio
Cultura como apoio. Segundo Palma Filho (1989), em 1984, foram levados ao ar
varios programas dirigidos aos professores de ciclo basico, atingindo 74.679
profissionais. Em 1985 o foco do projeto foi direcionado para a atualizagdo e
aperfeicoamento de professores especialistas em educacdo, envolvendo debates
sobre temas educacionais em geral. Também nesse ano, foram organizados oito mil
telepostos (postos de recepcao organizados), atendendo 80 mil professores do ensino
publico. (SOUZA, 2006, p. 209).

Além da programacdo em TV, foram produzidos textos que discutiam sobre variados

assuntos como: a seletividade da escola publica, o fracasso escolar, a funcdo social da escola,

a democratizacao e a qualidade do ensino.
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O projeto Por uma Alfabetizacdo sem Fracasso (1988 — 1991) foi um projeto que
priorizou a formacdo de formadores em todas as Diretorias de Ensino (DE) e a producédo de
material para formacéo.

Seu objetivo era formar professores para compartilhar suas experiéncias de sala de
aula com outros professores nos cursos de formagéo.

Participaram desta Projeto 300 alfabetizadores da Rede estadual e municipal de Sao
Paulo. O trabalho de formacdo foi realizado por Telma Weisz (uma das idealizadoras e
formadoras do Programa Ler e Escrever).

Duas obras foram utilizadas como referencial basico deste curso: A Psicogénese da
Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, e Psicopedagogia da Lingua Escrita, de
Ana Teberosky.

As estratégias metodologicas de formacdo eram compostas por trés atividades:
tematizacdo da pratica, replicar atividades a partir de um modelo, leitura e escrita profissional.
Ap6s o0 estudo de um capitulo (tematizagdo da pratica) em que se estudava o0s
encaminhamentos ou descri¢do de uma atividade, esta deveria ser replicada.

Neste caso, ndo se tratava de replicar apenas pela imitacdo mecanica, pois ao replicar
esperava-se, que ao reproduzir a atividade, os professores identificassem as condicbes
objetivas criadas para sua realizacdo, além dos procedimentos utilizados, estabelecendo
relacdes entre esses procedimentos e as respostas dos alunos. Trata-se, pois, do modelo na

perspectiva discutida por Ronca:

[...] acredita-se que ndo existe educacdo sem a participacdo de modelos, mas modelo
é aqui compreendido como uma fonte de inspiracdo, apoio ou pardmetro de
recriacdo; ele instiga o aluno a construir autonomia e a produzir pensamento
original. Ao modelo caberia criar vinculos que possibilitem ao aluno pensar, decidir,
perguntar e crescer e também construir [...] (RONCA, 2007, p. 57).

Apos a realizacdo das atividades com os alunos, os professores tinham que elaborar
relatorio critico e reflexivo. Também era solicitada a filmagem das aulas onde eram replicadas
as atividades propostas.

Outra acdo do projeto Por uma Alfabetizacdo sem Fracasso foi a producéo de videos
para auxiliar nas capacitagdes. O mais conhecido foi o “Escrita e constru¢cdo da escrita”,
amplamente divulgado nas escolas publicas, particulares e cursos de pedagogia do Brasil.

Nestes videos, Telma Weisz entrevista varias criangas, propondo que elas escrevam e leiam.
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Outra produgao, também marcante, foram os videos do projeto “Por traz das Letras”.
Esses videos analisam as préticas de sala de aula.

Um projeto mais curto, mas ndo menos importante, foi o “Alfabetizacdo Teoria e
Pratica” (1993 — 1994), composto por curso destinado aos professores do ciclo bésico, onde
foram utilizados os videos de projeto “Por traz das Letras”. Com isso, o foco principal
também foram as praticas de sala de aula.

Este projeto foi suspenso durante a mudanca de governo do estado de Sao Paulo,
quando a nova secretaria de Educacdo optou por fazer uma parceria com as universidades.

De 2003 a 2008 aconteceu o Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores
Letra e Vida PROFA. Foi um programa realizado pelo Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC) entre 2000 e 2002, mais conhecido como PROFA.

Este curso chegou a Sdo Paulo em 2003, quando Gabriel Chalita assumiu a Secretaria
de Educacéo do Estado de S&o Paulo. Foi criado pelo MEC e contou com a participacdo de
municipios de 21 estados brasileiros. Antes dele, o MEC desenvolveu o Programa
Parametros Curriculares em Acao.

Os cursos do Parametros Curriculares em Acdo foram organizados em modulos, por
area de conhecimento e foram realizados nos polos de formacédo distribuidos por todo o
Brasil, sob a coordenacdo da Rede Nacional de Formadores (RNF). O médulo Alfabetizacdo
tinha 32 horas, consideradas insuficientes pelos participantes do curso. Com isso, 0S grupos
solicitaram ao MEC um curso que aprofundasse as questfes sobre a alfabetizacdo abordadas
no PCN em Acdo. Nascia, entdo, o Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores
(PROFA). Mais uma vez, Telma Weisz foi convidada para atuar na supervisdo pedagogica do
programa.

O PROFA teve duracdo de 180 horas distribuidos em 3 modulost. O modulo 1
abordava os conteudos que fundamentavam os processos de aprendizagem da leitura e da
escrita e a didatica da alfabetizacdo. O mddulo 2 discutia situacdes didaticas de alfabetizagdo
de forma mais abrangente, incluindo leitura e producdo de texto. O médulo 3 além de dar
énfase nas situacdes didaticas, discutia outros contetidos de Lingua Portuguesa.

Cada modulo era composto por materiais impressos para o formador e para os
professores. Junto a esse material foram utilizados 37 programas de videos com registros de

sala de aula e reunides de estudo.

1 0s cadernos dos trés mddulos estio disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/web/provinhabrasil/profa.
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Outro material que fazia parte do PROFA foram os trezentos textos literdrios que
faziam parte da coletanea de textos e tinham como objetivo ampliar o universo de autores,
oferecendo um modelo de leitor, além de aproxima-los da leitura.

A nivel nacional o PROFA encerrou suas atividades em dezembro de 2002. Na
Secretaria Municipal do Estado de Sdo Paulo (SMESP) o programa sé foi realizado em 2002,
e na Secretaria de Educacdo do Estado (SEESP) em 2003. Quando o PROFA teve inicio na
SEESP, o secretario Gabriel Chalita o batizou de “Letra e Vida”.

A partir de 2005 ocorreu uma expansdo do atendimento do PROFA no estado. A
Secretaria de Educacdo assinou convénio com varios municipios que estavam solicitando a
participagdo no Programa Letra e Vida, chegando, neste periodo, a contar com quase 500
municipios.

Em 2007, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Paulo

(SMESP), o Programa Ler e Escrever foi criado e introduzido nas escolas da capital paulista.

2. 2 Historico do Programa “Ler e Escrever”

O Programa Ler e Escrever — PLE - foi implantado nas escolas Estaduais de Ensino
Fundamental 1, na capital paulista, em 2007 e foi ampliado para todas as Diretorias de Ensino
da Coordenadoria de Ensino da Regido Metropolitana da Grande Sdo Paulo em 2008 e em
2009 foi ampliado para o interior e litoral paulista. O Programa tinha como objetivo
alfabetizar, até 2010, todos os alunos, com até oito anos de idade, do Ensino Fundamental da
Rede Estadual de Ensino e promover a recuperagdo da aprendizagem de leitura e escrita dos
alunos de todas as séries do Ensino Fundamental, Ciclo |.

O Programa originou-se a partir de 2003, quando foi implantado na rede estadual de
ensino do Estado de Sdo Paulo, o Programa Letra e Vida, originario do Programa de
Formacao de Alfabetizadores (PROFA), de 2001.

O Letra e Vida destinava-se a professores alfabetizadores da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental | e a adesdo ao programa era voluntaria. O Letra e Vida também se
destinava a formar profissionais para atuarem como formadores de professores.

Dando continuidade as acGes de melhoria da educacdo, a Secretaria de Estado da
Educacdo de Séo Paulo (SEE-SP) implementou o Curriculo e Proposta Pedagdgica da SEE-
SP, publicando em 2007, o Guia de Orientagdes Curriculares e em seguida, a implantacdo do
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Programa de Formacédo de Professores do Ler e Escrever, que posteriormente deu origem ao
Programa Ler e Escrever.

Originario do PROFA e do Letra e Vida, o Ler e Escrever tem como objetivo romper
com a cultura escolar que aceita o fato de que os alunos percorram 0s anos dos ciclos sem
conseguir aprender a ler e escrever.

As concepcOes do Programa Ler e Escrever sdo apresentadas na Orientagdes
Didéaticas Fundamentais sobre as Expectativas de Aprendizagem de Lingua Portuguesa, de
Katia Brékling, de 2013 e no Guia do Professor, que também apresenta textos de autores
como: Délia Lerner, Emilia Ferreiro e Telma Weisz, entre outros. Apresenta ainda abordagens
sobre a zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky e sobre o letramento de Magda
Soares. O PLE esta embasado na linha tedrica do construtivismo, que também sustenta e
embasa o curriculo educacional do Estado de Séo Paulo.

O Ler e Escrever é um conjunto de linhas de ac¢des articuladas que inclui formagcdo,
acompanhamento, elaboracdo e distribuicdo de materiais pedagogicos, didaticos e
paradidaticos, constituindo-se, dessa forma, uma politica publica que busca promover a
melhoria do ensino do Ciclo I do ensino fundamental de toda a rede estadual.

O Programa Ler e Escrever (PLE) desenvolve projetos que interferem diretamente no
dia a dia da sala de aula e na gestéo escolar, objetivando reverter o quadro de fracasso escolar
e a precariedade da alfabetizacdo e letramento no Ensino Fundamental e ainda propfe um
modelo de formacdo centrado no direito de aprender a ensinar, colocando em evidéncia as
habilidades e competéncias leitora e escritora, especialmente a formacdo do leitor, tendo a
multiplicidade de textos como objeto e meio para a aprendizagem.

Uma das a¢6es implementadas no Programa Ler e Escrever refere-se a formagdo dos
professores, que compreende a Formacéo do Trio Gestor (Supervisores, Diretores e Assistente
Técnico Pedagogico — ATP), formacdo do Professor Coordenador e formacgédo do professor
regente.

Durante a implantacdo do projeto, que se iniciou em 2007, o Trio Gestor participava
de encontros mensais com as formadoras do Programa. Os Professores Coordenadores
recebiam formacdo continua promovida pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas (CENP/FDE) e pelas Diretorias de Ensino. Os professores Coordenadores eram
preparados para formar os professores do Ciclo I, do Ensino Fundamental. A formagédo do
professor regente ainda é realizada pelo Professor Coordenador, em Horario de Trabalho
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Pedagdgico Coletivo (HTPC) e no acompanhamento das aulas, disponibilizando materiais
pedagdgicos e dando assessoria ao professor.

Um dos objetivos do Programa Ler e Escrever € apoiar o Professor Coordenador em
seu papel formador de professores, além de criar condi¢des adequadas para as mudancas que
ocorrem em sala de aula.

O Programa Ler e Escrever ainda estabelece que o Trio Gestor (Supervisores,
Diretores e Assistente Técnico Pedagogico) devera ter acdo efetiva sobre a aprendizagem dos
alunos, na medida em que se responsabiliza por garantir, aos docentes e aos Professores
Coordenadores, condi¢des adequadas de trabalho, além de acompanhar a avaliagdo processual
a ser realizada bimestralmente em todas as classes.

Essas acOes sdo alimentadas nos encontros de formagdo continuada, mensal ou
quinzenalmente, onde sdo oportunizadas reflexdes sobre os processos pedagdgicos em
andamento, buscando-se, sempre, sua (re) construgéo.

Essa organizacdo da um cardter permanente as agdes formativas do PLE e busca
superar 0 problema da transitoriedade. Podemos, entdo, afirmar que no PLE o processo
formativo ocorre da contextualizacdo para a descontextualizacdo; e a aprendizagem continua

faz com que novos conceitos sejam apropriados e se tornem instrumentais.

2.3 O material didatico do “Programa Ler e Escrever”

Os materiais que comp&em o Programa Ler e Escrever sdo os Guias de Planejamento e
Orientagdes Didaticas para todos os professores de todos os anos, do 1° ao 5° ano; as
Coleténeas de Atividades dos Alunos, inclusive para o Projeto Intensivo de Ciclo (PIC), que
era previsto para 0s 3° e 5% anos, para alunos com defasagens de aprendizagem dentro do
ciclo. Além desses materiais, todos os alunos recebem o Livro de Textos dos Alunos e, para
0s professores de 1° e 2° ano, o Caderno de Planejamento e Avaliagao.

O Projeto Intensivo no Ciclo I (PIC) previa organizagdo administrativa e curricular
diferenciada, com o uso de materiais especificos aos que ndo alcancassem o nivel necessario
nos dois primeiros anos de escolarizacdo (PIC de 4° ano). Para a fase final do Ciclo I do
Ensino Fundamental, foi previsto o PIC de 5° ano, que substituiu a Recuperacdo do Ciclo | e
teve por objetivo garantir que nenhum aluno concluisse o Ciclo | do Ensino Fundamental sem

saber ler e escrever, alfabetizado. O projeto PIC teve carater emergencial e temporério.
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O Projeto Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo, para o estado de S&o
Paulo, conhecido como Bolsa Alfabetizacdo, previa a atuacdo de universitarios nas classes de
alfabetizacdo e PIC. Eram alunos de Pedagogia e Letras de instituicdes pablicas e privadas de
Ensino Superior conveniadas, para auxiliar o professor regente da classe, nas escolas
estaduais, o0 que ndo se concretizou no municipio de Ilha Solteira.

Em fevereiro de 2006, foi sancionada a Lei 11.274, determinando que o Ensino
Fundamental no Brasil passasse a ter duracdo de nove anos e concedeu prazo até 2010 para
que Estados, municipios e Distrito Federal implantassem o Ensino Fundamental obrigatério,
com nove anos de duracdo. Considerando as demandas da prépria rede, a Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo iniciou no comecgo de 2012 a organizacdo de projetos na
area de Matematica a serem desenvolvidos no &mbito da Coordenadoria de Gestdo da
Educacao Basica — CGEB e ampliou as agdes do Programa “Ler ¢ Escrever” com a proposta
do Projeto Educacdo Matematica nos Anos Iniciais — EMAI, voltado aos professores de
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, cuja formagéo de professores compreende o
horario de Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC, conduzida pelo Professor
Coordenador, que recebe apoio dos Professores Coordenadores de Nucleos Pedagdgicos das
Diretorias de Ensino.

Em 2014, foram publicados os materiais revisados e atualizados do primeiro, segundo
e terceiro anos. E, em 2015, foi a vez dos materiais do quarto e quinto ano. As atividades de
Matematica atualmente estdo propostas no EMAI — Educacdo Matematica nos Anos Iniciais,
que compreende oito trajetdrias hipotéticas de aprendizagem — THA, portanto oito unidades
para cada ano. O “Ler e Escrever” apresenta atividades de Lingua Portuguesa em volume
Unico, que, anteriormente a revisao, eram divididas em dois volumes por ano e contemplavam
a disciplina de Matematica.

Esses materiais didaticos foram complementados, em sua primeira etapa (2007), por
um acervo literario para uso dos alunos, em sala de aula.

Os materiais do PLE sugerem um trabalho em sala de aula, atraves de Sequéncias
Didaticas, atividades e Projetos organizados com progressdo de dificuldades e encadeados
entre si; ficando a critério do Professor e do Coordenador Pedagdgico priorizar contedos e
exercicios de acordo com as necessidades de cada turma.

Descreveremos, a seguir, os temas abordados nos Guias de Planejamento e
Orientagdes Didaticas de cada ano (do 1° ao 5° ano), dando-nos uma visdo geral da

organizacdo do material.
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No Guia de Planejamento e Orienta¢cdes Didaticas do 1° ano, o primeiro bloco
“Introdugdo” traz os subtitulos: A crianca e suas especificidades, Modelo de ensino e de
aprendizagem, Concepcdo de alfabetizagdo e A acdo do professor. No segundo bloco
“Expectativas de aprendizagem e avaliacdo”, serdo abordadas as expectativas de
aprendizagem, Avaliacdo das aprendizagens, Sondagem das hipdteses de escrita, e serdo
sugeridas listas e como encaminhar as sondagens. O terceiro bloco é sobre a rotina
pedagdgica do 1° e 2° semestres, que deve envolver, além dos projetos e sequéncias, a leitura
de contos pelo professor, atividades envolvendo nomes dos alunos, atividades envolvendo a
escrita de proprio punho pelos alunos (escrita de listas, titulos, legendas e outros textos
previamente combinados ou pequenos textos que se sabem de cor), atividades de leitura dos
alunos (localizar palavras em listas, acompanhar a leitura dos textos que se conhece de
memoria) e atividades de producdo de textos a partir do ditado para o professor. O quarto
bloco contém situacdes de aprendizagem que compdem a rotina do 1° ano, que sdo: cantos de
atividades diversificadas: jogos de construcdo, faz de conta, desenho, leitura de livros, gibis,
etc., situacdes de leitura pelo professor, o alfabeto, situacGes de leitura e escrita de nomes
proprios, situacdes de ditado para o professor — produzir textos antes de saber escrever,
situacdes de escrita pelo aluno, situacdes de leitura pelo aluno, um projeto didatico sobre
brincadeiras tradicionais em 5 etapas para o primeiro semestre e um outro para o segundo
semestre “Um olhar sobre a cultura dos povos indigenas do Brasil: o cotidiano das criangas”,
também em 5 etapas. H4 um quinto bloco com “Textos complementares”. Sdo dez textos
dirigidos ao professor, além de oito anexos de atividades.

O material do segundo ano segue 0 mesmo padrdo, apresentando 0 sumario e a divisdo
do guia em quatro blocos. No sumério, encontram-se o calendario e “como utilizar este guia”.
O bloco 1 — Introducdo — comeca com o tema concepcdo de alfabetizacdo, depois segue com
0s seguintes temas: as praticas sociais de leitura e de escrita na escola; ler e falar aquilo que
leu e compreendeu; construir estratégias de leitura, mesmo quando ainda ndo sabem ler; por
que ler textos diversos no segundo ano; por que é fundamental que o professor seja um
modelo leitor; orientacGes didaticas relacionadas a aprendizagem da leitura; linguagem
escrita; sistema de escrita; aprender a ler e a escrever; intervencdes que favorecem avancos;
atividades que favorecem avancos; atividades que favorecem a reflexdo sobre o sistema de
escrita; alunos alfabéticos, outros nem tanto; por que propor atividades nas quais os alunos
ditam o texto e o professor escreve; planejar escrever e revisar — as etapas do processo de

producdo de um texto; algumas orientacdes didaticas relacionadas a aprendizagem da escrita e
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escrita coletiva. O bloco 2 — Expectativas de aprendizagem e avaliagdo — abordara os
assuntos: expectativas de aprendizagem; conhecer as hipoOteses de escrita dos alunos;
sondagem das hipoteses de escrita; listas sugeridas; avaliacdo dos conhecimentos dos alunos
em relacdo a escrita (sondagem das hipéteses de escrita); ensinar e avaliar; avaliagdo de
ensino; o que fazer com aqueles alunos que parecem ndo avancar. O bloco 3 — Rotina
pedagogica — traz: a organizacdo de uma rotina de leitura e escrita; a rotina do 2° ano; dicas
praticas para o planejamento do trabalho; em relacdo a producdo de texto, leitura,
comunicacdo oral e analise e reflexdo sobre o sistema. E, por fim, o bloco 4 — Situacdes de
aprendizagem que compdem a rotina do 2° ano — séo as atividades, sequéncias didaticas e
projetos didaticos. As atividades totalizam 16 e se dividem entre escrita e leitura de nomes
proprios, escrita com o professor, escrita do aluno, leitura do aluno, leitura pelo professor de
textos literarios e divulgacdo cientifica, o trabalho com listas, ditado ao professor, leitura
compartilhada. H4 também 6 atividades com parlendas na sessdo “Atividades permanentes”.
Em seguida, vem o projeto didatico “Cantigas populares”, dividido em 5 etapas, totalizando
15 atividades. O produto final sdo livros com as cantigas favoritas da turma.

Outro projeto didatico apresentado no material do 2° ano ¢ “P¢é de moleque, canjica e
outras receitas juninas: um jeito gostoso de aprender a ler e escrever”, dividido em 5 etapas.
Séo 13 atividades, e o produto final & um livro de receitas de comidas tipicas de festa junina.
Ha mais um projeto didatico: “Anta, onc¢a e outros animais do Pantanal. Ler para aprender”,
este tem 6 etapas divididas em 18 atividades. O produto final € um mural, composto de fichas
elaboradas pelos alunos com ilustracfes e informacdes relativas a alimentacédo, peso e altura
dos animais estudados e as curiosidades. Existem 3 sequéncias didaticas, a primeira “Era uma
vez um conto de fadas”, dividida em 4 atividades, em que o professor 1&é um conto tradicional,
e os alunos analisam um trecho do conto, ouvem a histéria em CD e ditam-na ao professor. A
segunda sequéncia “Reescrita de contos de fadas” tem 8 atividades. Os alunos comparam duas
versdes de uma mesma historia, as caracteristicas das personagens e dialogos entre elas
(apenas uma fala da personagem Chapeuzinho ao encontrar a vovo na cama) e ditam ao
professor uma terceira versdo do final do conto. Depois, com outro conto diferente, 0s
discentes anotam caracteristicas dos personagens e, em duplas, reescrevem-no. A terceira
sequéncia “Ortografia” tem 6 atividades divididas em releitura com focalizagdo, que ¢ uma
leitura voltada a uma questdo ortogréfica, como o uso do S e SS, por exemplo. Ha também o
ditado interativo que é quase como a releitura com focalizacdo. No meio do ditado, o aluno
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pode interromper para discutir alguma forma de escrever uma palavra, a separagdo entre
palavras, segmentacao e aglutinacdo de palavras.

O material do terceiro ano também esta dividido em quatro blocos, sendo que o
primeiro bloco trata das praticas sociais de leitura e escrita; o segundo apresenta as
expectativas de aprendizagem e suas avaliacdes; o terceiro traz orientacdes para a rotina do
terceiro ano e dicas de seu planejamento e o quarto bloco traz as propostas de situagdo
didaticas para os dois semestres letivos. Para o primeiro semestre sdo dois projetos didaticos:
“Jardim, um mundo pequeno para os animais pequenos”’, com foco no ler para estudar e na
producéo de textos de apoio, e 0 projeto “Quem reescreve um conto, aprende um tanto! ”,
voltado para reescrita e producdo textual e duas sequéncias didaticas de ortografia e
pontuacdo. No segundo semestre, apresenta um Projeto didatico: “Animais do mar”, que
envolve a leitura de textos de divulgacdo cientifica e producdo de textos sobre o que foi
aprendido. Apresenta ainda duas sequéncias didaticas: “Astronomia: o sistema solar, seus
planetas e outros mistérios do céu”, que tem como principio norteador os procedimentos de
estudo, ler para saber mais, permitindo ao aluno ampliar sua competéncia para estudar,
formular perguntas, interessar-se e querer saber mais sobre o assunto. A outra sequéncia
“Dicionario, o pai dos inteligentes”, que tem por objetivo apoiar os alunos na descoberta da
funcdo do dicionario e na compreensdo de seu funcionamento, para que aprendam a utiliza-lo
com autonomia.

O guia do 4° ano contém também as expectativas e avaliacdo de aprendizagem,
orientacdes gerais para o desenvolvimento de atividades de leitura e producéo de textos e as
atividades. Para o 1° semestre sdo propostas atividades com a Sequéncia didatica de
Ortografia em 08 etapas, sobre o uso de R e RR, o U no final dos verbos, ditado interativo,
som nasal, uso do AO e AM no final dos verbos, substantivos e adjetivos, ES e ESA, releitura
com focalizacdo, jogo dos sete erros em texto, elaboracdo de cartaz, escrita de poema. Ha o
projeto didatico “Confabulando com fabulas”, dividido em 6 etapas e 22 atividades, e o
produto final é um livro de fabulas reescritas pelos alunos. Ha ainda, neste 1° semestre, uma
sequéncia didatica “Producdo e destino do lixo” dividida em 4 etapas e 11 atividades. Para o
segundo semestre sdo propostas uma sequéncia didatica de Pontuacdo, com quatro atividades:
fragmentacdo do texto em frases e paragrafos, leitura compartilhada e discussdo sobre usos
dos sinais de pontuacdo, pontuacdo de um texto (em que os sinais dos dialogos foram
omitidos) e discussdo sobre pontuacdo; um Projeto Didatico sobre Jornal, dividido em 6

etapas, com objetivo de producdo de carta de leitor; sequéncia didatica Producédo de finais e
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outras versdes de Contos, em cinco etapas e Sequéncia didatica “Mudangas de foco narrativo,
tempo e lugar”, com o objetivo que os alunos aprendam a reescrever, em parceria ou
individualmente, histdrias conhecidas, modificando o narrador ou o tempo ou o lugar,
recuperando as caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario.

O Guia do 5° ano, também esta dividido em 4 blocos, o primeiro — Introducéo — tem o
texto “As praticas sociais de leitura e de escrita na escola”, que também esta na introducao do
3° ano e no guia do 2° ano reformulado. Esse texto fala que o aprendizado da decifracdo foi
durante muito tempo definido como processo de leitura e que hoje sabemos que néo basta ler
um texto em voz alta para compreendé-lo, pois ler é, acima de tudo, atribuir significado, mais
uma vez reforga a concepgdo monoldgica, de que todo o sentido do texto estd, ou no leitor, ou
no préprio texto, apesar de falar sobre os usos sociais da leitura e escrita no contexto escolar:
“Trata-se ndo mais de ensinar a lingua, com regras e em partes isoladas, mas de incorporar as
acdes que envolvem textos e ocorrem no cotidiano.” (SAO PAULO, 2015, p. 15). No segundo
bloco, estdo as expectativas de aprendizagem e avaliagdo. O terceiro bloco fala sobre
“Situagdes que a rotina de Lingua Portuguesa deve contemplar”, para o primeiro e segundo
semestres. No quarto bloco, estdo as orientacdes e situacfes didaticas. O bloco inicia-se com
atividades permanentes que s@o desenvolvidas de modo habitual com certa periodicidade. Ha
as atividades permanentes de leitura, como a roda de jornal, que é a leitura compartilhada de
noticias. Em seguida, para o 1° semestre, ha uma sequéncia didatica sobre ortografia e outra
sobre pontuacdo. Existe também o Projeto Didatico, “Contos de mistério”, e outra Sequéncia
Didatica de leitura, “Caminhos do verde”. Para o 2° semestre, ha um projeto didatico, o
“Universo ao meu redor”, e uma sequéncia didatica sobre “Cartas de leitor”. No primeiro
bloco, sobre as praticas sociais de leitura e escrita, sdo abordados 0s usos sociais da leitura e
da escrita, com o significado de ambas em situacGes cotidianas, como obter informacdes,
preparar uma receita, pagar contas, fazer compras, dar noticias a pessoas distantes, fazer uma
solicitagcdo ou reclamacgéo, anotar um recado entre tantas outras. Dessa maneira, 0 ensino da
lingua diferencia-se por ndo ensinar apenas regras e partes isoladas, mas de incorporar agdes
que envolvem textos.

Além das sequéncias didaticas e Projetos, o Guia de Planejamento e Orientacfes
Didaticas de todos 0s anos, trazem sugestfes de atividades permanentes de leitura, bem como

sua periodicidade.
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Também, em todos os guias é sugerida uma rotina diéria, para melhor organizar o
trabalho em sala de aula, contemplando, além dos projetos e sequéncias, a leitura pelo
professor e a leitura pelo aluno.

Quanto aos géneros textuais apresentados no material do PLE, ha diversas atividades
baseadas no uso dos géneros, tanto em sequéncias didaticas quanto em projetos, e algumas em
atividades independentes. Os objetivos apresentados nos guias para cada leitura sdo, por
exemplo: ler para se divertir e divertir 0os outros (poema e piadas), ler para se divertir
(quadrinhas), ler para participar de uma brincadeira (regra de jogo) e ler para se informar
(curiosidades).

Em relacdo ao trabalho com géneros textuais, Bronckart (2009) nos leva a refletir
sobre o fato de que pode representar proveitosas situacdes de aprendizagens do uso social e
real da lingua portuguesa, principalmente com 0s géneros que sdo utilizados nas multiplas
situacBes cotidianas, deixando claro que o mais importante ndo é o género pelo género, pois
conhecer ndo € aprender, mas saber fazer uso do texto com autonomia, apropriar-se.

Em todos os Guias ha a recomendacdo de leitura diaria que devera ser feita pelo
professor, sendo indicado para cada ano alguns géneros para esse momento. No primeiro ano
é recomendada a leitura em voz alta pelo professor de géneros como contos de fadas e
populares, textos de divulgacao cientifica, verbetes, textos explicativos e outros.

Ap0s a analise dos géneros apresentados em cada guia, pudemos observar que no Guia
do Professor do 1° ano € privilegiado o uso de listas, como por exemplo, nas Situacdes de
leitura e escrita de nomes. Nestes casos e nas sondagens para verificacdo da aprendizagem, as
listas devem comtemplar palavras do mesmo campo semantico e que facam parte do
vocabulario dos alunos. Nas sondagens, a escrita deve sempre ser seguida pela leitura do
aluno, para verificacdo se o aluno faz relacdo do que escreve com o que Ié. Ainda no primeiro
ano ha um trabalho com legendas, género que circula na area jornalistica. Este género faz
parte do projeto didatico “Um olhar sobre a cultura dos povos indigenas do Brasil: o cotidiano
das criancas”. Portanto, o foco no primeiro ano s3o as listas, presentes em dez atividades
praticas, e as legendas em nove. Outros géneros do primeiro ano sdo: agenda de aniversarios,
textos de divulgacdo cientifica, parlendas, poemas, adivinhas, historias em quadrinhos,
cantigas populares, convite, bilhetes, fabula, contos, curiosidades, receitas culinarias,
dedicatorias; que aparecem em menor quantidade, sendo muitos apenas uma vez.

No Guia do Professor do segundo ano, encontramos a mesma indicacao de leitura em

voz alta apresentada no guia do primeiro ano.
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Em relagdo a prevaléncia dos géneros, no segundo ano, ainda aparece mais vezes
atividades envolvendo listas. Os demais géneros propostos sdo: contos, cantigas populares,
textos de divulgacdo cientifica, receitas culinarias, poemas, curiosidades, bilhetes, convite,
curiosidades, histdrias em quadrinhos e outros.

No Guia do professor do terceiro ano, os géneros mais abordados sdo os contos, com
vinte e trés atividades, e textos de divulgacdo cientifica, com vinte e duas atividades. Os
demais géneros sdo trabalhados de cinco a uma vez durante o ano. Pressupondo alunos mais
experientes, ja& hd um trabalho mais voltado para a producdo e revisdo de texto, além de
aspectos ortograficos da lingua portuguesa, inclusive a pontuacéo, trabalhada numa sequéncia
didatica com base em um conto. E ainda permanece a mesma indicacdo de leitura pelo
professor presentes nos guias do primeiro e segundo ano.

No Guia do Professor do quarto ano o género em maior evidéncia sdo as fabulas,
presentes em vinte duas atividades do Projeto Didatico “Confabulando com Fabulas”, sendo
ainda apresentadas mais de uma versdo da mesma fabula. Neste ano ha uma valorizagdo maior
das atividades orais, dando maior énfase aos géneros expositivos: seminarios, exposicao oral,
valorizando as apresentagdes para a sala toda. No Projeto Didatico “Jornal”, previsto para o
segundo semestre, os alunos deverdo finalizar o projeto com uma producdo oral com destino
escrito, ou seja, a producdo de uma carta de leitor baseada em um texto jornalistico.

Em relacdo a leitura diaria, no quarto ano, a recomendacédo é que se faga a leitura de
textos literarios, pelo menos trés vezes por semana e leitura da Revista Recreio, duas vezes na
semana.

No quinto ano, o que prevalece sdo atividades com textos de divulgacdo cientifica,
verbetes e contos de mistério, além de textos jornalisticos e a carta de leitor. No decorrer do
ano sdo trabalhados outros textos: poemas, noticias, relatos, cronicas, artigos de opinido, e
outros. No guia ainda € proposto a realizacdo de rodas de jornal, onde sdo realizadas
atividades com géneros da esfera jornalistica, tanto na versdo impressa como eletrénica, pois
o jornal é um portador de géneros.

Além dos Guias dos Professores e do Caderno de Atividades dos alunos, o material do
PLE ainda conta com um Livro Texto dos Alunos. Este Livro Texto esta dividido em trés
partes. Na primeira parte aparecem as parlendas, trava-linguas, adivinhas, cangdes, cantigas
de roda, poemas e quadrinhas, apresentadas como “Textos para ler em voz alta, se emocionar
e se divertir”. Na segunda parte, denominada “Historias para rir, chorar, se divertir e se

assombrar”, encontramos dez contos dos Irmaos Grimm, quatro contos de Hans Christian
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Andersen, dois de Charles Perrault e um de Italo Calvino, além de quatro contos brasileiros,
trés lendas, treze fabulas e dois contos mitoldgicos. Na terceira parte sdo apresentados treze
textos de divulgacédo cientifica, oito textos instrucionais (receitas), vinte e trés textos sobre
jogos e brincadeiras e quatro biografias.

Para leitura diaria € proposto ao professor que escolha géneros de acordo com o0s
Projetos e sequéncias, sendo tanto de textos literarios quanto de textos nao literarios.

Diante desta variedade de textos, o ensino torna-se significativo, pois 0s textos
tornam-se frutos de situacdes reais de comunicacdo. Segundo Koch (2010), o estudo dos
géneros constitui-se em uma das contribuicdes mais importantes para o ensino da leitura e da
escrita, pois somente quando os alunos dominarem 0s géneros mais correntes da vida
cotidiana, serdo capazes de perceberem o jogo das manobras discursivas.

Para autores como Geraldi (2006), Lerner (2006), Schneuwly (2004), o trabalho a
partir de Projetos e Sequéncias didaticas facilita o aprofundamento de conteldos previamente
definidos, durante um determinado periodo, de forma que contemple o ensino da leitura e pela
leitura.

Em relacdo a gramatica, Bakhtin (2011, p. 269), diz que “o estudo do enunciado como
unidade real da comunicacdo discursiva permitira compreender de modo mais correto tambem
a natureza das unidades da lingua (enquanto sistema). ”

Segundo Rojo (2004), o texto é utilizado para assegurar a leitura, a producao textual e
a analise linguistica. Ainda segundo Bronckart (2009), os géneros estdo em perpétuo
movimento, e as fronteiras entre eles nao estdo bem estabelecidas, pois alguns novos tipos de
textos podem ainda ndo ter recebido um nome consagrado e ser classificado em um género. O
critério para identificar e classificar os géneros é o das unidades e regras linguisticas
especificas, pois um texto de um mesmo género pode ser composto por Varios segmentos
diferentes.

No Programa Ler e Escrever ha diversas atividades que sdo desenvolvidas com base
no uso de géneros, sendo algumas nos projetos e sequéncias didaticas e outras em atividades
independentes, priorizando determinados géneros em cada ano.

Esse programa é objeto de estudo desta pesquisa, que tem por objetivo analisar o
conteddo do material didatico do 5° ano do ensino fundamental I, mais especificamente o

Projeto “Contos de Mistério”.
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3. GENERO DISCURSIVO EM FOCO: “CONTOS DE MISTERIO”

Nos anos 1980, uma obra que ficou muito conhecida e se destacou em discussfes
referente ao ensino de Lingua Portuguesa foi “O texto em Sala de Aula”, de 2006, organizada
por Jodo Wanderley Geraldi. Esta obra traz uma reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa
em sala de aula.

Geraldi (2006), defende que o melhor caminho para o ensino da lingua na escola é o
texto. Em outra obra de sua autoria, “Portos de Passagem”, ele defende a ideia de que a
producéo de textos, sejam eles orais ou escritos, deva ser o ponto central de todo o processo
de ensino e aprendizagem sobre a lingua. (GERALDI, 1991).

Para Geraldi existe diferencga entre producdo de texto e redagdo. Na redacdo, o aluno
produz um texto para a escola, apenas para mostrar que sabe escrever, e na produgdo de texto

devera estar presente caracteristicas especificas que devem considerar:

a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; c)
se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitua como
tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz; €) se escolham as
estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI, 1997, p. 137).

Diante do exposto, podemos dizer que, na disciplina de Lingua Portuguesa, o texto
deve ser a unidade basica.

Entretanto, o grande desafio enfrentado pelo sistema educacional e pelos profissionais
de educacédo, e principalmente pelo professor de Lingua Portuguesa, é o de tentar superar ou
amenizar um dos problemas do ambiente escolar: o desinteresse pela leitura.

Diante do contexto atual e de grande circulacdo de informagdes, é importante que o
professor busque meios de resgatar o ato da leitura na escola e aproxime o aluno do universo
literario, fazendo com que este aluno perceba que através de boas leituras ele estara
construindo conhecimento e compreensao do mundo ao seu redor.

Muito importante também é que o professor, ao propor atividades de leitura, possa se
utilizar de histdrias que atraia o leitor, refletindo e investigando que tipos de géneros textuais
podem ser utilizados para possibilitar a participacdo e interacdo coletiva em sala de aula. Para
isso deve contar com o emprego de géneros da linguagem narrativa e discursiva que agucem a

curiosidade e o interesse pelos textos.
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Para Bakhtin (1992), entende-se por género discursivo toda producdo de linguagem
(enunciado) oral ou escrita, determinada pela sua situacdo de comunicacdo, sua finalidade
comunicativa, sua tematica e suas condi¢des de producao e circulagao.

Cabe a escola assumir a tarefa de contribuir para a formacdo de leitores e favorecer
acOes pedagdgicas em que a leitura aconteca. A préatica de leitura e interpretagdo colaboram
para que aluno e professor possam estar em constante contato com diversos materiais

informativos e géneros textuais. Segundo Délia Lerner:

[...] o necessario é fazer da escola um ambito onde a leitura e escrita sejam praticas
vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem
repensar 0 mundo e reorganizar o proprio pensamento, onde interpretar e produzir
textos sejam direitos que é legitimo exercer e responsabilidades que é necessario
assumir. (LERNER, 2002, p. 18).

Essa reflexdo nos mostra a importancia da utilizacdo de géneros narrativos e
discursivos na pratica pedagogica, pois sdo produzidos dentro de um espaco social, servem de
suporte a leitura e ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, além de fornecerem
informacdes e propiciarem uma abordagem mais critica e comunicativa de estudos.

Desta forma, a lingua passa a ser concebida como processo de interacdo verbal, na
qual a prética da leitura e escrita deixa de ser mecanica.

No cenario educacional brasileiro, o livro didatico é importante instrumento de apoio
ao trabalho do Professor e referéncia na formacdo dos mais de 50 milhdes de criancas e
adolescentes matriculados em Escolas publicas e privadas. O Brasil tem um dos programas
mais avancados de aquisicdo de livros Escolares, que assegura a distribuicdo gratuita de
milhdes de exemplares as escolas publicas.

A acdo de ler e interpretar um texto € desenvolvida na relagdo com o mundo, levando
em conta que o processo de formacdo do leitor se inicia no momento em que o individuo
consegue atribuir sentido ao mundo que o cerca, atitude esta que vai sendo desenvolvida
durante toda a vida. A prética da leitura, como ato reflexivo, é um processo amplo, continuo e
ininterrupto. De acordo com Rojo, 2009, em se tratando do ensino e aprendizagem da leitura,
para que o aluno leitor possa desenvolver praticas relevantes, além de ser capaz de selecionar
0s textos de que necessita para interagir nos diversos contextos em que precise atuar, a sua
formacédo leitora deve proporcionar o desenvolvimento de capacidades de leitura, como a
localizagdo ou coépia de informacgdes, a verificagdo de hipoOteses, a comparacdo e a

generalizacao.
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3.1  Proposta de trabalho do Programa Ler e Escrever para o 5° ano

Levando em consideracdo que a escola, e mais especificamente, a sala de aula, é um
ambiente privilegiado de constru¢do do conhecimento, faz-se necessario refletirmos sobre as
atividades desenvolvidas e 0s recursos disponiveis para o trabalho docente neste espaco.

Neste sentido, o livro didatico torna-se importante ferramenta de analise académica,
uma vez que seu uso cotidiano é préatica regular nas salas de aula brasileiras, possuindo, este,
editoracdo consideravel, com altas tiragens do ponto de vista quantitativo (MUNAKATA,
2007). A maioria das escolas publicas utilizam o livro didatico escolhido através das cole¢Bes
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). E importante destacar ainda
que, para grande parte do publico estudantil, o acesso principal a impressos para a
escolarizacdo e letramento ocorre a partir do Livro didatico, e fato semelhante acontece em
relacdo aos professores, ja que muitos tém, no Manual ou Livro do Professor o recurso mais
acessivel para ampliacdo de seu conhecimento tedérico.

Em uma sociedade em que os recursos tecnolégicos sofrem cada vez mais inovacdes e
estdo mais acessiveis as pessoas, o livro didatico faz-se ainda muito presente e, muitas vezes,
0 mais importante na praxis pedagogica da sala de aula. Esse recurso pedagogico é tido ainda
como o grande referencial por professores e alunos, o que acaba por leva-lo a adquirir tal
relevancia.

Segundo Silva:

O papel do livro didatico na pratica docente estd voltado ao apoio a transmissdo de
conhecimentos, as tarefas realizadas em sala de aula, bem como ao reforco de
informagdes que o aluno precisa, no momento em que esta executando essas tarefas
fora do ambiente escolar, principalmente em casa. No entanto, como afirma
Perrenoud, tal objeto de ensino pode ser considerado também um entrave a pratica
docente, sobretudo quando a sua escolha ndo atende as especificidades da escola em
que é utilizado. (SILVA, 2011, p. 47).

O material didatico pode, também, ser visto como uma tarefa ardua para o professor,
uma vez que a abordagem feita pelo manual didatico pode ndo ser compativel com a realidade
de uma dada comunidade escolar. Assim, o docente pode ndo saber lidar com a situacdo ou,
como ocorre na maioria das vezes, ndo ter formacdo académica para solucionar estas
ocorréncias. Muitas vezes funciona como uma fonte pratica para o professor preparar suas

aulas, pois, ndo dispde de tempo para organizé-las, devido a sua extensa carga horaria de
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trabalho docente. Com este recurso pedagdgico, fica facil seguir uma sequéncia, um roteiro de
trabalho na sala de aula, o que facilita muito a pratica docente. No entanto, muitas vezes, o
docente acaba também por perder sua voz, ficando subordinado aos manuais didaticos, pois
ndo produz outros materiais adequados e favoraveis ao ensino de seus alunos.

Podemos afirmar, entdo, que o livro didatico ndo é um material completo. Cabe ao
professor fazer as adaptacdes necessarias em seu trabalho na sala de aula e mostrar a seus
alunos que nem tudo o que é abordado neste material deve ser entendido como fonte de
legitimidade. Assim, o educador ajudara seus alunos a ter uma visao critica sobre o que lhe é
imposto através dos livros didaticos.

Ao professor compete, também, adequar as abordagens do material didatico a
realidade do aluno e da comunidade. Portanto, o livro didatico deve ser visto como uma
proposta de trabalho em sala de aula, mas ndo o Unico ou mais importante recurso pedagogico
e seu uso deve ser adequado pelo professor a realidade dos alunos.

Ao utilizar o livro didatico, o professor tem que ficar atento aos seus limites, pois
mesmo que o livro apresente uma variedade de géneros textuais, as suas analises podem ser
deficientes, valorizando, por exemplo, a repeticdo ao invés da reflexdo sobre o tema. A
questdo do letramento no livro didatico ainda se da de maneira confusa, pois ha uma
alternancia entre aqueles que veem o texto como um codigo a ser decifrado e o leitor um
agente passivo, e outros que apelam pela espontaneidade, abrindo méo de mencionar as
estruturas textuais e as questdes lexicais.

Os PCN de Lingua Portuguesa entendem a lingua materna como recurso para efetivar
a participacdo social do aluno. Cabe, portanto, a escola o oferecimento de todos 0s recursos
para que o aluno tenha acesso as modalidades linguisticas necessarias para sua formacéo
social. Essa variedade linguistica deve estar presente na sala de aula, através de materiais que
o aluno utiliza no seu dia a dia e que fazem parte de sua cultura, utilizando para isso,
elementos que ndo podem ser comportados pelo livro didatico, como, por exemplo, exibicao
de filmes, mdsicas, passeios e visitas a museus, que servem para incrementar as
aprendizagens e desenvolver no aluno seu senso estético e critico.

O livro didatico ndo pode ser o Unico suporte pedagogico, pois a variedade de textos
reais possibilita que o aluno possa interagir com diferentes linguagens, contribuindo para a
evolucdo de suas aprendizagens e contribuindo para aumentar seu nivel de letramento.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a prética pedagdgica se concentra na

disciplina de Lingua Portuguesa, na leitura e na escrita, e nesta direcdo € tracado o curriculo
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de cada série. Quando os niveis de leitura e escrita alfabética sdo alcancados, cabe ao
professor desenvolver um trabalho voltado ao enriquecimento de vocabulario e superacdo das
dificuldades acumuladas durante a fase de alfabetizacao.

O material didatico a ser analisado neste trabalho faz parte do Programa Ler e
Escrever (PLE) e ndo pertence ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A escola em
analise adota os livros do PNLD, mas na area de Lingua Portuguesa optou por utilizar como
ferramenta principal os materiais do PLE, através de um convénio com a Secretaria Estadual
de Educacdo. Os livros didaticos de Lingua Portuguesa do PNLD séo utilizados em atividades
de apoio e complementares.

Os materiais do Programa Ler e Escrever, no inicio de seu langamento abordavam as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, mas ap6s algumas revisoes, ficaram restritos
a disciplina de Lingua Portuguesa.

O Ler e Escrever é um conjunto de linhas de agdes articuladas que inclui formacéo,
acompanhamento, elaboracdo e distribuicdo de materiais pedagogicos, didaticos e
paradidaticos, constituindo-se, dessa forma, uma politica publica que busca promover a
melhoria do ensino do Ciclo I do ensino fundamental de toda a rede estadual.

O Programa Ler e Escrever (PLE) desenvolve projetos que interferem diretamente no
dia a dia da sala de aula e na gestéo escolar, objetivando reverter o quadro de fracasso escolar
e a precariedade da alfabetizacdo e letramento no Ensino Fundamental e ainda propde um
modelo de formacdo centrado no direito de aprender a ensinar, colocando em evidéncia as
habilidades e competéncias leitora e escritora, especialmente a formacdo do leitor, tendo a
multiplicidade de textos como objeto e meio para a aprendizagem.

Os materiais do PLE sugerem um trabalho em sala de aula, através de Sequéncias
Didaticas, atividades e Projetos organizados com progressdo de dificuldades e encadeados
entre si; ficando a critério do Professor e do Coordenador Pedagogico priorizar contetdos e
exercicios de acordo com as necessidades de cada turma.

O material utilizado em sala de aula sdo: Guia de Planejamento e Orientagdes
Didaticas (livro do professor) e a Coletanea de Atividades (livro do aluno), além do Livro
Texto do aluno.

Também, em todos 0s guias € sugerida uma rotina diaria, para melhor organizar o
trabalho em sala de aula, contemplando, além dos projetos e sequéncias, a leitura pelo
professor e a leitura pelo aluno.

Sugestao de rotina apresentada pelo Guia de Planejamento do 5° ano:



FIGURA 1 — Sugestdo de Rotina Semanal — 1° semestre - 5° ano

2%-felra

Leltura do Professor
Texto literario ou nao
literario

Projeto
Contos de mistério

Leltura

32-felra

Leltura do Professor
Texto literario ou nao
literario

Sequéncla:
Ortografia*

Roda de Jornal

4°felra

Leltura do Professor
Texto literario ou nao
literario

Projeto:
Contos de mistério

S%felra

Leltura do Professor
Texto literario ou nao
literario

Sequéncla:
Pontuagao*

6°-felra

Leltura do Professor
Texto literario ou nao
literario

Sequéncla:
Caminhos do verde

59

Revista Galileu

INTERVALO,/RECREIO

Leltura pelo aluno
Texto literario

Leltura pelo aluno
Texto literario

Leltura pelo aluno
Texto literario

Fonte: Guia de Planejamento e Orienta¢des Didaticas — 5° ano. (2015, p. 26)

Nesta sugestdo de Rotina Semanal, neste primeiro semestre, deve ser priorizado o
trabalho com um Projeto Didatico e trés Sequéncias Didaticas. O Projeto “Contos de
Mistério” sera trabalhado duas vezes na semana. E importante ressaltar que esta é apenas uma
sugestdo, um modelo, devendo o professor ajustar esta rotina a realidade de sua sala de aula.

Em relacdo a organizacdo da rotina o Guia propde:

Parece-nos mais coerente que as modalidades organizativas sejam distribuidas ao
longo da semana, de modo que os alunos tenham a oportunidade de conviver com a
variedade de textos sugeridos. Além do mais, ndo seria produtivo organizar o
trabalho com os dois projetos em um Unico semestre, pois sdo muitas as tarefas que
tanto o professor quanto o aluno precisardo realizar. (Guia de Planejamento e
OrientacgBes Didaticas — 5° ano, 2015, p.25).

Quanto aos géneros textuais apresentados no material do PLE, ha diversas atividades
baseadas no uso dos géneros, tanto em sequéncias didaticas quanto em projetos, e algumas em
atividades independentes. Ha também a sugestdo de leitura diaria feita pelo professor e a
leitura pelo aluno. Os objetivos apresentados nos guias para cada leitura séo, por exemplo: ler
para se divertir e divertir os outros (poema e piadas), ler para se divertir (quadrinhas), ler para

participar de uma brincadeira (regra de jogo) e ler para se informar (curiosidades).
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Em relacdo ao trabalho com géneros textuais, Bronckart (2009) nos leva a refletir
sobre o fato de que pode representar proveitosas situacdes de aprendizagens do uso social e
real da lingua portuguesa, principalmente com 0s géneros que sdo utilizados nas multiplas
situacBes cotidianas, deixando claro que o mais importante ndo é o género pelo género, pois
conhecer ndo é aprender, mas saber fazer uso do texto com autonomia, apropriar-se.

Em todos os Guias ha a recomendacdo de leitura didria que deverd ser feita pelo
professor, sendo indicado para cada ano alguns géneros para esse momento.

No quinto ano, o que prevalece sdo atividades com textos de divulgacdo cientifica,
verbetes e contos de mistério, além de textos jornalisticos e a carta de leitor. No decorrer do
ano sdo trabalhados outros textos: poemas, noticias, relatos, cronicas, artigos de opinido, e
outros. No guia ainda é proposto a realizacdo de rodas de jornal, onde sdo realizadas
atividades com géneros da esfera jornalistica, tanto na versdo impressa como eletronica, pois
o jornal é um portador de géneros.

Neste trabalho nos deteremos em analisar o Projeto Contos de Mistérios, proposto, na
Rotina de trabalho do Programa Ler e Escrever do 5° ano do ensino fundamental, para ser

realizado durante o 1° semestre,

3.2 Andlise das atividades propostas

No Guia do Programa Ler e Escrever encontramos 0s objetivos do Projeto Contos de
Misterio:

Proporcionar orientacdo especifica aos alunos para ler, interpretar e escrever seus
contos de mistério; Reconhecer as caracteristicas do género “conto de mistério”;
Produzir contos de mistério considerando suas marcas linguisticas; Empregar
recursos discursivos e textuais proprios do género na producdo de seus proprios
textos; Analisar os efeitos de sentido proprios do género ‘“conto de mistério”;
Desenvolver o comportamento do escritor; Aprender procedimentos de escrita, tais
como planejar, textualizar e revisar. (Guia de Planejamento e OrientacGes Didaticas,
5° ano, 2015, p. 107).

Ainda no Guia, considerando a hipotese de o projeto ser realizado em duas aulas
semanais, € sugerida uma duracdo prevista de quatro meses do projeto, pois ele estd
organizado em momentos especificos, 0s quais podem compreender mais de uma atividade,

por estarem vinculadas a um mesmo objetivo.
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Para finalizacdo do projeto é sugerido também a producdo de uma coletanea de contos
de mistérios, de autoria dos alunos, bem como sua divulgacdo em outras séries e sua
disponibilizacdo no acervo da escola.

Para melhor visualizacdo do Projeto, apresentamos o Quadro de organizacao geral do
projeto, sugerido pelo Guia:

QUADRO 5 - Quadro de Organizacéo geral do projeto didatico

Etapa Atividade

Etapa 1 — Para inicio de conversa. Atividade 1 - Roda de conversa sobre o
conhecimento dos alunos em relagdo aos contos
de mistério.

Etapa 2 — Compartilhando o projeto. Atividade 2 — Compartilnando e organizando o
projeto.

Etapa 3 — Ampliando os saberes sobre contos de | Atividade 3A — Conhecendo um pouco mais 0s

mistério. contos de mistério.
Atividade 3B — Comparando dois contos de
mistério.
Atividade 3C — Ampliando o repertorio: contos
de mistério.

Atividade 3D — Roda de leitura.

Atividade 3E — Analisando aspectos linguisticos
dos contos de mistério.

Atividade 3F — Analisando o0s recursos
linguisticos dos de mistério.

Atividade 3G — Analisando o discurso nos contos

de mistério.

Etapa 4 — Produzindo os contos de mistério, | Atividade 4A — Produzindo coletivamente um
revisando os textos e adequando-os. conto de mistério.

Atividade 4B — Escrevendo contos de mistério.
Atividade 4C — Revisando e editorando os contos
de mistério.

Etapa 5 — Edicdo e preparacdo final da coletanea | Atividade 5 — Organizando a coletanea.
de contos de mistério.

Etapa 6 — Preparacdo da divulgagdo da coleténea | Atividade 6 — Divulgando o langamento da

de contos. R
coletanea.

Etapa 7 - Avaliacdo final do trabalho | Atividade 7 — Avaliag&o final do trabalho.
desenvolvido.

FONTE: Guia de Planejamento e Orientacfes Didaticas — 5° ano, 2015, p. 109, 110.

As etapas 1 e 2 do projeto, bem como suas orientacdes de desenvolvimento em sala de
aula, estdo presentes somente no Guia do professor. Na Coletanea de Atividades, do aluno, as
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atividades do projeto Contos de Mistério iniciam-se na etapa 3, com a apresentacdo ao aluno
do texto O dltimo cuba-libre, de Marcos Rey.
Na etapa 1 do projeto sdo sugeridos alguns contos de mistério para serem utilizados

nas leituras compartilhadas:

O Retrato Oval, de Edgard Allan Poe.

A Caixa Retangular, de Edgard Allan Poe.

O Ultimo Pulo do Sapo, de Edgard Allan Poe.

O Gato Preto, de Edgard Allan Poe.

Os Crimes da Rua Morgue, de Edgard Allan Poe.

Livro: Berenice Detetive, de Jodo Carlos Marinho.

Livro: Histérias de Detetive, de Conan Doyle, Medeiros e Albuquerque, Edgard
Allan Poe, Jerdbnimo Monteiro, Marcos Rey e Edgar Wallace.

Livro: O Génio do Crime,de Jodo Carlos Marinho.

(Guia de Planejamento e OrientacBes Didaticas — 5° ano, 2015, p. 111).

Nesta etapa o professor devera escolher um conto de mistério para ler para os alunos.
Apos a leitura, devera ser iniciada uma roda de conversa com os alunos para observar o
conhecimento previo sobre o género trabalhado, bem como comecar a enumerar as
caracteristicas desse tipo de texto, analisando personagens, tempo, espaco e enredo.

Na etapa 2 serd a vez de apresentar o projeto aos alunos, deixando claro os objetivos e
o0 produto final, que no caso, é sugerida (p. 112) a confeccdo de uma coletdnea de textos
pertencentes ao género proposto, produzidos pelos alunos e que podera fazer parte do acervo
da biblioteca da escola. Deve ficar claro para os alunos as atividades que deverédo fazer parte
do projeto, como: “leitura de textos feita pelo professor; roda de leitores, na qual eles
apresentardo contos de mistério que escolherem do acervo pessoal ou da sala de leitura da
escola; atividades para a produg¢do de contos de mistério. ” (Guia de Planejamento e
Orientacdes Didaticas, p. 113).

A atividade 3 A da etapa 3 do projeto estd dividida em dois momentos: o primeiro
corresponde a leitura compartilhada do texto de Marcos Rey, O ultimo cuba-libre, que é
apresentado tanto no livro do professor quanto no do aluno; e o segundo momento diz
respeito a analise dos recursos discursivos. No guia do professor é colocada uma duracdo de
duas aulas de 50 minutos, que podera ser expandida, de acordo com a devolutiva dos alunos.

Durante a realizagdo desta etapa, 0 guia do professor traz sugestdes de todos os
encaminhamentos a serem feitos, para direcionar o trabalho com o texto, desde a organizagéo
dos grupos em sala de aula, até mesmo as perguntas que deverdo ser feitas aos alunos. Ainda

nesta etapa, durante a leitura compartilhada do texto, o Guia apresenta orientacdes ao
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professor, permitindo que o mesmo faga intervencgdes durante a leitura, a fim de ajudar os
alunos a inferir significados, procurando corrigir equivocos que os alunos possam cometer e
que possam atrapalhar a compreenséo do texto.

Num segundo momento, referente a andlise dos recursos discursivos, o professor
procurara levantar junto aos alunos os elementos caracteristicos deste género: conto de
mistério. Ap6s o levantamento destes elementos que devem ser registrados por escrito,
sugere-se a confeccdo de um cartaz que devera ficar exposto na sala de aula para orientar 0s
alunos até o final do projeto. O Guia ainda apresenta ao professor alguns aspectos que devem
ser observados pelos alunos no texto lido: o que aconteceu, quando e onde aconteceu, qual o
enigma a resolver, quais sdo 0s personagens e suas caracteristicas, quem narra os fatos, 0s
tempos verbais utilizados e 0s recursos coesivos e expressoes utilizadas para deixar o texto
misterioso.

Na atividade 3 B, os alunos deverdo comparar dois contos de mistério: o conto lido na
etapa 1 do projeto e “O Ultimo cuba-libre”, de Marcos Rey, lido no inicio da etapa 3. Nesta
atividade € sugerida a realizacdo em duplas, onde os alunos deverdo ler os dois contos e
compara-los, descrevendo o que eles ttm em comum e suas diferencas. Para isso, serd
preenchida uma tabela, disponivel no livro do professor e do aluno. Apos a realizacdo da
atividade pelos alunos, deverd ocorrer a socializacdo das respostas. Neste momento o
professor devera observar, conforme orientagcdo no Guia (p. 133) se os alunos apontaram 0s
seguintes aspectos: narrador, personagens, elementos de mistério, tema, fatos reais ou
ficcionais.

Na sequéncia, na atividade 3 C, sera lido pelos alunos e pelo professor o conto de
mistério “Se eu fosse Sherlock Holmes”, de Medeiros ¢ Albuquerque. O texto esta disponivel
no livro do professor e do aluno. Num primeiro momento o texto sera lido pelo professor e
apos esta leitura serdo feitos questionamentos aos alunos, de forma coletiva, sobre os fatos
narrados, os personagens, qual o enigma do conto e ainda se entenderam o conto. Essa
primeira analise do conto € feita coletivamente e deverd analisar também os aspectos
discursivos presente no texto: verbos, marcas dos discursos, marcadores temporais,
personagens, ambiente e suas caracteristicas, palavras e expressdes. Apos esse levantamento,
os alunos registrardo em seus cadernos as palavras e expressdes que caracterizam as agdes do
conto.

Os alunos deveréo se reunir em duplas e pesquisar as expressoes e palavras dos outros

contos ja lidos em sala de aula e complementar esta lista para ao final socializarem com a
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classe, registrando, se possivel, em um cartaz, para uso dos mesmos no momento de suas
producdes.

No Guia do professor, ap0s a realizacdo desta atividade, sdo apresentadas sugestdes de
como trabalhar com o aluno, os elementos linguisticos do conto e qual a finalidade deste
trabalho, deixando claro que:

Cabe destacar que a separacdo desses elementos constitutivos do género tem
finalidade didatica visto que esses elementos interagem, dialogam entre si e

confluem para a construcdo do que chamamos de conto. (Guia de Planejamento e
Orientagdes Didaticas, 5° ano, p. 140).

Na atividade 3 D, o aluno devera escolher um conto para ler e apresenta-lo a classe
como indicacdo de leitura. Antes da realizacdo da atividade, no Guia do professor é
apresentada sugestbes de alguns titulos de leitura (Anexo 1) para o aluno, ou ainda, 0
professor podera buscar sugestdes na sala de leitura de sua escola. Essa sele¢do devera ser
apresentada ao aluno, para que ele possa escolher o texto que gostaria de ler.

A orientacdo € que seja feita uma roda de leitura, onde o aluno devera comentar o que
leu e se recomenda ou ndo para seus colegas. Nesta atividade é apresentado um roteiro para
indicacdo de leitura: apresentacdo da obra (titulo, autor, editora, organizacdo); comentarios
sobre o conto (titulo, onde e quando aconteceu, personagens, enigma, como €é resolvido,
palavras e expressdes que o definem como conto de mistério); comentarios pessoais sobre se
gostou ou ndo do conto, se 0 recomendaria ou n&o.

Essa roda de leitura devera ser organizada em mais de uma aula, dependendo da
quantidade de alunos na sala, pois todos deverdo expor suas opinides.

Na atividade 3 E, o aluno devera analisar os contos de mistério, considerando as
caracteristicas linguisticas. Esta atividade sera realizada coletivamente e depois em grupos e a
proposta ¢ que seja realizada em duas aulas. Os textos trabalhados serdo: “Se eu fosse
Sherlock Holmes” e “O ultimo cuba-libre”, ja lidos nas atividades anteriores. Os alunos
deverdo identificar nos dois textos, como eles iniciam, o climax e o desfecho. Para tanto
deveréo retomar os dois textos e preencher um quadro, onde deverdo indicar: como inicia; o
climax e o desfecho dos dois contos trabalhados (Se eu fosse Sherlock Holmes e O Ultimo
cubra-libre).

Na atividade 3 F sera trabalhado o conto “O fantasma da Quinta Avenida”, de autoria
de Jerbnimo Monteiro e extraido do livro Aventuras de Dick Peter (1940). O texto estd

presente no Guia do professor e na Coletanea de Atividades do aluno.
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E um texto longo, dividido em seis partes. Antes de iniciar esta atividade o Guia

orienta:

Professor, para ampliar o repertério sobre o género contos de mistério, é preciso
garantir em sua rotina permanente uma situacdo de leitura programada (em
capitulos), do conto “O fantasma da Quinta Avenida”, anexo neste material, pois
este sera utilizado posteriormente. (Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas —
5° ano, p. 147)

Diante desta orientacdo, fica claro a necessidade de o professor planejar suas aulas
com antecedéncia e buscar proporcionar leituras, em sua rotina, que possam auxiliar no
desenvolvimento das atividades propostas no material.

Na coletanea de atividades do aluno € apresentado somente o texto. O professor devera
propor a atividade de analise e o preenchimento de um quadro, como proposto no Guia:

FIGURA 2 — Analise linguistica dos contos.

Recursos linguisticos para descrigio Recursr_:s Imgumﬂ;us pa‘ra | T
dos personagens descrigdo da ambientagéo
“GEracioso passo a um lumineso somso..” “0asa sempra 130 calma.” *de sliblto...”
“Corpo atamacado...” “05 mdvals am parfalta ordem, & a “nesse momeanto...”
“yoZ fanhosa..." Jangela aparta para a nolte negra & “nagquala nofte...”
“olhos amortecldos” sllanclosa.”
“barblcha em ponta...” “a alma da nolte ara completa®

FONTE: Guia de Planejamento e Orienta¢es Didaticas — 5° ano, 2015, p. 148

A duracdo prevista desta atividade é de duas aulas, mas como se trata de um texto
longo, talvez o professor necessitard ampliar as aulas. A leitura do conto podera ser feita
coletivamente, num primeiro momento, e depois individualmente, momento este que o aluno
deverd localizar os recursos linguisticos utilizados para descrever 0Ss personagens, a
ambientacdo e os aspectos temporais e fazer suas anotacfes no quadro. A analise das
respostas dos alunos deveré ser feita coletivamente.

Na atividade 3 G, o objetivo é ampliar o repertério de contos de mistério e analisar as
diferencas entre discurso direto e indireto. Essa analise podera ser utilizada no momento de
producdo de textos. Sera apresentado aos alunos um trecho do texto “O fantasma da Quinta
Avenida”, onde aparecem os dois tipos de discurso. Coletivamente, todos lerdo o trecho do
conto, e em seguida os alunos deverdo reler identificando os discursos diretos e indiretos e

identificando as diferencgas.



66

Apesar do material propor apenas uma atividade para a andlise dos recursos
linguisticos e outra para os discursos, o professor podera, se achar necessario, repetir a
atividade utilizando outros contos; pois a proxima etapa do projeto focara na producdo de
texto do género conto de mistério.

Da etapa 4 em diante, a Coletanea de atividades do aluno s6 apresenta a atividade 4 C.
As outras etapas e todas as atividades s6 constam do Guia do professor, pois sdo atividades de
producdo de texto e deverdo se basear nas atividades anteriores. Os textos a serem utilizados
para a producdo sdo os textos constantes e ja lidos da coletanea do aluno.

A primeira producéo, da atividade 4 A sera feita coletivamente. A duracdo aproximada
desta producdo coletiva serd de duas aulas de 50 minutos. A primeira aula serd dedicada a
producdo, onde o professor utilizara a lousa ou um cartaz para escrever o texto ditado pelos
alunos. Cabera ao professor fazer as orientacdes necessarias para esta producdo, resgatando o
que ja foi trabalhado nas aulas anteriores. Para melhor compreensdo desta producao coletiva,
apresentaremos essa etapa 4 no anexo 2 deste trabalho.

A segunda aula desta atividade 4 A sera dedicada a revisdo do texto. Para esta revisao
textual todos os alunos devem ter acesso ao texto escrito por eles, para que possam fazer a
revisao coletivamente e irem anotando as alteracfes. Deverao ser observados nesta revisdo, 0s
aspectos referentes & coeréncia e coesdo, recursos linguisticos, discursos, além do uso de
letras mailsculas, sinais de pontuacdo e uso dos paragrafos. Apds a revisdo, serd decidido
com os alunos uma melhor forma de passar a limpo este texto, para que depois ele faca parte
da coletanea.

A atividade 4 B daré contnuidade a escrita de um conto de mistério, agora em grupos
de quatro alunos, que deverdo seguir as orientacbes do professor e as anotacdes da aula
anterior, para produzirem mais um conto de mistério.

As funces, durante a producdo, serdo distribuidas no grupo de quatro alunos, sendo
um o escriba, outro o revisor, um serd responsavel por ditar e 0 outro por passar a limpo. Ao
final, o texto devera ser socializado com a classe.

A atividade 4 C servira para revisar e editorar os textos produzidos durante o projeto,
pensando no produto final: uma coletanea de contos de mistério. Esta atividade sera dividida
em duas aulas: na primeira aula o professor devolvera os textos produzidos acompanhados de
suas observacdes e orientara os alunos a fazerem a reviséo a partir de seus apontamentos. Na

segunda aula, os alunos deverdo preencher uma planilha de auto avaliagdo (anexo 2). Nesta
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planilha constam os aspectos que deveriam ser observados durante o projeto e o aluno devera
assinalar o que ele ja assimilou e utilizou em suas produ¢des e 0 que é necessario rever.

As etapas 5, 6 e 7 do projeto diz respeito a organizacao da coletanea, sua divulgacao e
a avaliacdo final do projeto. Na etapa 5 serd organizada a coletanea, desde a escolha dos
textos ate a paginacdo e a formatagdo. Na etapa 6 sera 0 momento de confeccionar o convite e
organizar o langamento e apresentacdo da coletanea para outras salas.

Na etapa 7 serd realizada uma roda de conversa, ap6s o langamento da coletanea, onde
serdo apontados 0s pontos positivos e negativos, o que deu certo e 0 que deu errado, e servira
também para alunos e professor avaliar as experiéncias vividas ao longo do projeto.

Como podemos observar, o0 Projeto “Contos de Mistério”, do material do Programa
Ler e Escrever, apresenta uma estrutura e proposta de atividades muito diferente das
apresentadas em um livro didatico comum. O Guia de Planejamento e Orientacdes didaticas
apresenta apenas um direcionamento e orientacdes ao professor de como desenvolver o
projeto. Para isso apenas direciona o trabalho, sendo necessario que o professor se organize
quanto as leituras e avaliacdo dos resultados. Em outras palavras, o material ndo apresenta
respostas prontas. O professor devera estudar o projeto antes de comecar a aplica-lo, pois se
ndo o fizer, podera ndo ter resultados satisfatorios no seu desenvolvimento.

Os textos apresentados no projeto sdo longos, portanto as aulas poderdo se estender,
dependendo do desenvolvimento e da compreenséo por parte dos alunos.

O projeto didatico € uma possibilidade metodologica capaz de melhorar o processo e
ensino e aprendizagem, em especial da leitura e da escrita, pois ndo podemos conceber um
ensino fragmentado e descontextualizado, sem nenhuma ligagcdo com situacdes reais do uso da

linguagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O material do Programa Ler e Escrever € utilizado pela escola desde 2009, mas o
Projeto Contos de Mistério estd presente no material do 5° ano, a partir de 2015, na sua sétima
edicéo.

Neste projeto de intervencdo pedagdgica, a intengdo foi trabalhar com o género contos
de mistério, o qual é muito apreciado pelos alunos de 5° ano. E um tipo de narrativa que seduz
pelo desconhecido e que surpreende e fascina o leitor.

De acordo com Antunes (2009, p. 201), “o gosto pela leitura de textos da esfera
literaria é adquirido por um estado de seducdo, de fascinio, de encantamento. Um estado que
precisa ser estimulado, exercitado e vivido”.

O processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa deve ter por objetivo a
ampliacdo de todas as competéncias que a atividade verbal prevé, promovendo nos alunos a
capacidade de ler e entender um texto, se expressar por escrito de forma clara e coerente.

Dentro desta perspectiva, torna-se necessaria uma mudanca de concepcao de ensino e
aprendizagem de leitura e producdo de textos. No lugar das praticas de memorizacdo e
treinamento, além do uso do texto como pretensdo para ensinar gramatica, o trabalho com os
géneros discursivos deve levar os alunos a compreenderem as situacGes de producdo da
linguagem na sociedade e as particularidades que adquirem por estar ligados as diferentes
situacOes de comunicacéo.

Bakhtin (2011) aponta trés elementos essenciais que estdo interligados: o conteudo
temaético, a estrutura composicional e o estilo.

O conteudo temético de um texto estd diretamente ligado ao contexto de produgéo.
Deve-se, portanto, analisar o objetivo com o qual o locutor produziu o texto e para qual
interlocutores se destina; quando foi produzido, seu contexto socio historico.

A estrutura composicional do género diz respeito as caracteristicas e tipologias
textuais que nele predominam. A forma composicional permite o reconhecimento do género,
a assimilacdo das condices e da finalidade de cada esfera da atividade humana.

O estilo é o elemento no qual sdo observados os aspectos discursivos: vocabulario,
estruturas das frases, paragrafacdo, pontuacgdo, entre outros.

Esses elementos descritos por Bakhtin (2011) estdo presentes no desenvolvimento do

Projeto “Contos de Mistério” do Programa Ler e Escrever, pois estes sdo claramente
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trabalhados ao longo do desenvolvimento das atividades propostas, durante a producdo dos
contos e durante a revisdo.

O trabalho com projetos didaticos é uma forma bastante interessante de conciliar os
propositos didaticos e os propdsitos comunicativos. A esse respeito, Lerner (2002), argumenta
que o trabalho com projetos permite a organizacdo muito flexivel do tempo, pois segundo o
objetivo que se pretenda, um projeto pode ocupar somente dias ou se desenvolver ao longo de
VArios meses.

Neste projeto do Programa Ler e Escrever, no Guia de Planejamento e Orientag0es
Didaticas, destinado ao uso do professor, em todas as etapas do projeto h& sugestdo de
duracdo das atividades, mas h4 também, mesmo que indiretamente, uma flexibilidade, dando
espaco ao professor para fazer as adaptacdes necessarias para o cumprimento dos objetivos
propostos em cada atividade.

Todo o projeto esta estruturado em torno da leitura, seja ela coletiva, compartilhada ou
individual, e na produgdo de texto, com destino predeterminado. Ainda dentro deste contexto,
as atividades formuladas a partir do género conto de mistério apresentam uma intencéo,
mesmo que subjacente, de tornar as aulas mais dinamicas, atrativas e diferenciadas, tornando
a leitura mais descontraida e menos cansativa, objetivando despertar 0 senso estético e
agucado do aluno e efetivar uma acdo pedagdgica com maior satisfacdo, uma vez que 0s
contos de mistério proporcionam uma viagem imaginaria dos leitores, levando-os ao desfecho
da historia.

Também € de suma importancia a escolha de textos atrativos que levem ao
aprimoramento e enriquecimento da produgéo textual escrita.

Neste projeto, os textos escolhidos para o trabalho em sala de aula séo de autoria de
autores renomados e qualidade incontestavel.

Barbosa (2001) apresenta Edgar Allan Poe, como um dos escritores mais famosos do
género fantastico e de terror, considerado precursor da literatura norte americana. Poe
escreveu muitas obras famosas, mas suas principais foram os contos de mistério. Allan Poe
aparece na maioria das sugestdes do Guia de Planejamento do 5° ano (p. 111), seguido por
autores como Jodo Carlos Marinho, Conan Doyle, Medeiros e Albuquerque, Marcos Rey,
Edgar Walace entre outros.

O Livro Texto do Aluno, que faz parte dos materiais do Programa Ler e Escrever,
apresenta vérias tipologias textuais, inclusive os contos, mas ndo apresenta contos de

mistérios que possam ser utilizados no projeto. Cabe ao professor, utilizar os materiais e
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livros disponiveis na sala de leitura da escola, além de poder acrescentar no repertorio dos
alunos, filmes e documentarios sobre o género conto de mistério.

O material didatico do Programa Ler e escrever traz a sua concepcao de alfabetizacao
pautada nas ideias do construtivismo, de acordo com as do Curriculo do Estado de S&o Paulo.
O programa compreende a escrita como linguagem, um meio de comunicagdo que deve ser
promovido pela escola, a partir do desenvolvimento de atividades que tenham significado para
gue os alunos vejam sentido em escrever. Trata-se de criar um ambiente escolar que propicie
situacOes de praticas sociais do uso da escrita.

A realizagdo de atividades que envolvam as préaticas sociais da escrita estd diretamente
ligada a oportunidade de os alunos participarem de situagc@es em que a diversidade de géneros
textuais fossem privilegiadas.

O material do programa defende que o processo de alfabetizacdo necessita transcender
a mecanica do ler e do escrever, devendo emergir de um processo histdrico social, no qual o
aluno possa entender que em seu cotidiano ele vivencia diversos usos da leitura e da escrita e
que o seu aprendizado se faz essencial para a atividade humana.

A concepcdo de aprendizagem assume o conhecimento como produto de uma
atividade mental por parte de quem aprende, buscando, portanto, que o aluno possa aprender
por meio de resolucdo de problemas, no esforco de realizar a tarefa proposta a ele, resgatando
seus conhecimentos prévios sobre determinado contetdo, para poder desvendar aquilo que
ainda néo sabe.

O foco do material didatico do programa Ler e Escrever, principalmente na Coletanea
de Atividades destinada aos alunos, parece se concentrar nas atividades de produgdo escrita.
No Guia de Planejamento e OrientacBGes Didaticas é possivel encontrar uma diversidade de
atividades complementares sugeridas ao professor que enfocam a oralidade, a leitura e a
analise e reflexd@o sobre a lingua e a producéo textual.

Embora possa apresentar deficiéncias que podem ser revisadas, o material traz novas
perspectivas ao trabalho docente, que permite ao professor considerar o aluno como um
sujeito que merece ser ouvido, uma vez que desempenha um papel ativo na constru¢do do
conhecimento.

Por ser um material com propostas diferenciadas e fundamentadas nos pressupostos da
teoria construtivista, 0 uso desse material exige do professor uma postura investigativa, que

incentive seus alunos a serem sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem.
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N&o se trata de um material com receita pronta; o professor deve estar atento ao
planejamento de suas aulas e ao encaminhamento das atividades, organizando assim, 0 ensino
a partir do contexto de sala de aula.

. Concluimos que o Projeto “Contos de Mistério”, segue os MESMOS Pressupostos
descritos pelos tedricos Dolz e Schneuwly (2004), Geraldi (2006), Bronckart (2009) que
tratam sobre o trabalho com géneros em sala de aula através de projetos. O projeto se
estrutura em torno da leitura, seja ela coletiva, compartilhada ou individual, e na producédo de
texto com destino predeterminado, favorecendo, assim, a formacgdo de leitor. Mas, é
importante ressaltar que o professor, em sala de aula, devera buscar outras estratégias de
trabalho com textos, para complementar e favorecer a formagéo de leitor, pois somente 0 uso

deste material ou deste projeto ndo garantira resultados promissores.
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ANEXOS

Anexo 1 — “Projeto Contos de Mistério” — Sugestdes de Leitura

Sugesties de leltura para o professor:;

Eerenlce Detetlve

Autor: Jodo Carlos Marinho
Editora: Global
Geénero textual: narragao

0 livro conta as aventuras de um grupo de amigos de dez anos, da Escola
Trés Bandeiras, no bairo Alto de Pinheiros, em 530 Paulo. O grupo, liderado
por Berenice, tenta desvendar varios mistérios que acontecem pelos bairos
da grande Sao Paulo.

Histérlas de detetive

Autores: Conan Doyle, Medeiros e Albuquergue, Edgar Allan Poe, Jernimo
Monteiro, Marcos Rey e Edgar Wallace.

Editora: Atica

Género textual: narragao

0 livre & uma coletdnea de contos policiais de autores consagrados. Nas histd-
ras narmadas s3o apresentados suspenses e framas a partir do olhar de dife-
rentes personagens. Mo livio esto presentes os contos: O Ulimo CubaLlibre e
também O Fantasma da Quinta Avenida. Que serdo usados nesse projeto.

0 Génlo do Crime

Autor: Jodo Carlos Marinho
Editora: Global

Género textual: narragao

Este & o livro que faz parte da turma do gordo, uma colecio de contos de
mistério. O personagem central € seu Tomé, um homem bom, proprietdno de
uma fabrica de figurinhas de futebol. Existemn as faceis e as dificeis, fabrica-
das em menor quantidade. Quem enche o dlbum ganha prémios realments
bons. Mas surge uma fabrica clandestina que fabrica as figurinhas dificeis e
as vende livremente. O ndmero de dlbuns cheios aumenta e seu Tomé nao
tem mais capacidade de dar todos os prémios. Ha uma revolta, as criangas
querem destruir a fabrica. Edmundo, Pituca e Bolach&o, & mais adiante, Bere-
nice, entram em cena para descobrir & fabrica clandestina. Acontece que nao
se trata de simples bandidos. A quadrilha € chefiada por um g&nio do crime.
A cabeca do gordo € posta para pensar, travando-se um espetacular duelo de
inteligéncias, que comeca pelo incrivel sistema de seguir pelo avesso.

Contos de Terror & Mistério

Autor: Edgar Allan Poe
Editora: Editora do Brasil
Género textual: narragao

0 livro redne quatro textos do autor norte-americano, adaptados em portu-
BUEs & inglés — ‘A caixa retangular’, ‘0 dltimo pulo do sapo’, 'O gato preto’ &
‘0= Crimes da Rua Morgue'.
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Anexo 2 — Projeto “Contos de Mistérios” — Etapa 4 — Guia do Professor

166

Etapa 4
Produzindo os contos de mistério,

ATIVIDADE 3A: PRODVUIINDO
COLETIVAMENTE UM CONTO DE MISTERIO

Objetivos

B Acompanber & produgide colethva de um texbo, dando ideias sobre o qus =
Coimis Boonseilo.,

B Utiizar expressdes prépnas da sscrits d= contos, = fazendo uso d= bores -
cursos lingulsticos presantes no g&nero tectual.

B Garerbr & s=quércia t=mporal des acontecimertos do texio &0 ssoressddo.,

Planejamento

B Irganizgan do gnapo: & atividads serd realizada colebivamends.

B Materisis necessdnos: textes [des & qu= corstam ns Coletinea d= Atividades,
papsl pards = carets bastdo.

B Duregdo aproximada: duas sud=s de 60 minutos.

Encaminhamento

B Armtes do rikio da stridade, vals retormar com cs slunce que predue e um ko
emmlve um plansjaments do que serd escrito com a8 irslidsds de organizsr
& frama, o erredo, & sequincia dos fatos que serdo narmados. lsso gamnks
qu=, terdo o cont=ddo dominado, sakerdo o gues devern escrever o slinos
padem dadicar-s= a refletir sobre como faz®ds do melhor mioda.

¥ Pars ter sucesso nessa stapa, precisam pdrem jogo o que j& aprenderam,
coms difersntes modes d= inidar & ramabva, guarsds usar o discurss direto
= indireto, como enfguecer o conts com desoripies de persoregers & am-
bierites, quais expressdes linguisticas s&o mais ou meros apropriadas, como
spreseriar o suspeniss, o climax & mam=r o interesse do l=itor.

B E relevants tambdm, erguenio & histéis & ascita propiaments, awdliaros slu-
rios @ considararem o leitor & & caracEdrticss dos comtes d= mistine, b=m
come ir lendo @nguants esorevern pana corferir a in=ngé#s comunicytia = tam-
bim se ndo estdo esquecendo infommagdes importamtes, além de comigirem
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possiveis ermos oriograficos e grameticais. Messe sentido, wool deve sscressr
exataments o que & come os aunos lbe dianem, a fim de poder ajudédos no
proo=sso de reviséo = melhona do texio, que scont=cerd postenorments.

Parte & = 1° aula

Ao iniciar a8 sbvideds, corperss com o= alunos sobre o propdsitc dela = a ms-
neins coimo s& dessmohserd.

Canwversa Inlclal:

¥ Expligus que fards a produgiio d= um corto de mistério.

B & meguir, inicie o prooesso de produg o, realizando o levantaments do que & ne-
censdno pars B soreer o como de mist¥no & coresrsando com & barma sobre &
importidnoads dessmsaobker bors procedimamos de = sonta | plareja Ectalos s
revisar] de medo que qualguer leitor possa compreender o 2o, Pars isse, oom-
bire comos slunos que o texio serd prochaido considerando-ss algamas stapes:

2 Plarejar o que 5= i =screver, tendo emomende quem serdo os leioes ds
coletiinea & as caracketices gue observaram nos coros que j8 conhecem.

¥ Recupemr caracteristicas do g&nen: o que bem nos contos de misbéno
que riéa tm em oulros tecos F [ mistério, pessos corajosa.. . agAn pan
irmestigar, resolugéo do misténio, crime, algo d= outm mundo?)

2 Fazer uma primeira versdo, com perspectiva de resounbo §ler enguants
5= estd esorevendo pars controlar questées de disourso - referentes &
expresséo das ideias — & tmmbém —referemtes & ortogratia & & portuagha).

2 Rewisar o texto produzide, observando s= ssté clam & co=rerte, = cormgir
asperios ortogrdficos e grameticais.

T "Pemsar & impo”™ & versdo fnsl, que compord & coletfines.

Plﬂll—._lﬂl'll‘llil a Escrta de Contas de Mistério
H &0 plarejara esonita da rerratie, retomes alguns sspectos préprios ds esori
1m d= contos d= mishEno

2 Iriciar a produgi#e perguntends mos alurcs: como podernas iniciar um
corto de mish&no ? Qusis expressdes podemos usar? Como comegavam
o8 oonbes que foram lidos 7

© Pagumsracs aknos: quem ssrioos personagers? (uais sAo suss carao-
tersticas? Existird algudm ogue engana ouque faz um soordo® Definir guem
serd o responsdvelforiminoso & quem serdo os suspeitos &m potencial,

2 Propor pars os alurcs: qual & o mist$no? Quem s=ré o responsded ¥

& Cormna ird solucionar o misténo? Como o leitor s=r enganado?

¥ M= s=quércia, definir o lecal = guando ird acortecer, qual serd o mistério & o
motive, como serd resolvido (desfecho], qguem sstard ermokido.

8 Como o sscriba da tunre, registre um ssouema do conko, =m oarkaz, que dewend
conter &3 aqies principais da narmtivas sendrds consulka enguanto s procede
& redagio. Essa psqusna simhess, s scrits em iters, precisa conber mdas & par-
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t=s & informagiies essenciais pam garants & derezs & & coerérois da hisidia.
Faqa referfrois &0 ssquema oorsbariemente, ajudands os abnos nesss weril-
cagho at# concluibem a verséo do conte. Combine com as oiangas gus o texio
*donmird” por algurs diss pam gue possam, depois, mehorara corsirugéo dels.

Flanglamento e textualizagio
Feegataros textos conhecldo e peloe alunce para apdar no plansj amento®
El..g-lnﬂh!ﬁplrguntlm
T Lambram-wa coma comagma @ Bvro qua larami
T Hllo aconta cau nacda amta o #0nd o o conto podes comegar? Qual serd acema? Como ala pods comagard
T D quasal acontacer dapoied
T Haverdi uma pleta para reeciver o mistdrio? Quali

Fara descrever a 19 cena do conte d& mistérk:

19 cena: Como serd nowea cona¥ Como secraver para duabzar claro o que acontaceu? 0 que po-
damos ue ar pam moetrar? Gual eerd o nome T O que vearpara dar continudade, fazera ligagic
deaeas momertto com o prdsimoe ato?

Oencto ndo eerd produzlds de umavezed . Fodands levar aprosimadaments 4 aulas para garantie

todae s etapss.

* L o documentts Orl e pies Diditlzs c Fus-domantal s cobm 2 ¢ Expasiativac.ds Apmendaageam peigina: 4524 7, B2 53,

Parte B - 2" aula

¥ Cornclufdo o rascurbo, =m inkic & revisfio. Lembramos & import8ncis d= qus
realizem esss tarefa decomidos alduns des da ssoita do conte, pois isso
p=nritird 4s oriangas sitsmer oo papdis de ssoritor = leitor.

¥ Pars que o= alunce possam participar da revisses, todos devem ter ao=sso
=0 texin que serd alterade. Desta forma, ele pods s=rfoooopiado cu exibido
par msia ds outro recurso audicvisual, come o projetor multimidia, ou, ainda,
um programa de compuizsdon. O importante & que, enquanto wcd srots as
alieragies no original, as onargas poesam acompanhddo.

¥ Primeiramenis, sjude.os s obserar se & hishiria eskd oosnenks, se tem clareza,
s hA repetigiies desrecessanias de palwras, quais podem ser substituidas
{por sindrimos ou pronomes, por scemplo, bem como usando vigulss oo su
primindo o sujeit). Dbserve com eles s= as parbes do fecbo eskdo artioudadas,
s faltamn informegde s, 5= podem =nriguecsra namativa com alguma d=scrigdo
rmiaiz d=inlhada, qu= sxpressées irguisticas sé&o mais ou mencs fovordeis para
produzr bons efeites & shétioas ro teso. Vool poderd resgatar frechos de tedos
j& lidas orde o autor fa usa d= bons recursos linguistioos come, por =xemplo,
rex porvin: 0 dhime cuba-libre nos trechos: 0 empressniodetetive oo todio
0 SEL peESo Numa mirace polirons, gue profestol. mngesndn.” O ooregso @@ ndo
thatia mem o ritmo bendo do bofero.. " O sutor faz uso de= igurss de linguagem
de anmopomorismo i pimeine trecho ou 8 comparegio ro segundo techo.
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B Cepois, reyize o baxbs comn 2les, do ponto d= vista do s sdequesds da l=trs
rmaidsouls, os pardgrafos = ds ponbuagio. Considers que woo# deverd pressr
=m sus rokine ums sequéneia ddédtica para o uso da ponbuagio.

B Cornclufds & revisiio, decids com o= sbunos como o t=ido final s=rd spresen-
tado, coma "passardo & limpo” ssoe versio, podendo oper == vio copidlo
& mao ou digitddo, quem fard essa terefa, s haverd ilistragio = como serd.

ATIVIDADE 4B: ESCREVENDO
CONTOS DE MISTERIO

Objetivos

B Escrever contos de misténe.

B Fazer uso d= recursos de lingusgem explorados ao longo do projeto.

¥ Planejar & =sorita do conto d= misténio, a partir de material d= referénoia =
da oontexte de produgao.

B Trabalbar mm grupo, negociando possibilideds de corstnag@o de tebo.

Plane jamen to

 Organizsgdn do gnapo: a atividads s=ré realizada =m quartetos definidos pelo
professar & depois socialimds ool etveme m=.

N Moterisis recessdnos: cartax ds sula ankericor

B Dursgan aproximada: quatro sulss de GO minutos.

Encaminhamento

B Corre=rse pom of abinos sobre o propésin da stvdsds = sobrs & man=in
ciomen sla serd corduzida.

B Des=mvolvas por partes [plansjamento, tecuslizagdo = revisio), onertando
o5 agnipamenios & cada ez,

B Ma primeira steps, organize coletivamenks a fungic de cada imegants do
grupo, ou sejs, quem s=rd o ssoriba do conbo que serd produrido, o revisag
qu=m sarfl resporsdes| por diter pera o =soriba.

¥ Para iniciar o progedimente de plarejamento do texto, pegus o cartaz com
o plansjamentn da produgdo coletiva do comto & retome come foi reaizads
& produgio arterior.

¥ Orient= os akinos que, a0 plansjar a esonta da narmtiea, & fundamental rebe-
rrar slgures sspechos proprios da esorita d= contos de mistéio corsiderando
o rosing abains:
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L=

Onde acomi=o=rd a ramratva. Pergunts sos alunos: como podemes iniciar

um oorrio de misEio? Juais sipressdes podemos usar'? Comao comegasam
o8 nantos que foram lidos?

De=finr quern =40 o5 personagens @ quais serdo suas camackedsticas. Yook
poderd ulilzar questtes come: quem s=rdo os persoragers? Quais sio
suas caracieristioas? Existind algudm que ergana ou gue far um aoords?
Qu=m z=rd o responsdvel & quem s=do os suspeitos em pobencial ¥
D=finr qual serd o misténo & & persoragers vinou adas & =le. Propor para
as duros guestées como: gual & o mistino? Qusm =l o resporsdes|?
oo ird solucionar o mistdno? Come o leitor s2rd erganado?

Ma sequéncia definir quando = onds ird acontecer. Vool pode indagar dos
alunos: guais serdo o mistério & o moktvo ? Como serd resolvido [desfecha]
CQu=m =stard ereckida? Para & trama geral, o qu= cabe?

0 esoribe da bunmes regisia um esouema do conko, gue deverd oonter as
aples principais da namativa & serir de consulia enguanin s= procade &
recmg@o. Ezsa paguers sinbese, ascrita &m itens, precisa corer todess as
partes & informagde s essenciais pars garantic 2 clareza = & coeréncia da
hisbinia. E recessdnio gus o alures fagam referéncia ao =squems cons-
mrbements, ajudardo ressa verificagdo std conohdrem & verséo do conba.

¥ Pecaheas que, antes de lhe entregar o material, revejam o planejamerio =

s= 03 benbon estio sdequados ao contexte de produgio. Combine com as
criargas gue o tewto “dormird” por alguns dias para que possam, dspois,
melhiomar a corestnugio dsls,

ATIVIDADE 4C: REVISANDO E EDITORANDO

OS5 CONTOS DE MISTERIO

Objetivos

B Revizsar os =dos esantos, de acondo comi o gue foi plane pda.
N Hefarsr s o, considerands as necessidades sporiadess pelo prof=ssar.
¥ Realzar uma avaliagho colaboratva do trabalbo desenvelvido, consideranda

& produgéo tertual.

B Ediorar o tewctn, corsiderando as espesificidsdes do projerbo do livio.

Planejamento

B Organiragho do grupo: 8 ativideds seard realizsds em sispss:

T poletivemente, paraque voof, professor, possa come mar slguma neoessi-
dads comum de aprendzagem dos aknos &m relagio & reviséo do bexbo;
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T =mm duplas, para 8 revisdo d= cada texin;

T indwidualmerte pam & realzagio da suinavali=gio

T =mm duplas para =scolbe do abro gue irs passara limpo o o produ-
zido = fazer & aditoragda.

Curegdo aprocimada: trés aulas de BD minuos.,

Parte A = 1" aula
Encaminhamento

Corresnz= com o5 alunos sobre o propdsito da atvidade = & manei como
#|s serd conduzdida

D= s=miolva-s por partes, crisntando o agnapamentos 8 cads ver.

M= primeira etaps, corverse com tods a olasss a respeito de alguma nsces-
sidsds pam revisdo gus tenha obssrveds o partir ds l=itura deos textos dos
abrsos. Onerte-ce gue recebsris bilhete s spomands palewras ou treches dos
texios que s=fo revisados. Apontar, oo préprios textos dos aluncs, com
rmarncadexio trechos ocom guesties de ortograda, gramdtioa e poriuagao &
s e corn g d e posteriomme mbe.

Orizmte os slurcs guerio 80 gue devsrdo revisar no b, chaervands o= fime-
ram usa do gue jA sprenderam, come pensar =m diferentes modos de iniciar
& namative, e descrevensm 08 personagens, suss carackarstioss = se o five.

ram corretaments, se utiizaram sxpressies linguisticas sdequadas ao génen,
apre serhera o mistno, ords moomt=cey, como & de que formes foi descobertn.

Do bva o texts pars of alures = solicite gue analisem considerando oo tex-
s produddas.

Parta B = 2 aula = Auvtoavaliaciao
Encaminhamento
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Corresrz= com o8 alunos sobre & finalideds da atividsds = sobre & man=in
comia se de s hverd.

Comente que= pre=ncherio uma planile de suvambiagio gue sudsrs & redetir s
respeitn do que deveriam aprender scbee o= corics. E que esin stivideds colabo
rard para o processo de revisio do o & poFiEnormenie 8 sus edioragln, Wsho
= nela s sememos importantes sseramiclados em ssus edos pars que eles
fouem bem escritos & atendam acs s=us imtedooutorss [sluncs dos 458 ares]
Feito isso, distribus s planilhers de autcavaliagho presenbe s ra ColetSnes de
Atividsd=s, I=ia cada itsm com os aluncs sxplicande-os & oneri=os sobe= o

que farsr. Cuide para que sles =sbejam, também oom seus #=xos em méos.
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Atividade do aluno

LB RN EENE N RN NN NN NENNNNNENRHJEJNJNN 3NN NN NN
NOME DATA A

PLANILHA DE AUTOAVALIACAO

Projeto “Cortos de mistéria®
Aluna: [hata:

Asparics @ Bef emoboer wados Bim | W&o | Praclss rever

‘ol colooou o thalo?

%l nkclou o oonks falerdo de bempo & Lger?

‘oos wlou, no inkio, epressdes oormo; ® Em um cario
lugar... Masjusia notie. . O dedeiive.... Mo ooal esoumn...

ool dasorovsl 0F [SMSONAESNE, SUAS carmotenst o
fSzs @ pSokKgnas & SoUS oM poriameTins.

Yioaol il kpcy warbo s como: deverla, podars ber ocomido,
parobau-ss, mvWEa”

Aprazsdmiod o misteno qua devera sar desvandago?

Conskdera que o kHor corseguin compresnder o bexte
oom faolidsda?

Yoozl apressmiou o Teios assanclals da narmiha?

A ordem e gue Torsm apresaniedos esiova cormaia T

0 1uxn Tol apresameds da rmansda siraiyve pam o BHor?

A [hsimagdo da2 cape sslova adequada ao tedo T

‘Wl orgenizou o pardgrafos de mensin sepada®

‘=l procurcy uilkmr oz sines do pomuaglo sdequedos
a0 que prelordla dizer?

Wzl tircy kKira maklscull sempra QU@ nesssano T

‘W=zl asorevol do manaia legival?

Frocurou Esorasar Sam amos I:Hﬂl'tﬂﬂ:l'm'i'

Tharvendes 9o prolessor
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