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RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentam-se resultados finais da pesquisa de Mestrado em Educagéo
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa
“Curriculo, Formagdo Docente e Diversidade”. A pesquisa tem como objetivo verificar junto
aos professores/as e educandos/as, se como parte do curriculo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a pratica da capoeira agrega conhecimentos e valores culturais capazes de
contribuir com o Ensino da Historia e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena. A pesquisa tem
como ponto de partida o aumento dos atos discriminatorios e de preconceitos em ambientes
escolares e extraescolares em relagdo aos/as negros/as. Dessa forma, propde-se refletir se a
metodologia, os conteudos e recursos didaticos usados tém sido suficientes para a construcao
significativa e duradoura do processo de ensino e aprendizagem das Culturas Afro-Brasileira
e Indigena, conforme preconizam a Lei 9394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; a
Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008. Os preceitos dessas legislages trouxeram para a
Educacdo Nacional desafios com o intuito de eliminar estigmas de superioridade da raca
branca em relacdo a raca negra e a indigena, dar visibilidade, divulgar e produzir
conhecimentos, atitudes, posturas e valores que (re)eduguem cidaddos/as quanto a pluralidade
étnico-racial. Para tanto, optou-se pela metodologia de pesquisa qualitativa, do tipo
etnografica, de natureza aplicada, que concilia exploragéo, descricdo e explicacdo, com o uso
de legislacOes voltadas ao campo educacional, referenciais bibliogréficos e documentais. Os
procedimentos para a realizacdo desta pesquisa foram o acompanhamento e a observacao das
aulas praticas de capoeira; apresentacdo e aplicacdo de questionarios semiestruturados para
os/as alunos/as e para os/as professores/as Polivalentes e professores/as de Educacao Fisica de
uma instituicdo escolar publica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de
Ilha Solteira/SP. Por fim, os dados obtidos com os questionarios semiestruturados foram
analisados por meio da técnica da Andlise de Conteldo com o objetivo de validar os
resultados obtidos, em uma perspectiva capaz de abranger aspectos sociais e culturais do
grupo pesquisado. Como resultado, verificou-se que a pratica da capoeira como componente
curricular contribui na agregacgédo de valores culturais, mudancas de comportamentos sociais
escolares, e, portanto, a reducdo de atos de racismo, discriminagdo e preconceito contra os/as
negros/as. Ademais, os apuramentos dos dados apresentados na pesquisa mostram que héa
baixa adesdo de alunos/as na disciplina de capoeira e escassez de momentos de comunicacdo
entre os/as professores/as Polivalentes e professores/as de Educagdo Fisica, bem como a
necessidade de formag&o permanente voltada para a Educagio das Relagfes Etnico-Raciais.

Palavras-chave: Capoeira na escola. Lei 10.639/2003. Educacdo. Racismo. llha Solteira.
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ABSTRACT

In this essay, the final results of the Masters in Education research developed along
with the Postgraduate Program in Education at the State University of Mato Grosso do Sul
(UEMS), Paranaiba University Unit, in the scope "Curriculum, Teachers” Training and
Diversity" are presented. The purpose of this research is to check with teachers and students,
if being part of the early years” Elementary School’s curriculum, the practice of capoeira adds
up knowledge and cultural values capable of contributing to the teaching of History and Afro-
Brazilian and indigenous culture. The research’s starting point is the increase of
discriminatory acts and prejudice, in and out of school environments, concerning the black
people. Thus, the proposition is to reflect if the methodology, content and didactic resources
used are being sufficient for significant and lasting construction of the teaching and learning
process of the Afro-Brazilian and Indigenous Culture, as established in Law 9394/ 96 -
Guidelines and Bases for National Education; Law 10,639/2003 and Law 11,645/2008. The
precepts of these laws brought challenges to National Education in order to eliminate stigmas
of superiority from the white people over black and indigenous individuals, give visibility,
spread and produce knowledge, attitudes, positioning and values that (re)educate citizens as to
the ethnic and racial variety. Therefore, the qualitative research methodology of ethnographic
type was chosen, as it gathers exploration, description and explanation, making use of
legislation in the educational field, bibliographic and documentary references. The procedures
for carrying out such research were the monitoring and observation of practical capoeira
classes; presentation and application of semi-structured questionnaires for students and
multipurpose teachers/tutors and Physical Education teachers of a public Elementary School
in the city of Ilha Solteira/SP. Afterwards, the data from the semi-structured questionnaires
were analyzed by the Content Analysis technique aiming to validate the results obtained, in a
perspective able to encompass social and cultural aspects of the group searched. As a result, it
was verified that the practice of capoeira as a curricular component contributes in the
extension of cultural values, social behaviors and, therefore, the reduction of acts of racism,
discrimination and prejudice against the black people. In addition, the data presented in the
survey show that there is low participation of students in the discipline of capoeira and
shortage of moments of communication between the multipurpose and PE teachers, as well as
the need for permanent improvement toward the Education of Racial-Ethnic relations.

Keywords: Capoeira at school. Law 10,639/2003. Education. Racism. Ilha Solteira.
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APRESENTACAO

O presente trabalho é fruto de angustias geradas na sala de aula/quadra de esportes,
decorrentes de situagOes de preconceito, discriminacdo e racismo entre alunos e alunas
durante as aulas de Educacdo Fisica. Carrego tais preocupacdes desde a infancia, pois sou
filho de uma mée branca (Maria Joana Prevital Souza), descendente de italianos, cabelos lisos
e castanho-claros; nariz e labios finos, e de um pai negro (Ismael José de Souza), cujas
caracteristicas fenotipas sdo pele de cor preta, cabelos crespos, nariz e labios grossos, neto de
uma negra escravizada.

O relacionamento entre meus pais sempre foi conturbado, pois meus avés maternos,
inicialmente, ndo apoiavam essa unido devido as origens raciais do meu pai. Essa unido
gerava muito desconforto e incbmodo para minha mae, e sobretudo para meu pai, pois meu
avO materno era muito preconceituoso e quando chegava em casa ou mesmo ainda nas vielas
(ruas pequenas e estreitas) da cidade de llha Solteira, onde moravam, ele avistava meu pai e
minha mae proximos, somente conversando, ele dizia “ndo sei onde estou com a cabeca que
ndo meto a mao na sua cara, va para dentro, Joana”. Essas cenas se agravavam quando meu
av0 passava nos bares onde ingeria bebidas alcodlicas e ficava mais agressivo. E mais ainda:
certo dia, quando ele ia pescar, pediu para minha mae esticar sua linha de pesca dentro de casa
e ela executou de modo errado a tarefa recebida. Imediatamente seu pai, irritado, disse: “faz
errado e ainda me faz passar vergonha e raiva no meu servico devido aquele negro”. Além
dessas cenas de preconceito, discriminacdo e racismo no ambiente familiar, essa unido gerava
certa tortura mental no casal, pois 0s amigos da minha méae, tanto os vizinhos da casa dela
qguanto os da escola, perguntavam se tudo isso era desespero para casar. Mesmo depois do
casamento, no civil e na igreja catdlica, fatos semelhantes aconteciam, pois a partir dai as
amigas da minha mae e até mesmo os parentes diziam: “Joana, vocé sabe que tem risco do seu
filho nascer preto, né?”.

Frente a essa imensidao de situagfes desconfortantes para minha mée e principalmente
para meu pai, 0 casal nunca se deu por vencido, e melhor ainda, construiram uma relagdo com
alicerce firme, porém flexivel contra esse repugnante comportamento que assola a sociedade.

Um fator essencial que mantinha meu pai sempre de cabega erguida e honrado frente a
sociedade, era o seu trabalho, o qual sempre fez dele uma pessoa digna e decente como
qualquer outro cidaddo que compde a nacdo. A preocupacdo com o trabalho era uma das
virtudes de sua familia e ele sempre se manteve focado nesse aspecto e o valorizou

sobremaneira, com o intuito de ser uma pessoa independente e autbnoma por meio de suas
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atividades laborais. O valor ao trabalho era tdo grande na ideologia de meu pai - pois néo
queria que seu filho viesse a sofrer muito com essa pseudodemocracia racial existente no
Brasil — e assim me colocou a trabalhar logo na fase da adolescéncia. Trabalhei dos 12 aos 16
anos em uma oficina de caminhdo, onde o dono, por ser japonés, me incentivou, devido ao
sobrepeso, a praticar sumo, esporte tradicional no Japdo e bastante comum na cidade de
Pereira Barreto, onde resido, fundada por colonos imigrantes japoneses. Conquistei diversos
campeonatos de expressao no cenario brasileiro, como Campeonato da Noroeste Paulista,
Campeonato Paulista e Vice-Campeonato Brasileiro. Essas conquistas causavam certo
incobmodo nos outros praticantes de origem japonesa e, principalmente, em seus familiares,
japoneses. O incobmodo néo era apenas pelas perdas das lutas nas competicdes e sim, pelo fato
de perderem para um negro. Nesse cenario de competi¢cdes conquistei quatro oportunidades de
competir no Japéo, porém por falta de condi¢des financeiras e por meu pai ter certo receio de
viajar para um pais onde, segundo ele “ndo era lugar de negro”, nunca pude ir participar das
competicdes internacionais.

Ainda na fase de adolescéncia (12 a 16 anos), vim a sofrer muitos preconceitos e
discriminacdo devido ao sobrepeso que eu apresentava. Meu tipo fisico ndo era aceito e,
frequentemente, eu ficava sozinho na escola. Essa situagcdo me despertou para a necessidade
de praticar um esporte que favorecesse a perda de peso e que ndo apresentasse desfavor o fato
de eu ser negro. Comecei a praticar entdo o handebol e perdi peso gradativamente. A exclusdo
devido ao sobrepeso passou a nao fazer parte do meu cotidiano, porém o preconceito, a
discriminacdo e o racismo, mesmo quando ndo eram a mim direcionados, continuavam a fazer
parte do convivio social, de forma naturalizada. Expressdes racistas, utilizadas em quadra e na
escola, como “macaco”, “servigo de preto”, apelidos de cunho pejorativo, eram comuns entre
todos, inclusive eu préprio, sem inten¢do ou consciéncia, passei a incorporar o vocabulario
racista.

Ainda adolescente e trabalhando em outra oficina, agora como mirim (menor
aprendiz) na prefeitura Municipal de Pereira Barreto, também tive o desprazer de ouvir outros
colaboradores do almoxarifado dizerem para mim e para um amigo, também negro, que ali ja
estava bom demais para a nossa realidade social. Essa fala ficou na minha cabeca por muito
tempo. Comecei a observar o entorno do espaco de trabalho onde eu ficava e percebi que a
maioria dos trabalhadores do local era comporta por negros. Esse discurso e o baixo grau de
escolaridade dos colaboradores naquele espaco de trabalho provocaram em mim algumas
reflexdes, tais como: a) Por que eu ndo posso tentar melhorar minha vida? b) Por que eu ndo

p0sso cursar uma universidade? ¢) Sera que tenho que viver como todos eles?
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Devido a esses guestionamentos, me interessei em cursar uma graduacdo. Na fase
adulta, em 1996, tive a oportunidade de iniciar, na cidade de Andradina-SP, o curso de
Educacao Fisica, cujo término se deu em 1999. No decorrer do curso, durante as aulas de
praticas esportivas, 0s discursos e expressdes racistas também faziam parte do cotidiano dos
futuros professores de Educagdo Fisica. Ndo havia no curriculo do curso nenhuma disciplina
que abordasse temas ou préticas antirracistas.

Aproximadamente no segundo ano de faculdade, comecei a substituir professores e
professoras de Educacdo Fisica nas escolas estaduais do Estado de Sdo Paulo. Dessa época até
0 ano de 2014 ndo tive acesso a informacdes, formacgdo continuada ou qualquer outro tipo de
contato com questdes que tratassem da tematica ligada as relagdes raciais.

Atualmente sou professor efetivo nos municipios de Pereira Barreto/SP — desde 2008 -
e llha Solteira/SP — desde 2010 - e, nesse periodo nenhuma das cidades ofertou reflexdes e/ou
discussdes acerca das questdes raciais. Entretanto, essas angustias jA& me incomodavam, pois
as mesmas expressdes que eu ouvi e vivi desde a infancia, ainda faziam parte do vocabulario
dos meus alunos e alunas durante as aulas de Educacéo Fisica.

A mola propulsora para que eu buscasse uma capacitacdo foi um fato ocorrido em uma
aula de Educacdo Fisica, mais especificamente no jogo de futsal, quando um aluno negro,
muito habilidoso, de porte fisico compativel com a faixa etaria, ao marcar um gol para sua
equipe, foi agredido fisica e verbalmente com expressdes racistas.

O aluno negro chorou desesperadamente frente aos Xingamentos e agressdes
realizados pelo aluno branco que apresentava um porte fisico superior aos demais colegas da
sala de aula. Frente a essa cena, parei a aula e coloquei todos sentados proximos a mim,
conversamos sobre as regras de convivéncia necessarias para a realizacdo das aulas, na escola
bem como na sociedade. Levei o aluno agressor para conversar com a orientadora
educacional, contei a ela o ocorrido e voltei para a quadra. Quando cheguei a quadra, logo em
seguida o aluno agressor também chegou. Perguntei qual havia sido a atitude da orientadora
diante do fato e ele informou que ela apenas ameacou coloca-lo de castigo caso repetisse
aquela acao.

Diante do ocorrido, pude constatar meu despreparo e da equipe gestora para lidar com
as tensas situacOes de discriminacdes e até mesmo racismo no ambiente escolar. Foi entdo que
me despertou o interesse em compreender e estudar as questfes raciais no processo de ensino
e de aprendizagem na escola.

Com o propdsito de melhor compreender as questdes raciais, comecei a realizar uma

pesquisa, no ano de 2014, e uma amiga do trabalho, por saber do meu interesse em aprofundar
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meus estudos, comentou sobre um curso de extensdo na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, cdmpus de Trés Lagoas/MS, intitulado Formacédo Pré-Académica: Equidade na Pds-
Graduacdo®, no qual realizei a inscricdo e fui aceito. Foram ofertadas no curso, aulas de
redacdo académica, inglés instrumental e de elaboracdo de projeto de pesquisa, além de
tutorias a distancia. O curso teve duragdo de 3 meses e possibilitou a elaboragéo de um projeto
de pesquisa voltado para as questbes étnico-raciais, mais especificamente ligado ao povo
negro.

No primeiro semestre de 2015 realizei a inscricdo para concorrer ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), campus
de Paranaiba/MS, como aluno regular. Cheguei até a Gltima etapa, a entrevista, onde néo
obtive a nota necessaria para ingressar junto ao programa. No segundo semestre do mesmo
ano me inscrevi no referido Programa de Pos-Graduacdo, como aluno especial, no qual fui
selecionado e conclui com éxito a disciplina intitulada ‘Educacdo Contemporanea’, ministrada
pela Professora Dra. Tania Regina Zimmermann.

No primeiro semestre de 2016 fui aprovado, como aluno especial, em outra disciplina
intitulada “Culturas e Identidades: Discursos e Representacfes’, ministrada pelo Professor Dr.
Carlos Eduardo Franca-

A realizacdo dessas disciplinas me oportunizou conhecer o Programa de Pds-
Graduacdo da UEMS, ter contato com alunos regulares e trocar experiéncias acerca da
elaboracdo do projeto de pesquisa e sobre a linha de pesquisa de cada professor da
Universidade, além do contato direto com possiveis professores/as orientadores/as que
também davam informac6es sobre como para elaborar um projeto de pesquisa e orientavam
sobre referenciais tedricos.

Ainda no primeiro semestre do mesmo ano, concorri novamente ao processo seletivo
na UEMS e fui aprovado como aluno regular para cursar o Mestrado Académico em
Educacdo, Area de Concentracdo: Educacdo, Linguagem e Sociedade, na linha de pesquisa
em Curriculo, Formacdo Docente e Diversidade, cuja Orientadora é a Professora Dr®. Maria
José de Jesus Alves Cordeiro.

Em encontros com a orientadora foi definido o objeto de pesquisa, tracados o0s
objetivos, 0 método, o local da pesquisa e os referencias tedricos que fundamentam este

trabalho e quais disciplinas eu deveria cursar.

! O curso foi ofertado pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul nos cdmpus de Trés

Lagoas e Campo Grande, com apoio da Fundacdo Carlos Chagas e Fundag&o Ford.
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Ao definir qual seria o publico a ser pesquisado, a orientadora ressaltou a necessidade
de submeter a pesquisa ao Comité de Etica, por envolver seres humanos, tanto adultos como
menores de idade. Ap6s aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica, sob nimero de
protocolo 66789517.4.0000.8030 gerado pelo Certificado de apresentacdo para Apreciacao
Etica (CAAE), os questionarios foram aplicados tanto para as professoras Polivalentes e para
as professoras e professores de Educacéo Fisica, bem como para os alunos e alunas.

No desenrolar da pesquisa cursei com éxito uma disciplina oferecida na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Sdo José¢ do Rio Preto,
denominada ‘Contetdo e Metodologia de Histéria e Culturas Africanas e Afrodescendentes’,
ministrada pelo Professor Dr. Humberto Perinelli Neto, hoje coordenador do Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino e Processos Formativos.

Essa disciplina cursada na UNESP completou minha formacao e, consequentemente, a
base tedrica que envolve a pesquisa. Fago parte do Grupo de Pesquisa na UNESP, campus de
Ilha Solteira, denominado ‘Grupo de Pesquisa em Curriculo: Estudos, Préticas e Avaliacao
(GEPAC)’, sob a orientacdo do Professor Dr. Harryson Junio Lessa Goncgalves e da
Professora Dra. Deise Aparecida Peralta. Além disso, participei das atividades do Nucleo
Afro-Brasileiro de Ilha Solteira (NABISA), ao ministrar uma mesa-redonda intitulada
‘Africanidades e Educacdo: Desafios e Possibilidades’ e um minicurso sobre a Capoeira como
promotora da Cultura Negra.

Todas essas atividades citadas anteriormente tém contribuido para a construcdo desta
pesquisa cujo proposito é verificar junto aos/as professores/as e educandos/as, se ao fazer
parte do curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a pratica da capoeira agrega
conhecimentos e valores culturais capazes de contribuir com o ensino da Historia e Culturas
Afro-brasileira e Indigena, consequentemente se auxilia na reducdo dos casos de preconceito,
discriminacgdo e racismo circulante no contexto escolar e no seio da sociedade de modo a
favorecer, automaticamente, um convivio harmonioso na sociedade e a construcdo de uma

cultura de paz e de respeito a diferenca.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi impulsionada pelos atos de preconceito, discriminacdo e racismo que
milhares de criancas, jovens e adultos negros/as tém vivido e sofrido cotidianamente em nossa
sociedade e, principalmente, nas instituicdes escolares, as quais deveriam perpetuar atitudes
antirracistas, ja que o tipo de cabelo, formato do nariz e, especialmente, a cor da pele ndo
determinam que o individuo possui uma raga superior ou inferior. Nesse cenario de
preconceito, discriminagdo e racismo € que a escola deve encontrar ferramentas capazes de
diminuir ou romper esse olhar eurocéntrico que ha séculos estd enraizado nos curriculos
escolares do Brasil.

Entretanto, com a atual conjuntura politica de extrema direita em que vive o Brasil,
desde 2016 e que tende a potencializar diante da posse do novo presidente eleito, o qual tem
se posicionado contra as minorias em seus discursos, como publicado na agéncia de
jornalismo Alma Preta (2018, n.p.), especializada na tematica racial do Brasil, sobre os
quilombolas: “o afrodescendente mais leve 14 pesava sete arrobas. Nao fazem nada. Eu acho
gue nem para procriar ele serve mais”. Outro ponto preocupante em sua fala durante a
campanha presidencial é a negacdo da existéncia da identidade e ancestralidade negra, em
negacao a historia do Brasil: “Divida? Que divida? Eu nunca escravizei ninguém na minha
vida. Se for ver a historia, realmente os portugueses nem pisavam na Africa. Eram os proprios
negros que entregavam os escravos”. (ALMA PRETA, 2018, n.p.). Discursos como esses
podem alimentar a cultura da violéncia racista, além de sinalizar uma futura perda de direitos
das comunidades menos favorecidas.

E na perspectiva do universo escolar que esta pesquisa se torna resisténcia e visa
verificar junto aos/as professores/as e educandos/as se ao fazer parte do curriculo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a pratica da capoeira agrega conhecimentos e valores
culturais capazes de contribuir com o Ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileira e
Indigena, Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Para tanto, € importante compreender 0 universo racista em que a escola esta inserida.
Dessa forma, esta dissertacdo traz no Capitulo 1, intitulado ‘Relagdes Raciais no Brasil: agdes
do movimento negro’, um estudo documental e bibliogréfico desde as primeiras formas de
resisténcias negras, no periodo Colonial e perpassa pelas acbes do Movimento Negro. Para a
analise documental foi utilizada a Lei n® 581, de 4 de setembro de 1850 (Extin¢do do Trafico
Negreiro no Brasil); a Lei n® 2.040, de 28 de setembro de 1871 (Lei do Ventre Livre); a Lei n°
3.270, de 28 de setembro de 1885 (Lei dos Sexagenarios); a Lei n° 3.353, em 13 de maio de
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1888 (Abolicdo dos Escravos), entre outras. Quanto ao estudo bibliogréfico, a fundamentacéo
tedrica se constitui a partir dos estudos de: Munanga e Gomes (2010); Souza (2012); Pereira
(2012); Fanon (1968); Gaspar (2009); Nabuco (1863); Barreto (1994); Maringoni (2011);
Fernandes (1989; 2008); Santos (2005); Bastide e Fernandes (1955); Barbosa (2005); Bobbio
(2004); Jomalinis (2014) e outros/as.

Os referenciais bibliogréficos e documentais possibilitaram compreender e entender a
importancia da unido dos/as negros/as no mecanismo de resisténcia ao sistema escravocrata,
imposto pelo povo branco, além da dura situacdo enfrentada apds a abolicéo.

O capitulo 2, denominado ‘Legislacdes que prezam atitudes antirracistas’, apresenta as
atuais legislacdes educacionais que versam sobre as relacBes étnico-raciais. Para a analise
documental, nesse capitulo foram utilizados os seguintes documentos: a Constituicdo Federal
de 1934 e a Constituicdo Federal de 1988; A Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/96; A Lei n°
10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008; As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004); O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004); As Orientacdes e Ac¢bes para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais
(2006), entre outras. Quanto ao estudo bibliogréafico, foram consultados/as os/as seguintes
autores/as: Bonfim (2013); Messeder (2012); Carreira e Souza (2013); Munanga (2003 e
2015); Lima (2010); Apoema e Freitas (2015); Trapp (2011); Cordeiro (2008); Saboia e Porto
(2002); Costa (2017); Henriques e Cavalleiro (2007); Gomes e Jesus (2013); Freire (2014) e
outros/as.

As atuais legislagdes e referenciais bibliograficos permitiram acompanhar o avanco
documental dos direitos fundamentais de todo/a cidaddo/a, além de orientar e tracar caminhos
para ampliar o acesso, a permanéncia e a qualidade para todos, principalmente, ao povo negro
no contexto educacional, assim como auxiliar na compreensdo do comportamento racista
expresso na sociedade que se manifesta, sobretudo, no ambiente escolar.

No sentido de instituir agdes antirracistas, 0 movimento negro, os intelectuais negros e
militantes tém lutado com o intuito de criar instrumentos para auxiliar o sistema educacional a
implantar uma ideologia realista com a verdadeira questdo da construcdo do Brasil e da
constituicdo da identidade nacional; apresentar e valorizar a cultura de matriz africana no que
tange aos aspectos religiosos, de lutas, de musicas, de dancas, de ritmos, dentre outros,
circulantes no seio da sociedade, de origem desconhecida pela maioria das pessoas.
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O capitulo 3, denominado ‘Os Escravos e a Trajetdria da Capoeira Rumo a Educacdo’,
apresenta uma pesquisa bibliogréafica que diferencia os conceitos do termo escravo; a origem
do termo capoeira; a perseguicdo a pratica da capoeira no meio rural e urbano e a sua
descriminalizacdo, perpassando pela religiosidade, corporeidade, musicalidade e a
implementacdo da prética da capoeira na escola por meio da nova perspectiva da Educacao
Fisica escolar. A fundamentacdo tedrica que embasa o Capitulo 3 consiste em autores/as,
como: Munanga e Gomes (2010); Mattos (2012); Tavares (2012); Souza e Santos (2016);
Soares (1993; 2004); Vidor e Reis (2013); Andrade (2015); Darido (2012; 2017); Souza e
Oliveira (2001); Oliveira e Leal (2009) entre outros/as. As analises documentais foram
referentes ao decreto n° 847, de 11 de outubro de 1890; aos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Educacao Fisica (1997); a Base Nacional Comum Curricular (2017) e outros.

As fundamentagdes tedricas e documentais expostas possibilitaram a compreensdo do
contexto vivenciado aqui no Brasil pelos povos africanos, que pouco ou nada tinham para se
defender do sistema escravocrata, senhores de engenho, capitdo do mato, das autoridades
policiais e até mesmo da sociedade branca. Dentro desse cenario de repreensdo e exclusdo, 0s
excluidos — os povos negros — encontraram diversas formas de resisténcia, tal como a
manifestada por meio da via corporal, a capoeira.

Frente a esse aspecto de resisténcia corporal, o/a professor/a Polivalente e,
preferencialmente, o/a professor/a de Educacdo Fisica nas aulas de capoeira devem instigar
seus/as alunos/as com a criacdo de possibilidades de reflex6es e indagacdes sobre a verdadeira
construcdo do Brasil e a constitui¢do da identidade nacional, auxiliando assim, na perpetuacéo
de atitudes antirracistas na escola, o que posteriormente refletira na sociedade.

O capitulo 4, intitulado ‘Educagdo ao Som do Berimbau: passos realizados e
resultados encontrados’, apresenta uma descricao detalhada da pesquisa de campo, realizada
na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Prof® Lucia Maria Donato Garcia
(LMDG), localizada no municipio de Ilha Solteira S/P, abarcando o publico-alvo da pesquisa,
a coleta e andlise de conteudo dos dados coletados (BARDIN, 2016). A partir da reflexdo feita
com base nos dados obtidos e nos estudos realizados, pretende-se verificar 0s seguintes
objetivos especificos:

a) Descobrir junto aos/as alunos/as se conhecem e valorizam a importancia das

contribui¢des do negro para o Brasil;

b) Constatar junto aos/as alunos/as quais as contribui¢des que a capoeira oferece na

aquisicdo de conhecimentos e valores culturais quanto ao ensino da Histéria e

Cultura Afro-brasileira;
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c) Identificar junto aos/as professores/as Polivalentes e Professores/as de Educacéo
Fisica, se reconhecem a importancia da interdisciplinaridade para o processo de
ensino e aprendizagem inerente aos aspectos ligados a Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

Para desenvolver este estudo utilizou-se da pesquisa qualitativa na modalidade de
estudo de caso do tipo etnografico, o qual apresenta um modelo mais adequado que traduz a
pratica da observacdo, da descricdo e da analise das dindmicas interativas e comunicativas de
forma mais humanizada “[...] por sua diversidade e flexibilidade [...]” (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 2001, p. 147). O estudo etnografico no contexto escolar é de
fundamental importdncia para compreender como a escola desempenha seu papel
socializador. Além do referencial tedrico citado, no Capitulo 4 foram mencionados autores/as
como: Savio (2011); Froelich (2001); Teixeira (1994); Silva e Fossa (2015); Petruccelli
(2013); Freire (2014); Oliveira (2004) entre outros/as. Também foram analisados documentos
balizadores, federal e municipal: Projeto Politico Pedagdgico (2009/2012; 2016/2019);
Parecer CNE/CEB n° 16/99; Parecer CNE/CEB n° 5/97; Lei Complementar n°® 234, de 27 de
maio de 2011; Decreto n® 6.253/07; Lei n° 11.494/07 e outras. Sendo assim, foram
apresentados para a producao de dados, questionarios semiestruturados (Apéndices A e B), de
modo a favorecer a flexibilidade; valorizar a opinido dos/as pesquisados/as e permitir o
surgimento natural de novas questdes norteadoras.

O publico-alvo foi composto de oito professores/as Polivalentes, quatro professores/as
de Educacéo Fisica e uma turma de 22 alunos/as do 5° ano do Ensino Fundamental. Os dados
foram apreciados por meio da técnica da Analise de Conteudo (BARDIN, 2016). Importante
destacar que foi realizado o teste piloto e que o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) aprovou a
realizacdo deste trabalho no dia 12 de setembro de 2017, conforme notificado no parecer n°
2.270.362 (Anexo I).

Por fim, as consideracdes finais foram pautadas em uma andlise critica sobre a pratica
da capoeira no curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) Prof? Lacia Maria Donato Garcia (LMDG), no municipio de
Ilha Solteira, resultado do uso da técnica de Analise de Contetdo dos questionarios aplicados
a alunos/as e professores/as da referida escola. Nessas analises usou-se como um dos aportes
tedricos a obra de Paulo Freire intitulada ‘Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a
Pratica Educativa’ (2014).
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CAPITULO 1-RELACOES RACIAIS NO BRASIL: ACOES DO MOVIMENTO NEGRO

Mas, cem anos mais tarde, devemos encarar a tragica realidade de que o negro ainda
nao € livre. Cem anos mais tarde, a vida do negro esta ainda infelizmente dilacerada
pelas algemas da segregacéo e pelas correntes da discriminacdo.

Cem anos mais tarde, o negro ainda vive numa ilha isolada de pobreza no meio de
um vasto oceano de prosperidade material. Cem anos mais tarde, 0 negro ainda
definha nas margens da sociedade [...].

Marthin Luther King

1.1 Conquistas do Movimento Negro

O cenario de conquistas de politicas publicas nacionais é decorrente de diversas lutas
dos movimentos negros, intelectuais negros e militantes que atuavam de maneira clandestina
desde o periodo escravagista. Durante todo o regime de escravidao, aproximadamente
quatrocentos anos, houve diversas resisténcias e revoltas com o objetivo de por fim na
opressao imposta pelos colonizadores.

Tomarei como ponto de partida, para este estudo, as resisténcias dos/as negros/as
aquilombados/as. Costuma-se imaginar os quilombos como reflgio de negros/as escravos/as,
quando na verdade “[...] se refere a um tipo de institui¢cdo sociopolitica militar conhecida na
Africa Central do Congo (antigo Zaire) e Angola”. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 71).
Ademais, abertas a todos/as, como uma estratégia de reacdo ao sistema escravista imposto
pelos colonizadores, funcionava como uma unido “[...] fraterna e livre, com lagos de
solidariedade e convivéncia resultante do esforco dos/as negros/as escravizados/as de resgatar
sua liberdade e dignidade por meio da fuga do cativeiro e da organizacdo de uma sociedade
livre” (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 72), onde as decisdes eram tomadas junto aos
conselhos para definir as acGes a executar, favorecendo a coletividade.

Para esta pesquisa, tratarei mais especificamente do Quilombo dos Palmares, por ser
considerado 0 mais importante e maior entre todos os quilombos, o qual era composto por um
conjunto que agrupava doze ou mais quilombos, continha aproximadamente 20 a 30 mil
pessoas. De acordo com Souza (2012, p. 72), “Recebeu esse nome por conta das varias
espécies de palmeiras da regido”, se constituiu no inicio do “ano de 15957 (MUNANGA;
GOMES, 2010, p. 75), localizado na Serra da Barriga, Alagoas. O local possuia um espaco de
vegetacdo, favorecia a agricultura de feijdo, milho, batata doce, banana, dentre outras; a
criacdo de animais; local para pesca e caca; além, de ser visto como um ponto estratégico
pelos/as negros/as fugitivos/as, pois possibilitava uma visdo ampliada de possiveis ataques
por parte dos capitdes do mato a mando dos portugueses e holandeses, de militares, senhores

de escravos e, também, a presenca de combatentes negros servindo a ideologia do
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colonizador, como o temido Henrique Dias. (MUNANGA; GOMES, 2010). Os/As
aquilombados/as de Palmares se dividiam em fungdes determinadas como: agricultores,
artesdos guerreiros e funcionarios.

Diante da complexa organizagdo de Palmares, o lider e comandante era Ganga Zumba,
eleito pelos lideres do quilombo, em conselho geral; tornou-se tio de Zumbi, que até entdo era
batizado como Francisco, pelo padre portugués Anténio Melo, apos ter sido capturado em
Palmares, ainda crianca. Aos 15 anos, Francisco fugiu dos dominios da Igreja Catdlica e
guando retornou a Palmares recebeu 0 nome de Zumbi, pelo entdo comandante palmariano.
Essa alteracdo de nome era vista de forma natural perante os dominios dos colonizadores, mas
quando aquilombavam tentavam manter suas raizes africanas.

A alianca de Ganga Zumba e Zumbi inicialmente gerava um fator agregador frente aos
palmarianos, mas ap6s as significativas perdas de quilombolas nos diversos ataques a
Palmares, esse vinculo comegou a liquidificar quando entdo “[...] o governador D. Pedro de
Almeida ofereceu um acordo aos palmarianos, no qual prometia terras, permissdo para o
comércio com os vizinhos e a liberdade somente para os negros nascidos em Palmares. Todos
0s outros seriam vendidos como escravos”. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 86).

Apo6s tomar conhecimento das mortes e prisdes dos principais combatentes de
Palmares, o governador consegue persuadir o atual lider palmariano Ganga Zumba e,

No dia 5 de novembro de 1678, o Recife assistiu admirado a chegada da delegacéo
de palmares, chefiada pelo préprio Ganga Zumba para negociar a paz. O acordo
incluia varios pontos:

a) 0s negros nascidos em Palmares deveriam ser considerados livres;

b) os negros que aceitassem a paz receberiam terras para viver;

Cc) 0 comércio entre 0s negros e 0s povoados vizinhos deveria ser liberado;

d) 0s negros que aceitassem a paz passariam a ser vassalos da coroa como qualquer
outro. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 86).

O referido acordo veio a solidificar o rompimento de Ganga Zumba e Zumbi, pois a
ideologia de construcdo e implementacdo de Palmares contrariava a proposta feita pelo
governador D. Pedro de Almeida. A partir de 1680, a ideologia que constituiu Palmares, de
assegurar a liberdade para todos os negros e negras, passou a ser defendida por um novo
comandante: Zumbi dos Palmares. Ganga Zumba leva seus aliados para aproveitarem 0s
beneficios do acordo, mas os desentendimentos frequentes rompem a unido daqueles que
acreditaram no maquiavelico acordo governamental e alguns retornam para Palmares. Zumbi
liderou Palmares aproximadamente 15 anos, utilizou como ferramenta de libertacdo a
quilombagem (movimento de rebeldia) e o bandoleirismo (forma de guerrilha), as quais

possibilitaram a rebelido contra a escraviddao. Morreu no dia 20 de novembro de 1695 e se



23

tornou, de acordo com Munanga e Gomes (2010, p. 90), “[...] um simbolo vivo para as
geracdes futuras como exemplo de luta e amor a liberdade”. Segundo Pereira (2012, p. 34),
“A Guerra dos Palmares foi um dos episodios de resisténcia escrava mais importante na
historia da escravidao do Novo Mundo”.
As investidas militares realizaram nada menos que trinta expedi¢fes sem sucesso
contra os rebeldes. Foi, aproximadamente, um século de luta entre quilombolas e as
policias coloniais. Com a visibilidade de Palmares, o termo quilombo passou a ter

novo significado no interior do proprio movimento de resisténcia [...] (SOUZA,
2012, p. 73).

Dessa forma, a resisténcia firme e aguerrida expressada em Palmares pelo seu lider
Zumbi e os quilombolas possibilitou ter um valor de representatividade quanto a organizacéo,
forca e hierarquia frente aos outros quilombos, o que fez de Zumbi um dos precursores dos
movimentos de resisténcia em prol dos/as negros/as na luta pela liberdade contra o sistema
opressor estabelecido pelos colonizadores. Dessa maneira, 0 pensamento revolucionéario de
Zumbi, seculo XVI, dialoga quase trés séculos depois, com a ideologia de Fanon (1968), ao
afirmar que a violéncia absoluta é a unica forma de resistir a acdo do opressor, pois em certo
momento o oprimido

[...] descobre que sua vida, sua respiracdo, as pulsacbes de seu coracdo sdo as
mesmas do colono. Descobre que uma pele de colono ndo vale mais do que uma
pele de indigena. Essa descoberta introduz um abalo essencial no mundo. Dela
decorre toda a nova e revolucionéria seguranca do colonizado. Se, com efeito, minha
vida tem o mesmo péso que a do colono, seu olhar ndo me fulmina, ndo me
imobiliza mais, sua voz ja ndo me petrifica. Ndo me perturbo mais em sua presenca.
Na verdade eu o contrario. Ndo somente sua presenca deixa de me intimidar como
também ja& estou pronto para lhe preparar tais emboscadas que dentro de pouco
tempo ndo lhe restara outra saida sendo a fuga. (FANON, 1968, p. 34).

Essa descoberta da forca do oprimido sobre o opressor e a resisténcia exercida por
Zumbi, ao almejar o reconhecimento e a liberdade, fazem parte da luta pela libertagdo do
povo negro, que veio alimentar futuramente, no periodo colonial, 0os movimentos
abolicionistas do final do século XIX e fazer avancar a ideia para o fim da escravidédo e da
venda de escravos. Essas ideologias dos movimentos abolicionistas agregaram brasileiros, 0s
quais eram engajados nos cenarios politico, juridico e diversas profissées liberais. Importante
citar alguns abolicionistas como forma de divulga-los, pois ndo constam como negros nos
registros histéricos:

1) André Pinto Reboucas - engenheiro, negro, nasceu na cidade de Cachoeira, regido
do Recdncavo baiano, em 1838. Esteve na Europa, a estudos, de fevereiro 1861 a novembro

de 1862. Participou da Guerra do Paraguai, como engenheiro militar. Em 1880 engendrou-se
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na campanha abolicionista, junto ao seu amigo Joaquim Nabuco e da implantacdo de

atividades antiescravagistas, como a Sociedade Brasileira contra a Escravidao e a Sociedade

Abolicionista.
Como abolicionista, contribuiu ndo apenas como intelectual para o ideario da
abolicdo, mas também na efetiva atuacdo no movimento. Sua visdo progressista e
liberal o fez contrapor-se a todos os tipos de escravizacdo, ndo somente a negra,
lutando ainda contra a ‘“reescravizagdo do imigrante pelos donos da terra”. Foi um
dos poucos abolicionistas que anteviram as implicagdes mais profundas da
eliminacdo da mao-de-obra escrava. Para ele a “escraviddo ndo esta no nome e sim
no fato de usufruir do trabalho de miseraveis sem pagar salario ou pagando apenas 0

estrito necessario para ndo morrer de fome [...] Aviltar e minimizar o salério é
reescravizar [...]. (GASPAR, 2009, n.p.).

Além dessa visdo progressista, Reboucas, defendia a emancipacdo do/a negro/a e que
o/a escravo/a pudesse adquirir uma propriedade. Seu prestigio social e a sua profissdo
incomodavam os racistas. Morreu no dia 9 de maio de 1898.

2) Joaquim Aurélio Barreto Nabuco de Araljo - escritor, formado em Direito e
diplomata, nasceu no Recife, em 1849 e morreu em 1910. Foi fundador da cadeira nimero
vinte e sete da Academia Brasileira de Letras e deputado pelo Rio de Janeiro. Iniciou a
campanha a favor da abolicdo dos escravos, viajou pela Europa de 1881 a 1884. No seu
regresso ao Brasil, foi novamente eleito deputado por Pernambuco e se destacou na campanha
abolicionista. Cinco anos ap0s seu retorno ao Brasil, foi legislada a aboli¢do. Proclamada a
Republica, em 1889, afastou-se espontaneamente da funcdo publica nas Assembleias
Legislativas como representante do povo, devido suas convic¢bes monarquicas; passou a
dedicar-se ao estudo e a escrita. Na sua obra intitulada ‘O Abolicionismo’, produzido em
1883, diz ndo ter medo que sua palavra

[...] ndo encontre o acolhimento que eu espero por parte de um nimero bastante
consideravel de compatriotas meus, a saber: 0s que sentem a dor do escravo como se
fora propria e, ainda mais, como parte de uma dor maior - a do Brasil, ultrajado e
humilhado; os que tém a altivez de pensar - e a coragem de aceitar as consequéncias
desse pensamento - que a patria, como a mde, quando nao existe para os filhos mais
infelizes, ndo existe para os mais dignos; aqueles para quem a escraviddo,
degradacao sistematica da natureza humana por interesses mercenarios e egoistas, se
ndo é infamante para o homem educado e feliz que a inflige, ndo pode sé-lo para o
ente desfigurado e oprimido que a sofre; por fim, os que conhecem as influéncias

sobre 0 nosso pais daquela instituicdo no passado, e, no presente, 0 seu custo
ruinoso, e prevéem os feitos de sua continuacéo indefinida. (NABUCO, 1863, p. 1).

Embora conhecesse essa triste realidade de olhares diferenciados quanto ao valor do
ser humano na sociedade, Nabuco (1863) trabalhou em prol da liberdade, do direito e da

justica, mesmo que os beneficiados fossem os individuos de uma geracao a surgir, capazes de

agregar-se aos abolicionistas brasileiros na batalha integral pela abolicéo.
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3) Jose Carlos do Patrocinio - jornalista, orador, poeta e romancista, negro, nasceu em
1853 e faleceu em 1905. Fundou a cadeira nimero vinte e um da Academia Brasileira de
Letras. O fato de ter morado na zona rural durante a infancia, ter conhecido a realidade dos
escravos e presenciado os castigos por eles sofridos fez aflorar sua formidavel vocacgéo
abolicionista. Em 1879 iniciou sua campanha pela aboli¢éo e assim atraiu diversos jornalistas
e oradores para a luta pela liberdade dos escravos, como se observa a seguir:

Na Imprensa, sobressaia a figura de José do Patrocinio, filho de um padre e de uma
negra vendedora de frutas. Usando o pseuddnimo de Proudhomme, ele escrevia
artigos extremamente violentos contra os que defendiam a escraviddo. Inicialmente
na Gazeta de Noticias, de Ferreira de Meneses, depois na Gazeta da Tarde e na
Cidade do Rio, de sua propriedade. Outras publicacdes desta época eram O
Abolicionista, 6rgao da Sociedade Brasileira contra a Escraviddo, A Revista
llustrada, de Angelo Agostini, apelidada pelos escravistas de "Revista Vermelha" e
The Rio News, editado pelo liberal norteamericano Jackson Lamoureux. Em 1880,
foram fundadas na Corte a Associagdo Central Emancipadora e a Sociedade
Brasileira Contra a Escraviddo, que assim se somavam as muitas ja existentes em
todo o pais. E, em 1883, era criada no Teatro Pedro Il, no Rio de Janeiro, a
Confederagdo Abolicionista, com o0 objetivo de centralizar a campanha em todo o
Império. (BIBLIOTECA NACIONAL, 1988, p. 38).

Patrocinio despertava sentimentos antagénicos devido as expressdes utilizadas em
seus artigos, que denotavam ser uma pessoa tanto explosiva quanto carregada de ternura. A
agressdo escrita do jornalista era explicita para os inimigos e aqueles que remavam na
contramao para o fim da escraviddo. Fundou a Confederacdo Abolicionista, onde também
registrou 0 manifesto, assinado por André Reboucas e Aristides Lobo. Saudou de sua tribuna,
na cidade do Rio de Janeiro, algo que tanto almejava: a Abolicdo, em 13 de maio de 1888.

4) Luis Gonzaga Pinto da Gama - poeta, jornalista e advogado, possuidor da cadeira
nimero quinze da Academia Paulista de Letras, nasceu 1830 e morreu 1882. Foi um negro
escravizado e pior ainda, vendido pelo préprio pai. Aprendeu a ler e a escrever com a ajuda do
estudante Anténio Pereira do Prado Janior. Conseguiu fugir da fazenda onde era escravizado,
serviu o exército e em 1854 passou a se dedicar aos ideais dos movimentos sociais. Ocultava-
se com o pseuddénimo de Afro, Getulino e Barrabas. Atuava principalmente em prol das acGes
contra a escravidao, libertou mais de 500 negros/as escravizados/as, mas também advogava

para os pobres de qualquer raga. O poeta Raul Pompéia homenageou-o por meio de seu texto:

[...] ndo sei que grandeza admirava naquele advogado, a receber constantemente em
casa um mundo de gente faminta de liberdade, uns escravos humildes, esfarrapados,
implorando libertagdo, como quem pede esmola; outros mostrando as maos
inflamadas e sangrentas das pancadas que lhes dera um barbaro senhor, outros...
inimeros. E Luis Gama os recebia a todos com a sua aspereza afavel e atraente; e a
todos satisfazia, praticando as mas angélicas acBes, por entre uma saraivada de
grossas pilhérias de velho sargento. Toda essa clientela miseravel saia satisfeita,
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levando este uma consolagdo, aquele uma promessa, outro a liberdade, alguns um
conselho fortificante. E Luis Gama fazia tudo: libertava, consolava, dava conselhos,
demandava, sacrificava-se, lutava, exauria-se no préprio ardor, como uma candeia
iluminando a custa da propria vida as trevas do desespero daquele povo de infelizes,
sem auferir uma sobra de lucro...E, por essa filosofia, empenhava-se de corpo e
alma, fazia-se matar pelo bom. Pobre, muito pobre, deixava para outros tudo o que
vinha das médos de algum cliente mais abastado. (INSTITUTO LUIZ GAMA, s.d,

n.p.).
Todas essas caracteristicas de acolhimento e prontiddo citadas anteriormente sobre
Luis Gama amorteciam a realidade sub-humana de trabalho na qual os/as escravos/as e ex-
escravos/as se encontravam. Felizmente a concretizacdo da Aboli¢do se deu em 1888, mas
Gama, que tanto lutara para esse proposito, faleceu cinco anos antes.

5) Tobias Barreto de Meneses - fil6sofo, poeta, critico e jurista fervoroso, negro,
nasceu em 1839 e faleceu em 1889. E patrono da cadeira nimero trinta e oito da Academia
Brasileira de Letras. Para ocupar seu tempo, gostava de leituras das obras dos evolucionistas
estrangeiros; especializou-se no estudo da lingua Alemd, devido ao interesse pela leitura
original do trabalho. Destacou-se pelo forte poder do discurso filoséfico, o qual utilizava
especialmente na luta pela liberdade dos/as escravizados/as, como expressou aos associados
do Clube Carlos Gomes, em 1883.

Senhores do Carlos Gomes,

A Sociedade Nova Emancipadora, a que tenho a honra de pertencer, encarregou-me
de vir, em seu nome, manifestar-vos os seus sentimentos de profunda gratiddo pela
generosidade com que vos dignastes de prestar o vosso auxilio a causa que ela
defende. Refiro-me ao concerto dado em seu beneficio no dia 19 do corrente, cujo
produto econdmico foi destinado & libertacdo de tantos escravos que hoje aqui
mesmo, e para melhor (acentuar) a parte da gléria que tendes em semelhante feito,
vem receber os seus titulos de liberdade.

N&do foi sem um certo propésito que eu usei a expressdo produto econdmico
destinado a alforria de alguns escravos, pois que o concerto que destes, também tem
um produto moral, que ha de contribuir o mais cedo possivel, n6s o esperamos, sim

e como disse 0 americano Emerson, ndo ha esperanca, bem nutrida e bem fundada,
que ndo traga ja em si o principio da sua realizagdo. (BARRETO, 1994, p. 104).

Com essas formas de discursos, ao pregar uma ideologia de liberdade para plateias
numerosas por onde passava, Meneses aumentava 0 sentimento de esperanca ao povo que
fazia parte do processo escravagista e a0 mesmo tempo tentava despertar na sociedade uma
consciéncia de cidadania.

Todos esses abolicionistas brasileiros citados anteriormente fazem parte do imenso
arcabouco de pessoas que contribuiram para a incansavel luta pelo movimento de libertagédo
dos/as escravos/as. Essa luta foi dividida, ainda que sem intencdo, em trés fases
complementares e que interagiam. A primeira, de abordagem sobretudo literéria, contou com

0 poeta negro baiano Castro Alves. Segundo Barreto (1994, p. 84), “Seus poemas arrebatados
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de humanidade ecoavam como disparos destinados a sacudir a consciéncia escravocrata |[...]”.

O poeta dos escravos, como era conhecido, reinterpretou em ‘O Navio Negreiro’ 0S horrores

sofridos pelos negros advindos da Africa em 1869, como demonstra em trés versos da poesia

aqui citados:

Ontem a Serra Leoa,

A guerra, a caca ao ledo,

O sono dormindo a toa

Sob as tendas d’amplidao!
Hoje...o pordo negro, fundo,
Infecto, apertado, imundo,
Tendo a peste por jaguar...
E o sono sempre cortado
Pelo arranco de um finado,

E 0 baque de um corpo ao mar...

Ontem plena liberdade

A vontade por poder...
Hoje...cam’lo de maldade
Nem sdo livres p’ra morrer...
Prende-0s a mesma corrente —
- Férrea, lugubre serpente —
Nas roscas da escravidao.

E assim zombando da morte,
Danca a ltgubre coorte

Ao som do acoute...Irrisdo!...

Senhor Deus dos desgragados!
Dizei-me vos, Senhor Deus,
Se eu deliro...ou se é verdade

Tanto horror perante os céus?!...

O mar, por que nao apagas
Co’a esponja de tuas vagas
Do teu manto este borrao?
Astros! noites! tempestades!
Rolai das imensidades!
Varrei 0s mares, tufaol...
(ALVES, 2013, p. 24).

Os trechos desse poema contam a histdria antes tranquila vivida pelos africanos e

depois a infernal realidade imposta pelos colonizadores. Desse modo, Castro Alves ia

arrebanhando pessoas para ajudar a desbravar caminhos em defesa da liberdade, com o apoio

e ajuda da imprensa.

Na fase seguinte, Joaquim Nabuco desenvolvia uma grande campanha social a favor

da liberdade. A repercusséo foi tamanha que se ampliou 0 nimero de pessoas interessadas no

propdsito de lutar e segundo Barreto (1994, p. 85) “[...] eram criadas as Sociedades

abolicionistas, eram fundados os jornais que nas Provincias sustentavam o fogo, em defesa da

liberdade dos/as negros/as. Era a vibracdo da segunda e mais ruidosa fase do movimento

abolicionista”. A agregacdo de pessoas junto as sociedades abolicionistas, clubes e
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publicacdes jornalisticas (doutrinarias) ajudava a ramificar a ideologia de liberdade na
sociedade.

A terceira e ultima fase, “[...] voltada para a libertagdo dos escravos e para a
organizacdo da sociedade pela via econdémica do trabalho livre, tem em Tobias Barreto a sua
maior lideranga” (BARRETO, 1994, p. 85). Essa etapa foi realizada até de forma panfletaria,
ajudou a solidificar a campanha abolicionista junto a critica social, com vistas & construgdo da
cidadania.

Essa ardua campanha abolicionista, segundo Maringoni (2011), que tinha na sua
esséncia lutar pela liberdade dos/as escravos/as sem tocar na ordem econémica, e que fosse
conduzida no parlamento, foi legislada pela princesa Isabel que sancionou a lei n° 3.353, em
13 de maio de 1888 e declarou extinta a escravidao no Brasil, conforme registra-se:

A princesa Imperial Regente, em nome de Sua Majestade o Imperador, 0 Senhor D.
Pedro Il, faz saber a todos os suditos do Império que a Assembléia Geral Decretou e
ela sancionou a lei seguinte:

Art. 1°. E declarada extincta desde a data desta lei a escraviddo no Brazil.

Art. 2° Revogam-se as disposi¢fes em contrario.

Manda, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execucdo da
referida Lei pertencer, que a cumpram, e facam cumprir e guardar tdo inteiramente
como nella se contém.

O secretério de Estado dos Negécios da Agricultura, Comercio e Obras Publicas e
interino dos Negocios Estrangeiros, Bacharel Rodrigo Augusto da Silva, do
Conselho de sua Majestade o Imperador, o faca imprimir, publicar e correr.

Dada no Palécio do Rio de Janeiro, em 13 de maio de 1888, 67° da Independéncia e

do Império.
Princeza Imperial Regente. (BRASIL, 1888).

A acdo exercida pela Princesa Isabel, que decretou a liberdade para todos/as os/as
escravos/as, € fruto da luta dos movimentos abolicionistas, 0s quais ja haviam conquistado: a)
a Lei Eusébio de Queirds de 1850, que estabelecia medida de repressdo do trafico de africanos
para o Brasil; b) Lei do Ventre Livre, de 1871, que declarou de condicédo livre os filhos de
mulheres escravas; c) a Lei dos Sexagenarios de 1885, que regulou a extin¢do gradual do
elemento servil. Todo esse arcabouco legislatorio sancionado gradualmente fez parte de um
ciclo de lutas conquistadas com muito empenho pelos movimentos abolicionistas e,
especialmente, o0 engajamento politico, social e econdémico de alguns dos seus representantes,
diga-se de passagem, em sua maioria pertencentes a classe média alta, fato que facilitou as
articulacGes das referidas leis. Segundo Maringoni (2011, n.p.),

A escravidao ndo ha de ser suprimida no Brasil por uma guerra servil, muito menos
por insurreicdes ou atentados locais. (...) A emancipacdo ha de ser feita entre nos por
uma lei que tenha os requisitos, externos e internos, de todas as outras. E, assim, no

Parlamento, e ndo em fazendas ou quilombos do interior, nem nas ruas e nas pracas
das cidades que se ha de ganhar ou perder a causa da liberdade.
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E uma revoluco de cima para baixo. O povo néo teria forca por si s6 para realizar a
abolicdo da escraviddo. (MARINGONI, 2011, n.p.).

Essas campanhas emancipatorias geraram o éxito libertario para os/as negros/as
escravizado/as, destacando-se a presenca de diversos personagens que compunham todas as
camadas sociais da nacgdo brasileira. Entretanto, ndo previram e ndo planejaram o destino
daqueles que tanto foram massacrados e hostilizados e exerceram o trabalho forcado, depois
de terem sidos arrancados de suas raizes e transportados em situacfes desumanas, isto €,
quando conseguiam chegar vivos aos locais de destino, o denominado trafico de escravos
realizado pelos Navios Negreiros, também conhecidos como Navios Tumbeiros, 0s quais,
Segundo Munanga e Gomes (2010, p. 27), “[...] hoje considerado como uma das maiores
tragédias da humanidade”.

A auséncia de planejamento estratégico para a mudanca da realidade do povo negro,
apos a abolicdo, foi e ainda é uma das dificuldades que se arrastam até os dias de hoje.
Florestan Fernandes comentou esse problema em 1964:

A desagregacdo do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem que se
cercasse a destituicdo dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia e
garantias que os protegessem na transicdo para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencdo e seguranca dos
libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer outra instituigdo assumisse encargos
especiais, que tivessem por objeto prepara-los para o0 novo regime de organizagao da

vida e do trabalho. [...]. Essas facetas da situacdo humana do antigo agente do
trabalho escravo imprimiram & Abolicdo o cardter de uma espoliacdo extrema e

cruel. (FERNANDES, 2008, p. 29).

A triste realidade exposta por Fernandes vem contemplar o arcabougo de
reivindicacdes do movimento negro. A luta foi continua, mas agora com outros olhares que a
meu ver, possui tanta importancia quanto a realizada anteriormente pelos movimentos
abolicionistas. No periodo pds-abolicdo, os/as negros/as passaram a se organizar em clubes e
associacfes negras com intuito de estabelecer convivio e articular reivindicagcfes, pois a
excluséo era evidente. Com isso, surgiu em 1931, a Frente Negra Brasileira, uma das maiores
entidades negras do século XX.

[..] Sua missdo era a de integrar o povo afro-descendente & sociedade.
Autodenominada “6rgdo politico e social da raga”, a Frente atingiu dimensdes
inusitadas, chegando, inclusive, a tornar-se partido politico. Se pensarmos na
situacdo social da época em que o desemprego entre os homens era alto (as mulheres
negras eram o pilar das familias, pois o emprego de doméstica lhes dava algum

salario), em que as condigdes de educacdo eram precarias, a Frente realizou feitos
espantosos. (FUNDACAO CULTURAL PALMARES, 2008, n.p.).
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A Frente Negra Brasileira reivindicava direitos sociais e politicos para a comunidade
negra, criou e manteve escolas noturnas, cursos profissionalizantes, espagos comunitarios para
socializagdo, lazer e recreacdo, além de um jornal oficial, intitulado ‘A Voz da Raga’, com o
intuito de resistir ao sistema hegemonico, promover a cultura negra e proporcionar
oportunidades para que homens e mulheres negras pudessem participar politicamente como
integrantes da sociedade. Em 1934 a Frente Negra Brasileira tornou-se o Unico partido
politico negro brasileiro com vinculo eleitoral.

Em 1937, o governo de cunho repressivo do Presidente Getulio Vargas extinguiu o
funcionamento de todos os partidos politicos, com o propdsito de eliminar toda forma de
articulacdo revolucionéria. Vargas considerava que os partidos politicos possuiam ideologias
e doutrinas contrarias ao novo regime — centralizacdo do poder — modificavam a estrutura e
ameacavam as tradicdes da nacdo brasileira. Essa extinc¢do foi oficializada em 2 de dezembro
de 1937, por meio do Decreto-Lei n° 37, o que acabou por dissolver a Frente Negra Brasileira.

Paralelamente a esse fato, os/as negros/as “livres legalmente” perceberam que ainda
permaneciam acorrentados a auséncia de conhecimento formal, ou seja, pela falta de
diplomas, de trabalho e por causa da exclusdo social. Iniciou-se a luta pela Segunda Abolicéo,
ou seja, a certificacdo educacional (FERNADES, 1989). Segundo Santos,

0s negros perceberam rapidamente que tinham que criar técnicas sociais para
melhorar a sua posi¢do social e/ou obter mobilidade social vertical, visando superar
a condi¢do de excluidos ou miseraveis.

A valorizacdo da educagdo formal foi uma das vérias técnicas sociais empregadas
pelos negros para ascender de status. Houve uma propensdo dos negros em valorizar
a escola e a aprendizagem escolar [...]. (SANTOS, 2005, p. 21-22).

Essa valorizacdo quanto a importancia da educacdo formal € vista como uma
ferramenta capaz de abrir caminhos para uma ascensdo social do/a negro/a na sociedade.
Bastide e Fernandes (1955) corroboram ao afirmarem que “[...] o negro percebe cada vez
melhor o valor dos diplomas e ja descobriu a importancia das escolas técnicas como meio de
ascensdo social. Ndo somente descobriu-o mas comecou a utiliza-la. A escola constitui pois a
base de toda elevagao”. (BASTIDE; FERNANDES, 1955, p. 142).

A necessidade de o/a negro/a ingressar no campo da aprendizagem foi tamanha que,
apos sua “inclusdo” na instituicdo escolar, percebe-se o vasto poder discriminatorio em
relacdo a sua presenca no seio da sociedade. Nesse momento 0s movimentos negros comegam
a se reorganizar e formar institutos e ou organizagdes poderosas que possibilitaram a alianga
do povo negro, como a Unido dos Homens de Cor e o Teatro Experimental do Negro (TEN).
Segundo Abdias,
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O Teatro Experimental do Negro (TEN) surgiu em 1944, no Rio de Janeiro, como
um projeto idealizado por Abdias Nascimento (1914-2011), com a proposta de
valorizacdo social do negro e da cultura afro-brasileira por meio da educacéo e arte
[...] Em geral, quando lhes era concedido algum espaco cénico, este vinha para
reforcar esteredtipos, a partir do direcionamento dos atores/atrizes negros/as a papéis
secundarios e pejorativos. (FUNDACAO CULTURAL PALMARES, 2016, n.p.).

A ideologia empregada no TEN, ao valorizar o protagonismo do/a negro/a na
sociedade, defendia a verdadeira matriz cultural brasileira. Dessa forma, Abdias Nascimento
se tornou uma das principais personalidades a influenciar os movimentos civis, tal como o
surgimento do Grupo Palmares, criado na década de 1970 no Rio Grande do Sul e propés o 20
de novembro como dia da Consciéncia Negra.

Em 1974, na Bahia, foi fundado o 1Ié Aiyé, que difundia teses sobre a necessidade de
0S negros serem reciprocamente solidarios; a valorizacdo e o respeito a mulher negra; a
afirmagdo do padrdo de beleza negra e, principalmente, o ensino informal da histdria das
civilizag@es africanas e do povo negro fora da Africa. De acordo com o fundador e presidente
do 11é Aiyé, Antbnio Carlos dos Santos, mais conhecido como Vovd do IIé, em entrevista ao
site ‘Gestdo e Producdo Cultural na Bahia’, as politicas afirmativas sdo importantes e
necessarias e

[...] muitas dessas iniciativas politicas surgiram aqui, por exemplo: comegar a re-
contar a historia do povo negro, falar da Africa. Todas estas foram iniciativas dos
blocos afros e, principalmente, do 11é Aiyé. Povo negro. [...]. Quando se fala, na
Bahia e no Brasil, o pessoal so fala da Africa da miséria, da ditadura, corrupgao,
epidemia. A Africa desenvolvida, da contribui¢do que deu e que d& para o mundo,

essa ndo é mostrada. Antes da Lei 10.639, os blocos afros ja faziam isso, o resgate
dessa estética. (GESTAO E PRODUCAO CULTURAL NA BAHIA, 2013, p. 2).

Nos poemas e cancbes do IIé Aiyé é perceptivel a resisténcia politica cultural a
tentativa de anulacdo e apagamento das raizes africanas no meio social. A comunidade negra
é estimulada a se posicionar contra a violéncia e a desigualdade, discurso expresso em

algumas cancgdes, tais como:

Canto Sideral

Hoje proeminente sua cultura
Lapidados ao canto sideral
Oriundo de forca e formosura
Dessa raca viril e colossal

Onde traz toda graca e poesia
Quando toda Bahia vem me ver
No gingado reflete a fantasia

Oh meu gaudilho negro 1€ Aiyé!
Cante pra me ver

Gana, Zambezia e, Congo
Guiné, Angola
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Tanzania e Mali
Zaire, ijbabug‘: saudam
A mae Africa. Africa

E Zumbi, Gangazumba, Danda

A Beldade da negra Dandara

Grande Acotirene Danda

Oh minha linda mée preta Dandara
Cante pra me ver

(ILE AIYE, CANTO NEGRO, 2003).

Meu jeito de ser

Imagine 11&? Tentaram lavar minha consciéncia
Dizendo que nada tem a ver

Com esse meu ser revolucionério

Sou capacitado

Tudo que fago é um “estado”

E uma reliquia do prazer

Imagina s6?

11é Aiyé

Sou consciente, me sinto no mais téo resistente
O saber faz vocé inteligente

Imagina 11&? Tentaram injetar na minha mente
Tamanha mentira inexistente

Pensando que eu estava inconsciente

Mas se enganou

E nada me faz mudar

Esse meu jeito de pensar

(0] meu moAdo der ser
(ILE AIYE, CANTO NEGRO, 2003).

Com essas letras e cangBes as quais retratavam alguns paises da Africa, alguns
personagens que fizeram parte da resisténcia e a tentativa de apagamento cultural no
consciente das pessoas, 0 IIé Aiyé foi construindo conhecimento e fortalecendo a autoestima
do povo negro.

Ainda, em meados da década de 70, diversos jovens se unem com 0 objetivo de
denunciar a discriminacdo, atraem a sociedade e 0s representantes governamentais para 0s
problemas sociais sofridos pelos/as negros/as e surge, assim, em 1978, o Movimento Negro
Unificado (MNU). (FUNDACAO CULTURAL PALMARES, 2016).

O MNU e fruto das articulagbes de personagens que expressam certa
representatividade na sociedade e de diversas entidades negras como o Centro de Cultura e
Arte Negra; o Instituto Brasileiro de Estudos Africanistas; o Grupo Afro-Latino América,
dentre outros. Essa unido surgiu

Para enfrentar o racismo, a discriminacéo racial, este movimento que se transformou
no Movimento Negro Unificado, mudou a forma da populagdo negra lutar, saindo
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das salas de debates e conferéncia, atividades lidicas e esportivas, para agdes de
confronto aos atos de racismo e discriminacdo racial, elaborando panfletos e jornais,
realizando atos publicos e criando nicleos organizados em associagdes recreativas,
de moradores, categorias de trabalhadores, nas universidades publicas e privadas.
(BARBOSA, 2005, n.p.).

A maneira de lutar do MNU gerou diversas mudancas significativas na sociedade em
relacdo ao entendimento das questBes étnico-raciais. A ampliacdo e a profundidade da
discussdo sobre o povo negro comegam a fluir de forma gradativa na sociedade e passam a
forcar 0s nossos representantes nacionais a pensarem em politicas publicas de reparagdes ao
pOVO negro, Visto

[...] que os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sdo direitos
histéricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por lutas em
defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo
todos de uma vez e nem de uma vez por todas. (BOBBIO, 2004, p. 9).

A conquista gradual relacionada aos direitos do homem e da mulher pode ser
claramente percebida nas diversas fragilidades dos marcos legislativos que contemplam o
campo educacional brasileiro. No entanto, antes, se faz necessario observar e destacar a
incessante participacdo da mulher negra nessa permanente resisténcia e luta pela libertacéo,
desde o periodo colonial até os dias atuais.

Destaco, entdo, Acotirene ou Arotirene, uma das liderancas femininas na formacéo do
Quilombo de Palmares e que posteriormente influenciou outros lideres no aspecto espiritual.
Ela foi

Uma das primeiras mulheres a habitar os povoados quilombolas da Serra da Barriga
em Alagoas. Matriarca do Quilombo do Palmares, exercia a fungdo de mée e
conselheiras dos/as primeiros/as negros/as refugiados na Cerca Real do Macacos.
Era consultada para todos os assuntos, desde questdes familiares até questdes
politico-militares. (JOMALINIS, 2014, n.p.).

Ainda no Quilombo de Palmares, Dandara, a guerreira que lutava arduamente para
obter a liberdade do povo negro, participou de diversas batalhas na prote¢do do Quilombo e
exerceu funcdo de lideranga junto a resisténcia palmarina.

De forma intransigente, entendia que a liberdade era inegociavel, enfrentando todas
as batalhas que sucederam em Palmares. Era a companheira de Zumbi dos Palmares.
Opobs-se, juntamente com ele, a proposta da Coroa Portuguesa em condicionar e
limitar reivindicacGes dos palmarinos em troca de liberdade controlada. Dandara

morreu em 1694 na frente de batalha, para defender o Quilombo dos Macacos,
mocambo pertencente ao Quilombo dos Palmares. (JOMALINIS, 2014, n.p.).

Essas foram algumas das mulheres que contribuiram nas batalhas pela libertacdo de
negros/as.
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CAPITULO 2 - LEGISLACOES QUE PREZAM ATITUDES ANTIRRACISTAS

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo
as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais,
ao tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparag@es, reconhecimento e
valorizacédo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicdo de programas de
acOes afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educacéo,
de formacdo de cidaddos que explicitamente se esbocem nas relagcdes pedagdgicas
cotidianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacdo de professores, comunidade, professores,
alunos e seus pais.

Brasil, 2006

2.1 Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n®9.394/96 e
Parémetros Curriculares Nacionais

Atualmente a nacdo brasileira é regida pela Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 (CF), lei fundamental e soberana; serve de matriz a todas outras espécies
normativas, € o alicerce de toda base juridica. Conhecida como constituicdo cidadd, pois
defende os valores democraticos tdo almejados pelos brasileiros, foi iniciada ap6s o término
da Ditadura Militar (1964-1985) no Brasil - periodo de restricdes de garantias fundamentais,
individuais e coletivas - e teve sua promulgacdo em 1988.

A Constituicdo Federal de 1988 veio garantir a plenitude dos direitos fundamentais da
pessoa, e dentre eles destacam-se:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
sociedade livre, justa e solidaria;

I1-garantir o desenvolvimento nacional,

Ill-erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

I111-promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo. (BRASIL, 2017, p. 15).

Os objetivos fundamentais da Republica visam promover a igualdade entre todas as
pessoas que compbdem a sociedade brasileira, tais como indigenas, negros/as, asiaticos/as e
brancos/as. Todos esses povos fazem parte do mesmo caldeirdo de direitos e deveres
conforme rege a Constitui¢do Federal no Titulo Il - Dos Direitos e Garantias Fundamentais. O
Capitulo I - que corresponde aos direitos e deveres individuais e coletivos diz:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo- se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:

I-homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagfes, nos termos dessa
Constituicéo;

I1-ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude
de lei;
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I11-ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;
IV-é livre a manifestagdo do pensamento sendo velado o anonimato;

V-¢ assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da indenizacéo
por dano material, moral ou imagem;

VI-é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de
culto e suas liturgias; [...]. (BRASIL, 2017, p. 17).

XLI- a lei punird qualquer discriminacdo atentatéria aos direitos e liberdades
fundamentais;

XLII- a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a
pena de reclusdo, nos termos da Lei; [...]. (BRASIL, 2017, p. 20).

O artigo 5° da Constituicdo, que corresponde aos direitos e deveres individuais e

coletivos, confirmam que todos sdo iguais perante a lei e que a pratica do racismo constitui

contravencao constitucional. Alicercada nessa constatacdo, abordarei pelo viés educacional,

os direitos e deveres que regem a legislacdo brasileira. Constam no Capitulo 111 da secdo | da

CF, assuntos relacionados estritamente a educacéo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2017, p. 160).

Esse dever instituido ao Estado também necessita da parceria da familia e da

sociedade para atender alguns principios previstos no

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I-igualdade de condicfes para o0 acesso e permanéncia na escola;

llI-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

I11-pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV-gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

[...] Vll-garantia de padréo de qualidade. (BRASIL, 2017, p. 160).

Os principios estabelecidos no artigo 206 pretendem garantir 0 acesso, a permanéncia,

a qualidade e a gratuidade do ensino. Entretanto, os principios estabelecidos no artigo 206 ndo

conseguem envolver toda a camada social brasileira, prioritariamente, a raga negra, pois

necessita da implantacdo de politicas publicas que possibilitem uma equidade para 0os menos

favorecidos no campo educacional, como sinalizam Carreira e Souza (2013), e os Indicadores

da Qualidade na Educacdo: relagbes raciais na escola, mostram dados contrérios a

Constituicao.

As dificuldades para entrar na escola, permanecer nela e aprender novos
conhecimentos e habilidades constituem realidade para milhdes de criancas
brasileiras e, em especial, para as criancas negras. Pesquisas apontam que sdo as
criangas, adolescentes, jovens e adultos negros que mais figuram entre aqueles e
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aquelas que sdo excluidos diariamente da escola, como revelam alguns dados
apresentados a seguir:

1) das 821.126 criangas de 7 a 14 anos fora da escola, 512.402 sdo negras
(Censo/IBGE, 2010);

2) entre os jovens brancos de 15 a 17 anos, 58% haviam concluido o Ensino
Fundamental, enquanto que entre os negros esse percentual era de 44%
(Censo/IBGE, 2010);

3) Em 2010, 55% de jovens brancos, de 15 a 17 anos, estavam cursando o Ensino
Médio, enquanto o percentual de negros era de 41% (Censo/IBGE, 2010);

4) dos jovens brancos de 18 e 19 anos concluiram o Ensino Médio, 47% eram
brancos e apenas 29% eram negros (Censo/IBGE, 2010);

5) o nmero absoluto de pessoas analfabetas entre jovens negros de 1
6) 5 a 29 anos é mais de duas vezes e meia maior do que entre brancos

(Censo/IBGE, 2010); (CARREIRA, 2013, p. 65).

O artigo 210 da Constituicdo complementa os principios instituidos no artigo 206 e
garante que “Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 2017, p. 161). Contudo, o respeito aos valores culturais e artisticos que
envolvem a raca negra sofre severas manifestacdes preconceituosas nas instituicbes escolares
brasileiras, dificultam a relacdo de respeito, o reconhecimento positivo pela cultura diferente,
e assim alimentam a ideologia de uma cultura social hierarquizada onde determinados valores
culturais e artisticos sdo superiores ou inferiores.

Na maioria das vezes, na construcdo da identidade brasileira, a cultura afro-brasileira
e a historia da Africa sdo avaliadas de maneira pejorativa, desvalorizada, ou seja, inferior.
Como consequéncia, o/a aluno/a negro/a visto/a como racga inferior, no ambiente escolar,
constantemente sofre violéncia®. Segundo Carreira e Souza (2013), 0 acesso, a permanéncia e
a qualidade da educacgdo dar-se-do apenas quando houver o rompimento do maior obstaculo
para um sistema educacional democratico, qual seja, o racismo. “O racismo institucional
aumenta as barreiras para 0 acesso a aprendizagem em um sistema educacional caracterizado
historicamente por diversos problemas, desafios e desigualdades”. (CARREIRA; SOUZA,
2013, p. 12).

Embora contenha essas lacunas educacionais, que possibilitam o direcionamento de
determinados valores culturais e artisticos pelas institui¢des educacionais, contidas nos artigos

206 e 210, a Constituicdo Federal de 1988 foi avaliada pelo ministro José Celso de Mello

2 Segundo Abramovay (2009), a violéncia no ambiente escolar pode ser classificada de trés

maneiras, sendo violéncia dura, microvioléncias ou incivilidades e violéncia simbélica.



37

Filho®, que destacou: “E uma das mais importantes constituicdes que o Brasil teve”, ao
enfatizar também a de 1934. (BRASIL, 2018, n.p.).

Entretanto, a constituicdo de 1934 (Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil), citada pelo magistrado, que prezava “[...] organizar um regime democratico, que
assegure a Nacdo a unidade, a liberdade, a justica e 0 bem-estar social e econdmico [...]”
(BRASIL, 1934, p. 1) da sociedade brasileira, diz em seu artigo 138: “Incumbe a Unido, aos
Estados e aos Municipios, nos termos das leis respectivas: [...] b) estimular a educacao
eugénica;” (BRASIL, 1934, p. 32), ou seja, nas trés esferas — Federal, Estadual e Municipal -
0 sistema educacional tinha a responsabilidade de ensinar e estimular educacdo sexual (a
unido de duas pessoas da mesma raga). Dessa forma, privava a liberdade e de justa ndo tinha
nada, ademais, disseminava o racismo na sociedade brasileira.

Bonfim (2013) também criticou a eugenia realizada nas escolas, de acordo com
exposto na Constituicdo de 1934, ao afirmar que

[...] muitos autores a definiram como “educagdo sexual”, visando uma adequada
preparacdo, desde a infancia, para “escolhas acertadas”, no enlace matrimonial, por
exemplo, submetendo-se e, a0 mesmo tempo, exigindo do parceiro ou parceira a
realizacdo do exame pré-nupcial. Tratava-se de apostar numa educacédo moral como
forma de combater a proliferagdo dos “venenos da raga”, privilegiando as unides
entre individuos considerados “eugenizados” e desestimulando, pelo convencimento
do “mal” que transmitiriam a sua decéncia, os casamentos com pesso0as consideradas
“inaptas”. Nesse ponto, Renato Kehl estava entre aqueles que desaconselhavam a
unido entre “racas” diferentes, denotando a inferioridade dos individuos mestigos.
Uma educacdo eugénica nas escolas cumpriria a funcdo social de operar uma
mudanca no perfil cultural e comportamental da populacdo, garantindo assim, as
condi¢cBes necessarias a eugenizagdo da nacionalidade pela agdo do proprio
individuo, consciente de seu dever com a patria, mas também pela aceitacdo de uma
eventual e “desejada” atuacdo do estado, na implementacdo de medidas mais
radicais, como a esterilizacdo de deficiente, doentes e criminosos. (BONFIM, 2013,
p. 148).

Portanto, a Constituicdo Federal de 1988, que rege o contexto atual, apresenta um
grande avanco no campo educacional em relagdo a Constituicdo de 1934, a qual apresentava
uma ideologia de branqueamento legalizada na populacdo brasileira. Esse avancgo
constitucional foi e tem sido reorganizado e/ou condicionado por meio de outras normativas
(legislacéo) citadas abaixo.

Quanto & Lei Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a primeira versao foi
criada em 1961, a segunda aprovada no ano de 1971 e a terceira, em vigor, Lei 9394/96, a

qual foi sancionada no dia 20 de dezembro de 1996, pelo Presidente Fernando Henrique

s José Celso de Mello Filho, graduado em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito

da Universidade de Sao Paulo, ingressou no Ministério Publico de Sdo Paulo em 1970. Presidente do Supremo
Tribunal Federal (1997-1999), é autor do livro ‘Constituicdo Federal Anotada’, de 1984.
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Cardoso e pelo Ministro da Educagédo Paulo Renato. Segundo Messeder (2012, p. 61), a LDB
“[...] define e regulariza o sistema de educagdo nacional com base nos principios presentes no
art. 206 da Constitui¢do da Republica” e fundamenta-se no “[...] direito universal a educagédo
para todos [...]” (MESSEDER, 2012, p. 61).

A LDB apresenta uma mudanca na redacdo em relagdo ao artigo 205 da Constituigéo,
que parece pouco relevante, mas delega as familias, primeiramente, as responsabilidades
educacionais de seus filhos. Messeder (2012) comenta que ficava subentendido na
Constituicdo haver uma transferéncia de responsabilidades educacionais quase integralmente
para a escola, “[..] eximindo-se cada vez mais a familia dessa responsabilidade”
(MESSEDER, 2012, p. 64). A redacdo da LDB ficou assim registrada: “Art. 2°. A educacéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (MESSEDER, 2012, p. 64).

A atribuicdo contida na LDB determinou primeiramente o desenvolvimento da
educacdo no proprio seio familiar, depois para as instituicGes escolares e posteriormente com
a participacdo da sociedade; porém, esses trés entes devem articular-se de modo a favorecer a
igualdade de direito na construcdo do processo de ensino/aprendizagem para todos.
(MESSEDER, 2012).

Entretanto, transferir ou alterar a ordem das responsabilidades educacionais néo
garantiu a permanéncia do/a aluno/a na escola, muito menos a qualidade do ensino ofertado,
conforme mostram Carreira e Souza (2013), pois 0 maior obstaculo, que é o racismo, ainda
continua no interior do ambiente escolar. Em nenhum momento destacou-se a importancia de
abordar o/a negro/a na constituicdo do Brasil e/ou na construgdo da identidade nacional.
Somente diz, ‘educagdo para todos’, mas na realidade educacional continua a excluir a
populagéo negra.

Em seu artigo 26 a LDB tentava, superficialmente, talvez de propdsito, abranger a
diversidade escolar, conforme se observa:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
(MESSEDER, 2012, p. 119).

Contudo, por ndo fazer mencdo direta a quais culturas e clientela especificas,

permanece uma Visao eurocéntrica, tanto nas metodologias dos/as professores/as quanto nos
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materiais didaticos. Dessa forma, 0os movimentos negros continuaram a exercer pressao na
esfera governamental para que fossem contemplados os conteldos para a educacdo das
relacGes raciais, especialmente que tratassem do valor do povo negro para o Brasil.

Com base no art. 26 da LDB, o Ministério da Educacdo (MEC) langou em 1997 os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que em seu volume 10, intitulado Pluralidade
Cultural e Orientacdo Sexual — Temas Transversais, cujos objetivos séo:

conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensfes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nocéo de identidade nacional
e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao Pais;

conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crencgas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; (BRASIL, 1997, n.p.).

O avanco das legislacdes - Constituicdo Federal e a LDB — foram importantes, porém
insuficientes para o combate ao racismo. Dessa forma, os PCNs “representaram a época uma
tentativa de evidenciar as diferencas culturais e raciais, com a perspectiva de integra-las ao
curriculo [...]” (BRASIL, 2005, p. 213). Foi esse o primeiro documento que reconheceu e
valorizou os/as negros/as e os/as indigenas como 0s primeiros e reais constituintes desta
nacdo. Entretanto, essa tentativa ndo contemplava uma adequada fundamentacdo tedrica e
metodoldgica, além de ndo fornecer formacdo continuada ao/as professores/as para que
pudessem desenvolver uma pratica pedagdgica condizente com a proposta. Nesse sentido,
Souza afirma que

Ha nesse documento uma vasta discussdo tedrica, mas por vezes fica-me a
impressdo de bricolagem, caleidoscépio [...]. O teor do documento soa-me muito
mais como discurso ideoldgico, lacunar, do que efetivamente uma proposta
curricular. Deve-se salientar, entretanto, que o fato de a questdo estar posta em um
documento pedagdgico nacional, mesmo que precariamente, significa um grande
avanco, pois s6 € possivel pensar sobre o que esta materializado. (SOUZA, 2001
apud BRASIL, 2007, p. 213).

Devido a essas lacunas apresentadas em torno de uma educacdo democratica e
antirracista é que 0 movimento negro continua a exercer pressao junto a sociedade e as esferas
governamentais para que outras acoes mais eficazes sejam implementadas de forma concreta
e efetiva, com vistas a diminuir o fosso entre brancos e negros. Foi nesse contexto que houve
a alteracdo da LDB (Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08) a qual foi sancionada pelo Presidente

da época, Luiz Inacio Lula da Silva e abordarei a seguir.
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2.2 Justificativas e caminhos percorridos pelos Movimentos Negros Rumo a uma Educagéo
Antirracista: lei 10.639/2003 e lei 11.645/2008

Em relacdo as legislacdes especificas que abordam o valor do negro e posteriormente
do indio para o Brasil, transitarei entre momentos e/ou atos de reivindicacbes e formas de
resisténcias dos movimentos negro e indigena, que antecederam a consagracdo da Lei
10.639/2003 e a Lei 11.645/2008. Entretanto, abordarei somente questdes ligadas aos/as
negros/as, pois o objeto dessa pesquisa é a capoeira.

Sabemos que a chegada dos/as negros/as africanos/as ao Brasil ndo foi nada
convencional ou espontaneo. Sua entrada no pais se deu por meio da diaspora®, ou seja, foram
arrancados e forgados a sairem de seu local de origem. Esse processo, segundo Munanga e
Gomes (2010), se dividia em captura ainda na Africa; o armazenamento em galpdes;
deslocamento nos navios negreiros ou também conhecidos como navios tumbeiros e a sua
venda em solo brasileiro. Em todas essas fases ocorria a morte de um grande nimero de
negros/as devido a brutalidade no método de captura dos europeus e até mesmo pelos préprios
africanos corrompidos pelo sistema escravista ou como forma de autoprotecdo, além das

condic¢des sub-humanas necessarias para a sobrevivéncia.

O tréafico negreiro é considerado por sua amplitude e duragdo como uma das maiores
tragédias da historia da humanidade. Ele durou séculos e tirou da Africa subsaariana
(regido do continente africano abaixo da linha do deserto do Saara) milhdes de
homens e mulheres que foram arrancados de suas raizes e deportados [...].
(MUNANGA; GOMES, 2010, p. 18).

Na histéria da humanidade essa tragédia provocada pelos europeus teve como
principal objetivo conseguir mdo de obra gratuita, em um processo de dominacdo, a qual foi
camuflada por intermédio de pseudojustificativas, dentre as quais a de que o propdsito era
tirar os negros da condicdo de selvagens ou barbaros, para serem igualados aos povos
europeus. Os primeiros relatos do grande historiador grego Herddoto (século V a. C.) sobre as
populacbes negras, difundidos com maior intensidade a partir do Renascimento, no século
XIl, foram aproveitados pelo colonizador e serviram de argumento a partir do século XV,

para inferiorizar o negro africano.

‘A didspora africana é o nome dado a um fendmeno histérico e social caracterizado pela imigracéo
forcada de homens e mulheres do continente africano para outras regides do mundo. Esse processo foi marcado
pelo fluxo de pessoas e culturas através do Oceano Atlantico e pelo encontro e pelas trocas de diversas
sociedades e culturas, seja nos navios negreiros ou NOS NOVOS contextos que 0s sujeitos escravizados encontraram
fora da Africa. Disponivel em: < https://www.geledes.org.br/diaspora-africana/> Acesso em: 18 nov. 2018.
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Munanga (2015, p. 27-28) destaca o relato de Herodoto: “A partir de sua imaginacao e
com base na teoria dos climas, criou-se uma imagem [...] que faziam da Africa negra um
mundo habitado por monstros, seres semi-homens, semianimais”. POvVOS europeus como 0S
belgas, franceses, alemaes, dentre outros, seguiram 0s portugueses e se depararam com 0s tais
monstros. Infelizmente o discurso que descaracteriza o ser humano negro foi reproduzido da
seguinte forma: “A ideia de gente sem cabeca ou com ela no peito, com chifres na testa, ou
com um so6 olho, gente com rosto de cdo faminto e coisas do género dominava 0s escritos
ocidentais sobre a Africa nos séculos XV, XVI e XVII”. (MUNANGA, 2015, p. 28).

Ainda com o objetivo de sustentar a ideologia de superioridade racial para seu povo,
os colonizadores apresentaram o parecer da ciéncia, que pontuava

O fato de ser branco foi assumido como condicdo humana normativa, e o de ser
negro necessitava de uma explicacdo cientifica. A primeira tentativa foi pensar o
negro como um branco degenerado, caso de doenca ou desvio da norma. A

pigmentacdo escura de sua pele s podia ser entendida por causa do clima tropical,
excessivamente quente. (MUNANGA, 2015, p. 28).

Essa ideologia mostrada no parecer da ciéncia ndo conseguiu persuadir a todos 0s
europeus. Entdo, veio a explicacdo de ordem religiosa. A Igreja catolica corroborou o
enraizamento do preconceito, da discriminacdo e do racismo, por afirmar que

[...] os negros séo descendentes de Cam, filho de Noé, amaldigoados pelo pai por té-
lo desrespeitado quando este o encontrou embriagado, numa postura indecente. Na
simbologia de cores da civilizacdo europeia, a cor preta representa uma mancha
moral e fisica, a morte e a corrupcdo, enquanto a branca remete a vida e a pureza.
Nessa ordem de ideias, a Igreja Catolica fez do preto a representagdo do pecado e da
maldigdo divina. Por isso, nas coldnias ocidentais da Africa, mostrou-se sempre

Deus como um branco velho de barba, e 0 Diabo um moleque preto com chifrinhos
e rabinho. (MUNANGA, 2015, p. 29).

Dessa forma, segundo Munanga (2015, p. 29), “A unica possibilidade de “salvar” esse
povo [...] era por meio da escravidao” e assim foi justificado para o povo europeu 0 processo
escravagista. Essa acéo fortaleceu a ideologia de raca® superior (branco) e inferior (negro) no
pensamento da sociedade. Dessa forma, o/a negro/a, passou a ser visto de maneira deturpada,
inferiorizada, invisibilizada e tem enfrentado exploracdo e uma enorme desigualdade social
por séculos seguidos na histéria do Brasil. Esse plano maquiavélico realizado pelos europeus

camuflava sua real intengdo, “a relacdo de poder e de dominagao” (MUNANGA, 2003 p. 6).

> Segundo Munanga (2003, p. 06), “Alguns bidlogos anti-racistas chegaram até sugerir que o

conceito de raga fosse banido dos dicionarios e dos textos cientificos. No entanto, o conceito persiste tanto no
uso popular como em trabalhos e estudos produzidos na area das ciéncias sociais. Estes, embora concordem com
as conclusdes da atual Biologia Humana sobre a inexisténcia cientifica da raga e a inoperacionalidade do préprio
conceito, eles justificam o uso do conceito como realidade social e politica, considerando a raga como uma
construcdo socioldgica e uma categoria social de dominagéo e de excluséo.
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Tal realidade se agravou ap06s a abolicdo, pois a liberdade ndo lhes garantiu direitos a
moradia, a alimentacdo, a atividade remunerada, a condigdes basicas de sobrevivéncia, dentre
tantos outros direitos restritos aos “brancos”, perpetuados até hoje. Ficaram a margem da
sociedade, residindo nas periferias® das grandes e pequenas cidades e consequentemente com
menos acesso a educagao.

A subjugacdo exercida pelo colonizador — e posteriormente enraizada na sociedade -
frente ao povo negro provocou diversas manifestacdes dos movimentos negros e intelectuais e
militantes que exigiam reconhecimento, visibilidade do/a negro/a e valorizacdo de diversos
componentes de matrizes africanas que contribuiram para “[...] a formac¢do do povo e da
historia dos brasileiros; na construcdo da cultura e de nossa identidade” (MUNANGA, 2010,
p. 17).

Destacarei algumas das estratégias utilizadas pelos movimentos negros no processo de
visibilidade e de reconhecimento do/a negro/a que impulsionaram a implementacéo das Leis
10.639/03 e 11.645/08. A principio sera dada énfase ao forte poder expressivo teatral, pois se
mobilizavam por meio das artes e da utilizacdo da literatura para poder retratar a escravidao e
a segregacao imposta ou sujeita ao negro; ou seja, realizavam a arte da dramaturgia negra para
poder retratar o trafico negreiro; o processo de escravizacao; a segregacado racial; dentre outras
situacdes vexatorias sofridas e vividas pelos/as negros/as.

O teatro foi um veiculo poderoso para que os/as negros/as exigissem seus direitos e de
acordo com Munanga (2010, p. 121), o TEN “[...] tinha o objetivo de abrir as portas das artes
cénicas brasileiras para os atores e atrizes negros. O TEN foi responsavel também pela
publicacdo do jornal Quilombo, o qual retratou 0 ambiente politico e cultural de mobilizacdo
antirracista no Brasil, no inicio da democracia contemporanea”. Ademais, os movimentos
negros integraram-se ao realizarem, em 1950, o | Congresso do Negro Brasileiro, no Rio de
Janeiro - sede do TEN, quando foi incluida, no texto final, a seguinte proposta: “o estudo da
historia do continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional brasileira”. (SANTOS, 2005, p. 23).

Houve, em 1978, uma absorcdo de energia pelos movimentos negros quando foram
retomadas e intensificadas suas agOes reivindicatorias. Suas agendas de reivindicacdes
engendravam temas como a educacéo, o racismo, a cultura negra, a mulher negra (SANTOS,
2005). Para 0 ambito educacional, as reivindicagdes foram diversas, e dentre elas:

6 De acordo com o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA, 2011), 66,1 % da

populacdo que reside em assentamento subnormal (favela) correspondem a homens negros e mulheres negras.
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Contra a discriminacéo racial e a veiculagdo de ideias racistas nas escolas.

Por melhores condicdes de acesso ao ensino a comunidade negra.

ReformulagGes dos curriculos escolares visando a escolarizacao do papel do negro na
Historia do Brasil e a introducdo de matérias como Historia da Africa e linguas
africanas.

Pela participacdo dos negros na elaboracdo dos curriculos em todos os niveis e
6rgdos escolares. (SANTQOS, 2005, p. 24).

Essas reinvindicagBGes tiveram pouco espago para serem discutidas junto a esfera
governamental devido ao sombrio periodo da Ditadura Militar (1964/1985), ao final do qual
0s Movimentos Negros passam a ter mais liberdade para discutir e retomar a pauta de
exigéncias.

Em 1986, pela falta de representatividade dos Movimentos Negros na Assembleia
Nacional Constituinte-87, “uma vez que o “Grupo” daqueles que serdo encarregados da nova
Carta Magna, vem sendo formado através de aliancas entre as elites que sempre dominaram e
designaram, em consequéncia, tanto cultural quanto economicamente, 0s destinos do Povo
[..]”. (CONVENCAO NACIONAL DO NEGRO PELA CONSTITUINTE, 1986, p. 1).

Houve a articulacdo de 63 entidades (partidos politicos, grupos sociais, entidades
negras e sindicatos) que participaram da ‘Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte’,
com o intuito de elaborar uma pauta de reivindicacdes a ser entregue aos dirigentes do pais e
aos membros da Constituinte-87. Constavam no documento as seguintes reivindicacoes
relativas ao ambito educacional que passariam a respeitar todos os aspectos da cultura
brasileira: o ensino da histéria da Africa e da histéria do negro no Brasil, além da liberdade de
publicacdes de livros, jornais e periodicos.

Nesse cenario de reivindicacdes, em 1995, ocorreu um dos eventos mais importantes
organizados pelas frentes negras brasileiras, a ‘Marcha Zumbi Contra o Racismo, pela
Igualdade e a Vida’. Segundo Trapp (2011), nesse evento houve uma aproximacédo dialdgica
intensa entre 0 movimento negro e o Estado brasileiro, quando o presidente Fernando
Henrique Cardoso recebeu os lideres da marcha, que lhe entregaram o ‘Programa de
Superagdo do Racismo e da Desigualdade Racial’. Além disso, segundo Lima (2010), o
evento foi também uma estratégia de transferir o foco do dia 13 de maio de 1888 (abolicdo
dos escravos) para o dia 20 de novembro, dia da consciéncia negra. A visibilidade foi atipica,
dada a tematica das relagcOes raciais, pois estavam presentes aproximadamente trinta mil
pessoas. Segundo Lima,

O documento apresentava um diagnostico da desigualdade racial e da pratica do

racismo, com énfase nos temas de educacdo, salde e trabalho. Quanto as
reivindicacdes, elas estavam divididas em tdpicos que, além dos trés mencionados,
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incluia religido, terra, violéncia, informagcdo, e cultura e comunicacédo. (LIMA, 2010,
p. 79).

No dia seguinte a Marcha, o Presidente Fernando Henrique Cardoso reconheceu
Zumbi dos Palmares como her6i nacional e “incorporou, como um heroi, ao patrimdonio
cultural, historico e politico do Brasil” (CIPOLA, 1995, n.p.). Outras conquistas significativas
se concretizaram no pos-Marcha, como destacam Apoema e Freitas (2015), a assuncdo por
parte do Presidente Fernando Henrique Cardoso de que existe racismo no Brasil e que
politicas publicas especificas para a populacdo afrodescendente precisariam ser discutidas
pelo poder pablico. Foi realizada também “[...] a revisdo de livros didaticos ou mesmo a
eliminacdo de varios livros didaticos em que os negros apareciam de forma estereotipada, ou
seja, eram representados como subservientes, racialmente inferiores, entre outras
caracteristicas negativas” (SANTOS, 2005, p. 25).

Além disso, foi criado o ‘Grupo de Trabalho para a Valorizagdo da Populagdo Negra’,
integrado a Secretaria Nacional dos Direitos Humanos (SNDH). Segundo Apoema e Freitas
(2015, p. 19), a criagdo desse grupo “foi fundamental para preparar a participacao do Brasil na
I11 Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata [...]”, que aconteceu em 2001, em Durban, Africa do Sul. Houve também a
formacdo do Comité Nacional que articulou reunibes e seminarios entre 0s movimentos
negros e o Estado na construcdo de um relatorio para apresentacdo junto a Conferéncia de
Durban.

Esse relatorio no qual constavam questdes sobre o racismo no Brasil, a diversidade
cultural e religiosa, dentre outras, foi apresentado de forma concreta na Ill Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacdo racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata,
realizada em Durban, Africa do Sul, no periodo de 31 de agosto a 08 de setembro de 2001.
Essa Conferéncia foi realizada devido a convocacdo feita pela Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU), no ano de 1997. De acordo com Trapp (2011), a delegacdo brasileira se
destacou devido a importancia de suas propostas e reivindicacdes, frente & comunidade
internacional e, também, pelo fato de a relatora da Conferéncia ter sido uma militante
brasileira, conforme segue:

[...] foi em Durban que a delegacéo brasileira contribuiu decisivamente para trazer &
tona, além do racismo e do sexismo, as questBes étnicas, culturais e religiosas, a
xenofobia, a exclusdo e marginalizacdo social de grandes contingentes humanos.
Um exemplo dessa participacdo efetiva foi que a proposta de cotas para estudantes
negros/as nas universidades foi levada a Durban pela delegacdo brasileira. Outro

exemplo: a psicologa brasileira Edna Roland, militante do movimento negro, foi
designada relatora da Conferéncia, dando destaque ao Brasil na cena internacional,
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considerando-se o valor simbdlico desses eventos. (APOEMA; FREITAS, 2015, p.
49).

No contexto da Conferéncia, procurou-se uma padronizacdo transnacional quanto ao
uso do termo afrodescendente em detrimento de negro e a mudanca do conceito de identidade
nacional para identidade étnico-racial. (TRAPP, 2011). Essas alteragdes conceituais foram
importantes, pois permitiram o reconhecimento dos diferentes grupos étnicos que povoaram e
povoam o Brasil desde a didspora.

Consideramos essencial que todos os paises da regido das Américas e de todas as
outras &reas da Diéaspora africana, reconhecerem a existéncia de sua populacdo de
descendéncia africana e as contribui¢cBes culturais, econdmicas, politicas e
cientificas feitas por esta populagdo e a reconhecerem a persisténcia do racismo,
discriminacéo racial, xenofobia e intolerancia correlata que os afeta especificamente,
e reconhecemos que, em muitos paises, a desigualdade histérica em termos de

acesso, inter alia, & educacdo, ao sistema de salde, a moradia tem sido uma causa
profunda das disparidades sdcio-econémicas que os afeta; (Brasil, 2001, p. 16-17).

Em reconhecimento & importancia da Africa e de seus povos para a construgio da
humanidade, uma Declaracdo onde consta o diagnoéstico do sofrimento, da desvalorizacdo e
da condicdo desumana vivida pelos africanos e afrodescendentes no contexto mundial foi
apresentado, e um Plano de Ac¢do foi construido e aprovado entre os paises participantes da
Conferéncia em Durban, com o objetivo de combater o racismo, a discriminagdo racial, a
xenofobia e a intolerancia correlata. Essa aprovacdo determinava algumas obrigacdes as
nacdes participantes, e dentre elas destacam-se:

Insta os Estados a intensificarem seus esforcos no campo da educago, incluindo a
educacdo em direitos humanos, a fim de promoverem o entendimento e a
conscientizacdo das causas, consequéncias e males do racismo, discriminacéo racial,
xenofobia e intolerancia correlata e, também, recomenda aos Estados e incentiva as
autoridades educacionais e 0 setor privado a desenvolverem materiais didaticos, em
consulta com autoridades educacionais e o setor publico, incluindo, livros didaticos
e dicionarios, visando ao combate daqueles fendmenos; neste contexto, exorta 0s
Estados a darem a importancia necessaria a revisdo e a correcao dos livros-textos e
dos curriculos para a eliminacdo de quaisquer elementos que venham a promover
racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata ou a reforgar

esteredtipos negativos, e para incluirem material que refute tais esteredtipos;
(BRASIL, 2001, p. 73-74).

Frente ao compromisso assumido pelos paises signatarios da Conferéncia, o Brasil
implementou, nos dez primeiros meses apés sua realizacdo, segundo Heringer (2002, p.
3), “[...] ainda sob o “calor” dos resultados da conferéncia de Durban, [...] programas e ou
projetos de lei especificamente destinados a beneficiar os afrodescendentes brasileiros
[...]” com vistas a0 combate ao racismo e a inser¢do do negro no mercado de trabalho e na

universidade, conforme consta na Tabela 1:
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Tabela 1 — Levantamento de Propostas de Acdo Afirmativa — Brasil setembro de 2001 a junho de 2002.

Instituigdo promotora

Projeto

Beneficiados/critérios

Ministério

do

Desenvolvimento Agrario

Programa de AcOes Afirmativas, Raca e Etnia
Reserva das vagas dos servidores contratados
por concurso, dos cargos comissionados e dos
empregados em empresas prestadoras de
Servicos ao ministério

20% das vagas para
negros, 20% para
mulheres e 5% para
portadores de

necessidades especiais

Supremo Tribunal Federal

Adocdo de cotas para negros, mulheres e
portadores de necessidades especiais nas
empresas prestadoras de servico ao STF

20% das vagas para
negros, 20% para
mulheres e 5% para
portadores de

necessidades especiais

Ministério da Justica

Em dezembro de 2001 o Ministério da Justica
anunciou a adocdo do sistema de cotas, nos
moldes do iniciado pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrério. A implementagéo do
sistema esta sob supervisdo do Conselho
Nacional de Combate a discriminacdo criado
pelo Ministério da Justica.

20% das vagas para
negros, 20% para
mulheres e 5% para
portadores de

necessidades especiais

Decreto

presidencial

4.228, de 13 de Maio de

2002 que institui
Programa  Nacional
Ac0es Afirmativas

0
de

Promover os principios da diversidade e
pluralismo no preenchimento de cargos da
administracdo e na contratacdo de servicos por
6rgdo do governo. O programa prevé a
realizacdo de metas percentuais de participacdo
de afrodescendentes, mulheres e pessoas
portadoras de deficiéncia no preenchimento de
cargos de comissdo (DAS); observancia destes
critérios nas licitacbes e nas contratacfes das
empresas prestadoras de servigo; institui Comité
de Avaliacdo e Acompanhamento destinado a
gestdo estratégica do programa.

Metas  percentuais de
participacdo de
afrodescendentes,

mulheres e pessoas
portadoras de deficiéncia,
a serem definidas

Instituto Rio Branco

Criacdo de um programa de bolsas de estudo
para afrodescendentes em cursos preparatérios
para o Instituto Rio Branco, responsavel pelo

20 alunos por ano/O
candidato deve informar
no ato da inscricdo se é

treinamento de diplomatas brasileiros; Serdo | afrodescendente
vinte bolsas anuais pagas em dez parcelas
mensais de mil reais.

Senado Federal Projeto de Lei 650/1999 originalmente do Sen. | Institui cota minima de
Jose Sarney, modificado pelo substitutivo do | 20% para os afro-
Sen. Sebastido Rocha, aprovado na Comisséo de | brasileiros que

Constituicdo e Justiga em abril e pelo plenario
do Senado em 31/05/2002. Inclui cota minima
de 20% para afro-brasileiros no preenchimento
de cargos e empregos publicos da Unido,
estados, municipios e DF; no acesso a vagas nos
cursos de nivel superior em instituicGes publicas
e privadas; nos contratos do FIES, entre outras
medidas. Estipula a identificagdo “da cor e
caracteristicas étnico-raciais” na certiddo de
nascimento.

apresentem  qualificacdo
exigida

Céamara dos Deputados

Projeto de Lei que institui o Estatuto da
Igualdade Racial, que prevé a inclusdo das

20% das wvagas em
concursos publico federal
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disciplinas Historia da Africa e do Negro no
Brasil no curriculo obrigatério; a criacdo da
ouvidoria Permanente em Defesa da Igualdade
Racial na Camara dos Deputados.

e 30% das vagas dos

partidos, coligacBes e
40% para campanhas
publicitarias.

Ministério da Educacao

Diversidade na Universidade: oferta de cursos

Afro-brasileiros e carentes

pré-vestibulares para afro-brasileiros e carentes,
com apoio do BID

Estado do Rio de Janeiro

O governador sancionou em 05 de marco de | 40% das vagas da UERJ e

Estadual da Bahia

2002 a Lei 3.708, de 09/11/2001, que determina | UENF para “negros e
a reserva de 40% das vagas nas universidades | pardos”.
estaduais para “negros e pardos”

UNEB - Universidade | Destinou 40% das vagas de todos os cursos de | 40% das vagas para

graduacdo e pds-graduagdo
doutorado) para afrodescendentes

(mestrado e | afrodescendentes (pretos e

pardos na segundo IBGE)

Universidade de Brasilia —

Proposta entra em discussdo no Conselho | 20% das vagas para

Federal do Rio de Janeiro

uUnB Universitario prevé a destinacdo de 20% das | estudantes negros
vagas no vestibular e no PAS (Programa de
Avaliacdo Seriada) para negros.
UFRJ - Universidade | Bolsas para estudantes de baixa renda, entre R$ | 300 estudantes de baixa

240 e 260. Uma medida do novo reitor Carlos | renda
Lessa que comprometeria metade dos recursos

extra —or¢amentarios que a reitoria iria receber.

Fonte: HERINGER (2002).

Destaco também as medidas adotadas pela Universidade Estadual de Mato Grosso do

Sul (UEMS), a primeira universidade a implementar cotas para indigenas, conforme Lei n°

2.589, de 26/12/2002 e a terceira a dispor de 20% das vagas para negros/as, de acordo com a

Lei n°® 2.605, de 06/01/2003, em atendimento aos movimentos sociais. De acordo com

Cordeiro (2008),

No primeiro vestibular com cotas, realizado em dezembro de 2003, foram ofertadas
1.640 vagas das quais 164 para indigenas e 328 para negros. Foram inscritos 9.499
candidatos no total. Na cota para negros se inscreveram 615 candidatos, sendo 279
candidatos indeferidos, dos quais 69 pelo critério do fenétipo. Concorreram 336
candidatos negros dos quais 290 foram aprovados e destes 236 matriculados. Na
cota para indigenas, 186 candidatos se inscreveram. Foram aprovados 116 e destes
67 matriculados em fevereiro de 2004. (CORDEIRO, 2008, p. 70).

Essas foram algumas das medidas imediatamente adotadas como reflexo da

Conferéncia de Durban;

porém, embora sejam fundamentais para a populagédo

afrodescendente, ndo foram, segundo Saboia e Porto (2002), o ponto de maior impacto para o

Brasil. Para os autores,

[...] o impacto mais importante de Durban para o Brasil foi mesmo a mudanc¢a na
percepcao sobre a existéncia e as consequéncias do racismo no Brasil. Hoje, parece
consensual nos circulos governamentais, sociais e académicos formadores de
opinido que o racismo e a intolerdncia persistem no Brasil e devem ser combatidos
por meio de politicas publicas especificas e coordenadas. O mito da democracia



48

racial perfeita caiu por terra, substituido pela possibilidade da democracia racial em
construgdo. (SABOIA; PORTO, 2002, p. 25).

Esse desvelamento e conscientizacdo sobre o mito da democracia racial presente no
pensamento da sociedade brasileira possibilitou o avanco das politicas publicas para a
eliminacdo do racismo e a implementacgéo de a¢des afirmativas que pudessem de fato elevar a
qualidade do ensino e possibilitar a promocéo da equidade na educacdo, especialmente para o
povo negro. E nessa perspectiva que a instituicdo escolar fica encarregada de lidar com as
diversidades humanas, discuti-las e contempla-las no curriculo. Dessa forma, para consolidar
essa préatica, o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, sensibilizado pela seriedade da tematica
(projeto de Lei que foi apresentado no ano de 1999) ¢ “[...] reconhecendo a importincia das
lutas antirracistas dos movimentos sociais negros, reconhecendo as injusticas e discriminacdes
raciais contra os negros no Brasil e dando prosseguimento a construgdo do ensino
democrético [...]” (SANTOS, 2005, p. 32), sanciona, no dia 9 de janeiro de 2003, a lei 10.639,
que alterou a LDB 9.394/96, em seus artigos 26-A e 79-B, cuja redacéo assim ficou:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 2° Os conteldos referentes & Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003).

A publicagdo dessa lei contemplou diretamente o compromisso assumido na
Conferéncia de Durban em 2001, no que tange & inclusdo do ensino da histéria da Africa e
dos africanos, bem como a luta dos/as negros/as no Brasil, incorporado ao curriculo com
vistas a mudanga de comportamento para uma educagdo antirracista. Ademais, o presidente
Lula havia assumido compromissos durante a campanha governamental quanto

[...] a criacdo de um 6rgdo dentro da estrutura do primeiro escaldo para tratar das
demandas da populacdo negra, o que desembocou na criagdo do prometido 6rgao
responsével por promocdo de igualdade racial no Pais. Cria-se na estrutura de
governo a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial

(SEPPIR), no dia 21 de marco de 2003, data em que se comemora o Dia
Internacional Contra a Discriminacdo Racial. (DIAS, 2005, p. 59).

A SEPPIR, durante os governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Vana Rousseff,

foi o 6rgdo responsavel por formular, coordenar, articular e acompanhar a implementacéo de
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legislacdes de acdes afirmativas que visem cumprir os acordos assumidos pelo Brasil, ligado a
promocdo da igualdade e combate a discriminagdo racial (COSTA, 2017).
Entretanto, com o Golpe Politico de Estado, em 2016, toma posse Michel Miguel Elias
Temer Lulia, a partir de quando a SEPPIR perdeu o status de Ministério, por meio da Medida
Provisoria n°® 768, de 2 de fevereiro de 2017. Houve uma reestruturacdo das secretarias do
atual governo; a SEPPIR foi retirada do Ministério da Justica e passou a estar vinculada ao
Ministério dos Direitos Humanos. Em uma tentativa de legitimar uma politica de igualdade de
género e raca, 0 governo de Temer apresenta uma mulher negra — Luislinda Dias de Valois
Santos — como Ministra dos Direitos Humanos; porém, numa politica neoliberal classica, ndo
investe em politicas sociais, além de desmantelar as politicas implantadas nos governos
anteriores. Essa falta de investimento fica explicita com a aprovacdo da PEC 55, que prevé o
congelamento dos gastos publicos por vinte anos, impossibilitando assim o funcionamento de
servicos publicos e do sistema de protecdo social.
A lei 10.639/2003 que tem o foco na educacédo escolar deixa a desejar quanto: “[...] a)
a revisdo dos curriculos a fim de adequa-los a Lei; b) qualificacdo dos professores e 0 seu
constante aperfeicoamento pedagogico [...]”. (SANTOS, 2005, p. 33). E, além disso,
Né&o obstante, observa-se que os conselhos de educacdo, as secretarias estaduais e
municipais de educacdo e o proprio Ministério da Educacdo ndao vém atuando de

forma sistematica e integrada no sentido de divulgéa-la e de criar as condicGes
sistematicas para a sua efetiva publicacdo. (BRASIL, 2008, p. 13).

A falta de compromisso dos drgdos educacionais torna-se um dos grandes desafios
para que a Lei 10.639/2003 seja realmente implementada de maneira efetiva no sistema de
ensino publico e privado. Portanto, é necessaria a pressao continua dos movimentos negros e
dos intelectuais militantes junto aos representantes da esfera federal, estadual e municipal,
para que a lei ndo fique apenas decorando estantes, e sim, possa avancar de modo a superar
tensdes e limites dentro de um cenario visto como campo minado.

Em um intervalo de aproximadamente cinco anos, 0s representantes governamentais
da nacgdo suportaram e enfrentaram mais reivindicagdes, em especial, as pressdes dos povos
indigenas e dos movimentos negros - que exigiram reconhecimento e valorizagdo de suas
contribuicbes para a formagdo da nacdo brasileira — e ainda durante o governo de Luis Inécio
Lula da Silva, foi sancionada a Lei 11.645, de 10 de marco de 2008 que

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para

incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro Brasileira e Indigena”. (BRASIL, 2008).
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O sancionamento dessas legislages apresentou um progresso na democratiza¢ao do
ensino e na luta contra o racismo, a discriminagdo e o preconceito, que ja era previsto pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE);

No entanto, 0 CNE, em sua manifestacdo, ja antevia, com clareza, que o tema do
preconceito, do racismo, e da discriminagdo, se por um lado atinge mais forte e
amplamente a populacéo negra, também se volta contra outras formas da diversidade
e o Parecer, em diversas passagens, alerta para a necessidade de contemplar a

tematica indigena em particular, quando se tratar da educagdo para as relagGes
étnico-raciais. (BRASIL, 2004, p. 16).

Nessa perspectiva de contemplar a tematica indigena, por meio da SECAD (Secretaria
de Educagdo a Distancia, Alfabetizacdo e Diversidade), o MEC “[...] optou por incluir
referéncias a Lei 11.645, sempre que couber, de modo a fazer [...] uma acdo orientada para o
combate a todas as formas de preconceito, racismo e discriminacdo que porventura venham a
se manifestar no ambiente escolar”. (BRASIL, 2004, p. 16). Dessa forma, devem-se
considerar todos os dispositivos legais, especialmente, no campo educacional, que auxiliam a

construcdo de uma sociedade que apresente comportamentos antirracistas.

221  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educago das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana

Os movimentos negros e intelectuais militantes organizaram-se estrategicamente para
“[...] que as leis ndo fossem meras letras mortas em papel, mas que, ao contrario, ensejassem
muitas mudangas”. (DIAS, 2005, p. 59). Dessa forma, o MEC institui em fevereiro de 2004, a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), que veio
organizar e discutir junto aos Orgdos municipais e estaduais, conselhos de educacéo,
instituicdes académicas, em diversos foruns, estratégia “[...] capaz de enfrentar as multiplas
dimensbes da desigualdade educacional do pais [...]. A SECAD surgiu com o desafio de
desenvolver e implementar politicas de incluséo educacional, considerando as especificidades
das desigualdades brasileiras [...]” (HENRIQUES; CAVALLEIRO, 2007, p. 215), e um dos
seus objetivos era expandir o acesso, a permanéncia e a qualidade para todos os grupos
étnicos, principalmente dos/as negros/as no campo educacional, desde a educacgéo infantil até
ao ensino superior.

Dessa forma, foi aprovado por unanimidade pelo Conselho Pleno, em 10 de margo de
2004 e homologado no dia 19 de maio de 2004, o parecer CNE/CP n° 003/2004, cujo teor era
a apresentacao de um relatério ao Conselho Nacional de Educacéo, para instituir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-brasileira e a Africana.



51

O parecer CNE/CP n° 003/2004 tem o intuito de atender os propdsitos contidos na Lei
n° 10.639/2003, que busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal; no Estatuto da
Crianca e do Adolescente; no Plano Nacional de Educacdo, além de reivindicacdes e
propostas do movimento negro ao longo do século XX. Essas indicam a necessidade de
diretrizes que orientem a formulagdo de projetos empenhados na valorizacdo da histéria e da
cultura dos afro-brasileiros e africanos, preencham as lacunas e ampliem a abrangéncia da lei
10.639/03. Esta estabelecia o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana apenas
para o ensino fundamental e médio; porém agora deve iniciar no ensino infantil e se estender
até o ensino superior, além de prever a formacdo inicial e em servico do professor, além de

determinar também aos/as administradores/as e gestores/as de ensino,

[...] prover as escolas, seus professores e alunos de material bibliografico e de outros
materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar
questbes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na formacgdo inicial como
continuada de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta, com
erros. (BRASIL, 2004a, p. 9).

O parecer homologado é destinado aos sistemas de ensino publicos e privados, aos
professores, diretores, coordenadores e a todos 0s responsaveis pela elaboracdo, execucdo e
avaliacdo de programas educacionais para que possam se organizar quanto aos contedos a
serem ministrados, e incorporados ao curriculo. E destinado também aos estudantes e seus
familiares e a todos os cidaddos, para que possam buscar orienta¢des, quando necessario, para
dialogar com os professores, coordenadores, sistemas de ensino no que tange as relaces
étnico-raciais, o direito a educacdo de qualidade, como também de construir uma sociedade
justa e democrética. (BRASIL, 2004a). Como exposto,

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a
demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de acdes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacgdes, e de reconhecimento e valorizagdo de
sua historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em
dimensdes histdricas, sociais, antropologicas oriundas da realidade brasileira, e
busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente os
negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a
formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnicorracial — descendentes de africanos, povos indigenas,

descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na construgdo de uma
nacdo democréatica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua

identidade valorizada. (BRASIL, 20044, p. 2).

Essa resposta, por meio do parecer CNE/CP n° 003/2004, contemplou uma das
reivindicagdes do movimento negro por reconhecimento, valorizacdo, visibilidade e direito,
ligado ao povo negro, especialmente no campo educacional, que veio a ser reconhecida

particularmente no sancionamento da lei n® 10.639/03, pois
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Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue 0s negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros ndo atingem o0s
mesmos patamares que 0s ndo negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros. (BRASIL, 20044, p. 3).

As desigualdades exercidas sobre os/as negros/as foram muito severas e longas. Na
tentativa de efetuar politicas de reparacdo, recomenda-se

[...] que o Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir os descendentes de

africanos negros, dos danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais

sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou

tacitas de branqueamento da populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos

para grupos com poder de governar e de influir na formulagéo de politicas, no pos-

aboligdo. Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate
ao racismo e a toda sorte de discriminacdes. (BRASIL, 2004a, p. 3).

Frente a essas realidades expostas, as acdes afirmativas se concretizaram com o intuito
de realizar “[...] a correcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria” (BRASIL, 2004a, p. 4), em
atencdo ao estabelecido pelo Programa Nacional de Direitos Humanos (1996), e outros
compromissos assumidos pelo Brasil nas convengdes, com vistas a0 combate ao racismo, a
discriminacdo racial, a xenofobia e a diversas discriminagfes. Importante destacar que se trata
do Parecer CNE/CP n° 003/2004, o qual contempla a valorizacdo e o reconhecimento de todos
0s povos — indigenas, negros, europeus e asiaticos - que fizeram parte da formacao do Brasil e
da constituicdo da identidade nacional.

Nesse cenario de acOes afirmativas foi integrado ao Parecer CNE/CP n° 003/2004 a
Resolugdo n® 1, de 17 de junho de 2004, publicado no Diario Oficial da Unido no dia 22 de
junho de 2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Culturas Afro-brasileira e Africana.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CP n° 003/2004 e a Resolugdo 01/2004 s&o dispositivos
legais que norteiam amplamente os entes federados e as instituicbes educacionais quanto as
suas responsabilidades frente a implementacdo da Lei n°10.639/2003 e a Lei n°11.645/2008.

As Diretrizes Curriculares Nacionais trazem principios de acdes educativas de
enfrentamento ao racismo e as discriminacdes que dialogam com o ensino da préatica da

capoeira:
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- valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danca,
marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

- educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patrimdnio cultural afro-brasileiro,
visando a preserva-lo e a difundi-lo; (BRASIL, 2004a, p. 20).

Com vistas a preservar e divulgar o patriménio afro-brasileiro, a capoeira € uma
ferramenta de acdo educativa para abordar o contexto em que os negros foram submetidos,
sequestrados de suas terras de origem, uma vez que essa modalidade esportiva foi reconhecida
como Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade, pela Organizagdo das NagOes Unidas

para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no dia 26 de novembro de 2014.

2.2.2  Plano Nacional de Implementag&o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
Com o objetivo de institucionalizar nos sistemas de ensino, de forma universal, as
acOes previstas na Lei 10.639/2003, no Parecer do CNE/CP n° 003/2004 e na Resolucdo n°
001/2004, foi instituido o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana. Esse plano surgiu como resultado do empenho de instituicdes
como a Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME), intelectuais, movimentos sociais e organizagdes Civis,
dentre outras.
O presente Plano Nacional tem como objetivo central colaborar para que todo o
sistema de ensino e as instituicdes educacionais cumpram as determinac@es legais
com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e discriminacdo para

garantir o direito de aprender e a equidade educacional a fim de promover uma
sociedade mais justa e solidaria. (BRASIL, 2004b, p. 23).

Dessa forma, para enfrentar o preconceito, o racismo e a discriminacdo, o Plano
Nacional determina agdes para os governos Federal, Estadual e Municipal. Para a esfera
Federal cabe “[...] prestar assisténcia técnica e financeira aoS Estados, ao Distrito Federal e

aos Municipios [...]”. (BRASIL, 2004b, p. 29), e algumas das suas principais a¢oes:

a) Incluir as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagfes
étnico-raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e 0s
conteddos propostos na Lei 11.645/2008 nos programas de formacdo de
funcionarios, gestores e outros [...];

b) Incluir na Politica de Formagdo dos Profissionais do Magistério da Educagdo
Basica, sob a coordenacdo da CAPES, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes étnico-raciais e Historia da Africa e Cultura Afrobrasileira e
Africana, como base no parecer CNE/CP n. 03/2004 e Resolucdo CNE/CP n.
01/2004 e a Lei 11645/08; [...];
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m) Instituir e manter comissdo técnica nacional de diversidade para assuntos
relacionados a educagdo do afro-brasileiros, com o objetivo de elaborar,
acompanhar, analisar e avaliar politicas publicas educacionais, voltadas para o fiel
cumprimento do disposto nas Leis 10639/2003 e 11645/2008, visando a valorizacéo
e 0 respeito a diversidade etnicorracial, bem como a promocdo da igualdade
etnicorracial no ambito do MEC. (BRASIL, 2004b, p. 30-31).

Quanto as acbes do governo Estadual, objetiva-se formular a organizacéo de seus
orgéos e instituicbes de ensino; elaborar e realizar as politicas educacionais, de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais, aléem de exercer supervisdo e avaliacdo na

educacdo superior publica e no sistema de ensino privado, “[...] como reza o conteudo da
Resolugcdo CNE/CP 01/2004 e do presente plano”. (BRASIL, 2004b, p. 32). E também

possui diversas acoes, tais como as que seguem:

a) Apoiar as escolas para implementagdo das Leis 10639/2003 e 11645/2008,
através de acles colaborativas com os Féruns de Educacdo para a Diversidade
Etnicorracial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e sociedade civil;

b) Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educacdo para a
implementacéo das leis 10639/03 e 11645/08;

[.]:

c) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas)
locais/regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a
aprendizagem das RelagOes étnico-raciais;

-]

f)  Realizar consulta as escolas sobre a implementacdo das Leis 10639/03 e
11645/08, e construir relatérios e avaliagdes do levantamento realizado;
(BRASIL, 2004b, p. 32).

E, por fim, as a¢bes do governo Municipal, de acordo com o Plano Nacional, prevém
“[...] que os municipios em seus sistemas cumpram e facam cumprir o disposto da Resolu¢do
CNE/CP 01/2004 inclusive observando a sua rede privada a necessidade de obediéncia a
LDB, alterada pelas Leis 10639/2003 e 11645/2008”. (BRASIL, 2004b, p. 33), e dentre suas

principais acdes destacam-se:

a) Apoiar as escolas para implementacdo das Leis 10639/2003 e 11645/2008,
através de agbes colaborativas com os Féruns de Educacdo para a Diversidade
Etnicorracial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e sociedade civil;

b) Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educacdo para a
implementacéo da lei 10639/03 e Lei 11645/08;

c) Promover formacdo dos quadros funcionais do sistema educacional, de forma
sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores como os Foruns
de Educagdo, Institui¢des de Ensino Superior, NEABs, SECAD/MEC, sociedade
civil, movimento negro, entre outros que possuam conhecimento da tematica;

h) Instituir nas secretarias municipais de educagdo equipes técnicas permanentes
para os assuntos relacionados a diversidade, incluindo a educacdo das relacdes
étnico-raciais, dotadas de condigdes institucionais e recursos orcamentarios para
o atendimento das recomendacdes propostas neste plano; (BRASIL, 2004b, p.
34).
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O Plano Nacional determina também atribuicbes aos Conselhos de Educacdo, as
Instituicdes de Ensino (Rede Publica e Particular de Ensino, InstituicGes de Ensino Superior, e
as Coordenacdes Pedagogicas), aos Grupos Colegiados e Nucleos de Estudo (Nucleos de
Estudos Afrobrasileiros e Grupos Correlatos e Foruns de Educacdo e Diversidade Etnico-
racial), aos Niveis de Ensino (Educacdo Basica — Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio — e Educagdo Superior), para as Modalidades de Ensino (Educacdo de Jovens e
Adultos, Educagio Tecnolégica e Formacdo Profissional) e para a Educacdo em Areas
Remanescentes de Quilombos. (BRASIL, 2004b).

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana determina as acOes de toda a esfera educacional e da sociedade, com o objetivo de
combater o racismo, a discriminacao e o preconceito e de arquitetar uma escola democratica e
de qualidade capaz de refletir em nossa sociedade uma cultura de paz. Importante frisar que
todas as agOes educacionais, para a implementacdo da Lei 10.639/03, tém como ponto de
partida a sensibilizacdo por parte dos agentes que compdem o sistema educacional.

Portanto, a pratica da capoeira pode ser desenvolvida como acdo estratégica na
formagdo de professores/as e alunos/as, com o intuito de instiga-los/as ao conhecimento e a
valorizagdo da construgcdo do Brasil, dos povos africanos e do caldeirdo de culturas que

envolve o cenério brasileiro, previsto no Plano Nacional.

2.3 Orientacdes e A¢des para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais

As Orientacdes e Acdes para a Educacio das Relaces Etnico-raciais surgiu em 2006
como um complemento dos dispositivos legais ja implementados, como a Lei 10.639/03 e a
Lei 11.645/08, que determinam o ensino de Histdria da Africa e das Culturas Afro-brasileira;
0 Parecer 003/2004 e a Resolucdo 1/2004 — que estabelecem as Diretrizes Curriculares para a
Educac&o das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Culturas Afro-brasileira e,
juntamente com o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Culturas Afro-
brasileira e Africana. A obra que apresenta as Orientac0es e Ac¢des para a Educacdo das
RelacBes étnico-raciais € fruto de um trabalho coletivo de estudiosos e educadores, que
formaram grupos de trabalhos desenvolvidos em jornadas em Salvador, Belo Horizonte,
Florianopolis e Brasilia, no periodo de dezembro de 2004 e junho de 2005. (BRASIL, 2006).

Esse documento se refere a diversos agentes do cotidiano escolar,
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[...] particularmente, os(as) professores/as, trazendo, para cada nivel ou modalidade
de ensino, um histérico da educagdo brasileira e a conjungdo com a tematica étnico-
racial, adentrando na abordagem desses temas no campo educacional e concluindo
com as perspectivas de acdo. (BRASIL, 2006, p. 13).

O material detalha uma politica educacional de reconhecimento da “[...] diversidade
étnico-racial, em correlacdo com faixa etaria e com situacbes especificas de cada nivel de
ensino”, (BRASL, 2006, p. 13) em busca de nortear todos 0s atores educacionais, em especial
o professor, na implementacdo da lei 10.639/03 em todas as instituigdes escolares nacionais,
conforme descrito: Educacdo Infantil; Ensino Fundamental; Ensino Médio; Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA); Licenciaturas; Educacdo Quilombola, além de sugestbes de
atividades para cada um dos niveis/modalidades apresentados.

Desde a educacdo infantil os professores e demais profissionais da educacdo devem
adotar atitudes antirracistas, pois “[...] sdo inimeras as situagdes nas quais as criangas negras
desde pequenas sdo alvo de atitudes preconceituosas e racistas por parte tanto dos
profissionais da educagdo quanto dos proprios colegas e seus familiares.” (BRASIL, 2006, p.
38). Sendo assim, o ato de cuidar e de educar deve ser permeado por atividades conectadas
com a seguranca, a alimentacdo, o banho, a troca de fralda e a higiene em geral, o consolo,
dentre outros igualmente para todas as criancas, independentemente da cor da pele, tipo de
cabelo ou formato do nariz. Essa conscientizacdo deve ser trabalhada nos profissionais das
instituigdes de ensino infantil, bem como com os familiares dos/as alunos/as.

No ensino fundamental se faz necessario articular o referencial tedrico sobre a
diversidade, o respeito pelas “[...] diferencas e especificamente a educagdo das relagBes
étnico-raciais e de género” (BRASIL, 2006, p. 55). Desse modo, € relevante que 0s
profissionais da educacdo conhecam elementos de matriz africana, para inspira-los e reflitam
de forma concreta na construgdo curricular da instituicdo de ensino e, posteriormente, na
sociedade. E importante nessa etapa que os profissionais atuantes no ambiente escolar
percebam e sejam capazes de refletir

e Em que ponto a escola se encontra no itinerdrio de construir uma educagéo que
valorize e respeite as diferencas?

e Que tipo de dialogo a escola tem estabelecido com as diferentes culturas em
especial a cultura negra, presentes no universo escolar?

e Qual tem sido o posicionamento da escola diante das relagbes étnico-raciais
estabelecidas em seu interior que tém dificultado a construcdo positiva da
identidade racial e o sucesso escolar do aluno negro?

e Qual a importancia que a escola tem dado as recentes estatisticas que
demonstram as dificuldades encontradas pelo segmento negro, especialmente no
campo da educac¢édo?

e As instituicdes escolares tém se servido destas estatisticas em seus momentos de

avaliagdo para promover reformulagdes em suas praticas pedagdgicas?
(BRASIL, 20086, p. 56).
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Esses guestionamentos, encarados como desafios, devem se apresentar na elaboragédo
de um curriculo que contemple os contetidos conectados a cultura afro-brasileira, de modo a
demonstrar sua importancia para a identidade nacional. Nessa perspectiva, o/a professor/a tem
um papel de “produtor/a consciente de conhecimento, pesquisador/a de sua propria pratica,
sua prépria acdo educativa, de saberes a este respeito, isto pode se tornar altamente
transformador” (BRASIL, 2006, p. 66), ou seja, a pratica da capoeira no contexto escolar
pode ser um caminho que favoreca a valorizacdo das diferencas; a perpetuacdo do dialogo
entre a escola e as diferentes culturas, em especial, a Cultura Afro-brasileira; que possa
contribuir com a autoestima dos/as alunos/as e assim demonstrar que a escola esta preocupada
com as estatisticas quanto as dificuldades de os/as negros/as permanecerem e terem ascensao
no campo educacional e que tem buscado implementar acbes e atitudes antirracistas na
instituicdo escolar, na crenca de transcender para o seio da sociedade.

No que tange ao ensino médio, h&d uma visivel mudanca em relacdo ao comportamento
e a postura dos atores educacionais, inclusive dos/as alunos/as, cuja base para essa mudanca
de comportamento seja a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), que deve estar
pautado na LDB n° 9.394/96, no Parecer n® 003/2004, na Resolucdo 01/2004, como forma de
promover uma educacéo de qualidade, equéanime e antirracista e desenvolva:

e Consciéncia politica e histérica da diversidade, ou seja, ter a compreensao de que
a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais
distintos, com cultura e historias préprias.

o Fortalecimento de identidades e de direitos rompendo com imagens negativas
contra negros(as) e indios e ampliando o acesso a informagdes sobre a
diversidade do pais.

e Acdes educativas de combate ao racismo e as discriminagfes como cuidar para
que se dé sentido construtivo a participagdo dos diferentes grupos sociais e
étnico-raciais na construcdo da nacéo brasileira. (BRASIL, 2006, p. 82).

Ao receber essa educacdo, o/a aluno/a passa a levar os ensinamentos escolares para a
vida cotidiana e para o mundo do trabalho, ou seja, construindo atitudes antirracistas.

Na perspectiva da educacdo de jovens e adultos recomenda-se que “[...] ndo pode
desconsiderar a questdo étnico-racial com centralidade, dado o perfil do pablico a que atende:
majoritariamente negro”. (BRASIL, 2006, p. 102). Dessa maneira, dentre “[...] os desafios
colocados para a EJA, esta o de possibilitar a inclusdo da discussdo sobre a questao racial ndo
apenas como tema transversal ou disciplina do curriculo, mas como discussdo,
problematiza¢do e vivéncias”. (BRASIL, 2006, p. 103).

Para as licenciaturas — formacéo inicial de professores — as Orientacdes e Ac¢des para a

Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais prevém “[...] a construcio de estratégias educacionais
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que visem a uma pedagogia antirracista e a diversidade - promog¢do da igualdade racial —
como tarefa de todos(as) os(as) educadores/as, independentemente do seu pertencimento
étnico-racial”. (BRASIL, 2006, p. 125). Além disso, as Institui¢des de Ensino superior devem
oferecer formacdo continuada de professores relacionada com as tematicas étnico-raciais,
conforme segue:
e Elaborar uma pedagogia antirracista e antidiscriminatéria e construir estratégias
educacionais orientadas pelo principio de igualdade basica de pessoa humana
como sujeito de direitos, bem como posicionar-se formalmente contra toda e
qualquer forma de discriminagé&o;
e Responsabilizar-se pela elaboracdo, execugdo e avaliagdo dos cursos e
programas que oferece assim como de seu projeto institucional, projetos
pedagogicos dos cursos e planos de ensino articulados a tematica étnico-racial;

e Construir, identificar, publicar e distribuir material didatico e bibliogréafico sobre
as questdes relativas aos objetivos anteriores; (BRASIL, 2006, p. 126).

Com essas ac¢des indicadas as instituicGes de ensino superior, pretende-se superar 0s
desafios da implementacdo da lei 10.639/2003, alem de, especialmente, contribuir para a
mudanca de comportamentos racistas dos futuros/as professores/as e dos que ja ingressaram
nos sistemas escolares.

Para a educagdo quilombola, o documento dedica leituras que permitem a construgéo
do conceito de quilombo, desmistifica a ideia de que este seja um lugar de pretos fugitivos.
Permite ainda conhecer e valorizar seus atores - Zumbi, Acotirene, Ganga Zumba, dentre
outros, e dessa forma propde aproximar os saberes sociais e cientificos por meio do didlogo
desprovido de hierarquia entre quem educa e € educado. (BRASIL, 2006).

Para finalizar, o documento apresenta ainda sugestdes de atividades, recursos
tecnoldgicos e didaticos como contos, brincadeiras, musicas, trabalhos com o corpo humano,
construcdo de cartazes, sugestdo de literaturas infanto-juvenis, poemas, filmes, videos, jogos,
obras de artes, além de oferecer um rico glossario com termos e expressoes relativos a
temaética.

E importante destacar que apesar da implementacdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 estabelecer a obrigatoriedade da tematica de Histéria e Culturas Afro-brasileira e
Indigena no ensino fundamental e médio, nas redes oficiais e particulares, ocorre ainda o
desconhecimento da referida legislagdo por parte de professores/as e gestores/as, conforme
verificado na pesquisa realizada por Gomes e Jesus (2013):

Nas varias escolas visitadas existem projetos significativos que estdo sendo
desenvolvidos por coletivos de profissionais e, a0 mesmo tempo em uma mesma

escola, ha docentes que desconhecem esse processo historico, ndo conhecem a lei
10.639/2003 e suas Diretrizes, ou mantém um conhecimento superficial delas,
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inclusive de resisténcia, entendendo-as como imposi¢do do Estado ou “lei dos
negros”. (GOMES; JESUS, 2013, p. 30).

Ha também a falta de interesse por parte dos gestores dos sistemas de ensino (Federal,
Estadual e Municipal), em sensibilizar os atores educacionais, especialmente, os professores,
para que esses possam conhecer, reconhecer e valorizar a Historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e as contribuicdes do povo negro na
construcdo do Brasil e da identidade nacional. Gomes e Jesus (2013) destacam a importancia
da articulacéo entre

A acdo indutora das Secretarias de Educacdo — somada a gestdo da escola na
viabilizacdo de processos de formacdo em servico e no estimulo e na construcdo de
condi¢bes de processos de formagdo continuada — revela-se como um forte

componente para a construcdo de préaticas pedagdgicas condizentes com a Lei
10.639/2003 e suas Diretrizes. (GOMES; JESUS, 2013, p. 31).

Foram distribuidos para as Secretarias de Educacdo milhares de exemplares dos
dispositivos legais que tratam das tematicas étnico-raciais, tais como: “[...] 29 titulos da
Colecdo Educacao para Todos (SECAD/UNESCO), dos quais seis se referem diretamente a
implementacdo da Lei 10.639/2003, numa tiragem total de 223.900 exemplares [...] e
‘Superando o Racismo na Escola’, 10.000 exemplares”. (BRASIL, 2004, p. 23), na
expectativa de que essas publicagdes fossem recebidas “[...] pelas as escolas, por gestores/as e
educadores/as, como um importante subsidio para o tratamento da diversidade na educagdo”.
(BRASIL, 2006, p. 13).

Entretanto, apesar de ter sido distribuido em todos os sistemas de ensino, diversos
secretarios priorizam contetdos abordados nas disciplinas de Matematica e de Lingua
Portuguesa as quais contemplam um ndmero significativo de questdes nas avaliagdes internas
ou externas, como a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), a Prova Brasil, Sistema de
Avaliagédo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP), ou seja, os dispositivos
legais que expdem as tematicas antirracistas ficam para segundo, terceiro plano ou, o que é
ainda pior, quando der certo. Assim, poucas escolas receberam esses dispositivos de auxilio
no processo de ensino e aprendizagem da tematica das relagcdes étnico-raciais. Quanto aos
docentes, poucos tiveram acesso ou sensibilizaram-se com a seriedade da tematica.

Portanto, nessa teia de responsabilidades que envolvem a educacgdo antirracista, o/a
professor/a € a peca fundamental que precisa se sensibilizar para fazer aflorar o interesse em
implantar o que estd expresso na Lei, no Plano e no Manual de Orientacdes como parte
integrante da sua pratica didria em sala de aula e ndo sejam apenas intervencfes pontuais e

superficiais.
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Nessa perspectiva de sensibilizagéo, Freire (2014), em um dos seus livros “Pedagogia
da Autonomia”, tece preciosas contribuicdes para o professor, que devem ser introduzidas
para a construcdo das praticas educativas docentes, as quais ele intitula de saberes necessarios
para a pratica educativa. O autor comenta que o/a professor/a precisa superar 0 pensamento
ingénuo, cuja matriz esta centrada na curiosidade e avancar do conhecimento ingénuo para o
conhecimento epistemoldgico, pois s6 assim, o racismo circulante ha séculos na sociedade
pode ser compreendido e possivelmente combatido. Na compreensdo do conhecimento
epistemoldgico se constroi uma ideologia capaz de combater a visdo eurocéntrica contida no
seio da sociedade, que inferioriza, invisibiliza e apaga as contribui¢cGes de matriz africana, ja
que para Freire (2014) somente uma ideologia pode “matar” outras ideologias ¢ o professor
deve corporeificar o poder das palavras pelo exemplo. Para o autor, essa esperanca de
ideologia ndo é ingénua e sim critica, ou seja, 0 conhecimento absorvido pelo homem néo é
apenas para se adaptar, mas exercer atitudes antirracistas capazes de transformar a realidade.
Assim,

A grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo € transferir, depositar, oferecer, doar
ao outro, tomando como paciente de seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos
fatos, dos conceitos. A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo
como ser humano a irrecusavel prética de inteligir, desafiar o educando com quem

se comunica, a quem comunica, a produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado. (FREIRE, 2014, p. 38-39).

Segundo o maior educador e patrono da educacéo brasileira e, que foi considerado em

2017 patrimdnio mundial da educagdo, “Nao ha pensar certo fora de uma pratica testemunhal

que o re-diz em lugar de desdizé-lo” (FREIRE, 2014, p. 36). Sendo assim, a pratica do

racismo fere o que Freire (2014) chama de ética universal do ser humano, pois “A ética de

que falo € a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatoria de raca, de género, de

classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar” (FREIRE, 2014, p. 17-18). Nessa luta,

A rebeldia enquanto denlncia precisa se alongar até uma posicdo mais radical e

critica, a revoluciondria, fundamentalmente anunciadora. A mudanga do mundo

implica a dialetizagdo entre a denlncia da situacdo desumanizante e o andncio de
sua superacéo, no fundo, o nosso sonho. (FREIRE, 2014, p. 76-77).

Portanto, o/a professor/a tem que ser um revolucionario/a, no sentido de exigir dos
sistemas de ensino e das equipes gestoras, mais empenho e dedicacdo no desenvolvimento de
atitudes antirracistas, desde enviar para as escolas os dispositivos legais disponibilizados pelo
MEC, que tratam da tematica das relagdes étnico-raciais, como também oferecer um suporte
(formagéo continuada e em servigo) para 0s seus/suas professores/as, colaboradores/as da
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instituicdo escolar, bem como para as familias dos/as alunos/as e a comunidade local. Além
de procurar parcerias com as universidades, para elaborar um plano de acdo que venha a
auxiliar na implementacéo das Leis 10.639/2003 e Lei 11.645/2008, e outros dispositivos que
tratam da tematica. O incentivo para as universidades se da por meio de editais com
financiamento especifico, para a elaboracdo de projetos de pesquisas e extensdo, elaboracao
de materiais didaticos e cursos de pds-graduacdo lato-sensu voltados para a tematica étnico-
racial, ou seja, é de interesse da universidade.

Portanto, realizo este trabalho compartilhando do pensamento de Freire (2014), que
destaca a necessidade da pesquisa como um saber necessario a pratica educativa, “Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade”. (FREIRE,
2014, p. 31). Nessa perspectiva, busquei verificar junto aos/as professores/as e educandos/as,
se ao fazer parte do curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a pratica da capoeira
agrega conhecimentos e valores culturais capazes de contribuir com o ensino da Historia e das
Culturas Afro-brasileira e se a esséncia da capoeira é capaz de auxiliar na construcdo de

atitudes antirracistas.
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CAPITULO 3-0S ESCRAVOS E ATRAJETORIA DA CAPOEIRARUMO A EDUCACAO

A Capoeira constitui uma arma para 0 momento de luta necessario a essa libertagao.
E como de outros meios ndo dispunham, sendo de seus préprios corpos, trataram de
prepara-lo de maneira mais apta a enfrentar feitores ou capitées-do-mato.

Peixoto
31 O Escravo Africano e o Escravo Brasileiro

Adentrarei ao cenario da escravidao para compreender melhor os aspectos especificos
ligados a seus personagens, em continentes diferentes e, assim exercer olhares sobre a forma
desumanizantes de trabalho, seus contextos histdricos, sociais e politicos, na tentativa de
entender, por exemplo, o uso da capoeira como forma de resisténcia a escravidao.

Uso como ponto de partida a origem da palavra escravidao e, posteriormente, abordo
os diferentes conceitos do termo escravo para indicar uma possivel origem da capoeira, tdo
discutida e pesquisada, porém com o intuito de verificar se ela auxilia na implementacdo das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 que subsidiam a temaética das relacBes étnico-raciais na educacdo
no Brasil.

A palavra escraviddo nao teve origem com a chegada dos povos africanos trazidos
contra sua prépria vontade, arrancados de sua terra natal — para o Brasil ou para outros
continentes;

Trata-se de uma prética antiga na histéria da humanidade. Textos biblicos e
escrituras santas falam da escraviddo dos israelitas no Egito antigo, onde
trabalhavam nos rebanhos dos farads. Tem-se eco do trabalho escravo nas literaturas
sobre antigas civilizagbes egipcia, grega e romana. Alguns dos monumentos

gigantescos, cujos vestigios e ruinas resistem até hoje nessas civilizagdes, foram
construidos em parte com o trabalho escravo. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 24).

O relato comprova na histdria a existéncia do trabalho escravo e do trafico humano na
Africa e em outros continentes, onde a atividade é vista como categoria natural entre
vencedores e vencidos e em hierarquizacGes familiares ou sociais.

Por isso, é importante frisar que a concepcao acerca do termo escravo na Africa é
totalmente distinta, ou pouco se aproxima do conceito conhecido e utilizado no Brasil

Colobnia.

Na Africa tradicional, o conceito de escravo designava todos aqueles que estio ou
estiveram em uma relacdo de sujeicdo ou subalternidade leiga ou religiosa com um
parente mais velho, um soberano, um protetor, um lider, etc. Geralmente, esses
termos significam estar subjugado, submetido, dependente, servo. As filhas puberes,
o0s cagulas, as esposas, 0s protegidos, 0s penhorados, entre outros, estdo submetidos
ao poder absoluto do chefe de familia. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 25).
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Entretanto, segundo Munanga e Gomes (2010), na Africa - no interior de um reino, de
uma chefia - o dever de trabalhar passa sobre as pessoas livres (francos) ou escravos (cativos).
As vezes alguns na mesma relacdo chegam a usufruir de certos privilégios, aparentando serem
superiores ao outro. Em decorréncia de penhoras feitas pelas proprias familias, ou como
resultado de guerras entre as comunidades, os individuos poderiam se tornar cativos, pois
quem obtivesse a vitoria passaria a ocupar o espaco do derrotado. Poderiam ficar livres o rei e

seus habitantes, mas todos deveriam pagar um imposto.

Os cativos masculinos trabalhavam como servos dos reis, notaveis e guerreiros, e 0s
cativos femininos integravam os haréns destes como reprodutoras. Os homens
cativos podiam casar-se com as mulheres livres da sociedade, sem direito de
paternidade sobre seus filhos que nasciam livres e eram integrantes das comunidades
de suas mdes. Ambos, filhos de homens e mulheres cativos, nasciam totalmente
livres. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 25).

Os cativos ndo eram exclusivamente gerados com o resultado de guerras. Existia,
segundo Munanga e Gomes (2010) e Mattos (2012), a categoria de penhor humano, realizado
por um chefe de familia, um cl&, um grupo. Realizava-se a penhora de um ou mais membros a
outra linhagem credora, que se utilizava da méo de obra gratuita até o pagamento da divida.

O penhor poderia ser feito, por exemplo em um momento de grandes calamidades
naturais. Neste caso, 0 parente era empenhado para receber em troca quantidades de
comidas para salvar a linhagem da fome. Os empenhados, embora subjugados, néo
perdiam sua origem. Sua condicdo de cativos era provisdria e reversivel, pois com a

extingdo da divida teoricamente teriam direito a alforria. (MUNANGA; GOMES,
2010, p. 26).

Outra forma de tornar-se escravo, segundo Mattos (2012, p. 59), “[...] poderia ser
também imposta como castigos penais por assassinato, adultério e roubo. Respaldado em seu
poder, um rei, um chefe ou mesmo um membro da familia de maior respeito, tornava escravo
alguém que lhe contrariasse ou ambicionasse um bem”.

As categorias anteriormente citadas, quanto ao conceito de escravo, referem-se as
sociedades africanas, uma vez que ndo possuiam mecanismos geradores de riqueza ou
enriquecimento, como no Brasil. Segundo Munanga e Gomes (2010, p. 26), “[...] a exploragao
ndo era renovada sistematicamente e ndo suscitava uma categoria de individuos mantida
institucionalmente (de fato ou de direito)”, além de ndo existir o trafico humano, ou seja, o
conceito de escravo € totalmente diferente do que foi exercido aqui no Brasil,

[...] pois a relagdo comercial que caracterizava o trafico refere-se ao enriquecimento
e acumulacgdo de riqueza por seus responsaveis. Supde a existéncia de sistemas em

que os seres humanos sdo mercadorias, produtos comercidveis, que podem ser
vendidos e comprados e a existéncia dos mercados regulares para esse tipo de

operagdo. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 26).
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Esse sistema, onde o0 ser humano era visto como mercadoria, renovava-se de forma
simultanea e permanente. Assim, igualmente, a classe exploradora também se renovava e se
reconstituia de maneira regular, pois os filhos de escravos ja nasciam escravos e aumentavam
0 contingente para a realizacao do trabalho for¢ado. E, no mesmo sentido, filhos de opressores
realimentavam de forma ciclica o processo escravagista.

Entretanto, € inegavel que alguns lideres africanos participaram do tréfico
internacional de seu povo, movidos pela ambicdo por riquezas e pelo intuito de poder
melhorar seu reino com armas e ficar automaticamente mais potente em relacdo aos outros
reinos. Também existiram lideres que participaram do trafico apenas como forma de
sobrevivéncia de seu povo, ou seja, somente para que Nndo morressem nas guerras. Importante
também deixar claro a inexisténcia de comprovacdo acerca da presenca do trafico humano na
“[...] Africa antes do trafico oriental e transaariano liderado por &rabes e do trafico
transatlantico liderado pelos europeus” (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 26).

Portanto, a funcionalidade do conceito de escravo na Africa ndo tinha nenhuma
relacdo com o apresentado no Brasil, até porque se confrontava com diversas praticas
culturais dos povos africanos. Segundo Munanga e Gomes (2010), a tese da existéncia de um

sistema escravista na Africa ndo pode ser usada para legitimar a escraviddo imposta no Brasil.

311 O Escravo, o Corpo e a Capoeira
O processo de diaspora dos africanos para o Brasil ndo foi capaz de eliminar suas
culturas, pois essas ndo estavam escritas em obras literarias. As culturas africanas vieram para
0 Brasil junto com o corpo e a mente de cada negro e negra escravizado/a. O corpo nesse
sentido estaria em constante processo de ressignificacdo cultural, a qual se da a partir da
consciéncia entre corpo, mente e cosmos. Tavares (2012), conclui
[...] que, a cada momento, a cada situag8o, diante de determinada resposta a uma
determinada acdo, em um determinado lugar, entre determinadas pessoas, 0 corpo

fixa-se e é fixado, marca-se e é marcado por um determinado gesto que expressa a
intencdo consciente do agente do gesto. (TAVARES, 2012, p. 51).

E, nessa perspectiva, ndo haveria motivo para o/a negro/a se utilizar do corpo como
uma arma para se libertar do sistema escravista na Africa, ja que a escraviddo africana fazia
parte de uma categoria natural. A capoeira poderia apresentar-se em outro contexto que
expressasse sua esséncia, como na danca, na ginga, na recreagdo, no esporte, e em outras

formas de diversdo expressas entre as etnias africanas, mas nao enquanto forma de resisténcia.
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No Brasil, o/a escravo/a era visto como mercadoria, ndo tinha ao menos a
oportunidade de viver junto da sua familia ou da propria etnia; dificultavam e/ou apagavam
sua manifestacdo religiosa e/ou cultural, dentre outras formas de inferiorizar o ser humano, ou
seja, ndo tinham perspectiva de melhora pessoal ou coletiva, pois 0 sistema escravagista
imposto pelos colonizadores (brancos europeus), ndo lhes dava oportunidades de viver
livremente.

De acordo com os diferentes contextos em que estava inserido 0 escravo, Tavares
(2012), em seu livro, ‘Danga de Guerra: arquivo ¢ arma’ tece importantes contribuicGes
quanto ao que

Significa considerar o corpo como sintese/texto que emite, em linguagem n&o
verbal, as mensagens arquivadas a partir das experiéncias que se cotidianizaram e
que, por intermédio dos cines da memaria corporea, se fixaram na situacdo na qual
aquele determinado movimento foi registrado. Isto é, o corpo brinda-nos pelo gesto

expresso em linguagem ndo verbal com aquele movimento que foi criado e
elaborado na produgdo de sua experiéncia. (TAVARES, 2012, p. 51).

A ideologia de arquivamento entre o0 corpo e a mente expressa por Tavares (2012)
mostra que a manifestacdo corporal é uma ferramenta capaz de expressar e elaborar um
discurso de resisténcia ndo verbal. Souza e Santos (2016) afirmam que

Esta acepcdo é fundamental para compreender como as praticas corporais afro-
diaspéricas estdo atravessadas por discursos de resisténcia, narrativas corpéreas
especificas de um contexto. Assim, 0s gestos, as expressdes corporais nos revelam

aspectos sobre a vida social, um transito constante de afetacBes. (SOUZA,
SANTOS, 2016, p. 112-113).

O conceito de escravo usado aqui no Brasil ndo oferecia perspectivas de liberdade
material e imaterial para o/a escravizado/a, pois “[...] O corpo, em tal caso, estrutura
discursiva, agencia informagdes com a finalidade de elaborar uma atividade geradora de
eventos diferenciados na sua constituicdo em novos discursos corporeos” (TAVARES, 2012,
p. 53) e Souza e Santos (2016) corroboram essa ideia de readaptacédo corporal ao afirmarem:

[...] a producdo de corporeidades, neste caso, € uma necessidade de reinvencdo das
praticas e habitos culturais. O comportamento gestual é também uma necessidade de
sobreviver e resistir as praticas coloniais, determinadas por uma imposicdo de
saberes culturais. Nesse sentido, o corpo do sujeito [...] € um dispositivo que transita
entre a transgressdo das estruturas hegemonicas de poder e as tradigdes culturais
africanas. (SOUZA; SANTOS, 2016, p. 115).

Frente a essa necessidade dindmica de reinventar praticas culturais africanas - com o
sentido essencial de sobreviver e resistir a forma opressora de trabalho - eis que surge em

meio aos escravos africanos a capoeira. Nessa perspectiva de origem da capoeira, na qual
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existem varias e diferentes perspectivas de pesquisadores nacionais e internacionais quanto ao

viés de seu surgimento, prosseguirei a discussao.

3.2 A Origem da Capoeira

O surgimento do termo capoeira € um assunto muito debatido entre pesquisadores
nacionais e internacionais. Elencarei alguns olhares desiguais quanto a sua origem, iniciando
com o grande historiador e pesquisador sobre a capoeira, Carlos Eugénio Libano Soares
(1993), que elaborou uma pesquisa com diversos autores, interpretou diferentes viéses quanto
ao surgimento do termo capoeira. Soares (1993) mostrou que existem duas hipdteses mais
expressivas. A primeira ligada ao aspecto rural, a convivéncia de pessoas nas fazendas e as
fugas dos/as negros/as escravizados/as. A outra hip6tese unida com o convivio dos/as
escravizados/as no meio urbano.

A origem de aspecto rural da palavra capoeira é a versdo mais contada e
consequentemente mais conhecida e indica que o termo “[...] vem da palavra capueira, que
significa mato, vegetacdo rala, roga abandonada. Falava-se muito do negro que fugia e
‘meteu-Se Na capueira’, ou seja, no mato”. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 156).

Soares (2004), em seu livro denominado ‘A Capoeira Escrava e outras Tradi¢bes
Rebeldes no Rio de Janeiro’ (1808-1850) corrobora essa perspectiva ruralista para explicar a
origem do termo e realiza uma investigacdo agressiva quanto as fontes documentais e utiliza
um estilo de detetive muito bem treinado e criativo quanto a relatar os posicionamentos de
diversos pesquisadores sobre a capoeira. O autor comenta o olhar do arquiteto e historiador
argentino Adolfo Morales de Los Rios Filho quanto a

[...] capoeira como termo “neobrasileiro” que designa certo tipo de vegetagdo, rala,
mas as vezes também frondosa, com variados tipos de densidade. Os
tradicionalistas, em sua opinido, viam as capoeiras como refligios dos escravos

fugidos e, assim, por meio da derivacdo, este tipo social também recebera a alcunha
de capoeira. (SOARES, 2004, p. 50).

Nessa perspectiva de vegetacdo diversificada, a origem da capoeira estaria ligada
aos/as negros/as que fugiam do sistema escravista por entre 0s matos e ao tipo de vegetacao
que era escolhido para a construgdo dos quilombos. Vidor e Reis (2013) confirmam essa
teoria e dizem que a capoeira foi nascida “[...] provavelmente nos Quilombos brasileiros,
quando o Brasil ainda era col6nia de Portugal, a capoeira era utilizada como meio de defesa
pelos escravos em suas fugas, ja que eles nao portavam armas”. (VIDOR; REIS, 2013, p. 17).
Entretanto, Soares (2004) comenta que para Adolfo Morales de Los Rios Filho essa ligeira

explicacdo ndo possui muito sentido e para provar ele aponta, ironicamente, em um primeiro
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momento que, se a vegetacdo fosse a matriz da capoeira, 0 agente repressor - 0 capitdo do
mato - responsavel por recapturar os escravos fugitivos, seria denominado capitdo da
capoeira. No segundo momento,
[...] Morales de Los Rios ridiculariza os etimologistas que pensavam que 0s
quilombolas fossem abandonar seus seguros reflgios no alto das serras para

enfrentar seus inimigos, muitos armados com armas de fogo, nas timidas capoeiras,
de vegetacdo rasteira, onde a luta seria muito mais desigual. (SOARES, 2004, p. 50).

Desse modo, Adolfo Morales aponta falhas quanto a etimologia do termo capoeira
ligadas a vegetacdo rala. Munanga e Gomes (2010) também coadunam com essa reflexdo que
Adolfo Morales faz ao questionar: “[...] por que os escravos em situagdo de fuga escolheriam
“misérrimas capoeiras” (o mato ralo, roga abandonada) ao invés de se refugiarem no cume das
montanhas e nas serras dificeis de serem escaladas pelos capitaes do mato?”. (MUNANGA,;
GOMES, 2010, p. 156). Adolfo Morales afirma que o esconderijo ideal para os escravos
fugitivos seriam “[...] as grandes matas, fechadas, quase virgens, bem como os altiplanos de
penoso e dificil acesso e as grutas e cavernas sobretudo”. (SOARES, 2004, p. 50). Assim,
possibilitaria para os escravos fugitivos e para os quilombolas visualizarem do alto da serra
guem se aproximava; facilitaria a organizacdo de estratégia de guerrilha para poder
surpreender os capitdes do mato e seus soldados em meio a mata fechada, como a construcéo
de grandes buracos no chdo, cobertos superficialmente por gramas, com pontas de galhos de
arvores afiados no fundo (armadilhas). O cansaco das tropas ao subirem a serra também era
um aspecto determinante para os/as escravos/as e quilombolas poderem atacar e a neblina
proporcionava uma camuflagem das armadilhas e dos ataques, dentre outras possibilidades
gue pudessem sanar a auséncia de arma de fogo, ou seja, utilizavam a natureza para se
defenderem.

Outro sentido quanto a origem do termo capoeira, segundo Munanga e Gomes (2010),
é o relatado, em artigos publicados em 1926 por Adolfo Morales, que expressa sua opinido
dizendo:

[...] a capoeira teria sua origem a partir dos escravos, que no periodo colonial, eram
carregadores quase exclusivos dos grandes cestos usados para desembarcar e
carregar mercadorias, chamados “capl” e esta relacionada ao mundo das cidades.
Segundo esse autor, “capoeiros”, ou aqueles encarregados de carregar o “capu”,
como agougueiros, leiteiros e aguadeiros formariam outros tantos oficios da
escravaria urbana. (MUNAGA; GOMES, 2010, p. 156-157).

Essa pratica de carregar mercadorias na cidade, “[...] entre negros de ganhos, escravos
e libertos, que vendiam alimentos pelas ruas, era a capoeira. Para proteger de roubos suas

mercadorias, que carregavam em cestos chamados de capoeiras” (MATTOS, 2012, p. 183-
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184). Esses atores movimentavam seus corpos com uma agilidade impressionante chegando a
serem comparados com coreografias treinadas ou brincadeiras, na intencdo de proteger suas
mercadorias. Soares (2004) apresenta a pesquisa mais extensa e profunda, levanta documentos
desconhecidos por pesquisadores brasileiros sobre a escraviddo urbana no Rio de Janeiro do
século XIX realizada por Mary Karasch, a qual afirma que a capoeira “[...] surgiu entre os
escravos do Rio que carregavam coisas em grandes cestas, conhecidas como capoeiras, sobre
a cabeca. Trabalhando nas ruas, nas praias e nos mercados, aprenderam a proteger suas
mercadorias e a si mesmos [...]”. (SOARES, 2004, p. 55).
Em dicionério da época, final do seculo XVIII para o X1X, a capoeira significava:
Espécie de cesto sem fundo, grande e redondo, feito de ramos entranhados, e que se
enche de terra bem batida, para proteger os que defendem uma praga ou posicao;
gabionada, cava coberta com seteiras ou canhoneiras dos lados; (popular) traquitana

desengongada. Ou ainda espécie de cesto fechado, feito de varas e tabuas com
grades em que se metem capdes, galinhas e outras aves. (MATTQOS, 2012, p. 184).

Sendo assim, capoeira seria originario “[...] do tupi-guarani (“caapo”, buraco de palha
ou cesto de palha) e com o acréscimo europeu do termo ‘“eiro” (de quem o carrega)”
(MATTOS, 2012, p. 184), isto é, um tipo de cesto de palha para carregar mercadorias de um
lugar para outro. Nessa perspectiva o0 termo capoeira tem origem na lingua indigena e
europeia, ¢ Adolfo Morales concluiu seu raciocinio dizendo que o “[...] “capoeiro” era o cesto
utilizado pelos escravos urbanos, e “capoeira”, o carregador do cesto”. (SOARES, 2004, p.
51). Assim,

A capoeira como luta teria nascido nas disputas entre esses escravos carregadores de
mercadorias dos navios, nas horas de lazer, nas simula¢es de combate, que pouco a

pouco se tornaram habilidades refinadas, onde se lutava pela lideranga no grupo.

Dessas disputas de pernas e bragos teria nascido o “jogo da capoeira” ou danga do
escravo carregador de “capu”. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 157).

Ainda no mesmo dicionario, “[...] o termo também se refere a um tipo de casamata
usada em fortalezas improvisadas” (SOARES, 2004, p. 52), e volta a citar capoeira como
vegetacao rasteira, ou preto fugitivo que vive no mato.

Outra hipétese menos comentada quanto a origem do termo capoeira, seria considera-
la “[...] como um jogo atlético introduzido pelos africanos, no qual se exercitam por mero
divertimento usando unicamente dos bragos, das pernas e da cabeca para subjugar o
adversario [...]” (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 157). Soares (2004) corrobora esse
pensamento ao comentar que € um momento para se brincar e festejar e, participando dessa

ideologia, Soares (2004) traz o olhar de Mary Karasch, que exerce certa consideracdo ao “[...]
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lado Iudico, de congragamento, de festa, reunido, ¢ mesmo brincadeira [...]” (SOARES, 2004,

p. 55) realizada pelos africanos. Nessa hipdtese a capoeira teria origem na Africa.

Munanga e Gomes (2010) apresentam outra possivel origem do termo capoeira,

guanto ao

[...] depoimento do viajante portugués Neves de Souza, que no inicio dos anos 1960,
registrou em Angola uma danca cerimonial de iniciacdo, praticada entre grupos da
regido de Mocupe e Mulondo, atual sul de Angola. Realizada durante as festas do
Mufico, rito de puberdade das mocas do grupo. E executada dentro de um grande
circulo de pessoas da tribo, que batendo palmas fazem a cadéncia. Dentro da roda
dois jovens realizam a Danga da Zebra, ou N’Golo, na qual, imitando movimentos
de animais, tentam atingir o rosto do oponente com o pe. (MUNANGA; GOMES,
2010, p. 157).

Essa hipdtese também seria de origem africana. Existem mais duas lutas no continente

africano, a primeira denominada, segundo Soares, de “[...] Bassula — luta de pescadores da

regido de Luanda (Angola) que pode ser também considerada como um dos ancestrais da
capoeira [...]” (MUNANGA; GOMES, p. 157). A segunda luta veio por meio do depoimento

do viajante portugués Augusto Bastos, que “[...] menciona também o Unudinho, cultivada

entre os quilenges [...]” (SOARES, 1993, p. 36). E, por Gltimo, mas ndo menos importante,

seria que o0 termo capoeira possui

[...] indicios de elementos especificos das tradi¢des africanas centro-ocidentais na
prética da capoeira. Entre os povos do antigo reino do Congo existia uma danca de
guerra semelhante a capoeira, podendo ser um ponto de partida para a comprovacao
de suas raizes africanas. No Caribe também existem dangas marciais com origem em
tradicbes do Congo, como a lagya, na Martinica, e 0 mani ou bombosa, em Cuba.
(MATTQOS, 2012, p. 184-185).

Nesse arcabouco de teorias quanto a origem do termo capoeira no Brasil,

[...] uma coisa é certa: na primeira metade do século XIX essa luta estava
irremediavelmente ligada a condicdo escrava e a origem africana. Ao analisar a
documentacdo histdrica referente a esse periodo, Soares observa que todas as nagoes
africanas escravizadas no Brasil tiveram representantes presos como capoeiras, nas
mais diversas proporcBes nesse periodo. Esses dados reforcam a ideia da capoeira
ser uma invengdo escrava, isto é, ter sido criada no Brasil, nas condi¢des especificas
da escraviddo urbana, por africanos. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 157-158).

O professor Luis Carlos Soares, aproximadamente no ano de 1988, devido aos festejos

do centenério da abolicdo, realizou uma ardua pesquisa sobre a capoeira e chegou a apresentar

uma conclusdo quanto ao surgimento do termo.

A prética da capoeira, introduzida no Brasil por escravos angolanos, antes de tudo
tornou-se motivo de grave preocupacdo da populacdo livre e das autoridades nos
primordios do século XIX e permaneceu assim por todo o periodo. A capoeira
combinava elementos de danca e de luta, acompanhados pela musica do berimbau
(um instrumento também de origem angolana) e foi usada por escravos como uma
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forma de defesa pessoal ou como um simples jogo, ou um tipo de divertimento.
Capoeiragem, como a pratica da capoeira era conhecida, também se expandiu e foi
exercida por outros africanos, por crioulos e mulatos, incorporando novas
caracteristicas desenvolvidas no Brasil. Além disso, o verdadeiro nome pelo qual
esta forma de danca-luta era conhecida no pais pode ter se originado do fato que ela
era inicialmente praticada por escravos que carregavam produtos nas suas cabecas
em grandes cestos conhecidos como capoeiras. Em alternativas a isto, 0 nome pode
ter se originado de uma analogia percebida entre os pontapés e rasteiras que sdo 0s
movimentos basicos da danca-luta e a vegetagdo secundaria que cresce na floresta
que tinha sido queimada ou que teve a vegetacdo original destruida. (SOARES,
2004, p. 63).

Portanto, a origem do termo capoeira é ainda nebulosa, pois existem elementos (danca,
luta ou artes marciais, ritual, brincadeira) que mostram a existéncia de algo parecido com a
capoeira na Africa. Entretanto, é importante relembrar que os africanos ndo teriam motivos
para apresentar manifestacdes corporais como forma de resisténcia a escravidao de forma
revolucionéria frente ao sistema escravista de seu continente de origem, no contexto pré-
didspora, além de caminhar na contramdo das culturas de diversas etnias africanas, que
interpretavam o conceito de escravo como categoria natural.

O Brasil ainda carece de “[...] pesquisas historicas sobre a capoeira dos séculos 16, 17
e 18 para que se possa reconstruir 0 processo que levou seu deslocamento do campo para a
cidade. As primeiras referéncias historicas a respeito dos capoeiras urbanos datam do inicio
do século 19” (VIDOR; REIS, 2013, p. 17). Porém, a Unica certeza é que 0 termo capoeira
possui sua esséncia exclusivamente ligada a forma de resisténcia contra o sistema escravista,
totalmente opressor, seja nas fugas por entre as matas; em defesa de suas mercadorias; para
proteger os quilombos de invasdes; para exercer seus direitos de cidaddos frente a represséo
policial; como forma de manter viva sua cultura, dentre outras formas de resisténcias contra as
atrocidades exercidas pelos colonizadores aqui no Brasil, frente ao povo africano. Com o fito
de corroborar essa realidade, Vidor e Reis (2013) dizem que “[...] A capoeira é inventiva,
criativa, como tinha de ser o escravizado diante de um sistema que lhe era imposto e visava
retirar-lhe a dignidade” (VIDOR; REIS, 2013, p. 12).

Contudo “[...] ndo ha indicagdes seguras de que a capoeira, da forma como a
conhecemos no Brasil, tenha se desenvolvido em qualquer outra parte do mundo” (VIDOR;
REIS, 2013, p. 17), ou seja, uma forma de resisténcia negra com indicios de culturas africanas
construidas no territorio brasileiro. Essa comunicagdo expressa pela via corporal de forma
revolucionaria causava certo temor e um repldio no seio da sociedade, pois era comparada
como uma luta de guerrilha, fato que impulsionou a sua pratica como crime no codigo penal

republicano.
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3.3 Perseguicao e Sobrevivéncia da Capoeira
A capoeira realizada inicialmente por negros/as escravos/as e posteriormente por
negros/as de ganho, libertos e crioulos, gerava certo temor e desconforto para 0s
colonizadores e para a sociedade, ou seja, a resisténcia negra exercida por meio da
capoeiragem incomodava a populacdo durante o Império e a Republica.
Iniciarei com a abordagem de algumas estratégias realizadas pelos colonizadores com
0 intuito de amenizar as tensdes geradas devido ao sistema escravista, imposto ao/a negro/a
africano/a. De acordo com Munanga e Gomes (2010, p. 68), “[...] Para compreendermos as
estratégias e as formas de luta que foram criadas, € preciso considerar o0 momento histérico
em que o africano escravizado vivia € 0 que significava ser negro e escravo no Brasil
colonia”, além de levar em consideracdo o tipo de sociedade da época, os brancos se
declaravam como raca superior, fato que dificultava uma possivel integracdo e insercao social
dos escravos na sociedade de homens e mulheres livres. De acordo com a realidade do
sistema de exploragdo humana apresentada nesse contexto histérico, o colonizador
aproveitava para organizar estratégias que pudessem efetivar seu objetivo de ampliar ou
alongar o periodo de escraviddo. O plano do colonizador engendrava dentre vérias acfes a
liberacdo dos escravos.
Nos dias de folga do arduo trabalho, em geral nos domingos, dias santos e festas
religiosas, escravos e libertos deslocavam-se das propriedades rurais ou de seus
locais de trabalhos na cidade e tomavam 0s espacos publicos, as ruas centrais, as
pragas, as pontes e os chafarizes. lam ao encontro de seus companheiros africanos de
diversas origens ou crioulos, para se divertirem e compartilharem costumes e
manifestacBes culturais. Esses encontros entre africanos e crioulos, escravos e

libertos eram, por vezes, incentivados pelos seus proprietarios. (MATTOS, 2012, p.
177).

Essa acdo proporcionada pelo colonizador, na verdade camuflava o medo de possiveis
rebelides, amenizava os descontentamentos dos/as escravos/as com o sistema escravagista e,
ao mesmo tempo demonstrava sua religiosidade e prestigio social ao expor seus/as
escravos/as nas celebracdes de missas e procissdes locais. No entanto, isso possibilitava aos
africanos e seus descendentes se reunirem durante e nos intervalos das “[...] festas do
calendario religioso catdlico, como o Natal, a Quaresma e a Semana Santa, para realizar suas
especificas manifestacdes culturais, como dangas, batuques e capoeiras”. (MATTOS, 2012, p.
177). Nesse momento, o0s escravizados aproveitavam para compartilhar suas revoltas com os
companheiros africanos e/ou crioulos, contra a forma de trabalho desumano, a questdo de
moradia, a tdo sonhada possibilidade de fuga dos cativeiros, dentre outras formas de

resisténcia. Durante a ocasido do encontro de escravos, nos festejos, o assunto mais debatido
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estava ligado a arquitetura de fugas, que iniciava da saida das senzalas ou de outro lugar
imposto como moradia. O trajeto de deslocamento ocorria por entre as matas, arbustos,
riachos, florestas, morros e outras formas que a natureza podia ajudar em sua camuflagem até
que estivessem em um lugar seguro, com possibilidade de conviver harmoniosamente com
seu povo africano ou até crioulo. Esse espaco tdo almejado de reacdo a escravidao refere-se a
um tipo de instituicdo sécio-politico-militar, ou seja, os quilombos.

A acdo de fugir do cativeiro, isto é, do dominio de seus donos, gerou uma reacao
imediata do colonizador, pois acabara de diminuir ou perder sua mao de obra, principalmente
na zona rural. Nesse momento, foi atribuida a responsabilidade ao Capitdo-do-mato de cacar e
recapturar os escravos fugitivos e para aniquilar os quilombos.

E somente a partir de meados do século XVII — com a poténcia do Quilombo dos
Palmares e sua fama se espalhando pela América Portuguesa — que a figura do
capitdo-do-mato passa a ser imprescindivel para sustentacdo do regime
escravocrata. A partir desse momento o cargo ganha regras definidas com o objetivo
principal de evitar fugas. O cargo, portanto, ndo existe sem a escraviddo e sua
ocorréncia esteve cada vez mais atrelada a experiéncia do trabalho compulsério e da
resisténcia em quilombos. Inicialmente reprimiam alguns delitos no campo, mas,

apos o século XVII a pratica foi espalhada por toda col6nia como milicia
especializada. (ANDRADE, 2015, n.p.).

A nova funcdo — capitdo-do-mato — era vista como uma ferramenta de repreenséo e
guem se prontificava a exercé-la tinha suas remuneracdes em troca de prémios e/ou até
mesmo pelo préprio sustento. O cargo era exercido por homens negros (o proprio escravo),
brancos e alguns libertos, pois conheciam algumas estratégias de fuga, bem como o caminho
que os/as escravos/as utilizavam para percorrer até um local seguro na regido.

Uma das principais formas de exercer a funcio se dava pela via do Estado e de seu
aparato burocratico. Para nomeacdo era necessario que o candidato enviasse uma
carta de recomendagdo, garantindo sua confiabilidade. Assim, os “homens bons”
recomendavam as autoridades aqueles que poderiam exercer tal oficio. Além disso,
regras e limites da autoridade de suas func¢Bes regulavam as atividades dos capitdes-
do-mato. Para tais funcdes estes homens recebiam armamento, dinheiro, homens e

demais recursos, principalmente em momentos de grande combate, como as
perseguicBes ao Quilombo dos Palmares. (ANDRADE, 2015, n.p.).

Embora passasse pelo processo de recomendacdo, fosse reconhecido pelo Estado,
recebesse recursos humanos e valor financeiro para a arquitetura de seu exército para as
guerras, 0 capitdo-do-mato ostentava a patente mais baixa e de menor prestigio na hierarquia
estatal. A nomeacéo do capitdo-do-mato tinha curta duragdo, um ano aproximadamente, pois
gerava muita tenséo aos sinhozinhos e sinhazinhas, ocasionava muita desconfianga tanto para
as autoridades do Estado quanto para a sociedade local. Nesse cenario de alerta, 0s

contratantes de capitdes-do-mato viviam sob duas facetas, uma na qual asseguravam a
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continuagdo do sistema escravocrata e a outra que podiam contribuir ou unir-se aos
quilombolas. Porém, para o capitdo-do-mato era a forma de garantir sua sobrevivéncia, lhe
proporcionava certo poder, prestigio e nobreza social, além, de criar um vinculo diferenciado
com os senhores de engenho.

Temos o exemplo de Brés da Rocha, que comandou um dos ataques a Palmares,
quando aprisionou uma crianga, que mais tarde recebeu o nome de Zumbi.

Outro capitdo-do-mato foi Ferndo Carrilho, soldado de carreira, conquistou a patente
de capitdo de infantaria por meio da repressdo dos mocambos e dos quilombos na regido. No
ano de 1677, realizou uma expedicdo bem-sucedida em Palmares e provocou uma aguda crise
na comunidade.

E, a convite do governador D. Pedro de Almeida, em 1688 apareceu o temido
Bandeirante Domingos Jorge Velho, que ndo exercia a funcdo de Capitdo-do-mato, mas tinha
uma experiéncia em perseguir e guerrilhar contra os indios. Comandou o exército até o
exterminio definitivo de Palmares. “Armado e financiado pelo governador, o bandeirante
Domingos Jorge Velho recebeu o perddo antecipado pelos crimes que viesse a praticar e 0
poder de prender qualquer pessoa que colaborasse com os palmarinos”. (MUNANGA;
GOMES, 2010, p. 87). O bandeirante ndo conseguiu ter éxito em duas investidas a Palmares,
mas “[...] no dia 3 de fevereiro, duzentos homens e seis canhdes unem-se ao exército do
bandeirante. [...] ordena a construcdo de uma contracerca obliqua que vai avangando na
direcdo de uma das pontas da muralha de Palmares” (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 88),
assim protegia sua tropa do ataque dos quilombolas. Dessa vez, seu plano teve efeito
destrutivo, no dia seis de fevereiro, os habitantes de palmares fogem em meio a um ataque
violento.

Esse planejamento de perseguigéo e captura de escravos fugitivos, pelos capitaes-do-
mato teve inicio na propriedade dos senhores de engenho e posteriormente abarcou o apoio do
Estado. Essa cacada ao negro fugitivo estd ligada diretamente ao surgimento do termo
capoeira, expresso na teoria de compreensdo rural — a vivéncia na fazenda e as fugas de
escravos — contida nas pesquisas de Munanga e Gomes (2010), Soares (2004), Vidor e Reis
(2013) dentre outros, ou seja, como 0s capitdes-do-mato perseguiam 0s escravos na capoeira e
nos quilombos.

Paralelamente a essa perseguicdo de cunho rural, a sociedade urbana rejeitava a
presenca dos/as negros/as nas festividades da religido catolica, quando estes eram liberados
pelos senhores de engenho aos finais de semana ou feriados religiosos. Nesse periodo 0s

escravos africanos exerciam o sincretismo cultural e religioso. Os negros/as aproveitavam
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essa oportunidade para se reunirem e compartilharem suas culturas de matrizes africanas em
locais publicos e geravam comportamentos preconceituosos, discriminatérios e racistas.

Dentre as manifestacGes culturais africanas, havia uma que se constituia de um
aglomerado de pessoas negras organizadas na forma de um circulo, dancavam acompanhando
o0 ritmo da mdusica cantada seguida por palmas; utilizavam instrumentos musicais e, de acordo
com a musica e as palmas a danga — que aparentava ser um ritual religioso - ficava lenta ou
mais rapida.

As culturas africanas sofrem adaptacdes em solo brasileiro, devido ao sistema
escravocrata, e em especial a danga, quando apresentada nas cidades, dialoga com a teoria do
surgimento do termo capoeira ligado ao escravo urbano, como relatado nas obras de Soares
(2004), Munanga e Gomes (2010), Vidor e Reis (2013) e tantos outros, que atribuem o
surgimento do termo capoeira aos/as escravos/as negros/as carregadores/as de cestos. Assim,
apresentavam uma danca/luta que foi se aperfeicoando e eram utilizadas como forma de
defesa das mercadorias que os/as escravos/as transportavam na cidade. Desse modo, a origem
do termo capoeira estaria ligada a visdo urbana.

No século XIX, na cidade do Rio de Janeiro, a pratica da capoeira no seio da
sociedade causava medo e consequentemente era associada a malandros, malfeitores, vadios,
brigdes e tantas outras formas pejorativas por aqueles que ndo necessitavam lutar pelos seus
direitos de serem livres e/ou de poderem usufruir dos direitos semelhantes aos demais
membros da sociedade (0s brancos).

Entre os capoeiristas foram surgindo manifestacdes de lideranca no grupo, geraram o
surgimento de conflitos de ideias e de poder entre os proprios negros escravos ou libertos, de
maneira assustadora. Essas divergéncias de pensamentos ocasionaram a separagdo de alguns
capoeiras que se fundiram a outros grupos denominados maltas.

As “maltas de capoeira”, grupos de negros ou homens pobres de todas as origens,
carregando facas e navalhas, atravessando as ruas em “correrias”, assustavam as

camadas médias e as elites brasileiras, sendo temidos por todos pelos seus habeis e
violentos golpes de corpo. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 158).

A forma agressiva e assustadora de resisténcia que o0s praticantes da capoeira
apresentavam em meio & populacdo ocasionou uma cobranca da sociedade de acGes
intervencionistas por parte das autoridades do Estado, voltadas para a seguranca da elite —
povo branco —, contra esses grupos baderneiros, obstinados e desordeiros.

A pressdo social exercida pela sociedade exigindo atitudes das autoridades, “[...]

chegou até Diogo Feijé, que governava o pais na menoridade do imperador -, sempre se
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referindo a ele como um capitulo importante da histéria do conflito social no primeiro século
da instituicdo policial na cidade” (SOARES, 2004, p. 67). Em decorréncia dessas pressdes
sociais, as autoridades policiais adotaram algumas condutas para suprimir oS capoeiras.
Segundo Soares (2004), a pratica da capoeira gerou uma das principais causas de prisdes no
inicio do século XIX.
Detengdo por capoeiragem foi uma das mais frequentes razdes de Estado para priséo
de escravos anotadas nos registros da velha Intendéncia de Policia da Corte, para o
periodo 1810-1820. Durante este periodo, pelo menos 411 escravos foram presos e
remetidos ao Calabougo como capoeiras, onde eles eram condenados a sofrer entre
50 a 300 chibatadas. E era também comum eles serem detidos por diversos meses
antes de serem retornados aos seus senhores. Neste periodo, a policia também

prendeu 29 capoeiras livres, que sem dulvida sofreram acoites e alguns meses de
prisdo. (SOARES, 2004, p. 65).

Todos esses castigos fisicos tinham como objetivo, segundo Soares (2004), intimidar

0s praticantes da capoeira, mas essa acao surtiu pouco efeito no sentido de reprimir a

realizacdo dessa forma de resisténcia. Porém, frente a esses flagelos e detencdes, os donos de

escravos comecaram a manifestar pressdes nas autoridades do Estado, devido a perda

momentanea de sua mao de obra e as longas sequelas fisicas que deixavam em seus escravos,

impedindo-os de trabalharem por certo periodo. Essas reivindicacBes surtiram efeito no
cenario de seguranca publica, pois

Em 1822, possivelmente sob pressdes dos senhores de escravos que estavam

relutantes em perder os servicos de seus escravos por um periodo consideravel, as

autoridades buscaram padronizar o castigo dos capoeiras que eram presos para 100

acoites, apos os quais eles eram imediatamente retornados aos seus senhores, com

excecdo dos que eram culpados por outros crimes. Geralmente tais crimes surgiam

de lutas com rivais nas quais os capoeiras, armados com navalhas, feriam ou

matavam seus oponentes. No cddigo criminal de 1830, a capoeiragem nao era

definida como crime, mas de qualquer maneira a policia continuou a prender

praticantes, punindo-os com 100 agoites e sujeitando qualquer outro crime aos
processos criminais. (SOARES, 2004, p. 65-66).

A perseguicdo e o castigo empregados pelas autoridades policiais quanto a pratica da
capoeira, eram realizados “[...] Mesmo ausente dos codigos juridicos — do codigo criminal de
1830 passando pelo codigo de postura da municipalidade, cujo primeiro é de 1833 —”
(SOARES, 2004, p. 67). Essa repressdao tinha o objetivo de banir a capoeira, que no
imaginario da sociedade, era associada ao escravo e consequentemente ligada as religides de
matriz africana. Soares (2004) traz o depoimento de Thomas Holloway, que na década de
1990 realizou uma extensa pesquisa sobre a instituicdo policial no Rio de Janeiro do século
XIX, quanto
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As atividades das maltas e sua técnica especifica de luta fizeram da capoeira 0
esforco mais persistente, e talvez mais bem-sucedido, dos afro-brasileiros urbanos
para estabelecer um espaco social, uma area de atividade que pudessem controlar,
usada em seu proveito segundo suas préprias condicBes, excluindo os de fora.
(SOARES, 2004, p. 68).

A forma enérgica de resisténcia empregada pelos capoeiras, nas maltas, favorecia o
espaco de sociabilidade dos/as escravos/as e libertos/as e, diferenciava-os de outras maltas,
dentro do mesmo principio de enfrentamento ao sistema escravocrata. Soares (2004)
novamente nos aproxima da pesquisa de Thomas Holloway, que expde de forma

contextualizada a capoeira do século XIX e afirma que

[...] no século XIX o termo se aplicava a varias atividades exercidas sobretudo por
escravos, as quais, no decorrer do século, passaram a envolver um nimero cada vez
maior de pessoas livres. N&do raro os infratores eram presos individualmente, mas a
capoeira geralmente era uma atividade grupal. Grupos organizados (“maltas” ou
“badernas” na linguagem da época) com lideres designados, hierarquia interna,
“territorios” demarcados, competiam entre si, travando batalhas pela posse destes
territérios e cometendo atos de violéncia (mas raramente roubo). Eram o flagelo da
Policia e o terror das classes brancas superiores: desde a cria¢do da intendéncia em
1808 até a década de 1890, boa parte da forca policial destinou-se a reprimir a
capoeira. A maioria dos capoeiras portavam navalhas, porretes ou facas no ato da
prisdo, e muitos dos detidos por “desordens em grupos” e também por porte de arma
e arremesso de pedras provavelmente eram enquadrados na atividade genericamente
denominada capoeira. Alguns eram presos até mesmo por “assoviar como capoeira”
— emitindo o som por meio do qual os membros das maltas se comunicavam quando
fora das vistas uns dos outros. (SOARES, 2004, p. 66).

As perseguicdes expostas até aqui, em relacdo a pratica da capoeira, abarcaram 0
percurso desde o periodo colonial — descobrimento do Brasil até a chegada da familia real —
inclusive a do Império (1808-1889). A fase Imperial era apreciada pelos/as negros/as
africanos/as — capoeiras — por ser proximo do que viviam na Africa e havia certa popularidade
dos negros por ter se preocupado com a sua liberdade (Lei Aurea). Esse modelo de
governabilidade de reis e rainhas manteve alguns africanos fiéis até o término do periodo
Imperial, inclusive exercendo fung6es, como

[...] E o caso dos componentes da Guarda Negra da Redentora, formada por um
grupo de ex-escravos logo apds a assinatura da Lei Aurea, pela princesa Isabel, em
1888. A especialidade desta milicia, temida pela truculéncia, era dispersar
manifestacBes republicanas. Seus argumentos ndo estavam nas palavras, mas nos
pontapés e rabos de arraia que distribuiam a torto e a direito e de forma certeira, pois
eram eximios capoeiristas. A Guarda Negra durou pouco tempo, pois seus lideres

foram presos logo apds a Proclamacdo da Republica, em 1889. (MUNANGA,;
GOMES, 2010, p. 158-159).

Essa potente forma de defesa corporal do escravo/a contra o sistema escravista
proporcionava uma fonte de renda, pois os politicos do Império contratavam o0s capoeiras

como seus defensores de possiveis ameagas de seus inimigos, isto €, capangas politicos
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(MUNANGA; GOMES, 2010). Entretanto, no periodo do Império, infelizmente, foi utilizado
como limpeza étnica o “[...] recrutamento for¢ado para o servi¢co militar, intensificado durante
a Guerra do Paraguai, que custou a vida de centenas de negros, foi um dos recursos de que se
serviu a Monarquia para livrar-se das pessoas consideradas indesejaveis, entre 0s quais 0s
capoeiras” (VIDOR; REIS, 2013, p. 35).

A fase da Proclamacdo da RepuUblica, ano de 1889, trouxe satisfacdo aos grandes
fazendeiros que estavam insatisfeitos com a proclamacio da Lei Aurea pela Princesa Isabel,
pois acreditavam ter maior participacdo politica e poder de decisbes nos moldes
governamentais da Republica. A sociedade urbana também veio manifestar sentimento de
esperanca quanto a manutencdo da ordem nas cidades, pois varios aspectos incomodavam, um
deles comparado com doenca moral proliferativa, ou seja, a pratica da capoeira.

O descontentamento da igreja pela interferéncia do Imperador D. Pedro Il em assuntos
de cunho da Igreja Catolica e o impedimento de manifestacdo publica de criticas a monarquia,
para o exército, resultaram no empenho profundo na defesa da Republica, pelos militares e
pela Igreja Catdlica. A Republica ndo remava a favor das camadas mais pobres e nem contava
com sua efetiva participacdo, ou seja, ndo contavam com 0s escravos negros — capoeiristas —
em meio a sociedade, ou o que é pior,

[...] é a partir da instauracdo do regime republicano que se da a época aurea de
repressdo a capoeiragem e aos capoeiras. O marechal Deodoro da Fonseca, uma vez
no poder e precisando afirmar a Repulblica enquanto novo regime instituido, deu
importancia central @ manutencdo da ordem como uma marca do seu governo. Para
cumprir 0 seu programa sem eventuais problemas, teve como uma de suas metas o

exterminio total dos “vadios e turbulentos capoeiras”. (MUNANGA; GOMES,
2010, p. 159).

A meta de exterminio dos capoeiras pelo sistema republicano ocasionou o0
desmantelamento das maltas, prisdéo e morte de seus lideres, pois “[...] a orientagdo do
pensamento republicano se construird em dupla oposicdo no que se refere ao negro,
considerando-0, a0 mesmo tempo, inimigo politico e inimigo social”. (MATTOS, 2012, p.
36). Assim, ficou explicito no registro de sancionamento do Decreto n° 847, de 11 de outubro
de 1890, que instituiu a proibicéo da pratica da capoeira no codigo penal dos Estados Unidos
do Brasil:

Art. 402. Fazer nas ruas e pragas publicas exercicios de agilidade e destreza corporal
conhecidos pela denominacdo capoeiragem; andar em correrias, com armas ou
instrumentos capazes de produzir uma lesdo corporal, provocando tumultos ou
desordens, ameacando pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor de algum mal:
Pena - de prisdo cellular por dous a seis mezes.

Paragrapho unico. E' considerado circumstancia aggravante pertencer o capoeira a
alguma banda ou malta.



78

Aos chefes, ou cabegas, se impora a pena em dobro.

Art. 403. No caso de reincidencia, sera applicada ao capoeira, no grao maximo, a
pena do art. 400.

Paragrapho unico. Si for estrangeiro, serd deportado depois de cumprida a pena.

Art. 404. Si nesses exercicios de capoeiragem perpetrar homicidio, praticar alguma
lesdo corporal, ultrajar o pudor publico e particular, perturbar a ordem, a
tranquilidade ou seguranca publica, ou for encontrado com armas, incorrera
cumulativamente nas penas comminadas para taes crimes. (BRASIL, 1890).

Essa legislagdo - Decreto n° 847/1890 - favoreceu a ordem publica e a seguranga da
sociedade. A policia republicana realizava uma brutal cacada aos capoeiras e tinha a parceria
da sociedade, pois a realizacdo da préatica da capoeira era vista como a cultura dos barbaros ou
selvagens, ou seja, manifestagdo cultural de matriz africana. Todavia, “Embora reprimida e
perseguida, a capoeira continuou o seu percurso. As escondidas, nos quintais, nas praias, nos
terreiros e nos arredores da Republica, exercitavam e aperfeicoavam a sua prética e a
transmitiam para as futuras gera¢des” (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 159).

Apenas nos anos de 1930 a 1940, a pratica da capoeira comecga a retornar no cenario
brasileiro, pois o candidato a Presidéncia da Republica Getulio Vargas, por necessitar de
votos para sua campanha, buscou o apoio e a integracdo popular, isto é, a formacdo de
aliancas com o0s/as negros/as, e automaticamente favoreceu a capoeiragem.

A liberacdo das manifestacdes populares, na qual se encaixa o objeto de pesquisa aqui
delineado, a capoeira foi gradativamente autorizada, por alvaras dentro do contexto esportivo.
Considerando o imenso territdrio brasileiro, as autorizacdes eram cedidas pelas autoridades
policiais locais de forma pontual. Manuel dos Reis Machado, o mestre Bimba, era um dos
solicitantes dessas permissdes e realizou algumas ac¢des, como as descritas a seguir:

Em 1932 fundou sua primeira academia no bairro do Engenho Velho de Brotas.
Oficialmente a primeira academia de capoeira a ter seu alvard de funcionamento
datado de 23 de Junho de 1937. Neste mesmo ano, fez a primeira apresentacdo do
seu trabalho para o interventor general Juraci Magalhdes, onde havia presentes
autoridades civis, militares entre outros convidados ilustres. Em 1939, ensinou

capoeira no Quartel do CPOR. (ASSOCIACAO DE CAPOEIRA MESTRE
BIMBA, 2011).

Essas acdes do mestre Bimba e das autorizacOes cedidas pelas autoridades policiais em
diversos locais do Brasil foram amadurecendo a liberacdo da pratica da capoeira, que deixou
de ser criminalizada a partir do ano de 1940. Uma importante observacdo acerca do Decreto-
Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940, é que o termo capoeira ou capoeiragem apenas deixa
de aparecer na redacgdo; logo, sua descriminalizagdo ficou implicita. Contudo, o olhar da
sociedade brasileira sobre a capoeira ainda continua envolto em resquicios de termos
preconceituosos, tais como marginalizacdo, vadiagem, baderneiros dentre outros aspectos

pejorativos relacionados a cultura de matriz africana.



79

34 Religiosidade e Musicalidade
A invisibilizacdo e/ou apagamento das culturas de matriz africana, provocadas
propositalmente pelo colonizador — povo europeu — gerou o planejamento ou o surgimento de
estratégias pelos povos oprimidos, isto €, homens e mulheres negros. Entre as estratégias,
originaram-se taticas de sincretismo de suas culturas religiosas, das dangas corpéreas e da
musicalidade dentre outras formas de manifestacdo cultural apresentada entre as etnias que
compdem a Africa exibida no Brasil. No transcorrer do processo histdrico brasileiro, o
preconceito e a discriminac¢do da maioria das culturas de matriz africana estiveram presentes
no imaginario da sociedade, até porque eram manifestacbes de individuos vistos como
barbaros ou selvagens, ou seja, racas inferiores.
Em contextos de dominacdo e opressdo, 0S grupos constroem processos de
resisténcia religiosa, que sdo também parte da cultura. A deportacéo dos africanos e
a imposicdo do regime escravista acarretaram um processo de ressignificacdo
mitico-religiosa, de atribuigdo de outros e novos significados as coisas e a0 mundo
que nos rodeiam, por parte de nossos ancestrais com suas divindades e crencgas. Esse

é um processo comum nas situacdes de colonizagdo ou dominagdo politico-cultural.
(MUNANGA; GOMES, 2010, p. 140).

A relacdo entre o oprimido e o opressor gera mudancas culturais que afetam os dois
lados, pois a cultura é encarada de maneira dindmica e a forca da esséncia religiosa ¢ um
aspecto muito relevante na construgdo da identidade cultural de um povo.

Compreender a tradicdo religiosa afro-brasileira, recontar a histéria do povo negro
na Africa pré-colonial, pés-colonial e, em nosso caso especifico, durante e apds o
regime escravista brasileiro, significa compreender um passado que para muitos de
n6s € desconhecido. Esse passado e o modo como foi construido interfere e
interferird em nossas crencgas e nas formas de inser¢do e vivéncia do mundo atual,

seja enquanto negros, brancos e indigenas brasileiros. (MUNANGA; GOMES,
2010, p. 140).

A auséncia de conhecimento em relacdo as religides cultuadas pelos/as escravos/as
africanos/as e seus descendentes provocou e ainda provoca rejeicdo da grande parcela da
sociedade. O Candomble, o Congado e a Umbanda sé@o algumas das religides afro-brasileiras
gue se encaixam nesse cenario de discriminacao, preconceito e racismo, ou seja, as formas de
religiosidades de matriz africana. Esse panorama de inferioridade religiosa (religido de
adoracéo ao Diabo, bruxarias, feiticeiros, macumbeiros e tantas outras formas pejorativas), no
imaginario do povo europeu — branco — agrava-se com as manifestacdes corporais e com a
musicalidade apresentada durante os cerimoniais de adoracdo, pois estdo severamente
conectados com a religido africana. Quem nunca “[...] ouviu comentarios de que as religides
afro-brasileiras significam algo espiritualmente negativo? Ou que néo sao religides, mas, sim,
‘seitas malignas’?” (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 143). O desconhecimento produz um
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sentimento de rejeicdo, de medo, certa angustia, pois se acredita que implantard um
comportamento agressivo nos individuos; que os espiritos do mal descerdo na terra e
incorporardo as cabecas das pessoas. Entretanto, as realidades das culturas religiosas de
matriz africana vao na contramao do exposto, pois, como exemplo, citarei o candomble, que é
uma das religibes de maior expressdo afro-brasileira e possibilita ao seu seguidor um
equilibrio, mesmo que momentaneo, “[...] entre aquilo que ele ¢ e tem e aquilo que ele
gostaria de ser e ter”. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 144). Com esse desejo de manter-Se
em equilibrio o seguidor do candomblé acredita nas influéncias das forcas sagradas da
natureza, o axé. Sendo assim, o candomblé
[...] tende a atrair também toda sorte de individuos que tém sido socialmente
marcados e marginalizados por outras instituigdes religiosas e ndo religiosas. 1sso
monstra como o0 candomblé aceita 0 mundo da rua, da prostituicdo, dos que ja
cruzaram as portas da prisdo. O candomblé ndo discrimina o bandido, a adultera, o
travesti e todo tipo de rejeitado social. (...) O candomblé se preocupa sobretudo com
aspectos muito concretos da vida: doenga, dor, desemprego, deslealdade, falta de
dinheiro, comida e abrigo [...]. O candomblé também pode ser a religido ou a magia
daquele que ja se fartou dos sentidos dados pela razdo, ciéncia ou tecnologia, e que
deixou de acreditar no sentido de um mundo totalmente desencantado, que deixou

para trds a magia, em nome da eficdcia do secular pensamento moderno.
(MUNANGA; GOMES, 2010, p. 144).

Devido ao engendramento de outras estruturas religiosas dos povos africanos, o
candomblé se ramificou para o rito jeje-nagd e o angola. O primeiro cultua essencialmente os
orixas (tem como base fundamental elementos da natureza), voduns, erés (sdo os espiritos
infantis) e os caboclos (manifestados por espiritos indigenas). Entretanto, nos terreiros
exercem olhares diferentes quanto a lealdade da esséncia africana, frente aos cultos e as
praticas.

O rito angola abarca essencialmente o cerimonial congo e cabinda, procura enfatizar
os legados religiosos dos povos bantos, vistos como os mais populares e praticados, porém,
encarados de maneira deturpada por outras nacdes devido a amplitude de deuses cultuados,
como deuses bantos (inquices), 0os orixas, 0s voduns, 0s vunjes (espiritos infantis) e os
caboclos. Os terreiros da nagdo Banto sdo denominados de ‘candomblé de angola’ e, na
realizacdo do culto, utilizam-se os atabaques que s&o instrumentos tocados com as méaos e
algumas letras dos cantos séo expressas na lingua portuguesa.

Dentro das religiosidades de matriz africana, os tambores (atabagques) possuem um
valor fundamental, pois funcionam como um instrumento que evoca os ancestrais (influéncias
sobrenaturais) e € encarado como uma das partes conectivas entre 0 mundo dos vivos e dos

mortos. Essa ligacdo ndo fica apresentada por meio da incorporagédo visivel (MUNANGA,
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GOMES, 2010). Outro instrumento musical de origem africana, provavelmente de Angola, e
que participa desse cenario de conexd com o mundo cosmico é o berimbau. Existem pelo
menos quatro estilos: o berimbau de boca, usado como divertimento; o berimbau ou
barimbao, de fabricacdo europeia, usado para divertimento dos marinheiros, e devido ao seu
alto preco, dificilmente os escravos tiveram acesso a ele; o berimbau de bacia, ligado ao ato
de pedir ajuda (esmola) e, o berimbau de barriga, utilizado para chamar a atencdo, pedir
esmolas, vender mercadorias e que € essencial para a pratica da capoeira, pois fornece ao
praticante, energias imensuraveis ao som repicado, por conduzir o corpo a uma dimensédo
césmica. Essa energia-cosmica tende a ser sintonizada e canalizada na roda, determinando
dessa forma que os jogadores realizem “[...] um ato com carater mistico antes de iniciar o
jogo, agachando-se ao pé do berimbau e benzendo-se, pois, agindo assim, “evoca o Capoeira
seus orixds: Ogum e Xang6”. (TAVARES, 2012, p. 112-113). Desse modo, deixa claro a
existéncia de um momento religioso e/ou um ritual fundamental antes de entrar na roda de
capoeira.

Os cantos também sdo importantes, pois possibilitam reviver a historia da Africa e de
seus antepassados, sdo abordados de maneira camuflada, ou seja, cddigos secretos e magicos,
além de expressar nos cantos a dura realidade do trabalho forcado (metas a serem atingidas
nas colheitas); a culpabilidade pelo fato de a lavoura estar cheia de pragas ou totalmente
destruida devido as questfes climaticas, a infertilidade da sinhazinha, isto é, todas as formas
de problemas sociais.

Outro aspecto manifestado nos rituais religiosos africanos que deve ser comentado é a
danca. Segundo Tavares (2012), algumas sociedades veem os membros superiores e inferiores
como o0s mais relevantes do que a cabeca; outras, o tronco. Na sociedade africana o quadril é
encarado como fungdo chave do corpo. Tavares (2012) traz o arduo trabalho de Alan Lomax
sobre 0 corpo na musica e na danga no contexto africano e nas Américas, no qual

[...] identifica que os quadris devem ser considerados uma linha de forca de uma
dada sociedade e, como tal, tornam-se cruciais nos agenciamentos responsaveis pelo
desenvolvimento, reproducéo, continuidade e adaptacdo da cultura. Neste contexto,
em acordo com Lomax, podemos falar da habilidade na execugdo de movimentos de
quadris como uma caracteristica particular, em Africa, fortemente presente nas
dangas em sua forte relacdo com os rituais de passagens (nascimento, casamento,

morte), transicBes das estacOes (festival das primaveras, tempos de colheita) e em
festas de iniciacéo e de fertilidade. (TAVARES, 2012, p. 59-60).

O quadril constitui um componente padrdo da cultura africana, um eixo articulador dos

movimentos, como “[...] nos movimentos plasticos, religiosamente constituidos na Umbanda
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ou no Candomblé, principalmente; ou, ainda nas movimentagdes dos capoeiras [...]”
(TAVARES, 2012, p. 60). Dessa forma, na capoeira, o quadril, representado pelo jogo de
[...] cintura é uma constante movimentacdo corporal; uma sintonia constante com a
frequéncia energética que se configura na roda e que é canalizada na movimentagdo
do jogo; uma reafirmacdo do corpo como centro energético (emanador e fluidor);

uma configuracdo de acdo primordial, enunciada pelo corpo em seus agenciamentos
energéticos como centro catalizador de energias. (TAVARES, 2012, p. 107).

O movimento do quadril e a energia dindmica sdo elementos que canalizam e
absorvem as forcas energéticas cosmicas para o corpo do capoeira. Essa energia cosmica esta
conectada ao mundo sobrenatural, ou seja, no campo religioso ou da magia, acessado nos ritos
e cerimdnias cultuados nas sociedades africanas. Esse olhar aqui no Brasil é totalmente
desvalorizado (menosprezado), como afirma Souza (2014, p. 44): “[...] numa sociedade como
a nossa, na qual quase tudo é explicado pela ciéncia e pelo pensamento légico e racional, o
espago do sobrenatural ¢ bastante limitado”. Contudo, para os povos africanos, suas vidas
estavam ligadas entre a relacdo do mundo natural e o sobrenatural, isto €, os espiritos
orientavam, protegiam, guiavam Seus COrpos.

Se considerarmos que a rela¢cdo com o sobrenatural e todas as crengas e cerimdnias
necessarias para que ela se estabeleca sdo formas de religido, podemos dizer que esta
era um elemento central em todas as sociedades africanas.

A religido estava presente no exercicio do poder, na aplicagdo das normas de
convivéncia do grupo, na garantia da harmonia e do bem-estar da comunidade. O
mundo era decifrado e controlado pela religido, que nessas sociedades tinha um

papel equivalente ao que a ciéncia e a tecnologia tém para a nossa sociedade.
(SOUZA M., 2014, p. 45).

As religides de matriz africana, em especial o candomblé, exerciam uma harmonia
entre 0 campo energético (espaco cdsmico) e o corpo do capoeira, uma espécie de protecdo,
bencdo durante a luta, o jogo, ou 0 que Tavares (2012) denomina de ‘Danga de guerra’. Na
Africa, a morte é encarada como um fendmeno natural, apenas uma fase do circulo vital, sem
prejudicar a continuacdo da vida. Além disso, 0 morto pecaminoso — impuro e perigoso - é
transformado em ancestral de protecdo e bem visto por aqueles da comunidade africana.
Desse modo, a morte é transformada em vida. (MUNAGA, 2012). Sendo assim, a morte para
0s capoeiristas africanos e seus descendentes passava a ser uma op¢ao de vida aqui no Brasil,
pois aquela situacdo que enfrentavam durante o sistema escravocrata ndo era vista como vida
pelos povos africanos.

A valorizacdo do mundo sobrenatural, ou seja, 0 universo religioso africano e de seus
descendentes ficou momentaneamente ou parcialmente prejudicado devido ao processo de

academizacao da capoeira, implantado por mestre Bimba.
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Realmente, fica uma pergunta: até que ponto a Roda em recinto fechado permanece
ligada a mistica do resgate do cotidiano sequestrado? Até que ponto o proéprio
Mestre Bimba mantinha uma preocupacdo com os fundamentos mais ancestrais da
Capoeira? Até que ponto podemos dizer que, a partir do momento em que a
Capoeira ficou enclausurada, seus fundamentos ndo ficaram abandonados,
principalmente se considerarmos que os alunos desta nova etapa eram,
principalmente em Salvador, advindos da classe média branca, distanciada e
preconceituosa diante dos elementos fundamentais da Capoeira, que sdo da prépria
epistemologia negro-africana? (TAVARES, 2012, p. 96).

Entretanto, mestre Bimba desenvolveu nesses centros de treinamentos de cultura
fisica, a denominada capoeira regional, ou seja, transformou a capoeira em esporte, de modo a
camuflar alguns aspectos da esséncia da capoeira, principalmente a conexdo com a religido de
matriz africana, que também era algo discriminado pela sociedade. Mestre Bimba também
percebeu que se envolvesse individuos da classe média alta, como representantes da esfera
governamental, esses seriam capazes de ajuda-lo nessa luta de sobrevivéncia da capoeira. O
capoeirista relata que passaram por suas “[...] maos varios governadores, senadores,
desembargadores, gente importante na vida publica” (VIDOR; REIS, 2013, p. 52), ele
acreditava que todos esses personagens politicos e publicos auxiliariam no ressurgimento
legal da capoeira. Essa foi a alternativa encontrada para ndo piorar a situacéo da capoeira, até
entdo vista como crime penal. A estratégia utilizada teve expressdo no cenario politico, no
qual a pratica da capoeira foi liberada pelo entdo Presidente Getulio Vargas, que almejou o
populismo (angariar votos), porém, sua autorizacdo teve algumas restri¢ces; sua préatica
deveria ser realizada em estabelecimento fechado, isto é, continuaria o controle e o
monitoramento do Estado sobre os capoeiras. Dessa maneira, vigiada, a pratica da capoeira
era “[...] interpretada como “esporte popular” e simbolo da nacionalidade brasileira, praticada
[...] por pessoas consideradas “idoneas e de bem”. (MUNANGA; GOMES, 2010, p. 160).

Outra personalidade importante no contexto da capoeira foi Vicente Ferreira Pastinha,
o0 popular Mestre Pastinha, que também ensinou estudantes de Farméacia, Direito e Medicina,
e tantos outros universitarios a praticar capoeira e teve seu Centro Esportivo de Capoeira de
Angola, quatro anos ap0s a abertura da academia de Mestre Bimba.

O conceito do termo capoeira angola ja circulava entre os capoeiristas, porém com a
chegada do Mestre Pastinha “[...] tal denominag@o passou a ser mais utilizada, pois foi assim
gue ele chamou o estilo de capoeira que ensinava, para diferencia-lo daquele desenvolvido
por Bimba”. (VIDOR; REIS, 2013, p. 61). Mestre Pastinha exercia uma ideologia que
considerava a capoeira como uma luta dos escravizados pela liberdade, ele aproximava a

origem da capoeira a sua esséncia africana.
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Vidor e Reis (2013) relatam que “Unindo a heranga africana a luta contra a escravidao
travada pelos negros cativos no Brasil, Pastinha afirma que “a capoeira ¢ brasileira, ¢
nacional, é patrimoénio nacional [pois] a mandinga do escravo é africano-brasileira [...]".
(VIDOR; REIS, 2013, p. 62).

Contudo, tanto a ideologia apresentada por Mestre Bimba, que transforma a capoeira
em esporte, como a do Mestre Pastinha, o qual resgata a capoeira somente como forma de
defesa dos escravos, ambos comportamentos ideoldgicos ndo abduzem a esséncia religiosa da
capoeira no contexto da didspora africana no Brasil.

Todavia, a estratégia utilizada pelo mestre Bimba quanto a transformacéo
(camuflagem) da capoeira em esporte para facilitar sua legalizacdo, gerou uma dificuldade de
entendimento por parte dos mestres de capoeira na contemporaneidade, pois ndo conseguem
visualizar a capoeira como uma religido ou ao menos, tendo uma ligagdo com alguma religido
de matriz africana. Outro ponto de vista evidente quanto a tatica de Bimba, foi que permitiu
emergir comportamentos (discursos) preconceituosos e discriminatdrios, frente a religido
advinda da Africa, condutas existentes nos proprios capoeiristas ou mesmo na sociedade que
tinha simpatia pela préatica da capoeira como esporte.

Esse cenério de intolerancia religiosa por parte da sociedade e, principalmente, de
alguns capoeiristas, transforma essa discussdo em um campo minado, que a maioria das
pessoas prefere sobrevoar para ndo ter o risco de sair ferido, ou seja, dizem que a capoeira
estd desconectada da religido africana, em especial do candomblé. Aqueles que reconhecem a
capoeira como conectada com alguma religido de matriz africana, inventaram a capoeira
evangélica ou gospel com o objetivo de exorcizar e apagar os espiritos malignos advindos das
religibes africanas e tiram proveito dos praticantes da capoeira gospel, na venda de
mercadorias como roupas com imagens e frases de adoragdo ao ser supremo da religido
evangélica; a venda de materiais com mdusicas de letras que reverenciam seu criador e tantas
outras formas que venham a romper com a integralidade do campo da for¢a cosmica do povo
africano.

Essa apropriagdo cultural tem causado o aumento da intolerdncia religiosa,
consequentemente do racismo no seio da sociedade e se contrapde as lutas seculares do povo
negro para terem suas culturas e religides reconhecidas e respeitadas. Mestre Bruno’, em uma

roda de capoeira, realizada no Ministério de capoeira cristd Haggai, na cidade de Guaruja,

7
mar. 2018.

Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=3qEEOXK8ZVk >. Acesso em: 3 de
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estado de Sao Paulo, pede licenga para outros trés mestres de capoeira, para que fizessem uma
capoeira santa, ndo adorassem a lemanja ou Oxum, entidades ligadas a religido africana.

O movimento negro, indignado com os perversos ataques proferidos as culturas de
matriz africana, por meio do Ministério da Cultura (Brasil, 2017), publicou uma carta de
repudio a capoeira gospel, antecedendo o 3° Encontro Nacional de Capoeira Gospel, realizado
na Paraiba, em junho de 2017:

Esta questdo da demonizacdo perpetrada contra todas as manifestacfes culturais
afro-brasileiras por algumas denominacGes evangélicas é, hoje, a mais cruel faceta
do perverso racismo que violenta nossa comunidade. O problema passa pela
violéncia sutil, verbal, simbolica, mas também chega ao cimulo da violéncia fisica,
até contra criangas como tem sido noticiado com cada vez mais frequéncia. Dai a
necessidade de debatermos a acdo de alguns falsos mestres de capoeira, que se
utilizam da demonizacgéo para atacar as nossas tradicbes mas, 0 que é muito pior,
para ensinar criancas e jovens a odiar as nossas manifestacdes culturais, religiosas,
nossos patrimonios e espacos sagrados. Além de incitar seus praticantes a realizar
diversos crimes contra 0s povos e culturas negras, ainda incitam as familias a tentar

impedir o ensino da histéria e cultura afro nas escolas (Lei 10.639/03). (BRASIL,
2017, p. 3).

O professor de capoeira Eduardo Ferreira corrobora essa vertente, em uma entrevista
ao programa ‘Nunca é Tarde’, da Rede Super de Televisdo (2015)%, onde afirmou ao
apresentador que ensinava capoeira, mas ndo estava na presenga de Deus, e que as pessoas
diziam: “imagina seu trabalho na presenca de Deus”, ou seja, com a capoeira tradicional ele
estava trabalhando para as coisas malignas, religides de matriz africana.

Portanto, a intolerancia religiosa € um aspecto solido que deve ser trabalhado dentro
das instituicdes escolares para que possa transformar a sociedade, com o intuito de romper
com o preconceito e a discriminacao entre todas as religides, especialmente relacionados as de

matriz africana.

35  ANova Perspectiva da Educacéo Fisica Escolar e a Pratica da Capoeira na Escola
Anteriormente, a disciplina de Educacdo Fisica na escola contemplava,
principalmente, aspectos ligados ao ensino de esportes tradicionais - Futsal, Basquetebol,
Handebol dentre outros - e da perfeicdo do gesto motor em determinadas agdes realizadas
pelos/as alunos/as. A Educacdo Fisica escolar brasileira foi influenciada pela area médica,
devido aos aspectos de higiene e salde, com o intuito de constituir um porte fisico vigoroso e
um organismo saudavel para os estudantes. As pretensdes dos 6rgdos militares eram de tornar
seus possiveis soldados fortes e saudaveis e aos partidos politicos que almejavam ampliar seu

eleitorado. No inicio da década de 1980, a ideologia do esporte de rendimento, mecanicista e

8 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=P7ptVIzZNZx0 >. Acesso em: 3 mar.

2018.
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tradicional no contexto escolar passa a sofrer criticas, assim comega a delinear o novo formato

da Educacéo Fisica na escola. Conforme afirma Darido (2012),
Pode-se considerar a perspectiva que compreende a Educacdo Fisica escolar como
uma das convergéncias entre as tendéncias de cunho mais sociocultural. Trata-se de
uma disciplina que introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento,
formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, e que o
instrumentaliza para usufruir dos jogos, esportes, dangas, lutas e ginasticas em
beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida.
Trata-se de localizar, em cada uma dessas praticas corporais produzidas pela cultura,

os beneficios humanos e suas possibilidades na organizacdo da disciplina no
contexto escolar. (DARIDO, 2012, p. 11).

A Educacdo Fisica escolar pelo viés sociocultural amplia as possibilidades dos/as
alunos/as em participar das aulas, deixa de lado a rigorosidade metodica da perfeicdo dos
gestos e a exigéncia pelo alto rendimento nos esportes, para poder vivenciar momentos
prazerosos e adquirir consciéncia corporal que a cultura de movimento — Educacéo Fisica -
oferece para seus praticantes de maneira democratica e ndo seletiva. A mudanca ideoldgica da
Educagdo Fisica no decorrer dos anos 1980, denominado de movimento renovador®, permitiu
dar significado para a disciplina, beneficiando um ambiente para que todos/as participem da
cultura corporal de movimento de maneira contextualizada e autbnoma, ou seja, 0S
movimentos corporais possuem uma visao integral do corpo e de mundo.

Com o fito de renovar a Educacdo Fisica, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) de Educacdo Fisica (BRASIL, 1997) apontam para que os/as alunos/as sejam capazes
de utilizar linguagens corporais com o intuito de produzir, expressar e comunicar suas
ideologias, de modo a interpretar e usufruir das diversas manifestacGes culturais, nacional e
regional, pois a humanidade sempre produziu cultura.

A Educacéo Fisica permite que se vivenciem diferentes préaticas corporais advindas
das mais diversas manifestacGes culturais e se enxergue como essa variada
combinacéo de influéncia esta presente na vida cotidiana. As dangas, esportes, lutas,
jogos e ginasticas compdem um vasto patriménio cultural que deve ser valorizado,
conhecido e desfrutado. Além disso, esse conhecimento contribui para a adogéo de
uma postura ndo-preconceituosa e discriminatdria diante das manifestacbes e

expressdes dos diferentes grupos étnicos e sociais e as pessoas que dele fazem parte.
(BRASIL, 1997, p. 28-29).

9 O movimento renovador na Educacdo Fisica configurou-se em um conjunto de debates,

pesquisas e discussdes sobre o papel desse componente curricular na escola. O objetivo foi questionar
pressupostos bastante desenvolvidos nas instituicGes escolares, que estavam basicamente relacionados ao
enfoque dado ao esporte e a aptiddo fisica. As aulas eram reducionistas e excludentes, se concentrando
principalmente em aspectos bioldgicos e fisicos. O movimento renovador teve por objetivo aproximar a
Educacdo Fisica das teorias criticas da Educacdo, bem como de questdes politicas e sociais, estabelecendo novos
objetivos e principios pedagégicos para a area, que foram delineados a partir do olhar de diferentes tendéncias
pedagdgicas propostos naquele periodo. (DARIDO, 2017, p. 7).
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As possibilidades de vivenciar situagdes de aprendizagem, por meio da cultura
corporal de movimento favorece a reflexdo dos/as alunos/as no sentido de reconhecer e
respeitar diferentes comportamentos gestuais expressos pelo corpo, de acordo com o contexto
em que cada pessoa esta inserida, isto &, as praticas corporais tém sido produzidas de maneiras
diversificadas acompanhando o desenvolvimento da humanidade. Assim, a cultura corporal
de movimento faz parte da area de linguagens, apresenta textos culturais variados onde a
producdo, remodelagdo e interpretagdo — significado dos gestos, movimentos, dancas,
esportes, lutas e outras manifestacBes culturais - sd@o vinculados ao seio cultural. Souza e
Oliveira (2001) concordam com essa perspectiva de

principios educativos e formativos, denominadas de “metodologias emergentes”,
que foram estruturadas baseadas no estudo das influéncias que o meio fisico e social
tém sobre o desenvolvimento humano. Essas novas concepg¢Bes surgiram em
oposicdo as vertentes tecnicista, esportiva, e biologicista, que nortearam e ainda
influem fortemente a Educacéo Fisica escolar. Esta Gltima, em grande parcela, ainda
é voltada ao desenvolvimento da aptidao fisica, a performance do aluno, ao esporte
pelo esporte, a reproducdo dos valores e desigualdades sociais impostas pelas classes
dominantes, ao autoritarismo e a uma agdo pedagdgica acritica e alheia a0 meio
sociocultural dos alunos, tornando-se assim, uma atividade fisica para poucos, ou
seja, para os selecionaveis e 0s mais habilidosos. As novas concepcfes da Educagédo
Fisica utilizaram informagdes da Antropologia, Psicologia, Filosofia, Sociologia e
Histéria e, por “fornecerem uma visdo critica da realidade, permitem-nos entender

nosso papel na complexa sociedade em que vivemos”. (SOUZA; OLIVEIRA, 2001,
p. 43-44).

As influéncias sociais nas praticas da cultura corporal de movimento relatada por
Souza e Oliveira (2001) ficam expressas nos PCNs de Educacdo Fisica (BRASIL, 1997), que
tem a preocupacao em considerar trés critérios para a selecéo e a organizacao dos contetdos
de Educacdo Fisica para os anos iniciais do Ensino Fundamental. O primeiro é a relevancia
social da pratica corporal no seio cultural. O segundo critério fica moldado pelas
caracteristicas dos/as alunos/as de cada regido que envolve o cenério brasileiro. O ultimo, mas
ndo menos importante, sdo as caracteristicas da prépria area, cultura corporal, que tém sido
acopladas pela Educacdo Fisica. Todos os critérios visam garantir a efetivacdo dos conteidos
propostos para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os conteudos indicados pelo PCNs de Educacdo Fisica ficam estruturados em trés
blocos: esportes, jogos, lutas e ginastica; atividades ritmicas e expressivas; e conhecimentos
sobre o corpo. Essa estruturacdo em blocos serve de auxilio ao trabalho do docente, que
devera aplicar os contetdos de forma adequada e manter o equilibrio, pois trata de uma
organizacdo dinamica e flexivel, onde o engendramento entre os conteudos da cultura

corporal de movimento se torna constante durante o processo de ensino e aprendizagem. Os
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PCNs ndo sdo documentos obrigatorios para serem implementados na escola, mas servem de
norteadores para os professores, coordenadores e diretores.

Antecedendo os PCNs de Educacédo Fisica (BRASIL, 1997), a LDB/96 consolidou a
disciplina de Educacdo Fisica como componente curricular obrigatério, que antes era
apresentada somente como atividade do curriculo escolar, e segundo Messeder (2012), consta
na LDB:

§ 3° A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, ¢ componente

curricular obrigatério da educacao bésica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

I. que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

I1. maior de trinta anos de idade;

I1. que estiver prestando servi¢co militar inicial ou que em situacdo similar estiver
obrigado a prética da educacao fisica;

IV. amparado pelo decreto-lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V. (vetado);
VI. que tenha prole. (MESSEDER, 2012, p. 120).

A legislacdo sancionada atendeu as reivindicacdes dos profissionais de Educacdo
Fisica, que ha tempos apontavam a importancia da disciplina para o desenvolvimento do/a
aluno/a no processo de ensino e aprendizagem.

Atualmente, surgiu o primeiro documento nacional orientador que preconiza a
estruturacdo curricular da disciplina de Educacéo Fisica, denominado Base Nacional Comum
Curricular — BNCC - (BRASIL, 2017), a qual é referéncia nacional e obrigatéria na
construcdo dos curriculos escolares dos municipios, estados e da federacdo; tem a funcdo de
balizar progressivamente o0s conteldos por areas de conhecimento; determinar as
aprendizagens essenciais que os/as alunos/as deverdo alcancar no decorrer da Educacdo
Basica, com vistas a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

E a primeira vez na historia que temos um documento que propde uma organizagio
curricular nacional para a Educacdo Fisica, o que, do nosso ponto de vista,
representa um avango para a area a medida que favorece uma melhor compreenséo
do que devemos ensinar em cada momento do percurso formativo, viabilizando a

formulacdo de expectativas de aprendizagem ao longo dos diferentes ciclos da
Educacéo Basica. (DARIDO, 2017, p. 7).

A organizacdo curricular apresentada na BNCC é embasada na Constituicdo Federal
(1988) no artigo n° 210, ou seja, assegurar a formacdo basica, na LDB/96 no artigo n° 26
onde diz que os curriculos devem ter base nacional comum, além de constar como meta 2, 3 e
7 no Plano Nacional de Educacdo. A BNCC exibe uma preocupagdo quanto ao
desenvolvimento integral dos discentes, e para isso estabelece dez competéncias com o fito de
progredir nos aspectos cognitivos, social, emocional, cultural e fisica. Dentro desse
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desenvolvimento integral que a BNCC preconiza, a Educacao Fisica por meio da capoeira é
uma ferramenta essencial que pode ser inclusa nos curriculos escolares para auxiliar a
implementacdo da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08. A nova perspectiva da cultura corporal
de movimento, sendo fortalecida na BNCC, aumenta as possibilidades de insercdo da capoeira
na Educacdo Fisica escolar; favorecer um olhar para uma concepg¢do de curriculo critico;
proporcionar reflexdo e discussédo sobre a realidade sofrida e vivida pelos negros e negras
durante 0 movimento diaspdrico que alimentou o sistema escravocrata exercido no Brasil.
Logo, a capoeira como 0 Unico esporte genuinamente brasileiro, passou a ser uma rica
experiéncia para ser desenvolvida na escola, pois é capaz de abarcar além da atividade fisica,
também aspectos histdricos e sociais.

Segundo Oliveira e Leal (2009), a capoeira saiu de certo nicho, reduto, um campo
empolgante, mas isolada e estigmatizada, para ser incorporada as questdes maiores quanto a
formacdo da nacionalidade, da educacdo, da construcdo da identidade nacional, ja que é um
instrumento incomparavel de divulgacdo da historia, da cultura e uma acdo afirmativa da
identidade brasileira.

A sua pratica na escola possibilita o desenvolvimento de conteldos conceituais,
procedimentais e atitudinais, como autonomia, cooperacdo e participacdo social,
postura ndo preconceituosa, entendimento do cotidiano pelo exercicio da cidadania,
historicidade, etc. No aspecto motor, especificamente, a capoeira deve ser
reconhecida como uma alternativa rica para o desenvolvimento das estruturas das
criangas, como esquema corporal, lateralidade, equilibrio, orientacdo espago-
temporal, coordenagdo motora etc. [...] o ensino dos movimentos deverd ser
acompanhado da transmissdo de todos os elementos que envolvem sua cultura,
histdria, origem e evolugcdo ao mesmo tempo em que deverd ser estimulada a

integracdo com outras disciplinas do contexto escolar. (SOUZA; OLIVEIRA, 2001,
p. 44).

Dentro do fator interdisciplinar, a Educacdo Fisica, por meio da capoeira, pode
contribuir para o Ensino de Historia e de Cultura Afro-brasileira e Africana e Indigena,
conforme preconiza a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008. Darido (2012, p. 78)
fortalece essa concepcao ao dizer que “[...] ensinar Educagao Fisica ndo significa tratar apenas
de técnicas e taticas, mais do que isso, significa oferecer uma formacdo ampla voltada a
formagdo do cidaddo critico”. A problematica abordada por Darido refor¢a a ideia de que
ensinar Educagdo Fisica, componente que engloba a capoeira, ndo se restringe ao aspecto
fisico do individuo, mas envolve seu desenvolvimento como um todo.

Seguindo a perspectiva de Darido (2012), e com vistas a atingir os objetivos propostos
pelos PCNs de Educacédo Fisica e a implementacdo da Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008,

algumas instituicdes de Educacdo Superior implementaram a disciplina de capoeira junto ao



90

curriculo da instituicdo. Destaco trés Universidades onde a capoeira é inserida no curriculo.
Primeiramente, a Universidade do Extremo Sul de Santa Catarina (UNESC), que
implementou essa disciplina como obrigatéria no ano de 2000, modificou para optativa e
voltou a ser obrigatoria, e atualmente é caracterizada como obrigatoria na 62 fase, denominada
de Metodologia da Capoeira. A segunda é a Universidade de Brasilia (UnB) que também
oferece a disciplina Metodologia da Capoeira, mas atualmente a realizacdo € optativa. A
disciplina de Metodologia da Capoeira na UnB tem como objetivo proporcionar situacdes
para que os/as alunos/as vivenciem
movimentos basicos da capoeira e promovendo experiéncias de ensino-
aprendizagem sobre os principios metodoldgicos da capoeira como meio de
educacdo dentro dos objetivos da Educagdo Fisica; bem como o conhecimento dos
rituais tradicionais da execucdo da roda de dos canticos; a fim de utilizd-la nas
escolas sem a intencdo de formar capoeiristas, mas, como do aproveitamento da
mesma num programa de Educagdo Fisica com o propdsito de atender ao aluno e as

suas necessidades com relagcdo ao desenvolvimento do seu potencial Bio-Psico-
Saociologico e Cultural. (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2018, p. 1).

Com o propdsito de promover a disciplina de capoeira no curriculo, a Universidade
Federal da Bahia (UFBA) possui no 4° semestre a abordagem da disciplina como Capoeira e
no 5° semestre Capoeira I. Ambas disciplinas sdo obrigatorias, carga horaria de 60 horas
semestrais.

Todas as Universidades citadas anteriormente visam preparar os futuros professores e
professoras para conhecer e valorizar as diferentes manifestacdes culturais que envolveram e
ainda envolvem a construcdo do Brasil e constituicdo da identidade nacional, ou seja, estdo
abordando a Cultura Afro-Brasileira que envolve a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08.

No entanto, essas disciplinas ofertadas ndo séo capazes de habilitar o futuro professor
para ministrar aulas de capoeira, principalmente no ambiente escolar, visto que o docente
necessita ter formacdo mais ampla tanto tedrica — ancestralidade — quanto pratica. Tais
competéncias sdo vivenciadas somente nas rodas de capoeira.

No sentido de seguir os critérios adotados pelas universidades, os sistemas de ensino
tém dado abertura para que a capoeira adentre as instituicbes escolares, publicas e privadas,
como uma ferramenta de protecdo, reconhecimento e de incentivo da cultura Afro-brasileira,
conforme previsto no Estatuto da Igualdade Racial (2010)

Art. 20. O poder publico garantird o registro e a protecdo da capoeira, em todas as
suas modalidades, como bem de natureza imaterial e de formagdo da identidade
cultural brasileira, nos termos do art. 216 da Constituicdo Federal.

Paragrafo Gnico. O poder pUblico buscara garantir, por meio dos atos normativos

necessarios, a preservacao dos elementos formadores tradicionais da capoeira nas
suas relagdes internacionais.
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Art.22. A capoeira é reconhecida como desporto de criagdo nacional, nos termos do
art. 217 da Constituicdo Federal.

§ 1° A atividade de capoeirista serd reconhecida em todas as modalidades em que a
capoeira se manifesta, seja como esporte, luta, danca ou mdsica, sendo livre o
exercicio em todo o territdrio nacional. (BRASIL, 2010, p. 19-20).

A SEPPIR, 6rgdo que atuava de maneira efetiva, pois tinha o prestigio de Ministério
durante o governo de Lula e Dilma, implementou o Estatuto da Igualdade Racial para atender
legitimas demandas da populacdo negra no &mbito municipal, estadual e Federal, com vistas a
modificar padrdes culturais arraigados na ideologia da sociedade.

O poder publico, por meio dos nossos representantes, instituiu, inicialmente, o Projeto
de Lei do Senado (PLS) n° 17, no ano 2014 e prevé que a pratica da capoeira deve ser
integrada na proposta pedagdgica de cada escola, nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, publico e privado. O referido PLS estd em tramitacdo e tem o propoésito de ser
aprovado por trés comissdes: Esporte; Educacédo; e Constituicdo e Justica e de Cidadania. A
Comissdo de Esportes analisou e votou pela aprovacdo. No entanto, realizaram algumas
alteragOes quanto ao texto do referido no PLS n® 17/2014, com a seguinte redacao final:

Art. 1° Fica reconhecido o carater educacional e formativo da atividade de capoeira
em suas manifestacdes culturais e esportivas.

Art. 2° Os estabelecimentos de educacdo bésica, publicos e privados, poderdo
celebrar parcerias com associacbes ou outras entidades que representem e
congreguem mestres e demais profissionais de capoeira, nos termos desta Lei.

8§ 1° O ensino da capoeira deverda ser integrado & proposta pedagodgica da escola de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

8§ 2° Para 0 exercicio da atividade prevista nesta Lei, além do vinculo com a entidade
com a qual seja celebrada a parceria, ndo se exigird do profissional de capoeira a

filiagdo a conselhos profissionais ou a federacbes ou confederagcdes esportivas.
(BRASIL, 2015, p. 8).

Esse PLS tem como objetivo central abrir espacos para a capoeira, que ja é ensinada
em ambientes extraescolares, possa ser incluida no cenario intraescolar de maneira
formalizada, pois integra de maneira pulverizada algumas instituicbes escolares. A
formalizagdo amplia seu raio de abrangéncia; pode, pois, auxiliar na implementacdo da Lei
10.639/2003 e a Lei 11.645/2008. Vale lembrar que a batalha de incluir a capoeira como
instrumento pedagdgico nos diversos niveis de ensino teve inicio na década de 1970. No
momento o PLS n° 17 de 2014 é identificada como PLS n° 1966/2015 e esta aguardando o
Parecer da Comissdo de Educacdo.

Embora ndo tenham a formalizacdo Federal, especifica da capoeira, algumas

instituicOes escolares a implementaram em suas propostas pedagdgicas, como a Escola



92

Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima'®, no municipio de S&o
Paulo/SP, que desenvolve oficina de capoeira e da Cultura Afro-brasileira na escola em
atividades extracurriculares, bem como outras atividades, com a parceria de pais e maes de
alunos/as e da comunidade. Essa escola comegou a proporcionar momentos agradaveis para a
convivéncia e assim aumentou o vinculo da comunidade com a escola.

O Colégio Integrado de Educacdo Moderna, rede privada, localizado no municipio de
Goiania/Goias, também proporciona a pratica da capoeira para seus/as alunos/as. A diretora
Albertina®! relata que reconhece a capoeira como importante caminho para ajudar a tratar de
assuntos como o respeito as diferencas, 0 preconceito e, especialmente, para aumentar a
autoestima e o desenvolvimento motor de portadores de deficiéncias motoras e intelectuais,
pois a instituicdo possui um numero significativo de 126 alunos/as que possuem alguma
deficiéncia. O projeto de capoeira foi apresentado no programa Esporte Espetacular.

No mesmo sentido de proporcionar a pratica da capoeira para os/as alunos/as, em uma
perspectiva mais profunda e solida, ou seja, com a premissa de tratar das questbes que
envolvem as relacdes raciais, a prefeitura municipal de Florianopolis, por meio da Secretaria
Municipal de Educacdo, implementou no ano de 2016 a Matriz Curricular para Educacédo das
Relacbes Etnico-Raciais na Educacdo Bésica. O referido documento tem como objetivo
qualificar as acGes pedagdgicas visando acolher de maneira afetiva o aluno e a aluna em suas
particularidades. O municipio de Florianopolis mostra o interesse em atender todos/as com
respeito; respeitar o contexto em que o discente estd inserido; valorizar as tradi¢bes
socioculturais e econémicas, isto €, preocupa-se com o respeito e a valorizacdo das diferencas.
O reconhecimento e entendimento das diferencas faz parte do rol de desafios que os sistemas
de ensino precisam discutir para poderem proporcionar uma escola de qualidade para
todos/as, especialmente, para a raga negra.

A Matriz da Educacio das Relagbes Etnico-Raciais inspira-se nesse movimento e,
pretende oferecer a Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, orientacfes e
conteddos, produtos de vivéncias, experiéncias e conhecimentos que possibilitem a
revisdio de modelos ainda vinculados a ideéarios que ndo reconhecem o quanto
“somos todos constituidos por um conjunto de tantos outros”. Pretende ainda, e
acima de tudo, reconstruir o lugar do sujeito e do tema, no ambito do curriculo
escolar, dando-lhe lugares de visibilidade e de reconhecimento. (MATRIZ

CURRICULAR PARA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
EDUCACAO BASICA, 2016, p. 10).

10
11

Disponivel em: < https://amorimlima.org.br/institucional/31-2/>. Acesso em: 07 set. 2018.
Albertina Bringel, diretora do Colégio Integrado de Educacdo Moderna, de Goiania/GO.
Disponivel em: <https://globoplay.globo.com/v/4993857/> . Acesso em: 18 nov. 2018.
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O referido documento reconhece a miscigenagdo do povo brasileiro e isso envolve 0s
legados linguistico, artistico, religioso, culinario, cultural e tantos outros. E no viés do
patriménio cultural que analiso a Matriz da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais na
Educacdo Basica de Florianopolis, especificamente, do povo africano, que envolve a Lei
10.639/2003 e a Lei 11.645/2008. O capitulo II, ‘Matriz curricular com a abordagem da
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais no interior das areas do conhecimento e dos Nicleos
de Ac¢ao Pedagogica das diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bésica’, traz a
informacdo que todas as criancas percebem a diferenca entre as pessoas e sd0 muito curiosas
desde cedo. Devido a instigacdo do/a aluno/a, o planejamento das atividades pode possibilitar
acOes pedagdgicas, intencionais, para aprofundar os conhecimentos sobre a Africa e suas
diversas etnias. Assim, o referido documento prop6e algumas atividades, como: preparar as
escolas para receber o/a aluno/a, por meio de espacgos acolhedores e afetivos, onde todos/as
sintam-se representados nos quadros, bonecos/as, livros e entre outras maneiras; reconhecer e
valorizar as caracteristicas étnicas; contar e mostrar historias de pessoas da raca negra,
enriquecendo com sons de instrumentos, imitacGes das vozes de personagens e mostrando as
figuras; romper com a padronizagdo de uma Unica cultura e etnia; tratar das diversas
organizacOes familiares; a construgdo de instrumentos musicais e jogos africanos e trabalhar
com a expressdo da arte e dos movimentos corporais. Nesse arcabouco de atividades
sugeridas, a pratica da capoeira vem sendo contemplada, ja que

As artes, sdo expressdes do feito das pessoas em seus contextos historicos, culturais
e sociais, nos quais se inclui a pertenca étnica. Nossos/as estudantes, através das
artes compreenderdo o dinamismo e as importantes contribui¢cbes que as artes de
matriz africana e afro-brasileira exercem para a identidade de todos nés. Essa
contribui¢do esti inscrita na nossa corporeidade, nas nossas cores, nas nossas
musicas e nas expressdes artistico-cultural. [...] a capoeira [...], enfim, parte do
repertério que estdo presentes e disponivel como tema para nosso curriculo.

(MATRIZ CURRICULAR PARA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NA EDUCACAO BASICA, 20186, p. 72).

O engendramento da capoeira como componente da matriz curricular no municipio de
Florianopolis/SC favorece a implementacdo da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/08, pois foi e
ainda faz parte como um dos elementos de resisténcia do povo negro contra o sistema
escravagista imposto pelo povo branco, durante a intensa relagcdo de poder e dominagdo que
assombrou o territério nacional, além de ser registrada como Patriménio Cultural Imaterial do
Brasil, iniciativa do Instituto do Patrim6nio Historico e Cultural (IPHAN, 2008) e de fazer
parte do Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade, instituido pela UNESCO, em 2014
(IPHAN, 2014). Embora possua reconhecimento de 6rgéo nacional e internacional, ainda

circulam poucas pesquisas no painel de informagfes quantitativas da Coordenagdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sobre a palavra-chave capoeira,
sobre a qual foi realizada uma refinada busca por resultados em torno do periodo de 2003 a
2018 acerca da implementacdo da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008, dentro da area de
ciéncias humanas, especificamente, por programa de P0s-Graduacdo em Educacdo. Nessa
busca refinada, encontrei 50 pesquisas'?, dentre as quais 37 sdo Dissertacdes (mestrado) e 13
Teses (doutorado). Quando a pesquisa delimita a palavra-chave capoeira na escola, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) lanca 15 resultados®®, que
correspondem a 9 Dissertacdes e 6 Teses. A pesquisa ha BDTD foi verificada no campo do
titulo, para busca avancada, compreendendo o periodo de 2003 a 2018. E, na biblioteca da
UEMS™, no campo das Teses e Dissertacdes e, das Monografias, ndo foram encontradas
pesquisas relacionadas aos termos capoeira ou capoeira na escola, embora realizado uma
procura pelo titulo ou palavra-chave. Ao que parece, esta pesquisa inaugura na UEMS a
discussdo sobre a contribuicdo da capoeira na escola.

E nessa perspectiva da cultura Afro-brasileira que se pretende, no préximo capitulo,
verificar junto aos/as professores/as e educandos/as, se ao fazer parte do curriculo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na escola publica em Ilha Solteira/SP, a pratica da capoeira
agrega conhecimentos e valores culturais capazes de contribuir com o ensino da Historia e das

Culturas Afro-Brasileira e Indigena.

12 Disponivel em: <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 18 set.

Disponivel em: <https://tinyurl.com/yc2t4xb7>. Acesso em: 18 set. 2018.
Disponivel em: <http://www.uems.br/biblioteca>. Acesso em: 18 set. 2018.
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CAPITULO 4- EDUCAC;AO AO SOM DO BERIMBAU: PASSOS REALIZADOS E

RESULTADOS ENCONTRADOS
E aqui vale uma pequena abordagem relativa a circularidade. Para a cultura negra
(no singular e no plural), o circulo, a roda, a circularidade é fundamento, a exemplo
das rodas de capoeira, de samba e de outras manifestacfes culturais afro-brasileiras.
Em roda, pressupde-se que os saberes circulam, que a hierarquia transita e que a
visibilidade ndo se cristaliza. O fluxo, 0 movimento é invocado e assim saberes
compartilhados podem constituir novos sentidos e significados, e pertencem a todos

e todas.
Brasil, 2006

4.1 O local da pesquisa
Esta pesquisa foi realizada no municipio de Ilha Solteira, Noroeste do estado de Sao
Paulo, divisa com o estado de Mato Grosso do Sul (figura 1), possui uma populacdo de
aproximadamente vinte e seis mil habitantes. A cidade se originou em 1968, devido a
construcdo da Usina Hidrelétrica de Ilha Solteira, hoje considerada a maior do estado de S&o
Paulo. Por ter sido planejada, passa a imagem de cidade ideal, quando na verdade esconde
uma segregacao de classe social que se inicia a partir da chegada dos trabalhadores para a
construcdo da usina. Segundo Savio (2011) e Froelich (2001), esses trabalhadores foram
divididos por niveis de casas (nivel 1, 2, 3, 4, 5 e 6), onde o nivel 1, mais baixo, era destinado
a trabalhadores que ndo possuiam nenhuma especializacdo, como vigias, serventes e outros;
no nivel 2 residiam trabalhadores que possuiam pouquissima especializacdo, como auxiliares
de escritorios, funileiros e outros; no nivel 3 os trabalhadores tinham um grau intermediario
de especializacdo, como auxiliares especializados, enfermeiros, entre outros; nas residéncias
de nivel 4 foram alocados trabalhadores com mao de obra especializada, como enfermeiros de
alto padrdo, professores, entre outros; no nivel 5 abrigavam-se os chefes que nao possuiam
formagédo académica e no nivel 6, o mais alto, destinado a chefes com nivel universitario
(figura 2). De acordo com Savio (2011),
A ideia de agrupar a populagdo por niveis de categorias profissionais talvez tenha
sido a mais polémica de todo o projeto e a que mais causou problemas para a
populacdo ao longo dos préximos anos. Mesmo sabendo dos riscos de segregacao, o
projeto optou por tentar ameniza-los, distribuindo as casas de modo a provocar uma
certa nivelacdo social — o0 que, de fato, pouco aconteceu.

Foram estabelecidos seis tipos de moradias de acordo com um plano habitacional
baseado em critério de nivel funcional e salarial. (SAVIO, 2011, p. 50-51).
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Figura 1 — Localizacdo de llha Solteira no estado de Sdo Paulo
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Figura 2 - Casa nivel 1 (esquerda) e casa nivel 5 (direita)

Fonte: Savio (2001)

Os trabalhadores bracais, boa parte composta por nordestinos (FROELICH, 2001) que
vieram para a cidade de Ilha Solteira, moravam nas casas de nivel 1, 2 e, raramente, nas de
nivel 3. Para conseguir melhorar sua condicdo financeira, ou até mesmo por ser a Unica
oportunidade de sustentar sua familia, submeteram-se a condic¢Bes exaustivas de trabalho;
criaram seus filhos separados dos filhos dos trabalhadores de nivel universitario, durante o
processo de ensino e aprendizagem. Assim,

A atribuicdo de um nivel diferenciado a cada funcionério criou sérios problemas de
relacionamento entre as pessoas, porque estendia-se as familias e, absurdo completo,
também as criangas! Além dos embaracos criados com o impedimento de frequentar
clubes de nivel mais alto por familias de nivel mais baixo, muitas brigas surgiam

entre as criangas nas escolas, igualmente separadas por niveis. A questdo dos niveis
incomodava até mesmaos os profissionais [...]. (FROELICH, 2001, p. 142-143).
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Atualmente, as casas desses niveis, embora tenham passado por reformas, melhorias e
ampliagdes, ndo deixaram de pertencer ao nivel social mais baixo, segundo o imaginario da
populacéo local.

Os filhos dos trabalhadores bracais estudavam na denominada Primeira Escola
Estadual de Primeiro Grau (EEPG) de llha Solteira, cujo nome atual é Escola Estadual Arno
Hausser, esté localizada na zona norte do municipio, destinada a populacgéo de niveis 1 e 2, ou
seja, trabalhadores bracais. Inicialmente, a ocupacédo das dependéncias da ala B da 1 EEPG
de llha Solteira deu inicio a 3% Escola Estadual de Primeiro Grau de llha Solteira, que surgiu
no ano de 1981; sua denominacdo foi alterada em 1992, para EEPG Professora Lucia Maria
Donato Garcia (LMDG), e por fim, no ano de 1996 houve outra alteracdo, na qual a
instituicdo passa a se chamar Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Professora
Lacia Maria Donato Garcia (PPP, 2016/2019) - a instituicdo escolar alvo da pesquisa.

O municipio de Ilha Solteira possui hoje a Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e
Lazer, que abarca trés Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF), denominadas de
EMEF Aparecida Benedita Brito da Silva (ABBS); a EMEF Prof. Paulo Freire e a EMEF
Prof Lacia Maria Donato Garcia (LMDG).

A EMEF Proft LMDG, localizada na Avenida Brasil Norte, n° 905, Zona Norte, €
composta por aproximadamente 480 alunos/as, distribuidos/as em 21 turmas, o ciclo |
formado pelos/as alunos/as dos 1°, 2° e 3° anos e o ciclo 11, formado pelos/as alunos/as dos 4°
e 5° anos. A escola conta com uma estrutura fisica antiga, composta por refeitério, sala de
video/anfiteatro, biblioteca, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), sala de
reunies/professores, secretaria, sala de informatica (desativada), sala para as coordenadoras e
uma para a diretora, quadra coberta, patio coberto, deposito, atelié e uma sala de enfermagem.

Atualmente, a escola possui 29 professores/as, dentre os quais 21 sdo professoras
Polivalentes; uma professora de Educacdo Ambiental; um professor de Educacdo Fisica; uma
professora Polivalente (readaptada) de leitura/biblioteca; uma professora Polivalente para
reforco; uma professora Polivalente para o AEE; uma professora Polivalente de Libras; um
professor de Educacdo Fisica para o AEE e um professor de Educagdo Fisica para o
atendimento de Psicomotricidade. Importa salientar que este pesquisador faz parte do quadro
efetivo de professores de Educacéo Fisica, da EMEF Proft LMDG.

Os/As professores/as Polivalentes, professores/as de Educacdo Fisica e monitores/as
sdo obrigados a participar do Horério de Trabalho Pedagodgico Coletivo (HTPC), Orientacéo
Técnica (OT) e Hora Atividade (HA) como componentes da carga horaria. O HTPC dos/as

professores/as Polivalentes é realizado as tercas-feiras, das 14h as 18h, na escola. A OT é
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realizada as quartas-feiras, das 14h as 17h na Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e
Lazer, além de realizar a HA as quintas-feiras, das 14h as 17h na escola e mais trés HA em
local de livre escolha. Os/As professores/as de Educacdo Fisica realizam a OT as segundas-
feiras das 7h as 11h na Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e Lazer. O HTPC ¢
realizado na segunda-feira das 11h as 12h e na sexta-feira das 15h as 17h na Secretaria
Municipal de Educacdo, Esporte e Lazer. A hora aula de cinco horas € realizada na escola em
dias e horas diferentes, dependendo da escolha do/a professor/a de Educacdo Fisica e, mais
trés HAs de livre escolha. Quanto aos/as monitores/as, realizam somente a OT as sextas-
feiras, das 15h as 17h.

Os/As professores/as que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental no municipio
de Ilha Solteira/SP sao referenciados/as como ‘Polivalentes’. Os/As professores/as
Polivalentes sdo os docentes responsaveis por ministrarem as disciplinas que comp&em a Base
Comum — periodo matutino -, ou seja, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia e Arte, todos com educagdo superior na area de atuacdo. Messeder (2012) enaltece
em seus comentarios a compreensdo da importancia da educacao superior na area de atuacéo,
a qual é citada no artigo 62 da LDB/96:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (MESSEDER, 2012, p. 187).

Sendo assim, os/as professores/as que possuem a habilitacdo de acordo com o artigo
62 da LDB/96, podem atender as necessidades do municipio de llha Solteira/SP, citados como
professores/as Polivalentes. A LDB/96 em seu artigo 32, especificamente, no tocante ao
ensino fundamental, permite aos sistemas de ensino realizar desdobramentos em ciclos,
diferenciando os atendimentos as séries/anos, conforme o exemplo do Parecer CNE/CEB n°
5/1997

Por exemplo, a diferencga entre a metodologia e os procedimentos recomendaveis nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, via de regra com professora Unica
polivalente, em comparagdo com as séries posteriores, pode recomendar a distingao
das duas fases em ciclos (artigo 32, § 1°). Sistemas ha, nos quais tém sido
experimentada a organizacdo dos estudos com observancia de critérios outros. O
dispositivo abre, portanto, espaco para diferentes modos de organizacdo. (BRASIL,
1997, p. 6).

De acordo com Cruz (2017), o Parecer CNE/CEB n° 5/97 recomenda que a atuacédo
metodologica em sala de aula, é obrigatoriamente realizada por um/a unico/a professor/a

Polivalente. Para o autor, o conceito de Polivalente esta ligado ao docente que atua nos anos
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iniciais do ensino fundamental. O/A professor/a polivalente ministra cinco ou mais disciplinas
que contemplam o curriculo escolar, transitando e engendrando diversas areas de
conhecimentos e procedimentos no sentido de construir e fortalecer o processo de ensino e
aprendizagem necessario para a formacéo integral do/a aluno/a. No Parecer CNE/CEB n°
16/99, entende-se como
O atributo de um profissional possuidor de competéncias que lhe permitam superar
os limites de uma ocupagdo ou campo circunscrito de trabalho para transitar para

outros campos ou ocupagdes da mesma area profissional ou de areas afins [...].
(BRASIL, 1999, p. 37).

Quanto aos/as professores/as de Educacdo Fisica da EMEF Prof2 LMDG, todos/as
possuem como requisito basico a formacdo especifica da disciplina, ou seja, sdo profissionais
habilitados — diploma e registro no Conselho Regional de Educagdo Fisica (CREF) — para
exercer a profissdo de professor/a de Educacéo Fisica.

Ainda sobre a composicao da estrutura humana da EMEF Prof® LMDG, tem o quadro

de professores e monitores que atendem o Projeto Escola em Tempo Integral®

— periodo
vespertino — composto por 21 profissionais, distribuidos para atender o projeto de danca,
musica, natacdo/capoeira, iniciacdo esportiva, projeto de Servico Brasileiro de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) e atividade esportiva diferenciada.

A Equipe Gestora é formada por uma Diretora de Escola, uma Coordenadora do Ciclo
I; uma Coordenadora do Ciclo Il e uma Coordenadora Geral. A escola conta ainda com uma
merendeira; duas funcionarias de servicos gerais, e duas estagidrias do curso técnico de
enfermagem. Esse quadro de colaboradores/as muda constantemente.

Na EMEF Prof*t LMDG é oferecido o ensino no sistema de Periodo Integral, com
horéario de funcionamento das “7h00 as 12h00 — Periodo com aulas da Grade Regular; 12h00
as 13h00 — Horario de Almocgo; 13h00 as 16h00 — Grade diferenciada — Projetos”. (PPP,
2009/2012, p. 4). Entretanto, no PPP (2016/2019) houve uma alteragdo quanto ao horario de
funcionamento, ficando das “13h00 as 15h00 — Grade diferenciada — Projetos” (PPP,
2016/2019, p. 4) e seu regimento passa a ser em Tempo Integral. A alteracdo de nomenclatura
de Periodo Integral para Tempo Integral ndo trouxe mudanca significativa na organizagéo

curricular.

1 Nos PPPs (2009/2012, 2016/2019), ha uma alternancia quanto ao uso do termo Tempo Integral

e/ou Periodo Integral, ambas correspondem a Base Comum e a Base Diversificada. Os/as professores/as que
ministram as aulas da Base Comum — periodo matutino - ndo permanecem no periodo vespertino. No periodo
vespertino as aulas da Base Diversificada sdo ministradas por outros/as professores/as, além de monitores/as. No
entanto, as aulas de capoeira sdo ministradas somente por professores/as de Educagéo Fisica.
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A grade regular apresentada anteriormente corresponde a Base Nacional Comum
Curricular que “[...] é, portanto, uma dimensdo obrigatéria dos curriculos nacionais ¢ &
definida pela Unidao” (PPP, 2009/2012, p. 43), conforme figura 3 e no (PPP, 2016/2019, p.

18), de acordo com a figura 4.

Figura 3 - Base Comum dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Disciplinas 1°ano 2°ano 3%ano 4° ano 5° ano
Lingua Portuguesa 7 7 7 7 7
Matematica 7 7 7 7 7
Ciéncias 3 3 3 3 3
Historia 2 2 2 2 2
Geografia 2 2 2 2 2
Educacdo Fisica 1 1 1 1 1
Artes 1 1 1 1 1
Redacéo 1 1 1 1 1
Inglés 1 1 1 1 1

Fonte: (PPP 2009/2012, p. 43)

Figura 4 - Base Comum dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Disciplinas 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano 5% ano
Lingua Portuguesa 10 10 10 8 8
Matemética 8 8 8 8 8
Base comum Ciéncias 2 2 2 3 3
Histéria/Geografia 2 2 2 3 3
Educacdo Fisica 1 1 1 1 1
Artes 1 1 1 1 1

Fonte: (PPP 2016/2019, p. 18)

Quanto a grade diferenciada desenvolvida na EMEF Prof® LMDG que corresponde a
“[...] Uma Parte Diversificada do curriculo, também obrigatoria, que se compde de conteudos
complementares, identificados na realidade regional e local, que devem ser escolhidos em
cada sistema ou rede de ensino e em cada escola. Assim, a escola tem autonomia para incluir
temas de seu interesse” (PPP, 2009/2012, p. 43) e também, apresentada na redacdo do PPP
(2016/2019).

Entretanto, embora esteja explicito nos PPPs (2009/2012; 2016/2019) da institui¢éo
escolar pesquisada, a obrigatoriedade de os/as alunos/as frequentarem todas as disciplinas que
envolvem a Base Comum e a Parte Diversificada, bem como obter resultados satisfatorios e
frequéncia necessaria para avangar no processo de ensino e aprendizagem, a EMEF Prof?
LMDG exerce um comportamento institucional fragilizado, com anuéncia da Secretaria
Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer, conforme seus PPPs (2009/2012; 2016/2019), pois

permite a dispensa de uma grande parcela de seus/as alunos/as de frequentarem a Parte
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Diversificada, especialmente a capoeira, conforme o relato do/a aluno/a que néo realiza a
disciplina de capoeira “eu nao fago por que ndo acho legal e minha mae nao deixa”. (N. 11).
Além do/a aluno/a que afirmou ndo frequentar “Porque ndo gosto de capoeira e porque ndo
faco periodo”. (N. 5), dentre outros relatos.

A liberacdo dos/as alunos/as por parte da escola é devida as solicitacBes e rejei¢Oes
exercida pelos seus pais ou responsaveis, que devem se apresentar pessoalmente na escola
para preencher e adquirir uma carteirinha de autorizacdo diaria ou anual, - a qual foi
observada pelo pesquisador - para seus/as filhos/as se ausentarem da Parte Diversificada,
mesmo que parcialmente. Essa dispensa fica legitimada no municipio pela Lei Complementar
n° 234, de 27 de maio de 2011, conforme segue:

Artigo 7° - A Escola em tempo Integral ndo sera optativa, todo aluno matriculado na
rede pUblica municipal de educacao deve frequentar as 8 horas diarias de atividades.
Pardgrafo Unico — O aluno que, por qualquer motivo, ndo puder participar das
Atividades Curriculares da Escola em Tempo Integral, o pai e/ou responsavel deve

requerer a dispensa e assinar um termo de responsabilidade ao prejuizo do
desenvolvimento das habilidades do aprendiz. (ILHA SOLTEIRA, 2011, p. 2).

A Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e Lazer adotou nas trés EMEFs o sistema
de Periodo/Tempo Integral, com base nos principios necessarios para uma Educacao Integral.
No entanto, o conceito de Educacdo Integral, faz mencdo a construcdo do processo de
desenvolvimento pleno do discente, de maneira articulada e trabalha suas dimensdes: afetiva,

cognitiva, social, ética, estética e fisica. Segundo o MEC

A educacdo integral constitui acdo estratégica para garantir atengdo e
desenvolvimento integral as criangas, adolescentes e jovens, sujeitos de direitos que
vivem uma contemporaneidade marcada por intensas transformacfes e exigéncia
crescente de acesso ao conhecimento, nas relacfes sociais entre diferentes geragdes
e culturas, nas formas de comunicacdo, na maior exposicdo aos efeitos das
mudancas em nivel local, regional e internacional. Ela se dara por meio da
ampliacdo dos tempos, espacos e oportunidades educativas que qualifiquem o
processo educacional e melhorem o aprendizado dos alunos. N&o se trata, portanto,
da criacdo ou recriacdo da escola como instituicdo total, mas da articulacdo dos
diversos atores sociais que ja& atuam na garantia de direitos de nossas criangas e
jovens na co-responsabilidade por sua formagdo integral (BRASIL, 2009, p. 1).
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O principal defensor e precursor de uma Educacdo Integral no Brasil foi Anisio
Spinola Teixeira'®, pois rejeitava a ideia de a escola funcionar em tempo parcial e que tratasse
somente aspectos ligados as disciplinas de Portugués — ensinar a ler e a escrever - e
Matematica - as operacdes de somar, subtrair, multiplicar e dividir. Teixeira (1994) defende a
ideia de escola de Tempo Integral, a qual contemple atividades préticas, ou seja, um ambiente
concreto de estudo, atividades relacionadas ao trabalho, recreagéo e arte, com possibilidades
de conectar habitos da vida real. Também defendeu um ensino publico, obrigatério e de
qualidade, visando atender as classes sociais mais baixas, isto €, os menos favorecidos
financeiramente que ndo tém a oportunidade de proporcionar vivéncias necessarias para que
suas criangas desenvolvam a Educacéo Integral em Tempo Integral, como forma de reparar
uma divida social com a populacéo brasileira e, principalmente, com a raca negra.

A Educacdo Integral em escolas de Tempo Integral tornou-se uma politica publica
detalhadamente esmiugada no Manual da Educagdo Integral para Obtencdo de Apoio
Financeiro por meio do ‘Programa Dinheiro Direto na Escola’ (PDDE, 2010) e apresentou
alguns critérios basicos para sua implementacdo, como

A Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, que instituiu o FUNDEB, determina e
regulamenta a educagdo basica em tempo integral e os anos iniciais e finais do
ensino fundamental (art.10, § 3°), indicando que a legislacdo decorrente devera
normatizar essa modalidade de educacdo. Nesse sentido, o decreto n® 6.253/07, ao
assumir o estabelecido no Plano Nacional de Educacdo, definiu que se considera
“educagdo basica em tempo integral a jornada escolar com duragdo igual ou superior

a sete horas diérias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que

um mesmo estudante permanece na escola ou em atividades escolares” (art. 4°).
(BRASIL, 2010, p. 2).

Na perspectiva para a implementacao da escola em Tempo Integral exposta pelo MEC,
o aluno é obrigado a realizar todos 0s componentes curriculares que compdem a matriz
curricular da instituicdo. Desse modo, os/as representantes governamentais do municipio de
Ilha Solteira, ao sancionarem a Lei Complementar n® 234, de 27 de maio de 2011, em seu
artigo 7, paragrafo Unico, exercem condutas contrarias ao Decreto n°® 6.253/07, fruto da Lei n°

11.494/2007, exposto no Manual da Educacdo Integral do MEC. Inclusive as atividades

16 Anisio Spinola Teixeira, brasileiro, nasceu dia 12 de julho de 1900 na cidade de Caetité/BA. Teixeira,

se formou, na Faculdade de Direito da Universidade do Rio de Janeiro e iniciou como pedagogo em 1924. Em
1925, foi a Europa observar o sistema educacional de diversos paises. No seu retorno realiza varias mudangas no
sistema de ensino da Bahia. Em 1927, muda para os Estados Unidos e conclui a pés-graduacéo e mestrado. Em
1951, assume o cargo de Secretario Geral da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). No ano seguinte, foi nomeado para a dire¢do do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), e criou o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE). Foi convidado em 1962, a
ser Conselheiro do Conselho Federal de Educacéo. Foi um dos fundadores da Universidade de Brasilia, tornando
reitor entre 1963 e 1964. Faleceu em 11 de margo de 1971. Disponivel em:
<http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2015/03/anisio-teixeira-e-considerado-um-dos-maiores-
educadores-do-brasil>. Acesso em: 13 set. 2018.



http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2015/03/anisio-teixeira-e-considerado-um-dos-maiores-educadores-do-brasil
http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2015/03/anisio-teixeira-e-considerado-um-dos-maiores-educadores-do-brasil
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fomentadas pelo referido Manual incluem a possibilidade de implementacdo da capoeira no
campo de ‘Cultura e Artes’.
Ainda na Parte Diversificada, todas as EMEFs do municipio implantaram junto ao
curriculo escolar a préatica da capoeira, desde 0 ano de 2009. A préatica da capoeira é
componente da Base Diversificada'’ obrigatéria, na escola pesquisada, para todos/as
alunos/as do 4° e 5° ano. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMEF Prof?
LMDG.

A escola em Tempo Integral traz um elemento novo, importantissimo, para o
processo educacional: a ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola.
Essa ampliagdo permite uma transformacdo na qualidade do processo ensino-
aprendizagem proporcionando envolvimento, empenho e criatividade dos
educadores, dire¢do, comunidade e familia. A proposta curricular é voltada para os
interesses e as necessidades dos alunos e da comunidade. Devem ser observados 0s
avancos cientificos, tecnoldgicos e culturais da sociedade contemporanea. O Projeto
Escola em Tempo Integral conta com uma matriz curricular que privilegia a
melhoria significativa da aprendizagem do aluno, por intermédio de oficinas
curriculares que abordam as areas de linguagem, matematica, esportivas e culturais e
da formacdo social, através de um trabalho diferenciado. (PPP, 2009/2012, p. 65).

Para a analise da estrutura curricular da Base Diversificada, especialmente, foi
utilizado o quadro gque envolve a disciplina de capoeira, conforme o quadro apresentado nos
dois ultimos PPPs 2009/2012 (figura 5) e 2016/2019 (figura 6).

Figura 5 - Base Diversificada dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Disciplinas 1°ano 2°ano | 3%ano | 4°ano 5%ano
Danca 0 1 1 1 1
Natacéo 0 0 0 1 1
Atividades esportivas Capoeira 0 0 0 1 1
Iniciagdo esportiva 0 1 1 1 1
Dama/Xadrez 0 1 1 1 1
Cidade da crianca 0 3 1 1 1

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (PPP) da EMEF Profé LMDG (PPP, 2009-2012, p. 44)

o Base diversificada corresponde as disciplinas inseridas no curriculo da escola no periodo vespertino,

ligadas as areas de linguagem, matematica, esportivas e culturais e da formacao social. Tratarei, especificamente,
no PPP (2009/2012) da Base Diversificada, onde apresenta o quadro de Atividades Esportivas — Danca, Natacéo,
Capoeira, Iniciagdo Esportiva, Dama/Xadrez e Cidade da Crianca e do PPP (2016/2019) onde a Base
Diversificada é denominada como Projetos — Danca, Musica, Atividade Esportiva Diferenciada (AED), Arte
Urbana, Natagdo/Capoeira e Iniciagdo Esportiva.
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Figura 6 - Base Diversificada dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Disciplinas 1°ano | 2°ano | 3%ano | 4°ano 5°ano
Danca 2 2 2 2 2
Musica 2 2 2 2 2
Projetos AED* 2 2 2 0 0
Arte Urbana 2 2 2 0 0
Natacdo/Capoeira 0 0 0 2 2
Iniciacdo Esportiva 0 0 0 2 2

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMEF Prof® LMDG (PPP, 2016/2019, p. 19)
* Atividade Esportiva Diferenciada. O Projeto Arte Urbana foi substituido, em 2017, pelo Projeto SEBRAE*®

E nesse contexto escolar que a pratica da capoeira tem sido contemplada na Base
Diversificada como disciplina entre as atividades esportivas (PPP, 2009/2012) e como projeto
(PPP, 2016/2019). Acredita-se que haja uma comunicacdo/integracdo entre a coordenadora
dos/as professores/as de Educacéo Fisica, coordenadora dos/as professores/as Polivalentes e a
coordenadora de projetos na construcdo do planejamento escolar.

Entretanto, na pratica ndo se concretiza essa realidade, pois na constru¢do do
planejamento anual (periodo que antecede o inicio do ano letivo) e/ou no replanejamento
(periodo pds-recesso escolar, meio do ano) essa aproximacao entre as coordenadoras nao
ocorre, tampouco o encontro dos/as professores/as responsaveis pela disciplina de capoeira
(professor de Educacgdo Fisica) e os Polivalentes. Assim, rema-se no sentido contrario da
forma apresentada no PPP (2009/2012), no qual consta que

[...] sentimos a necessidade de empreender uma proposta de trabalho coletivo, a qual
possa ofertar subsidios para vencer as barreiras e entraves que inviabilizam a
construcdo de uma escola publica que eduque de fato para o exercicio pleno da

cidadania e seja instrumento real de transformacéo social. Espaco em que se aprenda
a aprender, a conviver e a ser com e para os outros. (PPP, 2009/2012, p. 7).

E também indo na contramao da justificativa apresentada, ja que “O Projeto Politico
Pedagogico é embasado no trabalho coletivo no qual o compromisso de toda equipe €
fundamental para a construgdo de um trabalho organizado e produtivo, atendendo a demanda
das necessidades diagnosticadas”. (PPP, 2016/2019, p. 9).

O trabalho coletivo realmente faz parte da filosofia de trabalho da escola, de acordo
com os dois ultimos PPPs, mas na pratica isso ndo funciona, ou seja, ndo ha o encontro entre
os/as professores/as do periodo matutino com o vespertino, especialmente, tratando da

disciplina de capoeira. Conforme o relato da professora Polivalente (N. 5), “Nao tive contato

18 O Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE), foi instituido na EMEF

LMDG com a perspectiva de instigar os/as alunos/as a se tornar um/a empreendedor/a capaz de concretizar seus
objetivos agindo com determinacéo e persisténcia para efetiva-los. (SEBRAE, 2012).
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com a equipe do periodo integral para trocas de experiéncias, compartilhar saberes e ideias” e
também da Professora Polivalente (N. 6), afirmando que “O planejamento ndo ¢ realizado
junto com os professores como um todo; logo, ndo posso falar com precisdo os contetidos
abordados nesta”, ou seja, fica comprometida a relacdo proximal entre as disciplinas, pois ndo
ocorre a interdisciplinaridade. Essa auséncia de comunicacéo, entre a disciplina de Educacao
Fisica e as demais disciplinas ministradas pelos/as professores/as polivalentes segrega
aspectos significativos para a implementacdo da Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, que
devem ser conectados quando abordados pelos/as professores/as, de ambas as disciplinas.

Na figura 5, é possivel verificar que a disciplina de capoeira para o0 4° e 5° ano foi
ofertada somente uma aula por semana, durante o ano todo, desde 0 ano de 2009 a 2012. Na
figura 6, podemos perceber uma alteracdo quanto ao numero de aulas de capoeira ministradas
durante a semana, duas aulas semanais. Essa mudanca foi apenas quantitativa, pois ndo houve
alteracdo quanto ao conteudo e objetivos das aulas de acordo com os PPPs (2009/2012,
2016/2019). Ambos PPPs expdem que

A capoeira adquire um papel importante na medida em que pode estruturar um
ambiente facilitador e adequado para a crianca, oferecendo experiéncias que véao
resultar num grande auxiliar de seu desenvolvimento motor. Desenvolvimento da
autoestima, autonomia e construgdo da identidade por parte dos alunos como uma

possibilidade de construcdo de um espaco de integragdo, formacgdo, confraternizacao
e aprendizagem. (PPP, 2016/2019, p. 24).

Antecedendo o desenvolvimento da disciplina de capoeira, é realizada a atribuicdo das
aulas, para todos/as os/as professores/as que compdem o quadro de professores/as efetivos/as
e, posteriormente, aos/as professores/as contratados/as. Apds definir os/as professores/as da
disciplina é feita uma capacitacdo. Entretanto, essa capacitacao € realizada pontualmente, uma
vez por ano, no periodo da manhd com duracdo de aproximadamente duas horas,
contemplando somente aspectos ligados as habilidades e atividades corporais como a
coordenacdo motora ampla e fina, flexibilidade, agilidade, nogéo de espaco, fortalecimento e
desenvolvimento das musculaturas e tantos outros beneficios corporais. Uma Unica vez,
durante uma orientacdo técnica, falou-se da origem da capoeira de maneira superficial, ndo se
tratou de questbes histdricas — Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 - que abordam a ligacédo da
capoeira ao processo de escraviddo, da didspora africana, da dura realidade de exclusdo a que
submeteram os/as negros/as no Brasil, ou seja, ndo se valorizou a esséncia da capoeira para
que os/as professores/as pudessem se sentir instigados/as ou provocados/as a pesquisar sobre
0 assunto, no sentido de avancgar do conhecimento ingénuo para o epistemologico de modo a

favorecer a construcdo de comportamentos e atitudes antirracistas. Conforme o relato do/a
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professor/a de Educacéo Fisica (N. 3), quando perguntado se conhecia a Lei 10.639/03 e a Lei
11.645/08 disse que ndo, e justificou dizendo “que nunca tive interesse em conhecer a lei”.

Além disso, a disciplina de capoeira é contemplada na matriz curricular, somente uma
vez por semana, com a realizacgdo de uma aula dupla, ano de 2017, periodo de
desenvolvimento da pesquisa, a qual se inicia aproximadamente no final do més de abril, com
interrupgao devido ao recesso no més de julho; retorno no més de agosto e encerramento das
atividades da capoeira aproximadamente na primeira quinzena de setembro. Ha uma
alternancia entre as disciplinas de capoeira e natacdo, entretanto, essa alternancia ndo consta
no PPP (2016/2019). Ao que me parece, enquanto professor de Educacédo Fisica e observador,
a disciplina de capoeira somente entra em cena devido a baixa temperatura da agua da piscina
e do clima (frio), ou seja, aproximadamente quatro meses, pois nos periodos em que a
temperatura do clima esta quente, no inicio e final do ano, prioriza-se a disciplina de natacéo.

Com essas fragilidades quanto a implementacdo da disciplina de capoeira engendrada
na matriz curricular, algumas reflexdes e questionamentos passam a fazer parte da pesquisa:
a) Sera suficiente ou significativo para que o/a aluno/a desenvolva comportamentos e atitudes
antirracistas, ja que o foco é o desenvolvimento motor? b) Sera que essa construcdo da
identidade mencionada no objetivo da capoeira estad voltada para uma forma de resisténcia do
povo negro contra o sistema opressor? ¢) Como a capoeira podera contribuir para agregar
conhecimentos e valores culturais nos/as alunos/as se os PPPs (2009/2012, 2016/2019) da
instituicdo ndo reconhecem o racismo presente na escola?

Para corroborar essas fragilidades quanto as relacGes raciais, temos a Secretaria
Municipal de Educacdo, Esporte e Lazer, que raramente oferta uma orientacao técnica voltada
para comportamentos antirracistas, ou sendo mais realista, alguns dos/as colaboradores/as que
compdem seu quadro de funcionérios nunca participaram de palestras, formagdo continuada
ou orientacdo técnica que tratasse da implementacdo da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008
no ambiente escolar. Conforme o relato do/a professor/a de Educacdo Fisica (N. 4), “No
municipio em que atuo, nunca presenciei qualquer tipo de reunido que falasse sobre o ensino
de histdria e cultura afro-brasileira” ¢ 0 da professora Polivalente (N. 6) “Sei que houve a
criacdo da lei e a obrigatoriedade o ensino de tais disciplinas, porém até o momento ndo
houve o estudo de tal lei e reflexdes sobre a mesma em nossa realidade escolar”. Assim,
aqueles/as professores/as que julgam necessario tratar da tematica étnico-racial deverdo
buscar capacitacdo por conta prdpria para desenvolver os contetddos que envolvem a Lei
10.639/2003 e a Lei 11.645/2008.
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O MEC disponibiliza para as secretarias de ensino dispositivos legais para abordar a
teméatica das relagBes raciais no contexto escolar com os/as professores/as e demais
colaboradores/as das escolas. A auséncia da abordagem das relacbes raciais para 0s/as
professores/as decorre da omissdo da Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer do
municipio, pois quem tem a responsabilidade de desenvolver e promover uma capacitagdo
capaz de sensibilizar os/as professores/as quanto a implementacdo das Leis 10.639/2003 e a
Lei 11.645/2008, € a secretaria de ensino. Nesse sentido da secretaria de ensino quanto a
desvalorizacdo da tematica das relacGes raciais, a EMEF Profd LMDG também exerce a
mesma ideologia, contrariamente ao que almeja em seu PPP (2009/2012), uma vez que
pretende

[...] fundamentar-se no principio de ofertar um modelo de educacdo que dé conta de
contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes do seu papel na sociedade,
através da construcdo, dissemina¢do do conhecimento e (re)leitura de mundo, num
processo continuo de aprendizado e envolvendo professores, alunos, funcionarios e
toda a comunidade.

A Proposta que ora é apresentada, prioriza a oferta de um modelo de educacéo que

contribua para a reflexdo, acdo e construcdo de uma nova realidade social. (PPP,
2009/2012, p. 6).

Além de ferir o principio do modelo de educacdo escolhido, também constréi uma
barreira para que o objetivo geral dos PPPs (2009/2012, 2016/2019) se concretize, pois, esta
sendo apresentado da seguinte maneira:

Ser espaco fisico, pedagogico, politico e cultural de formacdo de sujeitos de plena
cidadania e de consciéncia critica, capazes de produzir e compartilhar os
conhecimentos, transformando-os em aprendizagem concreta e viabilizadora que

venha favorecer o crescimento social da comunidade Ilhense na qual esta inserida.
(PPP, 2016/2019, p. 9).

A consciéncia critica apresentada no objetivo geral do PPP (2016/2019) é em grande
parte desvalorizada pelo sistema de ensino do municipio e pela propria instituicdo escolar
idealizadora, especialmente, no tocante a implementacdo da Lei 10.639/2003 e da Lei
11.645/2008. Conforme o relato da professora Polivalente (N. 5), que possui 15 anos de
magistério na instituicdo pesquisada:

Desconhego as leis, em nenhum momento foram apresentadas ou discutidas durante
o planejamento anual. No entanto, o contetido da cultura afro brasileira esta presente

na area de artes, no livro didatico. Em virtude da relevancia de tal contetdo
desenvolvi com a turma. (PROFESSORA POLIVALENTE N. 5).

Além de ferir a maioria das perspectivas contidas nos objetivos especificos
apresentados nos PPPs (2009/2012, 2016/2019), quais sejam:
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Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como o
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o diadlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisGes
coletivas;

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nocdo de identidade nacional
e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrim6nio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crencgas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; (PPP, 2016/2019, p. 10).

O objetivo geral e os especificos apresentados nos PPPs (2009/2012, 2016/2019) sao
realmente compativeis com o exposto na justificativa, «[...] com o objetivo de construir um
ensino de qualidade, atendendo as necessidades do educando, no sentido de inseri-lo no
mundo moderno, com abertura a revisdo de adequagdo no plano”. (PPP, 2016/2019, p. 9).
Porém, a construcdo do ensino de qualidade, voltada para as relacBes étnico-raciais,
especialmente ao povo negro, ndo tem a devida valorizacéo, e sequer foi mencionado o termo
negro, raga negra ou até mesmo racismo nos PPPs (2009/2012, 2016/2019) da instituicdo
escolar, embora a tematica racismo seja um dos maiores motivos de exclusdo no ambiente de
ensino para criancas, jovens e adultos negros. Outro ponto que merece destaque na analise do
PPP (2009/2012) é quanto ao Plano de Ac¢bes Pedagdgicas ao Longo do Ano — Cronograma
de Atividades - pois ndo consta nenhuma programacao voltada para as questdes étnico-raciais,
nem mesmo o Dia da Consciéncia Negra, 20 de novembro, mesmo que no municipio a data
tenha sido sancionada como Feriado Municipal. Ja no PPP (2016/2019) ndo consta sequer o
Plano de Acdes Pedagdgicas ao Longo do Ano — Cronograma de Atividades.

Ainda mergulhado na justificativa dos PPPs (2009/2012, 2016/2019),

O projeto estabelece como meta a construgdo de um fazer democrético, envolvendo
e formando alunos participativos e criticos reconhecedores da necessidade de

valorizacdo das relagGes interpessoais e respeito mutuo entre os pares e profissionais
da educacéo. (PPP, 2016/2019, p. 9).

A valorizacdo das relagdes interpessoais, especialmente, envolvendo o povo
negro, no contexto da instituicdo pesquisada fica gravemente prejudicada devido a
desvalorizacdo de informacOes para a implementacdo da Lei 10.639/2003 e da Lei
11.645/2008, ja que, quando perguntado as professoras Polivalentes se a escola ou a secretaria
de educacdo j& proporcionou discussdes sobre a tematica do preconceito, discriminacdo e
racismo com os professores no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo e/ou Orientacao

Técnica, 87,5% (7 professoras Polivalentes) disseram que ndo e apenas 12,5% (1 professora
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Polivalente) disse sim. Nesse momento em que 0s/as professores/as necessitam de um suporte
quanto ao processo de ensino/aprendizagem sobre as relacBes raciais, ja que, o racismo é
configurado como o maior obstaculo a se romper dentro de um sistema educacional e esta
diretamente ligado a questdo do acesso, permanéncia e qualidade da educacdo, a Secretaria
Municipal de Educagéo, Esporte e Lazer de llha Solteira e, consequentemente a escola, déo as
costas para a magnitude da temaética racial e priorizam as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, pois sdo 0s conteudos mais abordados nas avaliacGes internas e externas. O
comportamento apresentado pela secretaria e a escola ndo corresponde ao expresso Nnos
principios norteadores dos PPPs (2009/2012, 2016/2019), que visam a um ensino de sucesso
para o/a aluno/a, conforme exposto a seguir:

a) principio da democratizacdo do acesso e permanéncia do aluno na escola com

vistas a desenvolver o processo ensino-aprendizagem de qualidade, capaz de
promover o sucesso do aluno na escola e sociedade;

[-]
g) principio da valorizac@o dos profissionais da escola visando assegurar uma base
de educadores com formagéo para atuar com os alunos, a0 mesmo tempo, propiciar a
formacéo continuada para o aperfeicoamento de sua pratica. (PPP, 2016/2019, p.
12).

Esses dois principios norteadores se efetivados no contexto escolar, primeiramente
seriam capazes de sensibilizar seus/as professores/as quanto da seriedade da tematica racial,
desenvolvida de maneira consciente e ndo como uma imposi¢do do Estado. Assim os/as
professores/as abordariam o tema racial com interesse e comprometimento e refletiria
automaticamente nos/as seus/as alunos/as a construcao de a¢oes e atitudes antirracistas.

A negligéncia por parte da escola também é manifestada com a auséncia de
informacdes sobre o nimero de alunos/as negros/as e ndo negros/as, no seu interior, pois ndo
se encontram informacdes sobre tal importancia nos PPPs (2009/2012, 2016/2019). Uma das
preocupagOes contida nos PPPs (2009/2012, 2016/2019), que devem estar ligadas aos/as
negros/as, refere-se a religiosidade das familias que compdem o corpo discente da escola, pois
no campo do perfil da clientela mostra-se que a “[...] religido dominante é a Evangélica”
(PPP, 2009/2012, p. 41) e no PPP (2016/2019) também é feita a mesma pesquisa, mostrando
que a religido que predomina entre 0s pais ou responsaveis é a Evangélica/Protestante (PPP,
2016/2019). A mesma pesquisa foi realizada com o corpo docente e com os funcionarios da
instituicdo. No grupo dos/as professores/as, a religido predominante é o catolicismo. Quanto
aos funcionarios, a predominancia religiosa € a Evangélica/Protestante (PPP, 2016/2019).
Essa seria apenas mais uma informacgéo sem tanta relevancia, se ndo refletisse na presenca e

na execucdo de disciplinas contidas na parte diversificada da matriz curricular dos/as
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alunos/as, especialmente, a pratica da capoeira, por estar diretamente ligada a religido de
matriz africana.

Tal preocupacéo ficou explicita em uma OT para os professores de Educacédo Fisica,
onde a coordenadora dos/as professores/as de Educacdo Fisica relatou que foi realizada uma
reunido com os pastores do municipio de Ilha Solteira para tratar da pratica da capoeira no
interior das escolas do municipio. Foi explanado nessa reunido que a préatica da capoeira ndo
tinha relacdo com religido de matriz africana e que, portanto, os familiares ndo precisavam
solicitar dispensa. Ratificando esse discurso, um dos professores de Educacdo Fisica do
municipio, ao compor uma mesa redonda realizada na UNESP de llha Solteira, ano de 2015,
relatou da mesma forma o ocorrido, dizendo que a capoeira realmente ndo tinha nada a ver
com religido. A partir de minha observacdo como pesquisador, acredito que a acdo de reunir
com os pastores foi devido ao alto indice de solicitacdes de dispensa por parte das familias,
pois a maioria é evangélica.

Todo esse enredo sobre a rotina diaria da instituicdo escolar pesquisada foi possivel
ser obtido por meio da pesquisa qualitativa na modalidade de estudo de caso do tipo
etnografico, o qual apresenta um modelo mais adequado que traduz a pratica da observacéo,
da descricdo e da analise das dindmicas interativas e comunicativas de forma mais
humanizada “[...] por sua diversidade e flexibilidade [...]” (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 2001, p.147).

O estudo do tipo etnografico no contexto escolar é de fundamental importancia para
compreender como a escola desempenha seu papel socializador. Esse método, por ser uma
ciéncia da descrigdo cultural, busca os dados no ambiente natural de forma a produzir
resultados validos. O principal objetivo da etnografia é entender o contexto social em que 0s
fatos ocorrem, pois, o foco da pesquisa vai sendo ajustado ao longo do processo, por isso
recomenda-se o registro fiel de todas as observa¢Bes quanto aos aspectos caracteristicos ou
inusitados da cultura pesquisada.

O tipo de observacdo caracteristico dos resultados qualitativos, porém, é a
observacdo ndo-estruturada, na qual os comportamentos a serem observados ndo séo
predeterminados, eles sdo observados e relatados da forma como ocorrem, visando
descrever e compreender o que esta ocorrendo numa dada situacao.

Esta é a forma, por exceléncia, da observagdo participante, uma das técnicas mais
utilizadas pelos pesquisadores qualitativos. Na observagdo participante, o

pesquisador se torna parte da situacdo observada [..]. (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 2001, p. 166).
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Na pratica da observacdo, o pesquisador vivencia com os/as pesquisados/as 0 que
realmente significa estar em uma situagdo especifica, por periodo determinado, tornando-se
um observador participante.

No inicio da observacdo — coleta de dados - o pesquisador deve ser o Unico
instrumento de investigacdo para poder presenciar, sempre que possivel, os acontecimentos
que constantemente fazem parte do contexto observado e posteriormente, em outra etapa,
realizard o engendramento com a andlise de documentos e/ou entrevistas. Em especial, no
caso desta pesquisa a analise de conteudo (BARDIN, 2016), obtida por meio de questionario
semiestruturado.

O tempo de permanéncia no campo, principalmente nos estudos de tipo etnografico,
deve ser suficientemente longo para que o pesquisador possa apreender a cultura de
uma perspectiva mais ampla, corrigir interpretacdes falsas ou enviesadas e

identificar distor¢des nas informagdes apresentadas pelos sujeitos (voluntarias ou
involuntarias). (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2001, p. 172).

Portanto, o estudo de caso do tipo etnografico possibilitou vivenciar momentos de
observacao, andlise e a interpretacdo dos fatos ocorridos, para compreender a logistica
desenvolvida para a realizacdo das aulas praticas de capoeira. A acdo analitica da pesquisa
enraizou-se na implementacdo da Parte Diversificada da matriz curricular, em especial, a
disciplina de capoeira. Na EMEF Prof® LMDG fica notéria a existéncia de duas facetas
totalmente desiguais, ou seja, a parte tedrica apresentada nos PPPs (2009/2012, 2016/2019)
n&o corresponde com a realidade pratica do dia a dia da instituicdo. E dentro desse panorama
que a pesquisa foi desenvolvida e sera detalhada a seguir, a partir do desenvolvimento de suas
etapas, bem como a analise dos dados obtidos por meio da aplicagdo do questionario

semiestruturado, os quais auxiliam na compreenséo dos resultados finais do estudo.

4.2 A Pesquisa: abordagem, contexto e publico-alvo

Para iniciar a pesquisa foi realizada uma aproximacédo dialdgica com a diretora da
EMEF Prof® LMDG, no intuito de apresentar de maneira detalhada cada uma das etapas.
Assim, relatei a diretora que os encontros com os/as professores/as Polivalentes, do ciclo II,
dos anos iniciais do Ensino Fundamental (4° e 5° ano) dar-se-iam no HTPC na propria
instituicdo escolar, no qual contemplaria a apresentacdo da pesquisa e, posteriormente, para o
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os/as
interessados/as em participar da pesquisa e depois para o preenchimento do questionario
semiestruturado e que essa abordagem seria igualmente realizada para os/as professores/as de

Educacao Fisica, no HTPC que é realizado na Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e
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Lazer, e que também explicaria para a coordenadora dos/as referidos/as professores/as.
Quanto aos/as alunos/as, seria realizado um acompanhamento e observagéo durante as aulas
de capoeira pelo professor/pesquisador e, a aplicacdo dos questionarios semiestruturados
aconteceria na propria aula de Educacdo Fisica. Essas acdes seriam realizadas apds a
autorizacdo dos pais ou responsaveis com o preenchimento do TCLE e também da
autorizagdo por parte dos/as alunos/as por meio do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE).

Foi destacado para a diretora que antecedendo a aplicacdo dos questionarios
semiestruturados para professores/as Polivalentes, professores/as de Educacdo Fisica e para
os/as alunos/as pesquisados/as seriam realizados os Testes Piloto, para ambos/as
professores/as e para os/as alunos/as. Com essa forma pratica e transparente da apresentacao
da pesquisa, a diretora da escola autorizou a realizacdo do trabalho junto aos/as professores/as
e alunos/as que envolvem a EMEF Prof® LMDG e assinou a declaragdo institucional (Anexo
I1), no dia 05 de abril de 2017.

No segundo momento, foi efetivada a abordagem junto a coordenadora do ciclo I, da
referida instituicdo. A coordenadora disse que programaria um dia para que eu pudesse falar
com os/as professores/as Polivalentes e também sugeriu para a pesquisa os/as alunos/as do 5°
ano A. Aceitei a indicacdo da coordenadora e fiquei aguardando o encontro com o0s/as
professores/as. Quando a coordenadora entrou em contato comigo falando da data
disponibilizada para o encontro, fui e apresentei a pesquisa para os/as professores/as
Polivalentes. A adeséo foi de 100% dos/as professores/as Polivalentes, que assinaram o TCLE
e preencheram o questionario semiestruturado. Posteriormente, a apresentacdo da pesquisa
foi para a coordenadora dos/as professores/as de Educacdo Fisica, que também autorizou e
deixou em aberto os dias de HTPC, para que eu escolhesse. Solicitei a data seguinte de
HTPC, fui e apresentei para os/as professores/as de Educacdo Fisica a pesquisa, obtendo
100% de adesdo. Os professores assinaram o TCLE e responderam o questionario
semiestruturado.

Quanto aos 22 alunos/as do 5° ano A, solicitei para a coordenadora do Ciclo Il para
que fosse marcada uma reunido com 0s pais ou responsaveis. A coordenadora enviou um
bilhete para os pais ou responsaveis por meio dos/as proprios/as alunos/as, informando a data
para que estivessem presentes na escola, pois o professor Andre Prevital de Souza conversaria
com eles/as, sem explicar-lhes no bilhete 0 motivo. No dia da reunido, segunda-feira,
compareceram poucos pais ou responsaveis, como sempre acontece na maioria das reunifes

de pais e mestres da escola. Apresentei a pesquisa para aqueles/as presentes e todos/as
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aceitaram e assinaram o TCLE para que 0s menores pudessem participar da investigacao.
Quanto aos/as ausentes, solicitei a coordenadora a lista de enderego, para que pudesse ir ao
encontro dos pais ou responsaveis. Desloguei-me de bicicleta a todas as residéncias no mesmo
dia, apds as 18h30, pois acreditava que seria mais facil de encontra-los ap6s o horario de
servico do comércio. Ndo obtive éxito total, porque tinha uma parcela dos pais ou
responsaveis que trabalhavam na Usina de cana local, outros/as em postos de combustiveis,
em supermercados e até mesmo como construtores de casas, sendo assim, possuiam horarios
diferenciados dos demais trabalhadores do comércio. Fui ao encontro desses que ndo havia
encontrado durante sete dias seguidos e conclui a coleta do TCLE dos pais ou responsaveis no
final de semana (domingo) proximo.

Logo apods a coleta de todas as autorizagfes dos pais ou responsaveis, marquei com a
coordenadora do Ciclo Il, que na proxima aula de Educacdo Fisica entraria em contato com
os/as alunos/as para apresentar a pesquisa e aplicar o questionario semiestruturado. Chegado o
referido dia, sexta-feira, fui a sala de aula e apresentei a pesquisa aos/as alunos/as presentes,
obtive 100% de participacdo, concordaram e assinaram o TALE. Infelizmente ndo estavam
presentes todos/as alunos/as e por esse motivo demorei trés dias letivos para que pudesse
concluir o preenchimento do TALE e do questionario semiestruturado.

Para todos/as pesquisados/as, isto &, professores/as Polivalentes, professores de
Educacdo Fisica e alunos/as do 5° ano A, foi explicado que ndo era obrigatéria a participacao,
que em qualquer etapa da pesquisa poderiam desistir de participar, que riscos poderiam
ocorrer como cansaco, stress, irritagdo e outros incbmodos, mas que poderiam ser resolvidos
com o preenchimento do questionario semiestruturado em quantas aulas fossem necessarias.
Suas identidades seriam opcionais, ndo teriam a necessidade de identificar-se, ou seja, sigilo
total. Mas, também foi exposto que a participacdo deles/as poderia gerar uma troca de
informacdo com os/as colegas e professores/as, favoreceria uma socializagdo, beneficiaria a
comunidade escolar bem como a sociedade, aléem de favorecer uma possivel implementacao
no curriculo relacionado a aplicabilidade das Leis 10.639/2003 e da 11.645/2008 e que apos a
finalizacdo da pesquisa e apresentacdo para a Banca Examinadora, o professor/pesquisador
entregara um exemplar para a EMEF Profd LMDG.

Vale ressaltar que a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica, sob o
numero de protocolo 66789517.4.0000.8030, gerado pelo Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo Etica (CAAE). Essa aprovacdo foi informada para todos/as participantes da

pesquisa.
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Logo apds o preenchimento da documentacdo necessaria para a pesquisa (TCLE dos
pais ou responsaveis, dos/as professores/as Polivalentes e de Educacdo Fisica e, o0 TALE
dos/as alunos/as) o professor/pesquisador acompanhou algumas aulas de capoeira realizadas
pelos/as alunos/as.

As aulas de capoeira para as quatro salas do 4° ano (A, B, C e D) eram realizadas as
quartas-feiras. Quanto as quatro salas do 5° ano (A, B, C e D), ficavam para os dias de quinta-
feira. Ambas as turmas possuiam aproximadamente 25 discentes, de acordo com a lista de
matriculados nos 4° e 5° anos. Todas as aulas de capoeira sao realizadas no Clube Sociedade
Esportiva llha Solteira (SEIS). Para que os/as alunos/as possam realizar as aulas de capoeira é
necessario deslocarem-se da EMEF Profd LMDG até o clube SEIS. Esse deslocamento é
realizado por meio do transporte escolar do proprio municipio, estabelecido para as 13h o
horério de saida da escola para o clube e retorno aproximadamente as 14h30min, pois 0s/as
alunos/as precisao lanchar antes de sair da escola, as 15h. O espaco cedido pelo clube para o
desenvolvimento das aulas de capoeira é o saldo de festas, muito espacoso. Entretanto, por ser
um espaco reservado para festejos, algumas vezes deparamos com frizeres e caixas térmicas
para armazenar e refrigerar bebidas alcodlicas e refrigerantes, além de encontrar diversas
caixas de cervejas com alguns frascos com residuos dos liquidos alcodlicos, cena propicia
para que algo indesejavel ocorresse na aula de capoeira, como um/a aluno/a ingerir ou dar a

entender que bebeu cerveja ou outra bebida alcodlica.

4.3 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de questionario semiestruturado,
tanto para os/as alunos/as quanto para os/as professores/as Polivalentes e de Educacédo Fisica.
Primeiramente, foi realizada a coleta de dados para oito os/as professores/as Polivalentes do
ciclo Il - 4° e 5° ano -, quando percebi que antes da aplicacdo do questionario semiestruturado,
a inseguranca quanto a possibilidade de serem identificados/as por seus/as coordenadores/as,
pela diretora da escola e pela secretaria de educacdo do municipio, ou seja, 0 medo ou receio
de coacdo por parte de seus superiores, na escala hierarquica, foi notdvel em quase todos/as
pesquisados/as. A aplicacdo do questionério semiestruturado foi realizada na EMEF Prof?
LMDG, com todos/as professores/as Polivalentes reunidos/as em uma unica vez. Quanto a
aplicacdo do questionario semiestruturado para os/as quatro professores/as de Educacao
Fisica, que ocorreu em um Unico encontro, realizado na sala utilizada para palestras, OT,
HTPC e outras atividades, na Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer, 0 medo ou
0 receio de coagdo ndo se fez presente na aplicacdo do questionario.
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A duracéo para o preenchimento do questionario semiestruturado para os dois grupos
de professores/as foi de aproximadamente uma hora. Cada professor/a foi respondendo o
questionario no seu ritmo, porém, todos/as se encontravam na mesma sala de aula, sem poder
comunicar com o0s/as outros/as companheiros/as, de modo a favorecer a confiabilidade para a
pesquisa. Como professor/pesquisador acompanhei do inicio ao final do processo de aplicacdo
do questionario semiestruturado, sem ausentar-me durante toda aplicacdo do método
investigativo.

Na aplicacdo dos questionarios semiestruturados para os/as 22 alunos/as do 5° ano A,
inicialmente foi feita a leitura de todas as questbes de forma lenta para favorecer a
compreensdo e tornar a ocasido mais agradavel, além de proporcionar tempo suficiente para
que todos/as se concentrassem na elaboracdo das respostas contidas no questionario, sem a
sensacdo de competicdo, de quem termina a prova primeiro. Quando todos/as alunos/as
terminavam de responder a questdo lida pelo professor/pesquisador, passava-se para a
proxima questao, assim ocorreu até a Ultima pergunta. N&o houve nenhum relato manifestado
pelos/as alunos/as referente ao questionario semiestruturado, somente expressaram um
sentimento de felicidade quando perceberam que poderiam colocar um nome fantasia no
questionario. A duracdo para o preenchimento do questionario semiestruturado pelos/as
alunos/as foi de aproximadamente quarenta e cinco minutos. Houve a necessidade de trés
encontros com os/as alunos/as para poderem preencher o questionario, pois ndo foi possivel

encontrar todos/as de uma Unica vez.

4.4 Analise de Contetido: uma roda de capoeira na escola faz diferenca?

As abordagens qualitativas por meio de estudos exploratorios necessitam ser
analisadas de forma diferentes dos demais dados oriundos de estudos quantitativos. Partindo
dessa premissa, torna-se essencial a utilizacdo da analise de contetdo, a fim de analisar os
dados qualitativos obtidos na referida pesquisa.

A técnica de analise de contetdo desenvolveu-se nos Estados Unidos e teve como um
dos pioneiros Harold Dwight Lasswell, por volta de 1915. Nesse periodo a rigorosidade era
referente a medida e o material, essencialmente jornalistico, ou seja, dados quantitativos dos
jornais. Posteriormente, amplificou para os estudos das propagandas. Ambas analises,
jornalisticas e de propagandas, tinham o objetivo de identificar o planejamento politico e
estratégico de outros paises. (BARDIN, 2016).

A analise de conteido ganhou notoriedade a partir da Bardin, em 1977. No inicio da

sua da implementagcdo houve uma persegui¢do quanto sua objetividade. Assim, o desinteresse
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passa a circular entre alguns pesquisadores, mas em um Congresso realizado em 1955,
denominado de Allerton House Conference, os “[...] participantes descobrem entdo duas
coisas: 0s investigadores e técnicos provenientes de horizontes muito diversos interessam-se
doravante pela analise de conteudo; se os problemas precedentes nao forem resolvidos, novas
perspectivas metodologicas, no entanto, vao eclodindo”. (BARDIN, 2016, p. 26). Pouco a
pouco foram surgindo pesquisadores curiosos para aprofundar em tal analise, que comega a
ser difundida na academia, em diferentes areas como Histdria, Psiquiatria, etnologia e outras.
Todas vivenciando um método inovador — anélise de conteddo — para contribuir com suas
pesquisas e dos demais colegas pesquisadores, ja que
A anélise de contetdo é uma técnica de analise das comunicagfes, que ird analisar o
que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na analise do material,
busca-se classifica-los em temas ou categorias que auxiliam na compreensdo do que
esta por tras dos discursos. O caminho percorrido pela analise de contetdo, ao longo
dos anos, perpassa diversas fontes de dados, como: noticias de jornais, discursos
politicos, cartas, anuncios publicitarios, relatérios oficiais, entrevistas, videos,

filmes, fotografias, revistas, relatos autobibliograficos, entre outros. (SILVA,;
FOSSA, 2015, p. 2).

Pretende-se analisar o material coletado na investigacio do questionario
semiestruturado, com o devido respeito a toda a trajetoria construtiva da analise de contetdo e
com o reconhecimento das contribuicGes de diversos/as pesquisadores/as.

. Esse método de verificacdo possui duas vertentes: quantitativa, que tem o objetivo de
informar a frequéncia de determinados conceitos ligados a semantica estatistica, presente nos
discursos; ¢ a analise qualitativa, que “é a presenca ou a auséncia de uma caracteristica de
conteddo ou de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que
¢ tomada em considera¢dao”. (BARDIN, 2016, p. 27), pois ¢ o momento da inferéncia por
meio das questdes norteadoras identificadas nas mensagens.

Por meio da técnica de Analise de Contelido as respostas obtidas com os questionarios
semiestruturados aplicados para os/as alunos/as, professores/as Polivalentes e professores/as
de Educacdo Fisica, foram analisadas, de modo a possibilitar a interpretacdo e a construcdo
dos resultados que compdem esta dissertagéo.

A alianga entre a analise de conteudo e o estudo de caso do tipo etnogréfico é de
fundamental importancia para a progressividade da pesquisa de maneira profunda e
harmoniosa, pois no estudo de caso do tipo etnografico a observacéo presencial realizada pelo
pesquisador participante possibilita compreender, analisar e interpretar possiveis relatos,
falsos e/ou equivocados, expressos nos questionarios semiestruturados, aplicados para os/as
professores/as Polivalentes, professores/as de Educacéao Fisica e alunos/as. Ao mesmo tempo,
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a Andlise de Contetdo (BARDIN, 2016), possui etapas que exigirdo do pesquisador codificar
e interpretar informacfes obtidas nos questionarios semiestruturados. De forma articulada,
fazendo perguntas - questionarios semiestruturados — e observando, descobrem-se caminhos
necessarios para interpretar os significados dos dados obtidos com o questionario e durante o
ambiente de observacéo.

A analise do conteudo foi realizada levando em consideracdo a organizacao
apresentada por Bardin (2016), que planeja o desenvolvimento do trabalho analitico em polos,
com inicio na pré-analise; posteriormente a exploracdo do material e se avanca para o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo das informacdes expressas no
questionario semiestruturado.

A primeira etapa do planejamento organizacional apresentado por Bardin (2016)
consiste na pré-analise, ou seja, fase inicial para operacionalizar e sistematizar as ideias e,
determinar indicadores para a interpretacdo das informacdes coletadas, periodo da intuicdo.
Essa fase envolve uma leitura geral do método avaliativo, de modo a possibilitar uma
organizacdo do material analisado para conduzir as demais etapas da andlise, de maneira
sucessiva pelo pesquisador. Essa primeira etapa abarca:

a) a leitura flutuante - é o contato inicial com as informacGes obtidas na coleta de dados,
deixando-se envolver pelas sensac¢des do discurso escrito, pelo pesquisado;

b) a escolha dos documentos, na qual serdo realizadas técnicas analiticas - essa definicdo é
realizada, a priori, de acordo com o corpus.

Essas técnicas analiticas possuem regras que devem ser submetidas durante a
investigacdo, como a regra da exaustividade, a qual determina que todas as informacdes
possuem seu valor, independentemente do desinteresse pelo conteido a ser pesquisado; regra
da representatividade, momento em que se realiza a amostra dos resultados obtidos, unindo
com a representacdo do todo; regra da homogeneidade, que se refere a homogeneidade dos
documentos a serem aplicados, ou seja, as técnicas de investigacdo devem ser idénticas em
um grupo semelhante; e a regra de pertinéncia indica que o corpus deve ser adequado ao
objetivo e a faixa etéaria dos individuos pesquisados enquanto fonte de informacé&o.

c) a formulagdo das hipoteses e dos objetivos: a hipdtese é um discurso transitério que se
pretende confirmar por meio de técnicas de analise. Discorre da intui¢éo, até que se obtenham
dados seguros. O objetivo € a meta geral da pesquisa na qual se propde a fazer, ser capaz de

fornecer resultados seguros para confirmar ou ndo a hipotese.
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d) a referenciacdo dos indices e a elaboragdo de indicadores: € 0 momento de interpretagéo do
método investigativo manifestado por meio de indices, sistematizado em indicadores de
maneira segura e precisa.

e) a preparacdo do material: é considerada como fase intermediaria entre o tratamento das
informagdes coletadas no método avaliativo e a formalizagdo dos textos.

A segunda etapa corresponde a exploracdo do material, momento da implementacéo
da técnica de codificacdo dos textos ou seus recortes — unidade de registro - e a escolha de
regras de enumeracédo. Essa etapa € longa e macante e, pode ser realizada manualmente ou por
meio do computador. Entretanto, proporciona uma sensacao de curiosidade no pesquisador.

Contudo, procura-se compreender o sentido dos discursos dos pesquisados, aléem de
detectar outro significado, o oculto, nas unidades de registro.

E, por fim a terceira etapa, envolve o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, consiste na absorcdo dos contetdos relatados ou ndo em todo o processo
avaliativo (entrevistas, documentos e observacdo). Devem-se valorizar informacoes
semelhantes, bem como as diferentes. Para que o “[...] analista, tendo a sua disposicdo
resultados significativos e fieis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a
proposito dos objetivos previstos — ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas”.
(BARDIN, 2016, p. 131).

Foi efetivado um rigor organizacional quanto ao planejamento indicado por Bardin
(2016), devido as orientacBes exposta por Silva e Fossa (2015), quanto as dificuldades dos
pesquisadores iniciantes em seguir as recomendacfes e as etapas indispensaveis para a
construcdo da andlise, ou seja, sem a atencdo metodoldgica necessaria para que a pesquisa se
torne confidvel. A anélise de contetdo da Bardin (2016) guia-se prioritariamente pelo método
sistematizado com o intuito de ultrapassar as incertezas e descobrir 0 que realmente é
questionado.

Dentro dessa conjuntura analitica — analise de conteido - apresentada por Bardin
(2016), analisei os dados qualitativos nos discursos apresentados de maneira escrita nos
guestionarios semiestruturados, no qual verifiquei junto aos/as professores/as e educandos/as,
se ao fazer parte no curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a pratica da capoeira
agrega conhecimentos e valores culturais capazes de contribuir com o Ensino da Historia e da

Cultura Afro-brasileira.
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45 O que Dizem os/as Professores/as Polivalentes?

Foram analisadas as respostas expressas nos questionarios semiestruturados aplicados
aos/as professores/as Polivalentes do ciclo Il da EMEF Prof® LMDG, que corresponde ao 4° e
5° anos. Os questionarios semiestruturados foram aplicados durante o segundo semestre de
2017, contendo 19 questdes separadas em dois blocos. O primeiro bloco relacionado aos
‘Dados de Identificagdo’ e o segundo bloco sobre a ‘Cultura Afro-brasileira’. A identificacdo
dos/as personagens pesquisados/as nos questionarios semiestruturados foi realizada
aleatoriamente e numerados de um a oito.

No primeiro bloco, ‘Dados de Identificacdo’, foi constatado nos/as pesquisados/as que
o0 sexo feminino corresponde a 100%, isto é, somente professoras. A professora nimero (N.) 4
¢ a mais velha, tem 53 anos, e a professora N. 8 a mais jovem, com 32 anos, uma diferenca
significativa de 21 anos.

A preocupacdo quanto a idade das professoras se deu devido aos curriculos que
permearam suas licenciaturas, pois anteriormente a implementacdo da Lei 10.639/2003 e a
Lei 11.645/2008 ndo era obrigatorio abordar as questGes raciais no ambiente escolar,
especificamente, ligadas aos/as negros/as. Ademais, mesmo com a obrigatoriedade da Lei
10.639/03 e a Lei 11.645/2008, ainda héa instituicdes escolares - Educa¢do Superior - que ndo
reformularam seus curriculos escolares para tratar das relacfes raciais junto a seus/suas
alunos/as ou tratam de maneira pulverizada e/ou equivocada em relacdo a Africa, os africanos
e diversas culturas presentes no cenario brasileiro.

A questdo n° 3 questiona ‘De acordo com a classificagdo do IBGE, como vocé se
autodeclara em relagdo a sua cor ou raga?’

O grupo de professoras mostram aspectos significativos, conforme informagdes

contidas no Quadro 1.

Quadro 1 - Autodeclaracéo das professoras pesquisadas em relacdo a classificagdo de raca e cor,
segundo critérios do IBGE.

Identificag8o das professoras Categoria de rac¢a indicada Categoria de cor indicada

Namero 1 Branca Branca

Namero 2 Branca Parda

Namero 3 Negra Parda

Namero 4 Negra Preta

Namero 5 N&o se declarou Parda

NUmero 6 Branca N&o se declarou

NUmero 7 Branca Branca

Namero 8 Negra Parda

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.
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De acordo com os dados obtidos no Quadro 1, a professora N. 2 se autodeclara de cor
parda, mas ndo se reconhece como sendo de raga negra. A professora N. 5 se autodeclara de
cor parda, no entanto nao se declarou no item raca; portanto, ambas sinalizam dificuldade em
se enquadrar a qual raca pertencem, como demonstracdo de resisténcia ou negacdo em
assumir a raca negra. A professora N. 6 se vé como de raga branca, mas ndo declarou sua cor,
indicando na verdade uma negagdo quanto a raca, pois se ela fosse de cor branca, teria
apontado com entusiasmo. Entretanto, a dificuldade de se autodeclarar como de raga negra
sinaliza a perpetuacdo de preconceito racial extremamente eficaz na sociedade e
principalmente pessoal. Petruccelli (2013) aponta que

[...] anogdo de raga ainda permeia o conjunto de relagdes sociais, atravessa praticas e
crengas e determina o lugar e o status de individuos e grupos na sociedade. Nesse
sentido, a pessoa pode ser identificada, classificada, hierarquizada, priorizada ou

subalternizada a partir de uma cor/raga/etnia ou origem a ela atribuida por quem a
observa. (PETRUCCELLLI, 2013, p. 17).

A negacdo ao se identificar como pertencente da raca negra decorre do julgamento
social de inferioridade em relacdo a raca branca, impregnado no seio da sociedade. Entende-se
que o conceito de raca ndo esta ligado ao fundamento biol6gico, mas a construcdo social,
onde seus corpos estdo marcados pela cor da pele, formato do nariz e tipo de cabelo. Essas
marcas, vistas como pejorativas, que os/as negros/as arrastam ha mais de meio século, afetam
suas concepcdes quanto ao processo identitario. Sendo assim, € mais sensato autodeclarar-se
pardo do que preto, pois o preconceito, a discriminagdo e o racismo contra os/as negros/as é
maior do que nas pessoas que se autodeclaram pardas, ou seja, quanto mais escura a cor da
pele, mais discriminado, e por isso a dificuldade de afirmacédo da identidade negra.

A afirmacdo da negritude e da identidade negra torna um processo complexo e
desafiador que precisa ser trabalhado de maneira insistente e continua, para que desperte a
tomada de consciéncia nas pessoas que se autodeclaram de cor parda. Munanga (2015), em
sua obra ‘Negritude: usos e sentidos’, considera alguns componentes primordiais para a
construcdo da identidade negra como o fator histérico, o fator linguistico e o fator
psicologico.

1°) O fator histérico parece o mais importante, na medida em que constitui o
cimento cultural que une os elementos diversos de um povo através do sentimento
de continuidade histérica vivido pelo conjunto de sua coletividade. O essencial para
cada povo é reencontrar o fio condutor que o liga a seu passado ancestral 0 mais
longinquo possivel. A consciéncia histdrica, pelo sentimento de coesdo que ela cria,
constitui uma relagdo de seguranga a mais certa e a mais sélida para o povo. [...].

2°) Quanto ao fator linguistico, ndo podemos dizer que a crise foi total, pois nos

terreiros religiosos persiste uma linguagem esotérica que serve de comunicacdo
entre 0s humanos e os deuses (orixas, inquices) que continua a ser um fator de
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identidade. Nas outras categorias foram criadas outras formas de linguagem ou
comunicacdo como estilos de cabelos, penteados e estilos musicais que sdo marcas
de identidade. [...].

3°) O fator psicoloégico, entre outros, nos leva a nos perguntar se o temperamento do
negro é diferente do temperamento do branco e se podemos considera-lo como
marca de identidade. Tal diferenca, se existir, deve ser explicada a partir,
notadamente, do condicionamento histérico do negro e de suas estruturas sociais
comunitarias, € ndo com base nas diferencas biol6gicas como pensariam 0s
racialistas. (MUNANGA, 2015, p. 12-13).

Os componentes primordiais (fator histdricos, fator linguistico e fator psicoldgico)
favorecem a construcdo da personalidade coletiva e da identidade negra, que sempre sofrem
fortes crises identitarias decorrentes das relacbes de poder e dominacdo pelos/as nédo
negros/as. Esses componentes anteriormente citados mostram-se eficazes, no caminho para a
reacdo racial negra contra a agressdo racial branca, que resulta quase sempre na negacao da
identidade negra e se estende para acOes e atitudes racistas. A recuperacgdo da identidade negra
deve iniciar pela aceitacdo das caracteristicas fisicas, visto que o corpo é o polo das
particularidades de sua identidade.

No entanto, as professoras N. 3 e 8 se autodeclararam como de raca negra e de cor
parda. Essa visdo pessoal quanto a cor da pele é prevista pelo IBGE, pois a pessoa tem o
direito de escolher em um rol de cinco cores (branco, preto, pardo, amarelo e indigena) a qual
pertence. Um ponto que merece evidéncia € quanto a raca negra, que segundo Petruccelli
(2013) a estatistica demografica é a soma da cor da pele parda mais a cor preta. Importante
destacar que preto/a € cor e raca é negra. A obrigatoriedade do quesito cor, como item de
identificacdo nas pesquisas cientificas foi regulamentada desde 1996, por meio da Resolugédo
196/96 - Normas de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (VI. Protocolo de
pesquisa. V1. 3 — informacdes relativas ao sujeito da pesquisa — ou seja, 0 item cor segue 0
exposto pelo IBGE. Sendo assim as professoras N. 1, 3, 4, 7 e 8 possuem indicios de
conhecimentos prévios quanto aos dados de identificacdo previstos pelo IBGE, mostrando que
estdo muito bem empoderadas quanto sua cor e raga.

A questdo n°® 4 ‘Esta voltada para a formacgdo académica: graduacdo e pos-graduacgao
(Lato Sensu e Stricto Sensu)’.

Nos dados relatados pelas professoras percebe-se que 100% possuem graduagdo em
Pedagogia; quatro professoras também possuem outra graduacdo. A professora N. 2 concluiu
0 curso de Letras, a professora N. 3 o curso de Histdria, a professora N. 4 o curso de Ciéncias

Biologicas e a professora N. 7 o curso de Ciéncias, conforme segue no Quadro 2.



Quadro 2 - Referente a graduacao das professoras.

Identificacdo das Professoras | 12 Graduacao Ano 22 Graduacao Ano
Namero 1 Pedagogia 2008
Namero 2 Pedagogia 2003 Letras 2008
Namero 3 Historia 1999 Pedagogia 2015
Namero 4 Pedagogia 1997
NUmero 5 Pedagogia 2000
Namero 6 Ciéncias Bioldgicas | 1999 Pedagogia 2004
Namero 7 Ciéncias 1998 Pedagogia 2000
Namero 8 Pedagogia 2014

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.
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Referente ao curso de Pedagogia, que todas as professoras possuem, 37,5% (3)

concluiram a referida graduacdo antes da implementacdo da Lei 10.639/2003, ou seja, ndo

tiveram em seus curriculos escolares a tematica das relagdes raciais e 62,5% (5) concluiram o

curso de Pedagogia ap6s a implementacdo da Lei 10.639/2003.

Observa-se ainda que 75% das professoras que possuem duas graduacGes concluiram

seus cursos antes da implementacdo da Lei 10.639/2003 e 25% ap0s a referida legislacao.

Os dados quanto as professoras que cursaram a pos-graduacéo - Lato Sensu - apontam

que 100% do corpo docente pesquisado possui ao menos uma especializagdo voltada ao

campo educacional. Como segue o Quadro 3.

Quadro 3 - Referente a p6s-graduacdo - Lato Sensu - das professoras.

18 22 32
Professoras P6s-Graduacao Ano P6s-Graduacéo Ano Po6s-Graduacao Ano
Numero 1 Neuropedagogia 2007
Ndmero 2 Psicopedagogia 2004
Numero 3 Histéria e Memoéria | 2012
Numero 4 Psicopedagogia 2001 | Deficiéncia mental | 1999
Ndmero 5 Psicopedagogia 2009
Ndmero 6 Psicopedagogia Neuropedagogia Gestéo e
Educacdo Infantil*

Ndmero 7 Educacdo Infantil e | 2002 | Psicopedagogia 2004 | Neuropedagogia 2007

Séries Iniciais
Numero 8 Psicopedagogia 2015

Institucional

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador. *Educacdo Infantil refere-se a 42 especializacao.




123

Quanto a pds-graduacdo Lato Sensu, o quadro trés apresentou especializacBes nas
areas de Psicopedagogia, Neuropedagogia, Deficiéncia Mental, Gestdo, Educacdo Infantil,
Educacao Infantil e Séries Iniciais, Psicopedagogia Institucional e, uma professora que se
especializou em Historia e Memodria, indicando um aperfeicoamento ligado aos interesses
historicos vividos e sofridos pelo povo brasileiro antes e na sociedade atual. Ha ainda uma
professora com o titulo de Mestre em Letras/Estudos Literarios.

O interesse em desenvolver ou potencializar o processo de ensino e aprendizagem por
parte das professoras estd acoplado aos saberes necessarios a pratica educativa de Freire
(2014), o qual expde que ensinar exige pesquisa, ou seja,

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2014, p. 30-31).

A acdo de pesquisar faz parte da profissdo dos/as professores/as, pois precisam
descobrir, compreender e entender os obstaculos que assolam o cenario educacional,
especialmente, ligado ao racismo, pois € o grande vildo na construcao do processo de ensino e
aprendizagem. As acles preconceituosas, discriminatorias e racistas geram conexdes
desastrosas nas criancas, jovens e adultos/as negros/as no ambito educacional, afetam
diretamente a parte emocional, mental e social, leva ao desinteresse pela escola e
consequentemente a evasao escolar.

Contudo, as especializa¢cdes concluidas por parte das professoras, fazem parte da
progressdo funcional contida no Estatuto e Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério
Publico Municipal de Ilha Solteira, Lei Complementar n° 057, de 18 de fevereiro de 2003
(ILHA SOLTEIRA, 2003), que funciona como mecanismo propulsor para uma formacéo
permanente, como sistematiza Freire (2014) em suas reflexdes a respeito da docéncia.
Portanto, as Pds-graduacfes - Lato Sensu ou Stricto Sensu — devem ser encaradas como
ferramentas imprescindiveis para os/as professores/as, como parte da sua formagdo
permanente.

A questdo n° 5 ‘E referente & disciplina que ministra’.

Os dados obtidos nessa questdo mostram que as professoras N. 1, 2, 7 e 8 sdo
Polivalentes, ou seja, 50% das professoras. As professoras N. 3 e 4 ministram as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Histdria e Geografia, 0 que corresponde a 25% das professoras e 0s
outros 25% correspondem as professoras N. 5 e 6 que ministram as disciplinas de matematica,

Ciéncias e Arte. Conforme segue o Quadro 4.
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Quadro 4 - Referente a disciplina que ministra.

Identificacdo das Professoras 12 Disciplina 22 Disciplina 32 Disciplina

NUmero 1 Polivalente

NUmero 2 Polivalente

NUmero 3 Lingua Portuguesa Historia Geografia
NUmero 4 Lingua Portuguesa Historia Geografia
NUmero 5 Matematica Ciéncias Arte
NUmero 6 Matematica Ciéncias Arte
NUmero 7 Polivalente

Namero 8 Polivalente

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

De acordo com o Quadro 4, fica evidente a realizacdo do rodizio de alunos/as durante
os dias letivos, pois as professoras N. 3 e 4 ministram disciplinas especificas, acdo igualmente
realizada pelas professoras N. 5 e 6. Fato esse que o pesquisador pode constatar devido ao
método qualitativo do tipo etnografico, realizado na instituicdo pesquisada. A questdo n° 5
finaliza o Bloco I, referente aos Dados de Identificacdo dos/as professores/as pesquisados/as.

O Bloco Il esta voltado para os questionamentos referentes a Cultura Afro-brasileira,
iniciando com a questdo n° 6, que pretende verificar se as professoras participaram de
palestras ou cursos que abordaram questdes sobre preconceito, discriminacdo e racismo em
relacdo ao negro e a cultura afro-brasileira.

As informacdes obtidas na questdo n° 6 mostram que 62,5% (5) disseram que sim, ja
participaram de palestras ou cursos e 37,5% (3) responderam que ndo participaram. Os dados
mencionados causam certa surpresa ou estranheza, pois a professora N. 4 respondeu que tem
24 anos de magistério e 16 anos desses foi ininterrupto na escola pesquisada, juntamente com
a professora N. 6, que tem 12 anos de magistério e 8 anos consecutivos na escola pesquisada;
a professora N. 1 tem 6 anos de magistério, 2 anos na escola pesquisada; portanto, todas
deveriam ter a mesma formacdo. Ao que parece, fica entendido que as professoras que
responderam sim, ou seja, 62,5%, participaram dessas palestras ou cursos em ambiente
extraescolar — néo oferecido pela EMEF LMDG ou pela Secretaria Municipal de Educacéo,
Esporte e Lazer do municipio -, devido as professoras N. 2, 3, 5, 7 e 8 também terem um
tempo de magistério expressivo e a maioria desse periodo ser na instituicdo pesquisada.

Na questdo n° 7, quando perguntado se no Brasil existe racismo, 100% das professoras
afirmaram que existe e somente 12,5% (1) ndo justificou sua resposta. Conforme segue no
Quadro 5.



125

Quadro 5 - Transcricdo das justificativas das professoras relativas a questdo n® 7 ‘No Brasil

existe racismo?’.

Identificacdo das professoras

Justificativa

Ndmero 1

N4o justificou.

Ndmero 2

Racismo encontramos na tv, em novela, propagandas, com isso o educando
aprende sem perceber, vale lembrar que a grande parte das familias, também

sem perceber apresentar atitudes de racismo.

Ndmero 3

No Brasil o racismo tem raizes historicas, ja que africanos vieram para ca
para trabalhar e eram considerados como povos (ja q. pertenciam a varias
etinias) “inferiores”. Isso se arrasta até os dias de hoje. O racismo no Brasil
¢ um racismo “camuflado”, geralmente o brasileiro ndo se declara racista,
mas comete racismo. O mesmo acontece com 0s povos indiginas que na
visdo eurocéntrica (colonizagdo) era visto como “sem alma” por ndo
conhecer o cristianismo e ndo civilizado por estar em processo de evolugéo

cultural diferente da europeia.

Ndmero 4

E um racismo velado, as pessoas em sua maioria ndo falam abertamente,

mas nas entrelinhas vocé sente o preconceito.

Ndmero 5

Nas duas faces, tanto explicito quanto mascarado. Presenciamos em vérias

situacBes do cotidiano, por todas as classes sociais.

NUmero 6

Hoje talvez de uma forma mais camuflada, porém ainda ha.

NUmero 7

Infelizmente ainda acontece muito, ndo somente com a cor, mas também

com atitudes.

NUmero 8

Apesar de todos nds estarmos conscientes, sobre o assunto “racismo”, ainda
existe muito preconceito em nossa sociedade. Podemos observar dentro das
salas de aula por exemplo entre 0os amigos. Brincadeiras fora de hora como:
“tinha que ser preto mesmo” ou algo desse tipo. Entre nossos amigos

também existe essas expressdes, que acaba sendo uma forma de racismo.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

O Quadro 5 mostrou que as justificativas das professoras quanto a questdo n° 7 teve

trés eixos: o racismo camuflado, racismo explicito e, racismo camuflado e explicito.

Conforme segue na Tabela 2.
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Tabela 2 - Distribuicdo das justificativas das professoras referentes a questdo n° 7, em trés
eixos: racismo camuflado, racismo explicito e racismo camuflado e explicito.

Eixos Identificacdo das professoras %

Racismo camuflado

O racismo no Brasil é um racismo “camuflado”
E um racismo velado.

Hoje talvez de uma forma mais camuflada.

1,3,4e6, 50%

Racismo explicito

Racismo encontramos na tv, em novela, propagandas.

ainda acontece muito, ndo somente com a cor.

Podemos observar dentro das salas de aula por exemplo entre o0s
amigos.

2,7¢8 37,5%

Racismo camuflado e explicito 5 12,5%
Nas duas faces, tanto explicito quanto mascarado.

Fonte: Tabela elaborada pelo pesquisador.

Na tabela 2 percebe que 50% (4) das justificativas estdo ligadas ao racismo camuflado,
inclusive a professora N. 1, que preferiu se abster da justificativa, dando indicios de que
também apresenta o racismo de maneira velada; 37,5% (3) informaram que o racismo €
explicito e somente 12,5% (1) informou que o racismo se apresenta de maneira camuflada e
explicita. No entanto, qualquer manifestacdo de racismo, discriminacdo ou preconceito deve
ser rejeitada e combatida. Freire (2014) corrobora a ideologia de luta contra as atitudes
racistas, que venham a ferir a substantividade do ser humano e a democracia.

Por isso, é fundamental que, na préatica da formacao docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensével pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. E preciso, por outro lado,

reinsistir em que a matriz do pensar ingénuo, como a do critico, é a curiosidade
mesma, caracteristica do fenémeno vital. (FREIRE, 2014, p. 39-40).

A curiosidade é a mola propulsora para avancar rumo ao conhecimento
epistemoldgico, possibilitando que o/a professor/a possa ser instigado/a e instigar,
provocado/a e provocar, adquirindo habitos de pensar certo por meio da metodologia da
mediacdo dialetica. O didlogo entre professor/a e aluno/a é o veiculo essencial para a
construcdo do conhecimento, ou seja, é a linguagem que veicula o conhecimento entre
professor/a e aluno/a e ndo o professor que é o mediador. A linguagem possibilita o despertar
da curiosidade, o/a professor/a deve estar sempre atento/a com a importancia do didlogo,
respeitando e valorizando, para que o/a aluno/a possa se sentir confiante e expressar suas
duvidas na construcdo do processo de ensino e aprendizagem. H& uma importancia muito
grande em falar com os/as professores/as e/ou com os/as alunos/as, pois falar com ¢é

totalmente diferente de falar aos/as alunos/as e/ou aos professores/as. O/A professor/a que fala
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com os/as alunos/as ou os/as alunos/as que falam com o/a professor/a, espontaneamente.
Aquele que fala passa a silenciar para ouvir o outro, isto é, o siléncio é a peca essencial para o
dialogo.
A importancia do siléncio no espaco da comunicacdo é fundamental. De um lado,
me proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante
de alguém, procure “entrar” no movimento interno do seu pensamento, virando
linguagem; de outro, torna possivel a quem fala, realmente comprometido com
comunicar e ndo com fazer puros comunicados, escutar a indagacdo, a ddvida, a

criacdo de quem escutou. Fora disso, fenece a comunica¢do. (FREIRE, 2014, p.
115).

Na questdo n° 8 foi perguntado: Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito e/ou
discriminagao?

As respostas mostram que 50% (4) ja sofreram algum tipo de preconceito ou
discriminacdo e 50% (4) ndo sofreram. O interessante € que as professoras N. 2, 3, 4 e 5
disseram que sim, j& sofreram preconceito ou discriminacao, todas sdo de raca negra. Porém,
a professora N. 2 se autodeclarou de cor parda e raca branca e a professora N. 5 que
autodeclarou de cor parda, mas ndo respondeu sua raca. Outro ponto importante é que, entre
as professoras que disseram ndo, temos a professora N. 1 e 7, autodeclaradas de cor branca e
raca branca, entendido pelo IBGE com menos chance de vir a sofrer preconceito e
discriminacdo, mas a professora N. 8 € de raca negra e cor parda e a professora N. 6 teve
dificuldade ou ndo se reconhece como negra e ndo declarou sua cor, ou seja, ambas Sao negras
e, normalmente, as pessoas de cor de pele mais escura sofrem com mais frequéncia
preconceito e discriminacdo. E, na mesma questdo foi solicitado para quem respondeu sim,
explicar em quais circunstancias o fato ocorreu. As explicacbes das professoras foram

transcritas no Quadro 6.
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Quadro 6 - Transcricdo das explicacfes das professoras relativas a questdo n® 8 ‘Vocé ja
sofreu algum tipo de preconceito e/ou discriminagio?”’.

Identificacdo das professoras

Explicacéo

Ndmero 1

Né&o explicou

Ndmero 2

Quando passei no processo seletivo do mestrado, fui reprovada porque sou
evangélica e preconceito “Evangélicos sdo alienados” por isso, a nota da
entrevista foi baixissima para ndo obter os pontos necessarios, contudo o
edital do processo seletivo havia um paragrafo que a entrevista seria
classificatéria e entrei com recurso ganhei e mesmo eles ndo concordando,
fiz 0 mestrado, no final do mestrado as pessoas que ndo aceitavam a minha
presenca eclogiaram o trabalho reconheceram que as “aparéncias se

enganam”.

Ndmero 3

Na infancia (6 anos) minha melhor amiguinha era loira e tinha olhos verdes
e a sua mée a proibiu de brincar na minha casa. Na época ndo conseguia
entender. Hoje, concluo que era pelo fato de minha familia ser afro —
descendente e por eu ter os cabelos crespos e ser “moreninha”, como
costumam me definir.

Também por ser mulher j& sofri com preconceitos e posturas machistas.

Numero 4

No trabalho, pais de alunos acham que uma pessoa da raga negra, é incapaz

de ensinar seu filho (a). Na prépria sociedade também ja ocorreu.

NUmero 5

Sofri durante a fase escolar (primério), onde tanto os alunos quanto o
professor demonstravam desconforto quanto minha cor, além de deixarem
claro a classe social (pobre). Tinha privilégios, e assim, eram bem tratados
os de cor clara (branca) e filhos de pessoas da alta sociedade (burguesia da
cidade).

Ndmero 6

Né&o explicou

Ndmero 7

Né&o explicou

Ndmero 8

Né&o explicou

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

O Quadro 6 mostra que as explicacdes das quatro professoras que responderam sim,

quanto a questdo n° 8, tiveram dois eixos: preconceito religioso e comportamentos racistas,

ligados a raca negra.

As respostas mostram que 75% (3) das professoras que sofreram algum tipo de

preconceito e/ou discriminacéo estdo ligadas ao comportamento racista, quanto a raca negra —

cor da pele, tipo de cabelo, classe social - e 25% (1) da explicacdo das professoras esta

associada ao preconceito religioso.

O comportamento preconceituoso e/ou discriminatério nasce e cria raizes devido a

consciéncia em considerar a sua identidade objetiva ou subjetiva melhor do que a do outro, ou
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seja, a autodefinicdo, a autoatribuicdo coletiva e a identidade destinada ao grupo pelo grupo
diferente é o que norteia a rejeicdo pelo diferente. (MUNANGA, 2015). A identidade objetiva
ou subjetiva ndo é encarada como ancora, a qual imobiliza, mas possibilita uma liquidez de
transitar entre aquilo que desperta interesse ou sensacdes prazerosas, como Freire (2014)
aborda que ensinar exige ética e estética.
Pensar certo, pelo contrario, demanda profundidade e ndo superficialidade na
compreensdo e na interpretacdo dos fatos. Supde a disponibilidade a revisdo dos

achados, reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar de opc¢do, de apreciagéo,
mas o direito de fazé-lo. (FREIRE, 2014, p. 35).

A questdo n°® 9 indagou: Vocé ja assistiu a algum fato de preconceito e/ou
discriminagao contra negros/as?

Os resultados mostram que 62,5% (5) das professoras ja assistiu a algum fato de
preconceito e/ou discriminacdo contra negros/as e 37,5% (3) afirmaram ndo terem assistido.
No entanto, a professora N. 2 somente sofreu preconceito religioso, mas ndo assistiu acao de
preconceito e /ou discriminagé@o contra negros/as. O aumento da porcentagem de quem sofreu
para quem assistiu a algum ato de preconceito e /ou discriminagdo contra negros/as foi devido
ao fato de as professoras N. 7 e 8 terem assistido. Entretanto, a professora N. 4 acrescentou
junto as alternativas sim ou ndo, a alternativa as vezes, isto €, sua resposta é encarada como
sim. Ainda na questdo n° 9, foi pedido para quem respondeu sim, contar resumidamente o

fato. Os fatos foram transcritos no Quadro 7.

Quadro 7 — Transcricdo dos fatos relatados pelas professoras na questdo n° 9: VVocé ja assistiu
algum fato de preconceito e/ou discriminag&o contra negros/as?

Identificacéo das professoras O fato assistido
Ndmero 1 Né&o assistiu
Ndmero 2 Né&o assistiu
Numero 3 Uma pessoa dizendo para um negro: “Seu negro”. “Infeliz”.
NUmero 4 Ja percebi pessoas “maltratando” pelo fato da pessoa ser negra.

Ja presenciei, em sala de aula, alunos que sdo racistas, falando que o cabelo
NUmero 5 do colega era de “bombril”, se cair dgua ndo molha “, que era macaco”.
Nestes momentos interferi chamando a atengdo e questionando, além de

orientar sobre o respeito com o outro. Deixando claro que é um crime.

NUmero 6 Nao assistiu

Numero 7 Quando ja estava na faculdade, um aluno perguntou algo para o professor,
acredito que 0 mesmo ndo entendeu a pergunta e acabou xingando o aluno

de macaco.
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NUmero 8 No trénsito, observei uma batida de carro e quando os dois motoristas
desceram do carro, comegaram a se agredir com palavras e um deles era

negro. Este foi agredido com palavras maldosas em relagéo a sua cor.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

O Quadro 7 mostra que os fatos assistidos pelas professoras N. 3, 4, 5, 7 e 8 em
relacdo ao preconceito e/ou discriminacdo aparecem nos momentos de fortes emocdes,
especialmente, as ruins, quando falam aquilo em que acreditam ou pensam a respeito do
outro. As emogdes citadas pelas cinco professoras aparecem em dois ambientes: intraescolar e
extraescolar. A discriminacdo e 0 preconceito no espacgo intraescolar teve 40% (2) dos
momentos assistidos pelas professoras. Dentre esses fatos assistidos pelas professoras aparece
um relato de interferéncia quanto a agdo racista intraescolar, pois a professora N. 5 fez uma
intervencdo de forma momentanea na atitude de um/a aluno/a, questionando tal acdo e
dizendo que o comportamento racista é encarado como crime inafiancavel e imprescritivel,
previsto na Constituicdo Federal de 1988. Diante da a¢do racista assistida pela professora,
torna notdria a necessidade da implementacdo da Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08. Essas
legislagbes possibilitam abordar a construcdo do Brasil e a constituicdo da identidade
nacional. Entretanto, é importante destacar

que uma lei ndo é o bastante no intuito de se corrigir distor¢des historicas sofridas
por negros e afrodescendentes, é preciso acrescer a ela um intenso trabalho de
formacgédo dos professores, que realizaram o trabalho junto aos alunos, suscitando

primeiro neles o interesse e significagdo para que se considere legitimo mudar sua
pratica ou que se crie uma nova. (SANTOS, 2010, p..41).

Nesse fato especifico assistido pela professora, poderia ter trabalhado com os/as
alunos/as sobre as diversas etnias que envolvem o continente africano, mostrar diversos tipos
de cabelo e penteados, bem como mostrar personagens negros/as da sociedade brasileira de
maneira positiva e apresentar as contribuicdes que os povos africanos e seus descendentes
trouxeram para o Brasil durante a diaspora.

O combate a comportamentos racistas no contexto escolar deveria provocar reflexdes
e discussdes junto aos docentes, em momentos do HTPC e/ou OT e dessa forma, minimizar
comportamentos racistas em ambientes extraescolares que inclusive apareceram em 60% (3)
dos fatos observados pelas professoras.

A questdo n° 10 questiona VVocé é a favor da politica de cotas para negros/as nas
universidades publicas?

Os resultados mostram que 62,5% (5) das professoras sdo a favor da politica de cotas

para negros/as e 37,5% (3) disseram ndo. Coincidentemente as professoras N. 1, 6 e 7 que
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foram contrérias a politica de cotas nas universidades se autodeclararam de raga branca e cor
branca, com excecdo da professora N. 6, que ndo declarou sua cor de pele. Contudo, foi

solicitado a todas as professoras para justificar sua resposta, conforme transcrito no Quadro 8.

Quadro 8 — Transcri¢do das justificativas das professoras referentes a questao n° 10.
Identificacdo das professoras Justificativa

Nlmero 1 Porque lutamos contra o racismo, a cota de certa forma faz divisdo de
pessoas que tem a mesma capacidade intelectual, pessoas que sdo iguais
apesar da diversidade de cores, que na verdade ndo muda a capacidade de
cada um.

Numero 2 Acredito que a sociedade ja martirizou os negros no passado mesmo que nao
resolvera o fato ja ocorrido. Ainda ha uma discrepancia quanto ao nivel
social, noto que poucos negros se destacam, pois devido o preconceito
dificulta o educando a sobressair na educagéo.

Numero 3 Acho necessario para compensar a defasagem cultural, econémica e a ideia

de “raga inferior” atribuida aos negros.

Assim como outros grupos menos favorecidos, 0 negro necessita da cota
Numero 4 para fazer uma universidade. Acho, também que a cota as vezes “atrapalha”
pois € necessario “matar um lefio por dia” para provar que é capaz, €aso

contrério sofre mais preconceito.

Sim, pois as universidades ndo sdo para todos, somente para a grande
maioria que estudou desde a infancia em escolas particulares, com
privilégios de preparacdo que os de classe baixa ndo tiveram. A classe
Numero 5 desprivilegiada pode-se dizer que, em sua maioria é composta da raga negra,
devido a miscigenagdo brasileira, ndo possui condi¢cbes de competir em
vestibulares dificeis de serem vencidos no mesmo patamar de outro
concorrente (branco) e advindo de escolas particulares. Quando se cria as
cotas da-se a chance de proporcionar a oportunidade aos negros de aos

poucos minimizar essas diferengas.

Acredito que a capacidade intelectual ndo se altera de acordo com a cor da
pele. Penso que se formos levar isto em consideracdo, deveria existir outros
Ndmero 6 tipos de cotas, como por exemplo, cotas para estudantes que cursaram todo o
ensino em escolas publicas, pois ao disputarem vagas nas universidades séo

nivelados no mesmo critério.

Numero 7 Acredito que os direitos sdo iguais para todos, deve entrar pela capacidade e

n&o por cor.

Acredito que essa cota para negros veio para somar, infelizmente a classe
Numero 8 mais humilde “geralmente sdo de pessoas negras”, e com uma renda muito
baixa. Portanto essa cota ¢ uma oportunidade para esses mudarem sua

situacéo.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.
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De acordo com as justificativas expostas no Quadro 8 as professoras N. 1, 6 e 7 que
disseram ndo serem favoraveis a politica de cotas para negros/as nas universidades, acreditam
ndo ser justo, pois todas as pessoas tém a mesma capacidade intelectual independentemente
da cor da pele. Obviamente, as trés professoras, que correspondem a 37,5%, se
autodeclararam de raga branca, nunca sofreram algum tipo de preconceito (questdo n° 8) e
quando questionadas se participaram de cursos ou palestras que abordaram questfes sobre o
preconceito, discriminacdo e racismo em relacdo a raca negra e a cultura Afro-brasileira
(questdo n° 6), as professoras N. 1 e 6 disseram que ndo; a professora N. 7 disse que sim,
realizou um curso ou palestra no ano de 2004, sinalizando que sua compreensdo em relacéo
aos/as negros/as no cenario brasileiro foi de forma pulverizada ou equivocada. Quanto aos
62,5% (5) das professoras que sdo favordveis a politica de cotas para negros/as nas
universidades publicas, suas justificativas, estdo ligadas as classes sociais e ascensao
educacional. Segundo o Instituto Brasileiro de Andlises Sociais e Econémicas (IBASE, 2008)

O principal objetivo das a¢des afirmativas é dar um novo significado a nocdo de
justica social. No universalismo, criou-se a nogdo de que o “justo” € tratar todas as
pessoas de maneira uniforme. O problema, porém, esta no fato de que tratamento
universal ndo significa tratamento igual. Se os (as) cidaddos (as) sdo desiguais, 0
resultado é a desigualdade. Na vida cotidiana, pessoas com diferentes recursos, ndo
apenas financeiros, acabam tendo oportunidades e acessos diferenciados a direitos e
servicos. Assim, as acOes afirmativas estdo de acordo com o artigo 3° da
Constituicdo brasileira, que diz que o Estado é responsavel pela construcdo da
igualdade.

E necessario destacar que as cotas sdo apenas uma das formas de acdo afirmativa.
Ha décadas, diferentes tipos de agdes afirmativas sdao implementadas em paises
como Estados Unidos e India. Gragas as mudangas promovidas com essas politicas,
foi possivel observar a mobilidade social positiva de segmentos da sociedade

anteriormente marginalizados. (INSTITUTO BRASILEIRO DE ANALISES
SOCIAIS E ECONOMICAS, 2008, p. 29-30).

Embora as professoras N. 3 e 8 priorizem ou destaquem as cotas como uma ferramenta
capaz de favorecer os/as negros/as, na ascensao da classe social, elas conseguem visualizar a
necessidade das politicas de reparacfes para 0 povo negro, principalmente, quanto as
defasagens econémica, cultural e educacional, assim, unindo-se, as demais professoras que
reconhecem a necessidade das cotas para que 0 negro tenha a possibilidade de entrar na
universidade, ja que seus concorrentes (raca branca) possuem condi¢cGes melhores para a
grande disputa, o vestibular.

No entanto, a professora N. 4 relata que mesmo o/a aluno/a negro/a ingressante na
universidade pelo sistema de cotas, precisa se esfor¢ar mais do que 0s ndo negros/as, além, de

sofrer pressdo no cenario universitario e da sociedade, ou seja, precisa continuar lutando,



133

agora para obter notas boas e uma boa interagdo na comunidade escolar, caso contrario podera
sofrer mais preconceito.

As manifestacbes de preconceito contra a politica de cotas para negros/as nas
universidades sao frutos de uma ideologia que segundo Freire (2014), existe dentro do
comportamento de alguns educadores e algumas educadoras como seres inacabados/as, tanto
de si como da consciéncia do mundo e, relata que somente a educacdo fundada como processo
permanente pode romper com a compreensao convicta sobre determinados assuntos como o

preconceito.

E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da
histdria. Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condigdes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram
quase sempre barreiras de dificil superacdo para o comprimento de nossa tarefa
histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos ndo se eternizam.
(FREIRE, 2014, p. 53).

A politica de cotas € um instrumento poderoso de luta contra a realidade social
discriminatoria que assola os/as negros/as no cenario nacional, remando no sentido contrario
das acdes imobilizadoras de visdo eurocéntrica.

A questdo n° 11 perguntava: VVocé conhece a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 que
tornaram obrigatério o Ensino de Historia e da Cultura Afro-brasileira e Indigena nos
curriculos escolares dos estabelecimentos de ensino publico e particulares?

As respostas da questdo n® 11 mostram que 87,5% (7) das professoras conhecem as
referidas legislacbes e 12,5% (1) desconhece. Somente foi solicitado para justificarem a
resposta no caso negativo. Assim a professora N. 5, relatou:

Desconhego as leis, em nenhum momento foram apresentadas ou discutidas durante
o planejamento anual. No entanto, o contetdo da cultura afro brasileira esta presente

na area de artes, no livro didatico. Em \(irtude da relevancia de tal contelido
desenvolvi com a turma. (PROFESSORA NUMERO 5).

De acordo com o relato da professora N. 5 para a questdo n° 11, ela diz desconhecer as
legislacBes, mas compreende ser importante trabalhar o contetdo, até porque esta inserido nos
assuntos ligados a disciplina de Arte. Entretanto, quando perguntado se ja participou de
palestras ou cursos que abordavam questdes sobre preconceito, discriminagédo e racismo em
relacdo ao negro e a cultura Afro brasileira, (questdo n° 6), disse que sim, no ano de 2015. Ao
gue parece, nas palestras ou cursos frequentados pela professora N. 5 foi abordado o assunto

de maneira pulverizada ou ndo foi capaz de sensibiliza-la para a importancia das relacGes
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raciais. Assim, ela trabalhou com sua turma somente por estar estabelecido como contetido de
Arte.

As professoras N. 1, 4 e 6 disseram na questdo n° 11, que conhecem as referidas
legislacBes, mas quando perguntadas se ja participaram de palestras e cursos, referente a
questdo n° 6, relataram que néo, e assim demonstraram duas facetas: a primeira que poderiam
ter contato com a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 por meio de leituras realizadas com
interesse proprio, uma possibilidade dificil de concretizar, mas pode ocorrer tal fato; e a
camuflagem, possibilidade maior de acontecer, isto €, se equivocou na primeira questao e
entrou em contradicdo no questionamento posterior, deixando nitido que ndo conhece a
teméatica referente as legislacbes. O desconhecimento de um assunto especifico nao
desclassifica o/a professo/a, na verdade torna compreensivel a necessidade da educacdo
permanente que gera compromisso com a atualizacdo dos conhecimentos e praticas
inclusivas. Nesse sentido, Freire (2014) aborda esse comprometimento por parte de
professores/as com a seguinte afirmacéo:

Se perguntado por um aluno sobre o que ¢ “tomar distdncia epistemoldgica do
objeto”, lhe respondo que ndo sei, mas que posso vir a saber, isso ndo me da a
autoridade de quem conhece, me da a alegria de, assumindo minha ignorancia, ndo
ter mentido. E ndo ter mentido abre para mim junto aos alunos um crédito que devo
preservar. Eticamente impossivel teria sido dar uma resposta falsa, um palavreado
qualquer. Um chute, como se diz popularmente. Mas, de um lado, precisamente
porque a pratica docente, sobretudo como a entendo, me coloca a possibilidade que
devo estimular de perguntas varias, preciso me preparar a0 maximo para, de outro,

continuar sem mentir aos alunos, de outro, ndo ter de afirmar seguidamente que nao
sei. (FREIRE, 2014, p. 94-95).

A educacgdo permanente possibilita navegar e mergulhar na imensidao de contetdos e
assuntos que interferem na construcdo do processo de ensino e aprendizagem, principalmente,
0 maior obstaculo no contexto escolar, o racismo.

A questdo n° 12 indagava: A implementacdo das Leis 10.639/03 e a 11.645/08, que
modificou a LDB 9.394/96 e tornou obrigatorio o ensino de Historia e de Cultura Afro-
brasileira e indigena, provocaram mudangas no curriculo, no PPP e no Planejamento Escolar,
abrindo espacos para reflexdes e a¢des sobre as questdes étnico-raciais na sua escola?

As respostas obtidas mostram que 62,5% (5) das professoras disseram ndo ter ocorrido
mudangas no Curriculo, no PPP ou no Planejamento Escolar e 37,5% (3) das professoras
relataram ter havido mudanca. Na mesma questdo foi solicitado que justificassem sua

resposta, transcrita no quadro a seguir.
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Quadro 9 — Transcricao das justificativas das professoras relativas a questdo n° 12.

ldentificacdo das professoras Justificativa
Ndmero 1 N&o vi nada relacionado a isso nesse estabelecimento.
Numero 2 Lembro-me vagamente quando ministrava no 4°ano, o contetdo foi inserido
devido a lei.
Ndmero 3 Sim, as mudancas trouxeram a tona reflexfes e debates sobre o assunto, 0s

livros didaticos a partir das leis passaram a contemplar conteddos

relacionados a Cultura Afro-Brasileira.

NUmero 4 A lei existe, porém, houveram poucas mudancas (minha opini&o).

Como leciono Artes, esse contelido estd presente no livro didatico. Porém,
Numero 5 no que concerne religido nao desenvolvi pois criaria grandes problemas com

0s pais, que ndo aceitam o candomblé.

Numero 6 Sei que houve a criacdo da lei e a obrigatoriedade o ensino de tais
disciplinas, porém até o momento ndo houve o estudo de tal lei e reflexdes

sobre a mesma em nossa realidade escolar.

Numero 7 N&o justificou.

Numero 8 Desconhego.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

O quadro 9 mostra que a justificativa da professora N. 4 ndo corresponde com sua
resposta ao afirmar ndo ter ocorrido mudanca no Curriculo, no PPP ou no Planejamento
Escolar, pois relata ter havido pouca mudanga, 0 que deixou transparecer ter, de alguma
forma, aparecido no contexto escolar. As professoras N. 2, 3 e 5 relatam que as legislacdes
provocaram mudancas no livro didatico, entretanto, na justificativa da professora N. 5,
aparece outro olhar, quanto ao cuidado em se tratar das legislacdes no contexto educacional,
especificamente, a religido de matriz africana, o candomblé, rejeitado pelos pais, segundo o
relato da professora N. 5. As professoras N. 1, 6 e 8 dizem n&o ter percebido mudanca no
Curriculo, no PPP ou no Planejamento Escolar e a professora N. 7 ndo justificou, e esse fato
nos leva a inferir que para ela ndo houve nenhuma mudanca.

Na questdo n°® 13 foi perguntado: A equipe gestora (da escola ou da secretaria de
educacdo) ja proporcionou discussdes sobre a temética do preconceito, discriminacdo e
racismo com o0s professores no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) e/ou
Orientagéo Técnica (OT)?

As respostas mostram que 87,5% (7) das professoras disseram nunca ter havido
discussdo referente a temaética racial e 12,5% (1) disseram que sim. A professora N. 7, afirma
ter sido oferecido pela equipe gestora da escola e da secretaria de educacdo. A discrepancia da

porcentagem de respostas entre as professoras N. 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 8 em relacdo a N. 7 pode ter
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ocorrido em decorréncia de algum discurso realizado no HTPC ou OT, de maneira superficial,
mas que a sensibilizou em relagdo a temaética racial, ao contrario das demais professoras,
embora seja de raca e cor brancas.

A questdo n° 14 indagou: VVocé acredita que a capoeira é importante para a formacao
do/a aluno/a?

Todas as professoras (100%) disseram que a capoeira é importante. No quadro 10

estdo transcritas as justificativas.

Quadro 10 — Transcri¢édo das justificativas dadas pelas professoras.
ldentificagéo das professoras Justificativa

Numero 1 De certa forma, trazer a cultura para dentro da escola, onde os alunos
possam se aproximar, se relacionar com novos e velhos, ajudando em sua

formagéo contra o racismo.

Ndmero 2 Desenvolve habilidade motora, concentracdo, sequéncia de fatos, ordenacao;

estimulos a crianga a desenvolver no meio social.

Numero 3 Por ser uma pratica esportiva, por aproximar os alunos de uma pratica que ja
foi proibida no Brasil (por pertencer a cultura africana e ser considerada
violenta). A capoeira faz parte da identidade nacional do brasileiro faz parte
de nossas raizes culturais. Conhecer e estimular a préatica do esporte/danca

pode ajudar a amenizar preconceitos.

Numero 4 Todo tipo de cultura auxilia na formacéo do aluno.

NUmero 5 Aproxima todos da cultura africana, ensinando a respeita essa arte, além da

disciplina por englobar arte, esporte, danga, representacéo cultural.

Numero 6 Através desta além de melhorar a socializagdo pode ser explorado questdes

relacionadas ao respeito e valorizagdo cultural de uma raga.

Numero 7 Acredito que sim, porque ajuda na disciplina, porém alguns alunos relataram

que 0s pais ndo aceitam, dizendo que é coisa do mal.

Ndmero 8 A capoeira faz parte da cultura brasileira, portanto é importante trabalhar
com os alunos para 0s mesmos se consientizarem sobre sua origem e porque

esse esporte faz parte hoje da nossa cultura.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

O quadro 10 mostra os motivos de 100% das professoras (8) acreditarem que a
capoeira é importante para a formacdo do aluno, pois creem ser uma ferramenta que
possibilita instigar ou provocar o/a aluno/a para uma discussdo onde estdo entrelacados varios
aspectos como desenvolvimento e habilidades motoras, disciplina, respeito, constru¢do do

Brasil e a constituicdo da identidade nacional, além de tratar da cultura brasileira onde esta
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enraizado o preconceito e o0 racismo, e dessa forma permitir abordar contetidos antirracistas.
Entretanto, a professora N. 7 trouxe relatos de seus/suas alunos/as quanto ao pensamento dos
pais e disse que a capoeira esta ligada a ideologia maligna.

Na questdo n° 15 perguntou-se: VVocé percebe algum tipo de rejeicdo dos/as alunos/as
quanto a prética da capoeira na escola?

Nas respostas, 50% das professoras (N. 3, 4, 6, 7 e 8) disseram que sim, ha algum tipo
de rejeicdo quanto a pratica da capoeira e 50% (N. 1, 2 e 5) disseram que ndo. No entanto, a
professora N. 6 ndo respondeu, sim ou ndo, mas de acordo com o tipo de rejeicdo explicada

por ela, entende-se que a resposta seja sim, conforme transcrita no quadro 11.

Quadro 11 — Transcricdo das percepgdes dos/as professores/as quanto aos tipos ou formas de
rejeicdo dos/as alunos/as a pratica da capoeira.

Identificacéo das professoras Tipo ou forma
Numero 1 Eles gostam e sinto o respeito por parte deles.
Numero 2 A grande maioria gostam de capoeira
Numero 3 Por ndo entender a importancia da pratica, por, simplesmente, ndo gostar ou por

impedimento por parte da familia que considera a pratica ligada a cultos

religiosos ou coisa parecida.

Numero 4 Eles comentam que é uma pratica cansativa e ndo auxilia em nada (relato dos

alunos). No dia da aula, a maioria quer ir embora.

Ndmero 5

Numero 6 Na realidade em minha sala sdo poucas as criangas que participam da capoeira,
logo torna-se inviavel a avaliagdo deste item.

Numero 7 Os alunos gostam, talvez ndo fagam por causa dos pais.

Numero 8 Alguns alunos ndo gosta de participar por que segundo alguns deles é muita

gente e ndo consegue realizar nada.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

O quadro 11 mostra o tipo ou forma de rejeicdo que as professoras N. 3, 4, 6, 7 e 8
perceberam nos/as alunos/as quanto a pratica da capoeira. Porém, as professoras N. 1 e 2
relataram ndo perceber nenhuma rejeicdo por parte de seus/suas alunos/as, mesmo assim
preferiram justificar sua posi¢do na questdo n° 15. A professora N. 5 ndo respondeu a questao
e demonstrou ndo haver rejeigéo.

Os relatos das cinco professoras que perceberam as rejeicbes dos/as alunos/as,
mostram que 50% dos relatos estdo ligados & parte pratica da capoeira; 33.3% das rejei¢oes
estdo relacionadas a religido e ndo foi possivel detectar as rejeicOes dos/as alunos/as em

16.7% dos motivos explicitados. Freire (2014) indica que a pratica docente deve encontrar
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dispositivos capazes de romper com todas formas de rejeigdes, preconceitos e discriminagoes,
fruto do convivio social tradicional e que se estende principalmente no contexto escolar por
meio dos/as alunos/as.

A questdo n° 16 perguntava: Ha rejeicdo das familias quanto a pratica da capoeira na
escola?

As respostas mostram que 62,5% (5) das professoras disseram ndo haver rejeicdo das
familias quanto a préatica da capoeira e 37,5% (3) disseram que sim. As professoras N. 3 e 7
relatam que as rejeicGes das familias sdo quanto a intolerancia religiosa e a professora N. 6
disse serem poucos os alunos que realizam, porém nao explicou a rejeicdo das familias quanto
a prética da capoeira. A intolerancia religiosa relatada pelas professoras estéa, especificamente,
ligada a religido de matriz africana.

Segundo a Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacdo, por meio da
Plataforma Brasileira de Direitos Humanos Econémicos, Sociais, Culturais e Ambientais
(DHESCA, 2010), realizou uma investigacado sobre casos de intolerancia religiosa em creches
e escolas publicas e constatou diversos

casos de violéncia fisica (socos e até apedrejamento) contra estudantes; demissdo ou
afastamento de profissionais de educagéo adeptos de religiGes de matriz africana ou
que abordaram contetdos dessas religides em classe; proibicdo de uso de livros e do
ensino da capoeira em espago escolar; desigualdade no acesso a dependéncias
escolares por parte de liderancas religiosas, em prejuizo das vinculadas a matriz
africana; omissdo diante da discriminagdo ou abuso de atribuicBes por parte de
professores e diretores, etc. Essas situagBes muitas vezes, levam estudantes a
repeténcia, evasdo ou solicitacdo de transferéncias para outras unidades
educacionais, comprometem a auto-estima e contribuem para o baixo desempenho
escolar. (RELATORIA NACIONAL PARA O DIREITO HUMANO A
EDUCAGAO, 2010, p. 1).

O fenbmeno do racismo manifestado por meio da intolerancia religiosa,
especialmente, no caso de matriz africana, tenta inferiorizar e/ou destruir as culturas do povo
negro que “[...] foram introduzidas no Brasil por escravizadas e escravizados africanos que,
por meio delas preservaram tradices, idiomas, conhecimentos e valores trazidos da Africa.
Elas representaram a resisténcia e a preservacdo de uma memoria ancestral”. (RELATORIA
NACIONAL PARA O DIREITO HUMANO A EDUCAGCAO, 2010, p. 3).

A questdo n° 17 questiona se nas reunides de HTPC e/ou OT sdo discutidos o0s
conteddos curriculares de maneira interdisciplinar, incluindo a capoeira.

As respostas de todas as professoras (100%) foi que ndo séo discutidos.

A questdo n° 18 questiona: vocé tem conhecimento dos conteudos abordados nas aulas

de capoeira?
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As respostas de todas as professoras (100%) foi que ndo tém conhecimento, conforme

um dos relatos:
Né&o tive contato com a equipe do periodo integral para trocas de experiéncias,
compartilhar saberes e ideias. Compreendo que seria necessario o contato, a troca

entre todos os profissionais envolvidos no processo ensino aprendizagem,
priorizando acabar com o racismo, huma acdo conjunta. (PROFESORA N. 5).

A auséncia de comunicacdo relatada pelas professoras Polivalentes nas questdes n° 17

e 18 solidifica a desvalorizacdo do fator interdisciplinar, pois ndo ha comunicacdo entre as

acOes pedagogicas propostas pelos/as professores/as Polivalentes e professores/as

especialistas (professores/as de Educacdo Fisica/capoeira). Isso decorre da falta de articulacéo

entre a equipe gestora da unidade escolar e a secretaria municipal de Educagédo, Esporte e

Lazer, que ndo proporcionam momentos de vivéncias pedagodgicas conjuntas para transitar

entre os diferentes conteudos curriculares, de modo a favorecer a interdisciplinaridade, que

segundo Fazenda (2008), realiza um movimento de transformacao no curriculo, na didatica e

na sala de aula e contribui para a construgcdo do processo de ensino e aprendizagem dos
discentes.

Isto porque considera que a escola precisa trabalhar com um conhecimento vivo, que

tenha sentido para os que nela habitam: professores e alunos. O processo pedag6gico

precisa se fundamentar no didlogo, tanto entre as pessoas quanto entre as disciplinas:

hoje, mais do que nunca, reafirmamos a importancia do diélogo, Unica condi¢do

possivel de eliminagdo das barreiras entre as disciplinas. Disciplinas dialogam

quando as pessoas se dispdem a isto. [...]. Eliminar as barreiras entre as disciplinas é

um gesto de ousadia, uma tentativa de romper com um ensino transmissivo e morto,

distante dos olhos das criancas e dos adolescentes que correm pelos corredores das
escolas. (FAZENDA, 2008, p. 87).

A questdo n° 19, indagava: Vocé acredita que a Educacdo Fisica, por meio da
capoeira, pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem quanto & formacgéo de valores e
atitudes, capazes de reduzir os casos de preconceito e discriminacao?

As respostas de todas as professoras (100%) mostram que acreditam na capoeira como

uma ferramenta capaz de reduzir os casos de preconceito e discriminacgéo e suas justificativas

estdo expressas no quadro 12.
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Quadro 12 - Transcricdo das justificativas das professoras relativas a questdo n° 19.

Identificacdo das Professoras

Justificativa

E cultura afro que pode aproximar a crianca a conhecer a beleza a riqueza

Namero 1 dessa cultura, refazendo seus valores, dando a elas oportunidade de um
novo olhar, podendo ajudar sim contra o preconceito e discriminacao.

NUmero 2 O aluno desenvolve néo s6 o fisico, autoestima como acredito que pode ser
uma mola propulsora para alavancar na aprendizagem.

NUmero 3 O educando desmistifica a pratica e isso ajuda na formacao de seus valores
morais.

Namero 4 E um momento em que é possivel trabalhar a diversidade, formagdo de
valores para tentar amenizar o preconceito.

Namero 5 Aborda questdes de respeito com o outro, disciplina, equilibrio emocional,
tolerancia e controle.

Nimero 6 Para isto as aulas devem ser ministradas com tais objetivos, ou seja,
resgatar toda a cultura relacionada a Historia e Cultura Afro — Brasileira e
Indigena.

Namero 7 Acredito que sim, pois sdo passados valores e atitudes que acabam
ajudando os alunos tanto na aprendizagem quanto no comportamento.
Por ser um esporte onde as criancas se diverte e aprende brincando pode

Ndmero 8 ser muito significativo porque a capoeira acima de tudo serve para as

criangas se respeitarem entre eles, com isso ensina- se valores e atitudes
que favorecerdo para diminuir esse preconceito. Respeitar para ser

respeitado, é um papel de suma importancia para o professor.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

De acordo com as justificativas expostas no quadro 12, todas as professoras (100%)

acreditam que a capoeira € um instrumento pratico favorecedor da aquisi¢cdo de valores

pessoais e interpessoais capazes de auxiliar na reducdo de preconceitos e discriminagdes, além

de contribuir no processo de ensino e aprendizagem, pois proporciona sensaces prazerosas e

de pertencimento cultural. Os relatos das professoras sdo corroborados pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histdria e de Culturas Afro-brasileira e Africana (2004) que sinalizam ser preciso superar

a crenca de que a discussdo sobre a questdo racial se limita ao Movimento Negro e a
estudiosos do tema e ndo a escola. A escola, enquanto instituicdo social responsavel
por assegurar o direito da educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar
politicamente, como j& vimos, contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A luta
pela superacdo do racismo e da discriminagdo racial é, pois, tarefa de todo e
qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca
religiosa ou posicdo politica. (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA,
2004, p. 16).
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Contudo, a realizagdo da parte pratica da capoeira proporciona sensagdes reais, de uma
das formas de resisténcias encontradas pelo/as negros/as contra o sistema opressor, imposto
pelo povo branco (colonizador), ou seja, promove momentos para o/a professor/a poder

implementar a Lei 10.639/ e a Lei 11.645/08 no sistema escolar.

4.6 O gue dizem os/as professores/as de Educacao Fisica?

Nesse momento serdo analisadas as respostas expressas nos questionarios
semiestruturados respondidos pelos/as professores/as de Educacdo Fisica da EMEF Prof?
LMDG, do 4° e 5° anos. Os questionarios semiestruturados foram aplicados durante o
segundo semestre de 2017, contendo 19 questdes separadas em dois blocos. O primeiro esta
relacionado aos ‘Dados de Identificagdo’ e o segundo sobre a ‘Cultura Afro-brasileira’. A
identificacdo dos/as personagens pesquisados/as nos questionarios semiestruturados foi
realizada aleatoriamente e numerados de um a quatro.

No primeiro bloco, ‘Dados de Identifica¢do’, foi constatado nos/as pesquisados/as que
50% (2) sdo do sexo feminino e 50% (2) sdo do sexo masculino. Quanto a questdo da idade,
somente um/a professor/a relata, e por questdo de identificagdo ndo irei expor sua idade. A
preocupacdo quanto a idade dos/as professores/as se deu devido aos curriculos que
permearam suas graduacdes e/ou licenciaturas, pois anteriormente a implementacdo da Lei
10.639/03 e a Lei 11.645/08 ndo era obrigatério abordar as questdes raciais no ambiente
escolar, especificamente ligadas aos/as negros/as.

Mesmo com a obrigatoriedade da Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, ainda existem
instituicGes escolares, incluindo as de Educacdo Superior, que ndo reformularam seus
curriculos para tratar das relagdes raciais junto a seus/suas alunos/as, ou tratam de maneira
pulverizada ou equivocada em relagdo a Africa, os africanos e diversas culturas presentes no
cenario brasileiro.

Na questdo n® 3 que trata da autodeclaracdo em relacdo a cor ou raca, o grupo de
professores/as investigados/as é composto por duas pessoas de raca negra, uma se autodeclara
de cor parda e outra preta; uma de raca amarela e cor parda e uma de racga e cor branca, num
total de quatro.

De acordo com os dados obtidos, se autodeclarar em relagéo a raca e a cor € decisao
pessoal, prevista pelo IBGE, pois a pessoa tem o direito de escolher em um rol de cinco cores
(branco, preto, pardo, amarelo e indigena) a qual pertence. Contudo, a informacéo declarada

pelo/a professor/a N. 4 de que é de ragca amarela e cor parda, quase ndo tem circulacdo no seio
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da sociedade, indicativo de haver uma grande possibilidade de ele/a estar ocultando
descendéncia da raga negra.

A questdo n° 4 esta voltada para a formagdo académica: graduacdo e pés-graduagédo
(Lato Sensu e Stricto Sensu). Os dados estabelecidos pelos/as professores/as apontam que
100% (4) dos/as professores/as possuem graduacdo em Educacgdo Fisica, requisito basico para
ingresso na docéncia da disciplina de Educacdo Fisica e os/as professores/as N. 1, 2 e 4
possuem outra graduacdo, em Pedagogia.

Referente ao curso de Educacdo Fisica que todos/as os/as professores/as possuem,
os/as professores/as N. 1 e 2 concluiram a referida graduacdo antes da implementacdo da Lei
10.639/03, ou seja, ndo tiveram em seus curriculos escolares a temética das relagGes raciais.
Os/As professores/as N. 3 e 4 concluiram o curso de Educacdo Fisica dentro do cenério
curricular que prevé a obrigatoriedade da Lei 10.639/03. E os/as professores/as N. 1, 2 e 4 que
possuem Pedagogia, realizaram apds o sancionamento da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08,
teoricamente, teria que ser abordado nas instituicbes formadoras a tematica étnico-racial,
especialmente ligada ao povo negro.

Os dados quanto aos/as professores/as que cursaram a pos-graduacdo - Lato Sensu -
apontam que 100% do corpo docente pesquisado possui especializagcdo voltada ao campo
educacional, trés profissionais fizeram duas especializa¢cdes cada um no periodo de 1994 a
2017, porém, apenas uma das trés fez na area especifica, ou seja, Educacédo Fisica Escolar. As
outras duas fizeram em outras areas: Didatica do Ensino superior, Psicopedagogia,
Neuropedagogia e Educagdo Infantil. No entanto, uma das trés fez como segunda
especializacdo o curso de Avaliacdo do Exercicio Fisico.

A pesquisa mostra que 85,7% (6) das especializacbes foram realizadas pelos/as
professores/as apds a implementacdo da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08 e, somente 14,3%
(1) foi realizada antes das referidas legislacbes. O/A professor/a N. 1 que realizou a
especializacdo antes da implementacéo das Leis 10.639/03 e a 11.645/08, realizou no ano de
2014 a sua segunda especializa¢do, um indicativo de que foi abordada a temética racial em
seu curriculo escolar, ou seja, sinaliza que todos/as professores/as tiveram discussfes voltadas
para as relages raciais.

O interesse em desenvolver ou potencializar o processo de ensino e aprendizagem por
parte dos/as professores/as de Educacdo Fisica, semelhante as professoras Polivalentes, esta
mais voltado para a questdo de beneficios na carreira dos docentes do Municipio de llha
Solteira/SP, do que propriamente a questdo da pratica pedagdgica exigida na area de atuacéo,

funcionando, porém, como mecanismo propulsor para uma educacao permanente.
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A questdo n° 5 refere-se a disciplina que ministra e os dados obtidos nessa questéo
mostram que todos/as professores/as (4) sdo da disciplina de Educacdo Fisica e ministram as
aulas de capoeira na instituicdo pesquisada.

O Bloco Il apresentou questionamentos referentes a Cultura Afro-brasileira, iniciando
com a questdo n° 6: Vocé ja participou de palestras ou cursos que abordaram questdes sobre
preconceito, discriminacdo e racismo em relagdo ao negro e a cultura afro-brasileira?

As informac6es obtidas na questdo n°® 6 mostram 100% (4) de respostas afirmativas,
portanto ja participaram de palestras ou cursos que abordavam a tematica em relacdo ao negro
e a cultura afro-brasileira e dois/duas professores/as indicaram o ano, um em 2016 e outro/a
em 2014, isto é, ap6s a implementacdo da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08.

Na questdo n° 7, quando perguntados se no Brasil existe racismo, 100% dos/as

professores/as afirmaram positivamente e justificaram sua resposta, conforme quadro a seguir:

Quadro 13 — Transcricdo das justificativas dos/as professores/as de Educacdo Fisica relativas
a questdon® 7.

Identificacio das Professoras Justificativa
Nimero 1 Acontece de forma muito camuflada, raramente ocorre de forma explicita.
Nimero 2 Muitos negros ainda sdo discriminados em varios lugares, agora existe lei

em certos locais que ndo sdo permitidas entrada de negros.

Namero 3 O racismo no Brasil ndo é tdo evidente como em outros paises, mas existe,

apesar que vejo a maior problema é com o preconceito social financeiro.

NUmero 4 Falta de educacéo e respeito.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

O quadro mostra que as justificativas dos/as professores/as de Educacdo Fisica N. 1 e
2 coincidiram com as justificativas das professoras Polivalentes sobre o mesmo assunto, ou
seja, 0 racismo existe, é camuflado e também explicito. O relato do/a professor/a N. 2 quanto
ao racismo explicito € considerado crime previsto na Constituicdo Federal de 1988. A
justificativa do/a professor/a N. 3, comparou o racismo brasileiro com outros paises, mas deu
um foco maior na questdo de preconceito social financeiro (divisdo de classes). O preconceito
social financeiro que aparece na justificativa do/a professor/a de Educacdo Fisica, é
corroborado por Fernandes (1989), Santos (2005) e Bastide e Fernandes (1955), os quais
descrevem que os/as negros/as perceberam a exclusao social, a falta de trabalho, a auséncia de
diplomas e um conjunto de fatores sociais, econdmicos e culturais ndo disponibilizados ao/a
negro/a, e por isso, comecgaram a se mobilizar politicamente com o intuito de melhorar e

conquistar sua mobilidade social, por meio da conquista da educagdo formal (diplomas) e
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formacdo em escolas técnicas. J& o/a professor/a N. 4 associou o racismo a falta de educacéo e
respeito.

A implementacdo da Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 tem o intuito de abordar a
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos/as negros/as e a cultura afro-brasileira com o
objetivo de conscientizar, informar e orientar docentes e discentes, prioritariamente, no
ambiente escolar e aquisicdo de respeito, comportamentos e atitudes antirracista para que
qualquer manifestacdo do racismo seja rejeitada e combatida. Para isso, Freire (2014) alerta-
nos:

Se trabalho com criancas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da
heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de minha presenca que
tanto pode ser auxiliadora como pode virar perturbadora da busca inquieta dos
educandos; se trabalho com jovens ou adultos, ndo menos atento devo estar com
relagdo a que o meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a ruptura

necessaria com algo defeituosamente assentado e a espera de superagdo. (FREIRE,
2014, p. 68-69).

A superagéo do preconceito racial e financeiro (classes sociais) presentes no discurso
escrito do/a professor/a N. 3 € um dos discursos excludentes que permeiam a sociedade ligada
ao/a negro/a como sinénimo de inferioridade e incompeténcia, por isso, pobre. Os/as
professores/as devem, pois, provocar discussdes e reflexdes com os discentes para que
possam desconstruir essa visdo sobre o/a negro/a que ideologicamente constitui 0 imaginario
social no Brasil.

Na questdo n° 8 que perguntava se o/a professor/a de Educacdo Fisica ja havia sofrido
algum tipo de preconceito e/ou discriminacdo, 25% (1) responderam que ja sofreram
preconceito ou discriminacdo e 75% (3) responderam que ndo. Os/As professores/as que
nunca sofreram preconceito ou discriminacdo tém a cor da pele parda ou branca e o/a
professor/a que respondeu ja ter sofrido preconceito ou discriminagdo se autodeclarou da raga
negra e de cor preta, como prova do que tem sido exposto nos estudos realizados sobre a
questdo do racismo, de que as pessoas de cor de pele mais escura sofrem com mais frequéncia
preconceito e discriminagcdo. Na mesma questdo foram solicitadas a quem respondesse sim,
explicacBes sobre quais circunstancias o fato ocorreu. O/a professor/a N. 3 relatou:

Em uma loja de brinquedos fiquei algum tempo esperando ser atendido junto com
meus filhos e esposa, logo entrando uma pessoa de cor branca foi abordada e
atendida no mesmo instante, apds a saida da pessoa 0 mesmo vendedor veio me
abordar para atender. Na juventude me interessei por uma garota de pele branca e

seu pai proibiu pois eu era negro e ndo daria um futuro promissor para a filha
segundo o pai. (PROFESSOR/A N° 3).



145

A explicagdo do/a professor/a N. 3 que respondeu ter sofrido preconceito ou
discriminagdo indica haver ainda comportamentos racistas que podem ser reflexo da
Constituicdo Federal de 1934, a qual determinava para o sistema educacional a
responsabilidade de ensinar e estimular educacdo sexual como a unido de duas pessoas da
mesma raga, disseminando oficialmente o racismo na sociedade brasileira.

Quando questionados/as na pergunta n. 9 se ja haviam assistido a algum fato de
preconceito e/ou discriminacao contra negros/as, os resultados mostram que 75% (3) dos/as
professores/as disseram ja ter assistido e 25% (1) disse que ndo. Solicitados em caso
afirmativo, a contar resumidamente o fato, obtivemos dos/as professores/as as seguintes
respostas:

Uma senhora desacatou o porteiro do hospital local, chamando de negro no sentido
pejorativo, porque ele impediu a sua entrada por estar fora do horério.
(PROFESSOR/A N° 1).

Dois garotos na escola brigando, uma menina de pele clara e um garoto negro e num
dado momento a garota ofendeu o menino xingando de negro preto fedorento.
(PROFESSOR/A N° 3).

Aconteceu em local publico, uma pessoa disse para seu filho ndo ficar perto de outra

crianca por que ela é negra. E durante a aula de educacdo fisica na atividade de roda,
uma crianga recusou a pegar na méo de outra. (PROFESSOR/A N° 4).

Os fatos assistidos pelos/as professores/as de Educacdo Fisica N. 1 e 3 em relacdo ao
preconceito e/ou discriminagdo, também foram relatados na maioria dos discursos escritos
pelas professoras Polivalentes, ou seja, aparecem nos momentos de fortes emocdes,
especialmente ruins, quando relatam suas crencas e 0 que pensam a respeito do outro. O relato
do/a professor/a N. 4 reflete a forma segregadora como o racismo atua na sociedade, a ofensa
pela cor da pele. A Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 como dispositivos legais, sdo algumas das
ferramentas que podem liquidificar essa barreira social enraizada no pensamento do povo
brasileiro. O/a professor/a é uma pec¢a fundamental nessa luta contra ideologias racistas, pois
segundo Freire (2014) o sistema de ideias do/a professor/a que pensa certo, torna-se capaz de
apagar outras ideologias.

A questdo n° 10 indagou: Vocé é a favor da politica de cotas para negros nas
universidades pablicas?

Os resultados mostram que 75% (3) dos/as professores/as ndo sdo a favor da politica
de cotas e 25% (1) é a favor. Coincidentemente, o/a professor/a N. 1 é favoravel a politica de
cotas, se autodeclarou como da raga negra e cor parda e o/a professor/a N. 3 que se
autodeclarou da raca negra e cor preta posicionou-se contrario/a a politica de cotas. Uma

possibilidade que justifica a resposta do/a professor/a N. 3 (negro, de cor preta, que ja sofreu e
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assistiu algum tipo de preconceito e discriminagdo, conforme relatado nas questfes n° 8 e 9)
ser contrério a politica de cotas pode ser a crenga na meritocracia.

O/A professor/a N. 2 também manifestou-se contrario/a a politica de cotas, se
autodeclarou de raca branca e cor da pele branca, nunca sofreu e nem assistiu a algum tipo de
preconceito e discriminagdo, mas participou de palestras e cursos que abordaram questdes
ligadas ao povo negro, indicando que essa participacdo ndo foi capaz de sensibilizé-lo/a. E,
ainda tem o/a professor/a N. 4 que também manifestou-se contrario/a a politica de cotas,
nunca sofreu algum tipo de preconceito ou discriminacdo, apenas assistiu, ndo possui a pele
de cor preta e participou de palestras e cursos que abordaram questdes ligadas ao povo negro.
Ainda na questdo n° 10 foi solicitado justificar a resposta, conforme o quadro a seguir.

Quadro 14 — Transcri¢do das justificativas dos/as professores/as relativas a questdo n° 10.
Identificacdo dos/as Professores/as Justificativa

E uma forma de reparar os efeitos da escravidio e das leis
Numero 1 abolicionistas e diminuir as barreiras prés afrodescendentes ter

acesso a educacéo.

Numero 2 Todos tem os mesmos direitos, independente da cor, devemos lutar
pelos nossos objetivos sem que aja discriminacdo, pois em minha
opinido a cota ja é uma maneira de discriminar 0s negros.

Numero 3 Hoje nos temos j& condi¢Bes de frequentar aulas, cursinhos, pois o

sistema social e financeiro j& melhorou e temos igualdades nas

disputas.

Numero 4 Direito igual a todos.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

De acordo com as justificativas expostas no quadro 14 os/as professores/as N. 2, 3 e 4
que disseram ndo serem favoraveis a politica de cotas para negros/as nas universidades,
porque acreditam ndo ser justo, pois todas as pessoas tém a mesma capacidade intelectual,
independentemente da cor da pele.

As acdes afirmativas — politicas de cotas — provocam e instigam os/as professores/as,
bem como a sociedade a pensarem em medidas de repara¢do, compensacéo e inclusao social,
promovendo a justica e equidade racial aos/as negros/as. Cordeiro (2008) realizou uma
pesquisa referente a politica de cotas e

[...] aponta resultados que justificam a politica de cotas como sucesso do ponto de
vista da inclusdo, do combate a desigualdade, ao preconceito e a discriminacao,
contribuindo para minorar a situacdo de racismo e de exclusdo social existente no
Brasil. O sucesso também se d& do ponto de vista meritocratico, no momento em

que muitos negros cotistas independente da nota de ingresso (vestibular)
sobreviveram academicamente as dificuldades impostas pelos aspectos financeiros,
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sociais, discriminatdrios, chegando a concluséo do curso ao mesmo tempo em que
0s demais e com resultados semelhantes. (CORDEIRO, 2008, p. 24).

Quanto o/a professor/a que foi favoravel a politica de cotas para negros/as nas
universidades publicas, indica que tem conhecimento da realidade imposta ao povo negro no
processo da didspora africana, reconhecendo a necessidade de politicas de a¢Bes afirmativas,
como método de reparacdo de aproximadamente trés séculos de escraviddao imposta ao/a
negro/a.

Na questdo n° 11 que tratou do conhecimento dos/as professores/as sobre a Lei
10.639/03 e a Lei 11.645/08 e a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e de Cultura Afro-
brasileira e Indigena nos curriculos escolares dos estabelecimentos de ensino publico e
particulares, as respostas obtidas mostram que 75% (3) dos/as professores/as conhecem as
referidas legislacbes e 25% (1) desconhece. O/A professor/a N. 3 justificou dizendo “Nunca
tive o interesse em conhecer a lei”, entretanto relatou na questdo n°® 6 ja ter participado de
palestras ou cursos sobre a temética racial. Demonstrou, pois, ndo estabelecer ligacdo entre
essas formacdes e a obrigatoriedade estabelecida pelas leis 10.639/03 e 11.645/08. Ja é sabido
que as Secretarias de ensino tém a responsabilidade de oferecer, sensibilizar e incentivar a
formacdo permanente dos docentes quanto a importdncia da temética das relagdes
etnicorraciais, inclusive possuem dispositivos legais ofertados pelo MEC.

Paralelamente, os docentes devem buscar formacdes permanentes além dos oferecidos
pela equipe gestora da escola e/ou da Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer, pois

[...] j& ndo podem mais utilizar o discurso da falta de formacdo académica para
justificar a auséncia dos estudos africanos em sala de aula. Embora a formagdo
académica especifica em relacdo a Lei 10.639/03 ndo ocorra, existem outras
possibilidades de insercdo dessas abordagens no curriculo, e como exemplo
podemos citar o estudo de trabalhos académicos que discutem essa tematica, ou seja,
a leitura e a pesquisa sdo elementos fundamentais na préatica docente. (DIAS;
CECATTO, 2015, p. 296).

Na questdo n° 12 foi perguntado: A implementacdo das Leis 10.639/03 e a 11.645/08,
gue modificou a LDB 9.394/96 e tornou obrigat6rio o ensino de Histdria e de Cultura Afro
brasileira e Indigena, provocaram mudancas no Curriculo, no PPP e no Planejamento Escolar,
abrindo espacos para reflexdes e agdes sobre as questdes étnico-raciais na sua escola?

As respostas da questdo n°® 12 mostram que 75% (3) dos/as professores/as disseram
que as leis ndo trouxeram mudancas no Curriculo, no PPP ou no Planejamento Escolar e 25%
(1) relatou que sim. Na mesma questdo foi solicitado que justificassem a resposta, as quais

destaco a sequir:
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Abriu espago embora ainda tem pouco interesse dos professores e educadores.
(PROFESSOR/A N. 1). N&o tive acesso aos documentos citados acima.
(PROFESSOR/A N. 2). Néo li. (PROFESSOR/A N. 3). No municipio em que atuo,
nunca presenciei qualquer tipo de reunido que falasse sobre o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira. (PROFESSOR/A N. 4).

As justificativas dos/as professores/as N. 2, 3 e 4 mostram que realmente ndo houve
mudanca no Curriculo, no Projeto Politico Pedagogico e no Planejamento Escolar que tratasse
das questdes étnico-raciais. De acordo com o discurso escrito do/a professor/a N. 1, as leis
possibilitaram uma abertura para a equipe gestora da escola e principalmente a Secretaria
Municipal de Educacdo Esporte e Lazer do municipio, para sensibilizar o quadro de seus/suas
professores/as, bem como todos/as colaboradores/as envolvidos/as no contexto escolar sobre a
temaética étnico-racial, principalmente voltada ao povo negro, ou seja, ancorando e criando
possibilidades de enraizamento de comportamentos antirracistas.

As respostas dadas para a questdo n° 13: ‘A equipe gestora (da escola ou da secretaria
de educacdo) ja proporcionou discussdes sobre a tematica do preconceito, discriminacao e
racismo com os/as professores/as no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) ou
Orienta¢do Técnica (OT)?’ mostram que 100% (4) dos/as professores/as disseram nunca ter
havido discussdes sobre a temética do preconceito, discriminacdo e racismo com o0s/as
professores/as no HTPC ou na OT, o que revela a falta de sensibilizacdo da equipe gestora da
escola e da Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e Lazer do municipio em relacdo a
implementacdo da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08. Contudo, os/as professores/as
demonstram iniciativas em dar continuidade na educacdo permanente (conforme respostas da
questdo n° 4).

Ao perguntar na questdo n® 14 se o/a professor/a acredita que a capoeira é importante
para a formacdo do/a aluno/a, buscou-se medir qual € o grau de importancia que a capoeira
tem nas praticas pedagogicas desses/as docentes. Todos/as os/as professores/as (100%)
acreditam que a capoeira € importante para a formacdo do/a aluno/a e justificaram conforme

apresentado no quadro 15.



149

Quadro 15 — Transcricdo das justificativas dadas na questdo n° 14,
Identificacdo dos/as Professores/as Motivo

A capoeira é uma das ferramentas mais efetiva para autoafirmacéo da
Numero 1 crianga, além de ter no seu bojo: disciplina, hierarquia, respeito aos

mais velhos, histéria, musica, danca além dos beneficios fisicos.

Através da capoeira as criancas aprenderdo sobre a cultura afro-
NUmero 2 brasileira, como ela chegou até o Brasil e que é uma cultura e uma

modalidade extremamente brasileira.

1° Trabalha a cultura e historia do negro no Brasil;

2° Trabalha a psicomotricidade do participante;

3° Motiva a interagdo social dos alunos.

Numero 4 Formagcéo cultural, esportiva, respeito, defesa, valores.

Ndmero 3

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

Todos os motivos apresentados pelos/as professores/as (4) mostram que a capoeira é
uma ferramenta significativa para contribuir com a implementacgdo da Lei 10.639/03 e da Lei
11.645/08, isto é, um instrumento poderoso capaz de auxiliar na construcdo de
comportamentos antirracistas. Além de proporcionar o desenvolvimento das habilidades
motoras, da disciplina, do respeito pela diferenca da cor de pele, especialmente, a cor preta,
tem o valor significativo da musica e da danca para cada cultura que envolve a sociedade.

No entanto, apesar da constatacdo da importancia da capoeira, todos/as professores/as
pesquisadas (4), afirmaram perceber algum tipo de rejeicdo dos/as alunos/as quanto a préatica
da capoeira na escola, conforme dados colhidos na questdo n° 15. De acordo com eles/as, as
formas ou tipos de rejeicdo detectados sao: “Geralmente por parte de criangas que sdo
evangélicas que ndo participam”. (PROFESSOR/A N.1). “Muitos sdo coagidos pelas religiGes
a qual fazem parte. Acham que é algo do candomblé”. (PROFESSOR/A N. 2 e
PROFESSOR/A N. 4). “Em primeiro lugar vem a falta de conhecimento da arte, segundo vem
a religido e terceiro a ociosidade das criangas que sem vontade de praticar atividades fisicas”.
(PROFESSOR/A N. 3).

De acordo com todos/as professores/as, a intolerancia religiosa por parte das familias
dos/as alunos/as € o principal obstaculo para a pratica da capoeira, seguido pela falta de
motivacao dos discentes.

Quanto a rejeicdo das familias em relacdo a préatica da capoeira na escola, pesquisada
na questdo n° 16, as respostas mostram que 100% (4) dos/as professores/as confirmaram essa
rejeicdo, e o preconceito em relagdo a capoeira esta fortemente vinculado & questéo da religido

de matriz africana e a crenca que a capoeira faz parte dos cultos religiosos africanos.
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A intolerancia religiosa constitui-se como o maior obstaculo, por parte das familias,
que proibem seus/suas filhos/as de praticarem as aulas de capoeira. Essa intolerancia interfere
diretamente no processo de interacdo social dos/as alunos/as. Dessa forma,

A escola como instituicdo social tem a prerrogativa de fornecer uma educacéo para a
formacdo do cidaddo. Ali a responsabilidade dos educadores é garantir os elementos
minimos necessarios para que a convivéncia social se estabeleca com base nos
principios do respeito a dignidade humana. Pressupde-se que 0s preconceitos, a

discriminacéo e a intolerdncia ndo condizem com a missdo dos educadores, nem
com o papel da educagdo. (ROCHA, 2011, p. 13).

Na questdo n® 17 foi perguntado: Nas reunides de HTPC e/ou OT séo discutidos os
contetdos curriculares de maneira interdisciplinar, incluindo a capoeira? As respostas
mostram que 75% (3) dos/as professores/as afirmaram ndo haver discussdo interdisciplinar
dos contetdos e 25% (1) disse que sim. A resposta positiva do/a professor/a N. 3, pode ter
sido um equivoco, pois de acordo com os horarios estabelecidos, 0 HTPC e/ou OT dos/as
professores/as de Educagdo Fisica sdo realizados em dias e momentos diferentes das
professoras Polivalentes. Além disso, os/as professores/as Polivalentes raramente encontram
os/as professores/as de Educacdo Fisica, ja que a capoeira € realizada em outro lugar (clube
SEIS) e no periodo vespertino, conforme observado pelo pesquisador.

Sobre o fato de os/as professores/as possuirem conhecimento dos contetidos abordados
nas aulas de capoeira, conforme solicitado na questdo n® 18, mostram que 50% (2) dos/as
professores/as ndo tem conhecimento dos contetidos abordados nas aulas de capoeira, entre as
quais uma ndo justificou; a professor/a N. 2 e o/a professor/a N. 4 afirmou “N&o tem
direcionamento, formacdo, capacitagdo”. Dos 50% (2) que disseram ter conhecimento,
apresentaram como justificativa: “Abordamos a modalidade de forma a dar uma formacao
béasica para que a crianca desfrute dos beneficios da modalidade”. (PROFESSOR/A N. 1). “Ja
pratiquei por algum tempo”. (PROFESSOR/A N 3).

A questdo n° 19 indagava: Vocé acredita que a Educacdo Fisica, por meio da capoeira,
pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem quanto a formacao de valores e atitudes
capazes de reduzir os casos de preconceito e discriminagao?

As respostas de todos/as os/as professores/as (100%) mostram que acreditam na
capoeira como uma ferramenta capaz de reduzir os casos de preconceito e discriminagdo. Para
tanto, justificaram que isso ¢é possivel “Esclarecendo e quebrando tabus religiosos, culturais”.
(PROFESSOR/A N. 1); “Pois os alunos aprendem a ter respeito ao proximo, disciplina e a
olhar a capoeira com outros olhos e ndo somente como uma luta”. (PROFESSOR/A N. 2) e

porque, “Aborda assuntos diversos como marcador social e discutir’. (PROFESSOR/A N. 3),
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bem como, “Ela auxilia nas questdes de respeito, disciplina, rodas de conversa, valores
culturais principalmente na questéo religiosa”. (PROFESSOR/A N. 4).

De acordo com as justificativas expostas, os/as professores/as N. 1 e 4 acreditam que a
pratica da capoeira favorece, principalmente, a discussdo voltada para a intolerancia religiosa.
O/A professor/a N. 2 acredita no surgimento do respeito e da disciplina com a préatica da
capoeira, e o/a professor/a N. 3 acredita que proporcionard momentos para discutir a divisdo
de classes, preconceito e racismo determinados perante a cor da pele, especialmente, a cor
preta. Na justificativa do/a professor/a N. 4, semelhante a do/a N. 2, aparece o didlogo como
instrumento para instigar os/as alunos/as a entenderem o valor do respeito e da disciplina.
Enfim, todos/as os/as professores/as acreditam que a capoeira auxilia no processo de ensino e
aprendizagem e proporciona a constru¢do de comportamentos antirracistas que contribuem

para uma cultura de paz.

4.7 O que Dizem os/as Alunos/as?

Nesta etapa serdo analisadas as respostas obtidas com a aplicacdo do questionario
semiestruturado aos/as vinte dois (22) alunos/as do 5° ano, série que corresponde ao ciclo
Il da EMEF Profd LMDG. Os questionarios foram aplicados durante o segundo semestre de
2017, contendo 13 questes separadas em trés blocos. O primeiro bloco relacionado aos
‘Dados de Identificagdo’, o segundo ‘Sobre os Negros e Negras do Brasil’ e o terceiro ‘Sobre
a Capoeira’. A identificacdo dos/as personagens pesquisados/as foi realizada aleatoriamente e
numerados de um a 22.

No primeiro bloco, ‘Dados de Identificacdo’, foi constatado que entre alunos/as
pesquisados/as, pertencem ao sexo feminino 36,3% (8) e 63,7% (14) corresponde ao sexo
masculino. O aluno N. 19 tem a idade de 12 anos, a mais avangada em comparagdo com 0s/as
demais alunos/as, e 11 alunos/as tém 10 anos de idade e 10 alunos/as possuem 11 anos. O
aluno N. 19 provavelmente ficou retido por um ano durante sua trajetéria escolar, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Aparecer ainda nos dados referentes a identificagdo com
nome fantasia foi uma opgdo dada, dentre os quais, Mulher Maravilha foi escolhida quatro
vezes, 0 Homem de Ferro e o Flash duas vezes cada personagem, o Guaxinim, o Batman, a
Friddy, o Savitar, o Tor e a Super Cama foram escolhidos/as uma vez cada, quatro alunos/as
ndo identificaram e quatro optaram em colocar seus nomes verdadeiros.

Frente a esses dados de identificacdo dos/as alunos/as, torna-se compreensivo 0
esforco empregado nas diversas manifestacbes dos movimentos negros, intelectuais e

militantes que exigem visibilidade e reconhecimento do/a negro/a na sociedade, pois nao foi
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referenciado pelos/as alunos/as nenhum super-her6i ou super-heroina de cor preta. A
visibilidade negra € um fator de extrema importancia para que os discentes criem expectativas
positivas em relacdo aos/as negros/as e ao ser negro/a, percebendo-se como sdo sujeitos
sociais e histdricos. A midia televisiva — novelas, telejornais, filmes, desenhos infantis e
adultos -, teatros, jornais e livros didaticos, sdo alguns instrumentos incisivos nesse processo
de visibilidade dos/as negros/as na sociedade brasileira.

Para ilustrar, menciono o recente lancamento do filme ‘Pantera Negra’, que teve a
maioria dos atores e atrizes de cor preta, viabilizando a imagem de super-herdi, guerreiros/as,
cientistas, rainha, rei e tantos/as outros/as personagens protagonistas de cor preta, além de
contar e mostrar o lado bonito da Africa e as culturas dos africanos. A visibilidade do/a
negro/a como protagonista de papéis que reflitam o bom comportamento, cria ou aumenta a
autoestima daqueles/as que somente eram vistos como vildes/as, empregadas domésticas e
tantas formas vistas como pejorativas agregadas no imaginario das pessoas, ligadas a raca
negra. Portanto, 0s movimentos negros, intelectuais e militantes necessitam da contribuicéo
do/a professor/a para que potencializem a visibilidade do povo negro junto a nacao brasileira,
ofereca alegria e esperancga para os “renegados” da sociedade, o povo negro.

Tenho o direito de ter raiva, de manifesta-la, de té-la como motivacéo para minha
briga tal qual tenho o direito de amar, de expressar meu amor ao mundo, de té-lo
como motivacdo de minha briga porque, historico, vivo a historia como tempo de
possiblidade e ndo de determinacdo. Se a realidade fosse assim porque estivesse dito
que assim teria de ser, ndo haveria sequer por que ter raiva. Meu direito a raiva

pressupde que, na experiéncia histérica da qual participo, o amanha n&o é algo pré-
dado, mas um desafio, um problema. (FREIRE, 2014, p. 73).

O desafio em romper com as injusticas, preconceito e discriminagéo ligados ao povo
negro faz parte dos saberes necessarios a pratica educativa de todos/as professores/as e do
comportamento da sociedade.

Na questdo 1.3 foi solicitado que cada aluno/a se autodeclarasse em relacéo a cor de
sua pele de acordo com as quatro categorias usadas pelo Censo do IBGE. Os dados obtidos

constam na tabela a seguir.

Tabela 3 - Autodeclaracé@o de cor dos/as alunos/as.

Cor da pele Quantidade de alunos/as Porcentagem
Branca 6 27,2%
Parda 15 68,2%
Preta 1 4,6%
Amarela 0 0%
Total 22 100%

Fonte: Tabela elaborada pelo pesquisador.
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De acordo com os dados expostos na tabela 3, a cor preta foi declarada por apenas
um/a aluno/a, autoidentificado como o “Batman”. Embora saiba que o ator o qual representa é
branco, a aparéncia do Batman é negra devido as suas vestimentas, e no imaginario do aluno,
isso criou uma representatividade e visibilidade de sua raca negra. A cor parda teve a maior
expressdo. E sabido que a cor preta ndo representa coisas boas nos discursos cotidianos dos/as
brasileiros/as, que usam a palavra preto/a ou negro/a em expressdes como: “vou colocar seu
nome no livro negro” ou na “lista negra”; “fez servigo de preto” e tantas outras. Portanto, ser
da cor preta aumenta também as chances de ser associado a ladrdo, usuério de drogas,
traficante, violento, e outros adjetivos discriminatérios ligadas a raca negra.

O Bloco Il é composto de trés questbes que versam sobre a historia dos negros e as
negras do Brasil, suas contribuicGes no desenvolvimento e ainda, se ja ouviram ou assistiram
atos de racismo. Ao serem perguntados/as se sabiam como 0s/as negros/as chegaram ao
Brasil, as respostas constantes na tabela n° 4 — questdo 2.1 e no quadro n° 16 — questéo 2.2,
mostram o quanto a Histdria que é ensinada nas salas de aulas de llha Solteira/SP e podemos
afirmar no Estado de S&o Paulo e Brasil ainda é de cunho eurocéntrico, uma histdria que nédo
desvela o processo de escraviddo, tampouco valoriza a presenca dos/as negros/as do Brasil
Col6nia até os dias de hoje e todas as contribui¢cfes no desenvolvimento econémico, embora
haja iniciativas nesse sentido, especialmente ligadas aos livros didaticos.

Tabela 4 — Respostas a questdo 2.1: Como os/as alunos acreditam que os/as negros/as
chegaram ao Brasil.

Explica¢Bes/motivos Numero de alunos/as Porcentagem
Chegaram de navio/barco 18 81,9%
Nasceram aqui no Brasil 3 13,6%
N&o sabe 1 4,5%
Total 22 100%

Fonte: Tabela elaborada pelo pesquisador.

Os resultados da tabela 4 mostram ainda haver um namero significativo de alunos/as
(18) que iniciaram a compreensdo do processo de diaspora africana, mas ainda tem uma
parcela de discentes que ndo foram instigados para refletir sobre esse processo de chegada —
contra a prépria vontade - dos/as negros/as no Brasil.

Embora nédo tenha sido solicitada a mengdo do motivo da chegada dos/as negros/as no
Brasil, o/a aluno/a N. 5 relatou que “As mulheres e homens vieram de navios que na época era
chamado de negreiros”. O/A aluno/a N. 14 reconhece que o/a negro/a foi “[...] tirado do seu

pais para servir [...]” e o/a aluno/a N. 9 associa a chegada dos/as negros/as no Brasil com “[...]
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o periodo da escravidao”. Esses relatos sinalizam que as revisdes dos livros didaticos, as
atuacdes dos/as professores/as, reivindicacdo tdo almejada pelo movimento negro, intelectuais
e militantes, estdo surtindo efeitos no cenario escolar, embora de modo incipiente nesses

quinze anos da Lei 10.639/03. No quadro a seguir constam os resultados da questao 2.2.

Quadro 16 — Respostas a questdo 2.2: Como os/as alunos/as veem a contribuicdo dos/as
negros/as para o desenvolvimento do Brasil até os dias atuais.

Identificacdo do/a aluno/a Resposta
1 Eles ajudaram a construir o Brasil e trabalhavam nas minas, rocas e etc.
2 Ajudaram, porque eles achavam ouro, e ajudaram até hoje eles ajudaram na

politica do café e hoje, eles tem que lavar banheiro e etc...

Eu acho que ajudaram porque antigamente o Brasil ndo era como nos
3 estamos hoje, antigamente os fumantes fumavam, mas agora ndo fumam,

nosso Brasil esta ficando cada vez melhor.

4 Os negros ajudaram no desenvolvimento do café.

5 Sim os negros fizeram a maior parte do Brasil porque foram escravizados e

eram forgados a trabalhar e até hoje ajudam mas ndo como escravos.

Os negros ajudaram muito a construir casa, prédios eles ajudaram a
6 descobrir o café, eles fizeram muita coisa no Brasil que a gente tem até

hoje foi muito legal por parte deles e fizeram uma descoberta nos brancos.

7 Eles ajudaram na producdo do café.

8 Os negros eles ajudaram o Brasil na contribuicdo e o desenvolvimento de
cores.

9 Eles ajudaram o Brasil porque antigamente eles eram a principal pe¢a nas

cafeiculturas, lavouras, mineracéo e etc.

10 Eles trabalhavam porque eram obrigados e ndo por vontade prépria.
11 Eles foram obrigados ao trabalho.
12 Eu acho que eles contribuiram para o desenvolvimento do Brasil em

diversas formas diferentes.

13 Com o café e a cana de acucar.

Sim eles ajudaram muito com a méo de obra como, colher o café, colher
14 algodédo, os negros ajudaram muito antigamente mas agora eles ndo téo

ajudando muito.

15 Os negros ajudaram o Brasil e bastante. Eles contribuiram e nos dias atuais

eles ndo ajudam com mais nada.

16 Sim eu acho que os negros ajudaram porque antigamente eles trabalhavam

na plantagdo de café e em construcdo de casa.

17 Eles ajudaram trabalhando para os brancos.

18 Eles foram escravizados, eu gostei da cultura que eles trouxeram.
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19 Eles foram escravizados para construir.

20 Eles ajudaram a nds entendermos sobre a escravidao e fazer histéria no
nosso Brasil.

21 Colhendo café, cuidando das criancas e ajudando nas construcfes da
economia.

22 Trazendo culturas.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

As respostas indicam que os/as alunos/as possuem olhares diferentes quanto a
contribuicdo dos/as negros/as para o Brasil. A diferenca ou auséncia de conhecimentos
especificos pode estar associada as oportunidades de acesso ao conhecimento, a um curriculo
que contemple a histdria dos/as negros/as, a livros didaticos e praticas docentes que valorizem
a historia e a cultura negra.

Os resultados apresentados no quadro 16 sinalizam a necessidade de se pdr em préatica
a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, pois 50% (11) dos/as alunos/as ainda acreditam que os/as
negros/as vieram para o Brasil para ajudar no cultivo do café, da cana-de-agUcar, do algodao,
nas construcdes, nas minas e tantos outros servigos, de vontade propria, assalariados, vistos
como funciondrios/as possuidores/as de direitos. Porém, 18,2% (4) dos/as alunos/as ja
reconhecem que os/as negros/as foram trazidos para o Brasil como escravos, capturados e
aprisionados na sua terra natal, a Africa. Contudo, temos 9,1% (2) que gostaram que 0s/as
negros/as trouxeram suas culturas para o desenvolvimento do Brasil, 4,5% (1) acredita que
contribuiu para a miscigenacdo que permeia o Brasil e 18,2% (4) ndo especificaram no que
os/as negros/as contribuiram para o Brasil. Enfim, os/as alunos/as necessitam ser informados
e sensibilizados sobre o processo de chegada dos/as negros/as ao Brasil, para que possam
compreender como funcionou a construcdo do Brasil e a constituicdo da identidade dos/as
brasileiros/as.

Na questdo 2.3 os/as alunos/as foram indagados a respeito do fato de ja terem ou nédo
ouvido ou presenciado alguém discriminando negros ou negras. Foi pedido ainda que
contassem a experiéncia em caso afirmativo.

As respostas mostram que 64% (14) dos/as alunos/as nunca viram ou ouviram alguém
discriminando os/as negros/as e 36% (8) disseram que sim, que ja viram ou ouviram alguém

discriminando os/as negros/as e relataram o fato conforme transcrito no quadro a seguir.
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Quadro 17 - Respostas a questdo 2.3: o que os/as alunos/as ouviram ou viram como
discriminacgdo dos/as negros/as.
Identificacdo dos/as alunos/as Respostas

NUmero 6 Sim. Eu ja vi falando que os negros falaram que parecia carvao

e fico chorando.

NUmero 7 Sim: Uma vez eu tava na rua ai passa um homem “moreno”

negro, ai passou um menino gritando chocolate, negdo feio.

Namero 8 Ja vi, mas nunca conversei com o negro africano.
Numero 10 Sim. Eu ouvi falando eu ndo vou chegar perto porque é negro.
Numero 11 Sim eu estava na outra cidade que eu morava eu vi um colega

chamando o menino de preto.

Numero 12 Sim. Eu ja vi uma pessoa na rua discriminando um negro pela

pele dele e o cabelo. Ele ficou muito chateado e triste.

Numero 15 Sim eu vi discriminando porque era gordo e baleia.

Numero 20 Sim, Eu vi um video na internet um menininho falando que os

negros sdo feios

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

Segundo os relatos dos/as alunos/as, 0s comportamentos preconceituosos,
discriminatorios e racistas que circulam no seio da sociedade, estdo ligados com a cor da pele,
o tipo de cabelo e o peso corporal, caracteristicas que determinam o padrdo de beleza
(eurocéntrico), entre a pessoa feia e a bonita. Nos relatos aparece também a influéncia do
meio de comunicacdo, a internet, ferramenta de facil acesso e de grande visibilidade, arma
poderosa que pode determinar as relagdes sociais entre as pessoas, se utilizada de forma
prejudicial ou equivocada. Entretanto, os/as alunos/as ja possuem conhecimento de que o
comportamento racista, discriminatorio e preconceituoso fere a dignidade da pessoa e da
formacdo humana, ou seja, eles/as possuem certa conduta de alteridade.

O bloco 111 trouxe seis questdes ‘Sobre a capoeira’. As questdes do bloco buscaram
detectar se os/as alunos/as participam das aulas de capoeira, 0 que aprendem nas aulas e caso
ndo participem quais sdo os motivos. Foram questionados se o/a professor/a de capoeira ja
contou a historia da Capoeira, se essas aulas ajudam na mudanca de comportamentos
discriminatorios dos/as alunos/as e por qué. Foram solicitados também a oferecer sugestdes
para as aulas.

De acordo com as respostas dos/as alunos/as para a questdo 3.1, 36% (8) dos/as

alunos/as realizam a préatica da capoeira e 64% (14) ndo realizam, conforme o Gréfico 1.
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Gréafico 1 - Demonstrativo de participacdo de alunos/as nas aulas de capoeira.
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Fonte: Grafico elaborado pelo pesquisador.

Os dados contidos no Gréafico 1 mostram o alto indice de rejei¢do dos/as alunos/as na
realizacdo da disciplina de capoeira. Entretanto, iniciarei pelos relatos dos/as (8) alunos/as que
frequentam essas aulas (questdo 3.2). “Eu gosto por que meus amigos vao comigo”. (N.1);
“Porque eu gosto de fazer golpes, lutar e se divertir”. (N. 3); Os/As alunos/as N. 6, 10, 17, e
22 frequentam as aulas por ser legal e se divertirem; e os/as alunos/as N. 4 e 14 gostam das
musicas. Quando questionados sobre o que aprenderam nas aulas (questdo 3.3), as respostas
foram, “Eu aprendo a fazer o au, ndo usar a capoeira como o mau, fazer parafuso, fazer a
estrela, fazer a meia lua e fazer o mortau de frente”. (N. 1); “Eu aprendi a respeitar as pessoas
sobre a historia dos negros”. (N. 10); “Eu aprendi a dar varios golpes, a cantar as musicas e
que 0s negros faziam a capoeira para se defender” (N. 14).

As respostas indicam que os/as alunos/as possuem motivos diferentes para realizar a
pratica da capoeira, ou seja, estdo relacionados a situacdo de ensino e aprendizagem, a
situacbes de entretenimento e prazer. No entanto, a sensacdo de prazer e entretenimento
articulada com o processo de ensino e aprendizagem, desenvolvidos nas aulas de capoeira,
constitui uma das possibilidades efetivas para a implementacdo da Lei 10.639/03 e da Lei
11.645/08 no contexto escolar.

Nesse momento, verificarei por que o/a aluno/a ndo participa das aulas de capoeira

(questdo 3.4). As respostas foram transcritas no Quadro 18.
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Quadro 18 - Os motivos dos/as alunos/as que ndo realizam as aulas de capoeira.

Identificacdo dos/as alunos/as Respostas/motivos

Namero 2 Porque eu ndo faco. Porque eu ndo fico no periodo integral. E também
n&o gosto.

NUmero 5 Porgue ndo gosto de capoeira e porque ndo faso periodo.

Namero 7 Porque fasso mirim.

Namero 8 Porque eu ndo quis.

NUmero 9 Porgue eu ndo gosto de fazer os golpes, mas respeito quem faz.

Nimero 11 eu ndo faso por que ndo acho legal e minha méae ndo deixa.

Numero 12 Eu ndo fago capoeira porque, Eu ndo fico no periudo integral.

Numero 13 Porgue ndo gosto e tenho vergonha.

Numero 15 Eu ndo fago porque é muito chato, eu ndo gosto.

Numero 16 Eu ndo faso porque eu ndo fico no periodo integral e eu ndo gosto.

Numero 18 Eu ndo venho, porque ndo faco periodo integral, mas um dia pretendo
fazer, para conhecer.

Numero 19 Porque eu ndo gosto de ficar no periodo.

Numero 20 Por que é chato e por que eu ndo quero.

Numero 21 Eu néo fago porque eu n&o fico no periodo integral.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

Os motivos de os/as alunos/as nédo participarem das aulas de capoeira estdo ligados ao
descontentamento relativo a pratica da capoeira; por ndo frequentarem o periodo integral e
devido a rejeicdo da familia.

Os resultados mostram que 50% (9 motivos) dos/as alunos/as ndo participam por
estarem descontentes com a aula de capoeira, 44.4% (8 motivos) dos/as alunos/as nao
frequentam o periodo integral e 5.6% (1 motivo) dos/as alunos/as ndo participam devido a
rejeicdo familiar. A constatacdo dos/as alunos/as descontentes com as aulas de capoeira indica
a perpetuacgdo do preconceito da cultura Afro-brasileira, uma vez que nao teriam motivos para
estarem descontentes se ndo realizam as aulas de capoeira. Os/As alunos/as que nao
frequentam o periodo integral estdo amparados pelo Paragrafo Unico, do artigo 7°, da Lei
Complementar do municipio n® 234, de 27 de maio de 2011, contra o Decreto n® 6.253/07,
fruto da Lei n® 11.494/2007, igualmente, a rejeicdo familiar quanto a pratica da capoeira.

Contudo, o/a professor/a deve estar sempre aberto a conhecer novos olhares na
construgio do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Freire (2014, p. 36), “ E proprio
do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo que nao pode ser negado ou
acolhido s6 porque é novo, assim como o critério de recusa ao velho ndo é apenas

cronoldgico”. A pratica educativa exige a aceitagdo do novo e a reprovacao de qualquer forma
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de preconceito e discriminacdo racial, ou seja, coloca em pratica a Lei 10.639/03 e a Lei
11.645/08.

A questdo 3.5, perguntou: O professor/a de capoeira ja contou a historia da capoeira?
As respostas deveriam ser dos/as alunos/as (8) que responderam ‘sim, participo das aulas de
capoeira’, referente a questdo 3.1. Entretanto, o/a aluno/a N. 9, disse ndo participar das aulas
de capoeira, mas respondeu a questdo 3.5 e mostrou ter alguma informacéao sobre a pratica da
capoeira. Sendo assim, serd analisada sua resposta junto aos demais alunos/as, totalizando
nove discentes. Os dados encontrados mostram que 67% (6) dos/as alunos/as disseram que o/a

professor/a ja contou a historia da capoeira e 33% (3) dos/as alunos/as falaram que n&o.

Gréafico 2 - Demonstrativo das respostas da questdo 3.5: O professor de capoeira ja contou a
historia da capoeira?
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O Alunos/as que
disseram, que o/a
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B Alunos/as que
disseram, o/a
professor/a ndo
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capoeira.

Alunos/as

Fonte: Grafico elaborado pelo pesquisador.

Ainda na mesma questdo, foi solicitado aos/as alunos/as escreverem o que entenderam
sobre a historia da capoeira. As respostas obtidas foram: “Surgiram na Africa e 0s negros
usavam a capoeira para se divertir”. (N. 1); “Eu entendi que o cara morreu ele era chamado de
lumba”. (N. 3); “Eu entendi que a capoeira ¢ uma forma gunga méo e de luta para machucar e
também e uma forma muito boa de se comunicar com a educacao fisica”. (N. 6); “Que a
capoeira é um esporte e de tradi¢do africana”. (N. 9); “Eu entendi que era uma cultura dos
negros e surgiu no Brasil e 0s negros usavam para se defende”. (N. 14); “Que os negros
gingavam para se defender dos brancos ou de outras pessoas”. (N. 17).

As respostas dos/as seis alunos/as sobre o que entenderam da historia da capoeira
mostram que 37,5% (3) das respostas dos/as alunos/as estdo relacionadas a uma luta Afro-
brasileira de defesa e ataque; 25% (2) relacionados a diversdo; 25% (2) relacionados a
movimentos corporais/Educacédo Fisica e 12,5% (1) fora do contexto. Por meio das respostas
dos/as alunos/as verifica-se que a Lei 10. 639/03 e a Lei 11.645/08 tém sido implementadas
na escola, pois os/as alunos/as entenderam que a capoeira é uma luta que faz parte da cultura

Afro-brasileira, foi criada em solo brasileiro pelos/as negros/as africanos/as para se defender
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dos opressores — brancos - e, pode ser articulada junto a disciplina de Educacdo Fisica. No
entanto, aparece a outra vertente de que a capoeira € africana, ou seja, foi inventada na Africa
pelos africanos com o intuito de divertir. Ademais, surge uma resposta que ndo se encaixa no
contexto da pergunta.

Ainda na mesma questéo, trés alunos/as relataram que o/a professor/a nunca contou a
historia da capoeira.

A questdo 3.6: ‘Vocé acha que com as aulas de capoeira os/as alunos/as mudaram o
comportamento, o respeito as pessoas e diminuiram o preconceito contra 0sS negros e negras?’
trouxe como respostas quatro situagOes diferentes. Primeiramente, os dados dos/as alunos/as
que realizam as aulas de capoeira, ou seja, oito alunos/as, dentre os quais 50% (alunos/as N.
10, 14, 17 e 22) ndo acreditam que as aulas de capoeira mudaram o comportamento, o respeito
as pessoas e diminuiram o preconceito contra os/as negros/as; 50% (alunos/as N. 1, 3, 4 e 6)
acreditam que mudou conforme explicagdes aqui citadas: “Alguns melhoraram dentro da sala
e fora e outros ndo”. (N. 1); “Porque antigamente eles sofriam preconceito agora ele ndo tem
mais preconceito”. (N. 3); “A histéria da capoeira é chocante por isso, melhorou o
comportamento”. (N. 4); “Sim por que o respeito pelos alunos que gostavam quem queria
aprende mas quem ndo queria aprendeu nada sobre a capoeira”. (N. 6).

As respostas dos/as alunos/as N. 1 e 6 evidenciam duas facetas, ou seja, aqueles/as que
participam com o/a professor/a da construgdo do processo de ensino e aprendizagem,
apresentam comportamentos antirracistas. Ao mesmo tempo, existem alunos/as que ndo foram
provocados o suficiente para avancarem para o conhecimento epistemolégico. O/A aluno/a N.
3 expde uma visdo equivocada em relagdo aos/as negros/as, pois acredita que o preconceito
acabou, e isso finaliza a necessidade de intensificar os esfor¢os quanto a construgdo do
processo de ensino e aprendizagem sobre as relagfes étnico- raciais, ou seja, a implementagédo
da lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08; o/a aluno/a N. 4 ficou sensibilizado pelo surgimento da
capoeira no cenario escravocrata realizado pelos colonizadores e apresentou mudanca de
comportamento em relagdo ao povo negro.

A segunda situacdo se refere aos/as alunos/as que ndo participam das aulas de
capoeira, questdo 3.1, mas acreditam que houve as mudangas perguntadas na questdo 3.6.
Esses/as alunos/as apontaram como explicacdes: “Porque eles sabiam lutar e comecou a ser
um povo respeitado”. (N. 5); “Porque muita gente pensava que os negros so6 sabiam trabalhar
e ficaram surpresos com 0s negros e passou se a ter mais um pouco de respeito a0 povo
negro”. (N. 9); “Por que as pessoas respeito ele eles tem educagdo”. (N. 11); “Porque ¢é errado
fazer isso”. (N. 19).
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Os/As alunos/as N. 5, 11 e 19 compreendem que 0 respeito é necessario, mas ainda
possuem um conhecimento muito superficial em relagdo aos/as negros/as. Entretanto, a
resposta do/a aluno/a N. 9 expressa um pouco mais de compreensdo. Portanto, todos esses
relatos servem de estimulo para instigar os/as alunos para uma discussdo da tematica étnico-
racial, tratada na Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08.

A terceira situacdo esta relacionada aos/as alunos/as N. 7, 8, 12 e 15, que ndo
participam das aulas de capoeira, questdo 3.1, mas responderam a questdo 3.6 e afirmam
ndo acreditarem ter havido mudanga no comportamento, respeito as pessoas e diminui¢édo do
preconceito contra os/as negros/as, por aqueles/as que realizam as aulas de capoeira. O aluno
8 tem percepcdo e clareza dos comportamentos inadequados no contexto escolar, inclusive faz
uma andlise critica da postura observada, conforme pode-se perceber nos seus apontamentos:
“porque eles ndo si respeita para respeita os outros alunos nem os professores”. (N. 8).

A quarta e Ultima situacéo, relacionada aos/as alunos/as N. 2, 13, 16, 18, 20 e 21, que
ndo fazem as aulas de capoeira, também ndo responderam a questdo 3.6. A auséncia de
respostas sinaliza que os/as alunos/as ndo fazem ligacdo entre as aulas e as mudancas, até
mesmo porgue ndo participam, ou seja, ndo demonstram nenhum interesse no assunto.

Em relacéo as sugestdes sobre as aulas de capoeira solicitadas na questdo 3.7, dos 22
alunos/as, 54,5% (12) ndo deram sugestfes para a escola e para os/as professores/as de

capoeira e 45,5% (10) apresentaram sugestdes, conforme exposto no quadro a seguir.

Quadro 19 -Sugestbes dadas pelos/as alunos/as para a escola e para os/as professores/as

referente as aulas de capoeira.
Identificacéo dos/as alunos/as Sugestdes

Namero 3 Sim, eu queria que ela misturavam as musicas da capoeira ia ficar mas

legal, que nem no filme esporte sangrento.

Namero 4 E muito calor na aula de capoeira.

Namero 5 Eu acho que tem que ser na escola.

Sim tinha que comprar instrumentos novos mas e muito chato tinha que
Namero 6 fazer na praia e ter um acampamento que tinha que ter um ar livre para

gente aprender ne um lugar mas melhor para nos aprendendo.

Namero 9 Que as aulas de capoeira poderia ser na praia ou em lugar com areia e
climatizado.

Numero 10 Eu gostaria que tivesse mais instrumentos e que respeitasse as pessoas.

Numero 11 Por que os alunos a prende muita coisa e € bom ter muito amigo.

Sim eles podiam falar quem viesse tinha que fazer aula porque tem muita

Namero 14 gente que fica parado e dando trabalho e se quem vocé e ficasse parado
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pagasse alguma coisa exemplo: golpe, corrida, flexdo, polichinelo.

NUmero 17 Poderia que o professor deveriam néo gritar.

NUmero 22 O 6nibus muito apertado.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

Dentre os/as alunos que deram sugestdo para a escola e para os/as professores/as
referente as aulas de capoeira, os/as alunos/as N. 5, 9 e 11 ndo realizam as aulas enquanto o/a
aluno/a N. 1 que participa das aulas ndo deu sugestao.

As sugestdes dos/as alunos/as mostram que estdo relacionadas a: musicalidade/prazer;
estrutura fisica, respeito/construcdo do processo de ensino e aprendizagem, com o0
deslocamento dos/as alunos/as e fora do contexto.

Os dados mostram que 23,1% (3) das sugestfes dos/as alunos/as estdo relacionadas ao
prazer e a musicalidade; 38,4% (5) relacionadas a estrutura fisica; 23,1 % (3) relacionadas ao
respeito/construcdo do processo de ensino e aprendizagem; 7,7% (1) relacionada ao
deslocamento dos/as alunos e 7,7% (1) fora do contexto.

Freire (2014) sinaliza que a criticidade € uma ferramenta de inquietacdo indagadora
que viabiliza a mudanca, funciona como estado de atencdo. Por isso, todas as sugestdes
relatadas pelos/as alunos/as séo significativas para que a equipe gestora e os/as professores/as
reflitam sobre as aulas de capoeira, pois as criticas surgiram desde o deslocamento dos
discentes para o clube (SEIS), local das aulas, em relagdo ao caso do 6nibus, que fica lotado e
apertado devido ao nimero excessivo de alunos (observacdo feita pelo pesquisador); as
condicdes climaticas, que na nossa regido é muito quente, e por isso, sugeriram a elaboracao
das aulas em espaco mais arejado, até porque ja foi realizada uma aula na praia do municipio;
a necessidade de elaborar um planejamento de aula e/ou estratégia para envolver todos/as

alunos/as nas atividades propostas relacionadas a capoeira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa de cunho qualitativo, do tipo estudo de caso etnogréafico, os resultados
obtidos tém como fonte as repostas dadas aos questionarios semiestruturados aplicados aos/as
professores/as Polivalentes, professores/as de Educacéao Fisica e alunos/as do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola publica na cidade de Ilha Solteira/SP. Os dados foram analisados
e interpretados por meio da técnica da Analise de Contetido (BARDIN, 2016), com o objetivo
de responder o problema de pesquisa que me instigou, ou seja, ao fazer parte do curriculo dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a pratica da capoeira agrega conhecimentos e valores
culturais capazes de contribuir com o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
Lei 11.645/2008?

Durante todo o trajeto desta pesquisa, ndo poupei esfor¢os para que as respostas as
minhas perguntas, inquietacdes pessoais e as que foram geradas nos contatos com 0s meios
empiricos — questionarios semiestruturados preenchidos, observacdes e diadlogos com
docentes, discentes e colaboradores da instituicdo escolar — fossem analisados com auxilio de
aportes tedricos, no sentido de:

a) Descobrir junto aos/as alunos/as se conhecem e valorizam a importancia das
contribuicdes do negro para o Brasil;

b) Constatar junto aos/as alunos/as quais as contribuicdes que a capoeira oferece na
aquisicdo de conhecimentos e valores culturais quanto ao ensino da Histéria e da Cultura Afro
brasileira;

c) Identificar junto aos/as professores/as Polivalentes e Professores/as de Educacéo
Fisica, se reconhecem a importancia da interdisciplinaridade para o processo de ensino e
aprendizagem, inerente aos aspectos ligados a Histdria e a Cultura Afro-Brasileira.

Os dados mostram que a disciplina de capoeira — componente da matriz curricular, no
sistema de ensino do municipio de llha Solteira, especialmente, na EMEF LMDG, possui
100% de aceitacdo e de reconhecimento das professoras Polivalentes e dos/as professores/as
de Educagdo Fisica, por acreditarem que a capoeira seja capaz de reduzir os casos de
preconceito e de discriminagdo, sendo assim, um componente que auxilia na formacdo do/a
aluno/a. Diante do posicionamento dos dois grupos de professores/as, se torna viavel
contemplar a pratica da capoeira na matriz curricular, pois é uma ferramenta eficaz em
proporcionar sensacdes prazerosas e de pertencimento cultural, de modo a provocar 0s
discentes para uma reflexdo e uma discussdo quanto ao engendramento de beneficios ligados

ao desenvolvimento das habilidades motoras; ampliar aspectos conscientizadores do
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comportamento social e da disciplina em geral; permitir espacos de discussdao do complexo
processo de construgdo e desenvolvimento histérico, social, econdmico e politico do Brasil,
incluindo a identidade nacional; (re)conhecer a capoeira como uma das formas de resisténcia
do povo negro contra o sistema escravocrata. Além disso, divulgar que a capoeira foi admitida
como Patrimonio Cultural Afro-brasileiro e Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade.

O reconhecimento exposto pelos docentes faz crer que a pratica da capoeira pode e
deve ser realizada para auxiliar na implementacao da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008
no contexto escolar, como modo de desenvolver e enriquecer a construcdo do processo de
ensino e aprendizagem e aquisicdo de atitudes e comportamentos antirracistas. O MEC, por
meio do Manual da Educacéo Integral para Obtencdo de Apoio Financeiro, também corrobora
ao sugerir a pratica da capoeira como oferta formativa para os/as alunos/as e enquadra-a no
campo de Cultura e Artes.

No entanto, na EMEF LMDG, a disciplina de capoeira encontra-se balizada por
interferéncias, principalmente, de cunho religioso, que permeiam a sociedade, gera aspectos
que afetam a escola e, consequentemente, prejudica o desenvolvimento da educacéo integral
das/os discentes. Os resultados encontrados nesta pesquisa referentes a realizacdo da
disciplina de capoeira na EMEF LMDG permitem realcar a urgéncia de solucdes para 0s

seguintes problemas e condi¢des encontradas:

e a exigéncia para a implementacdo da escola em Tempo Integral, exposta pelo
MEC, onde o aluno é obrigado a frequentar todas as disciplinas que compdem
a matriz curricular, inclusive a capoeira;

e a necessidade da equipe gestora (da instituicdo escolar e da Secretaria
Municipal de Educacdo Esporte e Lazer), sensibilizar-se quanto a formacéo
permanente de todos/as os/as professores/as de Educacdo Fisica (ndo s6 da
disciplina de capoeira) e dos/as professores/as Polivalentes, sobretudo para
tratar das relagdes étnico-raciais que envolvem a Lei 10.639/2003 e a Lei
11.645/2008;

e aauséncia de conhecimento do conteido exposto no PPP da instituicdo escolar,
por seus/suas colaboradores/as, principalmente, os/as professores Polivalentes
e professores de Educacdo Fisica;

e a caréncia de planos de acGes permanentes de informacGes e orientacfes as
familias, com objetivo de agregar mais alunos e alunas na disciplina de

capoeira, ou seja, romper com a intolerancia religiosa;
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e a insuficiéncia de aulas tedricas com uso de recursos audiovisuais — filmes,
documentarios, imagens, musicas - a prejudicar o processo de provocacao e
sensibilizacdo dos discentes sobre a esséncia da capoeira.

Diante dessas informacdes, percebe-se que a EMEF LMDG e a Secretaria Municipal
de Educagdo Esporte e Lazer ndo devem continuar a exercer 0 mesmo comportamento
funcional e metodoldgico para a realizagdo da disciplina de capoeira. E notério que essa
mudanca depende da sensibilizacdo e do apoio dos representantes politicos, comunidade e
gestores/as do sistema de ensino do municipio.

No tocante aos conhecimentos e informagdes dos/as alunos/as referente ao povo negro,
grande parcela deles/as, acredita que o/a negro/a chegou ao Brasil de navio ou barco, de
vontade propria e a outra parte, que nasceu em solo brasileiro — fruto de relacionamento
amigavel e social, demonstra 0s equivocos dos quais padecem nossos/as alunos/as por falta de
conhecimento da histdria e da cultura africana e afro-brasileira. Porém, apareceram dados
empolgantes, como sinais do inicio do processo de ensino e aprendizagem da real
compreensdo da historia do Brasil e da participacdo dos/as negros/as nessa historia, para
indicar que o povo negro foi escravizado, ou que trouxeram diversas culturas e contribuiram
para o desenvolvimento do pais.

Quanto a préatica da capoeira, houve dados expressivos em relagcdo a crenca de que a
participacdo nas aulas de capoeira gerou mudangas no comportamento dos/as alunos/as no
respeito as pessoas e diminuiu o preconceito e a discriminacdo contra 0s/as negros/as, pois 0s
relatos sobre o que aprenderam nas aulas de capoeira possibilitam verificar um contexto
repleto de caracteristicas especificas da disciplina, capaz de proporcionar abertura para
reflexdo e discussdo sobre a dura realidade enfrentada pelo povo negro no Brasil. As
caracteristicas mencionadas pelos/as alunos/as que permitem aos/as professores/as adentrar
discuss@es sobre a escraviddo de forma a sensibiliza-los/as, durante as aulas de capoeira, estdo
relacionados a histéria do povo negro, a musicalidade que era uma das formas de os/as
negros/as manterem-se energizados espiritualmente com seu povo, e as habilidades motoras
necessarias para a execu¢do dos movimentos de defesa e ataque na luta. Contudo, poucos/as
alunos/as participam e, por isso, no sentido de almejar avancgos positivos e envolver um
namero mais expressivo de alunos/as na realizacdo da disciplina de capoeira, os discentes
deram sugestdes direcionadas a escola e professores/as, tais como:

o disponibilizar um numero significativo de instrumentos como atabaque e berimbau,

preferencialmente novos, para utilizar nas aulas de capoeira e assim facilitar o

envolvimento simultineo de mais alunos nas atividades;
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e a necessidade da (re)organizacdo metodologica e do planejamento da disciplina,
capaz de gerar a participacdo efetiva de todos/as os/as alunos/as na realiza¢do das
aulas de capoeira;

e numero suficiente de Onibus para que os/as alunos/as possam ser transportados
sentados e com seguranga, bem como a preocupagdo com o cumprimento dos
horérios estabelecidos para saida e chegada na escola;

e proporcionar ventilagdo eficaz no espaco cedido para a realizacdo da disciplina de
capoeira.

As sugestdes dos/as alunos/as devem ser conhecidas e discutidas pelos/as
colaboradores/as da instituicdo escolar, principalmente, professores/as e gestores/as, para que
essas contribuicbes ndo se tornem indcuas, esquecidas e sem a perspectiva de producdo de
mudancas positivas, que realmente é sua funcéo.

No entanto, os dados gerados nessa pesquisa, por meio das professoras Polivalentes e
dos/as professores/as de Educacdo Fisica, indicam a necessidade de engendrar momentos
durante os quais possam ser compartilhadas ideias, experiéncias, vivéncias e diversas
estratégias para a construcdo do processo de ensino e aprendizagem. Os apontamentos obtidos
referentes a interdisciplinaridade sinalizam:

e a escassez de comunicacdo entre professores Polivalentes e professores de

Educacao Fisica, isto é, ndo ha interdisciplinaridade entre a disciplina de Histéria e
a de capoeira;

e a segregacao dos grupos de professores/as Polivalentes e dos/as professores/as de
Educacdo Fisica, nos momentos de HTPC, no planejamento anual (inicio do ano
letivo, més de fevereiro) e no replanejamento (periodo de recesso escolar, més de
julho).

As contribuicbes recebidas pelos/as participantes da pesquisa, professores/as
Polivalentes, professores/as de Educacédo Fisica e alunos/as do 5° ano; as observacdes feitas
pelo pesquisador; a leitura e a anélise de aportes tedricos e documentais foram fundamentais
para gque esta pesquisa criasse um corpo solido de dados sustentaveis e confiaveis, de modo a
afirmar que a disciplina de capoeira ¢ um componente agregador de conhecimentos e valores
culturais e efetivamente contribui para a ensino de Historia e de Culturas Afro-brasileira e
indigena - Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008.

Portanto, resta ainda enaltecer a coragem da Secretaria Municipal de Educacao,

Esporte e Lazer pela iniciativa de implementar a disciplina de capoeira no sistema de ensino
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municipal, que proporcionou toda a esséncia desta pesquisa e torcer para que essa vivéncia da
cultura afro-brasileira — disciplina de capoeira — possa contaminar e sensibilizar outros
sistemas de ensino, dada sua eficacia na construcdo de comportamentos e atitudes
antirracistas, baseado no espirito das Leis 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008 e esséncia das
demais politicas de promocdo da igualdade étnico-racial e uma cultura de paz. Nesses
aparatos legais, vigoram o respeito e a tolerdncia a diferenca e 0 combate a toda e qualquer
forma de preconceito, discriminagdo e racismo, pois “Ninguém nasce odiando outra pessoa
pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a amar”. (MANDELA,
1995).
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS/AS ALUNOS/AS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA i
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO (/

QUESTIONARIO PARA OS(AS) ALUNOS(AS)
I - Dados de Identificacao

1.1 - Qual o seu nome (fantasia)? Idade: anos.

1.2 - Qual o seu sexo0?
( ) feminino ( ) masculino

1.3 - Vocé se considera de qual cor?
( ) Branca ( ) Amarela ( ) Parda ( ) Preta

Il - Sobre os Negros e Negras do Brasil

2.1 —Vocé sabe como 0s negros e negras chegaram ao Brasil?

2.2 — Como vocé acha que 0s negros e negras contribuiram para o

desenvolvimento do Brasil durante a historia e nos dias atuais?

2.3 — Vocé ja viu ou ouviu alguém discriminando negros ou negras? Se viu conte-

nos como foi.
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I11 - Sobre a Capoeira

3.1 - Vocé participa das aulas de capoeira?

()sim ()nao
3.2 - Se vocé respondeu sim a questdo anterior, escreva por que vocé frequenta as
aulas:

3.3 - @) que VOCé aprendeu nas aulas de capoeira?

3.4 - Se vocé néo participa das aulas de capoeira escreva 0 porqué:

3.5 - O professor/a de capoeira ja contou a histéria da capoeira?

() sim ()nédo
Se vocé respondeu sim, escreva o que entendeu sobre a histéria da capoeira:

3.6 — Vocé acha que com as aulas de capoeira os/as alunos/as mudaram o
comportamento, 0 respeito as pessoas e diminuiram o preconceito contra 0s negros e as

negras? () sim ()néo
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Se vocé acredita que sim, explique porque.

3.7 - Vocé tem alguma sugestdo para a escola, para professores/as sobre as aulas de

capoeira?

Obrigado pela participacéo.

André Prevital de Souza
Pesquisador — UEMS/Paranaiba
Prof2 Dr2 Maria José de Jesus Alves Cordeiro

Orientadora — UEMS/Paranaiba
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA OS/AS PROFESSORES/AS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA i
o

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

i

QUESTIONARIO PARA OS(AS) PROFESSORES(AS)

I- Dados de Identificacdo

1- Qual o seu nome (opcional)? Idade: anos.

2- Qual o seu sexo? () feminino ( ) masculino

3- De acordo com a classificagdo do IBGE, como vocé se autodeclara em relagéo a sua cor ou
raca?

Raca: ( ) amarela ( )branca ( )indigena ( ) negra
Cor:( )branca ( )parda () preta ( )amarela ( ) indigena
4- Formagéo académica:

Curso de graduacéo: ano de concluséo:

ano de concluséo:

Pos-graduacéo

Especializagéo: ano:
ano:
ano:

Mestrado: ano:

Doutorado: ano:

5 - Qual disciplina(s) ministra?

5.1 - Tempo de magistério: anos.
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5.2 - Tempo de magistério nessa escola: anos.

I1- Sobre a Cultura Afro Brasileira
6- Vocé ja participou de palestras ou cursos que abordaram questdes sobre preconceito,

discriminacdo e racismo em relacdo ao negro e a cultura afro brasileira?

()sim ()ndo ano:

7- No Brasil existe racismo?
()sim ()néo

Justifique sua resposta

8- Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito e/ou discriminacao?
()sim ()néo

Se vocé respondeu sim, explique em quais circunstancias o fato ocorreu.

9- Vocé ja assistiu algum fato de preconceito e/ou discriminacdo contra negros/as?
()sim ()néo

Se vocé respondeu sim, conte-nos resumidamente o fato.

10- Vocé ¢ a favor da politica de cotas para negros nas universidades publicas?
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()sim ()néo

Justifique sua resposta:

11- Vocé conhece a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08 que tornaram obrigatério o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos escolares dos estabelecimentos de
ensino publicos e particulares?

()sim ()néo

Em caso de resposta negativa justifique:

12- A implantacdo das Leis 10.639/03 e a 11.645/08, que modificou a LDB 9394/96 e tornou
obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, provocaram mudangas
no Curriculo, no Projeto Politico Pedagdgico e no Planejamento Escolar, abrindo espacos

para reflexGes e a¢bes sobre as questdes étnico-raciais na sua escola?

()sim ( )nédo

Justifique sua resposta:
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13 - A Equipe Gestora (da escola ou da secretaria de educagdo) ja proporcionou discussdes sobre
a tematica do preconceito, discriminacdo e racismo com os professores no Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) e/ou Orientacdo Técnica (OT)?

()sim ()néo

Se a resposta for SIM, qual equipe fez? Daescola? () da Secretaria? ()

14 - Vocé acredita que a capoeira € importante para a formacéo do(a) aluno(a)?
( )sim ( )ndo

Porqué?

15- Vocé percebe algum tipo de rejeicdo dos(as) alunos(as) quanto a préatica da capoeira na
escola?

()sim ()néo

De que tipo ou forma?

16- Ha rejeicdo das familias quanto a pratica da capoeira na escola?
()sim ()nédo

Que tipo de rejeicdo?

17- Nas reunides de HTPC efou OT sdo discutidos os contetdos curriculares de maneira

interdisciplinar, incluindo a capoeira?

()sim ()néo
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18- Vocé tem conhecimento dos contetdos abordados nas aulas de capoeira?
()sim ()néo

Justifique sua resposta:

19- Vocé acredita que a Educacéo Fisica, por meio da capoeira, pode auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem quanto a formacao de valores e atitudes, capazes de reduzir 0s casos
de preconceitos e discriminagdo?

()sim ()néo

Porqué?

Obrigado pela participacéo.
Andreé Prevital de Souza
Pesquisador — UEMS/Paranaiba
Prof® Dr2 Maria José de Jesus Alves Cordeiro

Orientadora — UEMS/Paranaiba
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ANEXO | - PARECER DO COMITE DE ETICA

‘UEMS-  UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
: MATO GROSSO DO SUL - \Q—W"‘-‘“
Unavesiidade Eibadual UEMS

de Moto brove do ul

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesguisa: & PRATICA DA CAPOEIRA COMO COMPOMNENTE DA CULTURA AFRO
BRASILEIRA NO CURRICULO DO EMSING FUNDAMENTAL I, NA ESCOLA
PUBLICA EM ILHA SOLTEIRA/SP

Pesquisador: ANDRE PREVITAL DE SOUZA

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 66789517 4.0000.8030

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSS0 DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.270.362

Apresentagio do Projeto:

O estudo se propde verificar junto aos professoresfas e educandos/as, se fazendo parte do curriculo do
Ensino Fundamental |, a pritica da caposaira vem a agregar conhecimeantos & valores culturais capaz de
contribuir com o ensino da Histdria @ Cultura Afro Brasileira e Indigena.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primdrio:

Verificar junto acsfas professoresias e educandosias, se fazendo parte do curriculo do Ensing Fundamental
|, a pratica da capoeira agrega conhecimentos & valores culturais capazes de contribuir com o ensino da
Histdria @ Cultura Afro Brasileira e Indigena.

Objetivos Espacificos:

- Descobrir junto acs/as alunos/as se conhecem e valorizam a importancia das contribuigbes do negro para
o Brasil;

- Constatar junto aos/as alunos/as quais as contribuigdes que a capoeira oferece na aguisicdo de
conhecimentos & valores culturais gquanto ao ensino da Histdria @ Cultura Afro brasileira;

- ldentificar junto aos/as professoresfas Polivalentes e Professores/as de Educacio Fisica, se reconhecem a
importdncia da interdisciplinaridade para a o processo de ensino- aprendizagem, inerente aos aspectos
ligados a Histdria @ Cultura Afro Braszileira.

Enderego:  Rodovia Dowados Itahum - Km 12 - G35t

Bairra: Cidade Universitaria CEP: T7D.804-970
UF: MS Municipio: DOURADOS
Telefone: (67)3002-2600 E-mail: ceshifjuems.br
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UEMS  UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
5%~ MATO GROSSO DO SUL - Qw —_
Urawesiidode | ibadual UEMS

de Moba broreo do Sl

Continsago do Pareosr: 2 270 362

Avaliagdo dos Rizcos & Baneficlos:

Pode ocorrer cansago, stress, irritagdo @ outros incdmodos que poderio ser resolvidos com o
preanchimento do questiondrio semiestruturado com pausas, Sempre que necessarno.
Beneficios:

Possibilitar estudos que possam favoracer a construgao & implementagio do curriculo relacionado &
obrigatoriedade das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Comentarios e Considerages sobre a Pesquisa:

Estudo de abordagem qualitativa com alunos e professoras.

Consideragtes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

Contempla todos o= preceitos solicitades pela Resolucio 466/2012

Recomendagtas:

Menhuma

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Menhuma pendéncia

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixe relacionadeos:

Tipo Documeanto Arquivo Postagam Autor Situagio
Informagbes Basicas PBE_INFORMAUES_BASICAS_DO P | 0B/OW2017 Aceito
do Projato ROJETO 862200 pdf 09:58:50
TCLE/ Termos de | TCLEpais.pdf 08/09/2017 |ANDRE PREVITAL Acaito
Assentimento / 09:57:08 |DE SOUZA
Justificativa de
Auséncia
Outros Cuestionariodoaluno. pdf 20008/2017 |ANDRE PREVITAL Acaito

17:03:49 |DE SOUZA
Projeto Detalhado / | ProjetoApraticadacaposiracomocompon | 1907/2017 |ANDRE PREVITAL Acaito

Brochura entecurricular.pdf 20:46:31 |DE SOUZA

| Investigador

QOutros questionarioprofessoresok. pdf 1907/2017 |ANDRE PREVITAL Acaito
20:359:30 | DE SOUZA

TCLE/ Termos de | TermodeAssentimentoalunosok.pdf 1907/2017 |ANDRE PREVITAL Acaito

Assantimento / 20:34:52 |DE SOUZA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEprofessoresok pdf 19072017 |ANDRE PREVITAL Acaito

Enderego: Rodovia Dowrados Itahum - Km 12 - Co3st

Bairra: Cidade Universitaria CEP: T70.804-970
UF: MS Municipie: DOURADOS
Telefone: (57)3002-2629 E-mail: ceshifiuems.br
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Assentimento / TCLEprofessoresok.pdf 20:29.47 |DE SOUZA Aceito

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA. pdf 19/07/2017 |ANDRE PREVITAL | Aceito
20:17:59 |DE SOUZA

Declaragao de declaracaoinstitucional3.pdf 06/04/2017 |ANDRE PREVITAL Aceito

Instituicdo e 23:46:09 |DE SOUZA

Infraestrutura

Folha de Rosto folhaderostoassinada3.pdf 06/04/2017 |ANDRE PREVITAL | Aceito
23:39:26 |DE SOUZA

Situag3o do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

MNao

Enderegco: Rodovia Doul
Bairro: Cidade Universita

Telefone: (67)3802-2699

DOURADOS, 12 de Setembro de 2017

Assinado por:

Cynthia de Barros Mansur
(Coordenador)

rados Itahum - Km 12 - Cx:351

ria CEP: 79804-8T0
UF: M3 Municipie: DOURADOS

E-mail:

cashi@uams.br
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ANEXO Il - DECLARAGAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Comité de Etica com Seres Humanos

DECLARACAO INSTITUCIONAL

Eu, Rosimeire de Oliveira Silva, Diretora da Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF) Prof* Licia Maria Donato Garcia, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada A
PRATICA DA CAPOEIRA COMO COMPONENTE DA CULTURA AFRO BRASILEIRA
NO CURRICULO DO ENSINO FUNDAMENTAL I, NA ESCOLA PUBLICA EM ILHA
SOLTEIRA/SP, que tem como pesquisador principal Andre Prevital de Souza que serd o
responsavel pela coleta dos dados e informagdes. Esta pesquisa sera realizada nas dependéncias da
EMEF Prof* Licia Maria Donato Garcia ¢ terd duracdo de 4 meses (maio, junho, julho e agosto
de 2017). A coleta de dados junto aos Professores Polivalentes e Professores de Educagdo Fisica
serdo realizadas em alguns encontros no Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC). A coleta de

dados junto aos Alunos sera realizada na propria aula de Capoeira.

- 0| WL
Tiha Solteira/SP, (1) de 17\ de 2017,

\ /
Raosimelre de Oliveira Silva
A RG: 35.983.803-0
][, » Chefe coSetor de Diregao de

Rosimeire de Oliveira Silva

Diretora da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Prof* Liicia Maria Donato Garcia



