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RAMOS, Joana Dark lzaias. Disciplina Inglés no estado de Sdo Paulo (2007 — 2010): um
estudo de documentos curriculares. 2018. 99f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢édo) — Unidade
Universitéria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2018.

RESUMO

Nesta pesquisa, apresentam-se os resultados finais de pesquisa de Mestrado em Educagéo
desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduacgédo da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na linha de pesquisa “Linguagem,
Educagao e Cultura”, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Histdria e Historiografia
da Educacdo Brasileira, com objetivo geral de contribuir para o campo da histéria das
disciplinas escolares, mediante analise da Proposta Curricular (2008), Revista Sdo Paulo
Faz Escola (2008), Cadernos do Professor de Inglés (2009) do nono ano do Ensino
Fundamental e terceira série do Ensino Médio e Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
(2010), considerando o processo de implementagédo entre os anos 2007 e 2010. Para tanto,
tracou-se 0s seguintes objetivos especificos: reconstituir o movimento de implantacdo do
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2010); compreender a concepgao de professor de
Inglés pressuposta no Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo; analisar a presenca da
disciplina Inglés nas escolas publicas paulistas no periodo compreendido por essa pesquisa,
optou-se pela metodologia bibliografica e documental de carater histérico, mediante os
procedimentos de recuperacdo, reunido, selecdo e andlise de fontes documentais, que déao
suporte ao desenvolvimento desta pesquisa. Dentre os resultados alcancados, pode-se sintetizar
que: existe ainda pouca participacdo das equipes escolares no processo de mudanga curricular;
a disciplina Inglés conta com certo desprestigio no Curriculo de S&o Paulo; sdo grandes os
desafios dos professores quanto ao ensino de Inglés. Assim, conclui-se que esta pesquisa
contribui para a constituicdo da historia da disciplina Inglés e para o avanco dos debates no
campo da histdria das disciplinas escolares.

Palavras-chave: Histdria da Educacdo. Histéria das Disciplinas Escolares. Curriculo Oficial.
Inglés.



RAMOS, Joana Dark lzaias. English as school subject in the state of Sdo Paulo (2007 —
2010): a study of curricular documents. 2018. 99f. Research (Master in Education) —University
Unit of Paranaiba, Universidade Estadual de Mato grosso do Sul, Paranaiba, 2018.

ABSTRACT

In this study, are presented the final results of a Master's Degree in Education developed by the
Post-Graduate Program of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), University Unit
of Paranaiba, in the research line "Language, Education and Culture ", linked to the Group of
Studies and Research in History and Historiography of Brazilian Education., with the general
objective of contributing to the field of the history of the school subjects, by analyzing the
Proposta Curricular (2008), Revista Sdo Paulo Faz Escola (2008), Cadernos do Professor de
Inglés (2009) of the ninth grade of Elementary School and third grade of the High School and
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2010), considering the implementation process
between the years 2007 and 2010. In this purpose, were delineated the specific objectives: to
reconstitute the implementation movement of the Curriculo Oficial Sdo Paulo (2010); to
understand the conception of English teacher presupposed by the Curriculo Oficial de Séo
Paulo; to analyze the presence of the English in the public schools of S&o Paulo during the
period covered by this research, it was chosen the bibliographical and documentary
methodology of historical character, through the procedures by recovering, meeting, selecting
and analyzing documentary sources that support the development of this research. Among the
results achieved it can be summarized that: there is still a little participation of the school teams
in the process of curricular change; the English counts with a certain lack of prestige in the S&o
Paulo Curriculum; teachers' challenges in teaching English are great. Thus, it is concluded that
this research contributes to the constitution of the history of the English as a subject and to the
advancement of debates in the field of the history of the school subjects.

Keywords: History of Education. History of School Subjectss. Official Curriculum. English.
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INTRODUCAO

A motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa advém da minha graduagdo em
Letras, pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jales (FAFICLE), hoje Centro
Universitario de Jales, em 1990, e minha pratica como professora de Inglés na rede estadual
paulista. Durante a graduacdo desenvolvi bem as habilidades de leitura, escrita e traducdo em
lingua inglesa, entretanto sentia algumas dificuldades em certos aspectos que sé foram sendo
sanadas, no decorrer da minha pratica em sala de aula e na busca por aperfeicoamento, uma vez
que identidade profissional € um processo evolutivo de interpretacdo e reinterpretacdo de
experiéncias, uma nogéo que coincide com a ideia de que o desenvolvimento dos professores
nunca para e € visto como uma aprendizagem ao longo da vida (MARCELO, 2009).

Iniciei o trabalho como professora na cidade de Campinas/SP, em 1992, e devo
confessar que a época tinha uma preferéncia pelas aulas de Lingua Portuguesa porque me sentia
insegura quanto ao ensino de Inglés, desta forma, durante as atribuigdes de aula eu escolhia
primeiramente Lingua Portuguesa e completava a jornada com Inglés, se fosse necessario para
compor a jornada; fato que ocorre com muitos professores ainda hoje. Vale lembrar que,
conforme afirma Silva (2015), “[...] os séculos de descaso com o ensino de linguas estrangeiras
no Brasil resultaram em um desprestigio dessa disciplina nos curriculos que ainda se reflete no
contexto escolar”’. Ainda segundo a autora, este desprestigio foi motivado pela nao
obrigatoriedade do ensino de Inglés, como ocorreu no passado, carga horaria reduzida e, muitas
vezes, pelo fato de a disciplina ndo reprovar. Foi neste cenario que iniciei minha carreira como
professora de Inglés.

Aquela época, depois de formada e ja trabalhando, busquei por um curso de
aperfeicoamento, com um professor de Inglés que era também meu colega de trabalho. Este
professor, assim como os demais com os quais eu trabalhei, foi uma referéncia profissional
fundamental para minha constituicdo como professora de Inglés. Ainda sobre a construcdo da

identidade profissional, a partir da relagédo com o outro, afirmam Coracini e Ghiraldelo (2011):

Como ndo poderia deixar de ser, os opostos coexistem, se imbricam sem se
confundirem como afirma Jacques Derrida e, de certa maneira, Michel Focault:
somos heterogéneos, incoerentes por natureza, apesar de a cultura ocidental pregar a
coeréncia, a racionalidade como Unico caminho para chegar a verdade. Mas, qual é a
verdade de nés mesmos? Talvez a Unica da qual ndo consigo duvidar é a de que somos
constituidos pelo olhar do Outro, pela presenca inexoravel do Outro em nos (pais,
familia, amigos, cultura.). E é nesses nés que nos subjetivamos (CORACINI e
GHIRALDELO, 2011, p. 56).

Além desse curso, como professora da rede estadual paulista, participei de varios cursos
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oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo (SEE-SP) e de outros
particulares também.

A partir de 1999, aprovada no concurso da SEE na disciplina Inglés, passei a escolher
preferencialmente as aulas de Inglés, pois a partir daquele ano, me tornei professora efetiva,
tendo a necessidade de compor a jornada de trabalho com aulas dessa disciplina. Assim, eu
sentia a necessidade de aperfeicoamento, sempre no sentido de oferecer uma aula de qualidade
para meus alunos, por isso participar dos cursos de formacao continuada foi muito importante
para mim. Nessa perspectiva, acredito que as “competéncias” do professor, na medida em que
se trata mesmo de “competéncias profissionais”, estdo diretamente ligadas as suas capacidades
de racionalizar sua propria préatica, de critica-la, de revisa-la, de objetivd-la buscando
fundamenta-la em razdes de agir (TARDIFF, 2007, p. 223).

No ano de 2002, trabalhei na escola EE Maria Aparecida Balthazar Poco, em
Aracatuba/SP até o final do ano de 2005; nesta época frequentei o curso de nivel intermediério
em uma das escolas de idiomas da cidade.

A partir de 2006, trabalhei na EE Oscar Antbnio da Costa, na cidade de Séo
Francisco/SP, escola jurisdicionada a Diretoria de Ensino — Regido de Jales/SP. Penso que fiz
um bom trabalho nesta escola, pois esta é uma escola pequena, assim, na época eu era a unica
professora de Inglés e trabalhava com todas as turmas do ensino fundamental e médio e hoje
acredito que a experiéncia acumulada durante anos me fez conquistar a admiracgao dos alunos e
respeito dos colegas da equipe escolar. Porém, os desafios para o desenvolvimento das aulas
eram muitos, um dos maiores era a falta de material e recursos didaticos, pois ndo havia
distribuicao de livros de Inglés no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?, como havia
para as demais disciplinas, assim era preciso preparar copias das atividades e utilizar a lousa
para passar 0s contetdos na maioria das aulas. Nesta época comecei a dar aula em um curso
particular de Inglés, na cidade de Palmeira d’Oeste/SP, onde permaneci até 2009. No ano
seguinte, comecei a trabalhar na EE Dom Artur Horthuis, em Jales/SP e, em 2011, comecei a
dar aulas em outro curso de idiomas, na mesma cidade. Esta foi uma fase muito intensa de
trabalho, uma vez que eu fazia uma jornada de trés periodos, porém de muito aprendizado, pois
o aprimoramento das habilidades linguisticas que o trabalho na escola de idiomas me
proporcionava garantia cada vez mais seguranga no ensino de Inglés no curso de idioma e
consequentemente, nas aulas do ensino regular.

Nessa experiéncia como professora de Inglés por tantos anos, convivi tanto com os

1 O livro didatico de Inglés comegou a ser distribuido pelo PNLD somente a partir de 2011, de acordo com
informag&o do portal do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC). http://portal.mec.gov.br
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deslumbramentos dos alunos ao aprenderem uma lingua estrangeira, quanto com as
dificuldades encontradas pelos professores no trabalho com essa disciplina. Pensando em minha
trajetdria na rede estadual paulista e no compromisso que sempre tive no sentido de repensar
com criticidade minhas a¢des, algumas questdes sempre me inquietaram: relacionadas a pratica
como professora de Inglés, a falta de recursos materiais disponiveis como suporte para 0
desenvolvimento das aulas e & necessidade de formag&o continuada. Nessa perspectiva, assumi
desde o inicio de minha vida profissional, conforme a proposicdo de Tardiff (2007), uma
postura reflexiva sobre minhas agdes no sentido de sempre melhorar a acdo pedagdgica.

Trabalhei na EE Dom Artur até junho de 2015, quando participei de processo seletivo
para o cargo de Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico (PCNP) da Diretoria de Ensino
Regido de Jales. Fui selecionada e assumi a funcéo, tendo a responsabilidade de formacéo dos
professores de Inglés, além de outras atividades como o acompanhamento do trabalho nas
unidades escolares e dos projetos da Secretaria como o Programa de Livros, o projeto Centro
de Estudo de Linguas (CEL), entre outras.

Conheci o Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PGEDU - Mestrado) da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba,
em 2016, ao frequentar a disciplina Literatura, Leitura Literaria: ensino/aprendizagem?,
ministrada pelo professor Dr. José Antdnio de Souza, no primeiro semestre daquele ano.
Participei do processo seletivo e, em agosto de 2016, iniciei as atividades do mestrado como
aluna regular, com o projeto Inglés no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2010) e as
concepcdes de professor de linguas: contribuicdes para a constituicdo da histdria da disciplina.
Esse projeto foi reformulado apds discussdes e reflexdes com minha orientadora, professora
Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti, que desenvolve pesquisa ho campo da histéria das
disciplinas escolares. As demais disciplinas por mim cursadas no mestrado foram: Pesquisa em
Educacao, ministrada pelos professores Dr. Elson Luiz de Araujo e Dr. Carlos Eduardo Franca;
Tdpicos Especiais em Histéria da Educacdo: Livro, leitura e edi¢cdes didaticas: histéria e
fundamentos de pesquisa, ministrada por minha orientadora, professora Dra. Estela Natalina
Mantovani Bertoletti; Linguagem, Discurso e Ensino, ministrada pela professora Dra. Silvane
Aparecida de Freitas, todas no segundo semestre de 2016; Seminarios de Pesquisa em
Educacdo, Linguagem e Sociedade, ministrada pelos professores Dra. Andréia Militdo, Dr.
Diogo da Silva Roiz e Dr. José Antdnio de Souza; Cultura Escolar: perspectivas de analise e de

investigacdo, ministrada por minha orientadora, professora Dra. Estela Natalina Mantovani

2 Frequentei esta disciplina oferecida pelo programa como aluna especial.
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Bertoletti, essas, no primeiro semestre do ano de 2017.

Ainda com o objetivo de cumprir as exigéncias para titulacdo no mestrado participei,
em maio de 2017, do XI Seminario em Educa¢do e VI Coloquio de Pesquisa “A Gente nao quer
s6 comida”: Educagao e Arte, promovido pelo PGEDU-UEMS /Paranaiba e CEPEED — Centro
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, em Paranaiba, em sessdo de comunicagdo oral com o artigo
intitulado “Producdo Académica sobre Historia do Ensino de Inglés e suas contribui¢cfes para
a pesquisa”, em coautoria com minha orientadora. Em novembro de 2017, participei do IV
EHECO - Encontro de Historia da Educacdo do Centro-Oeste “A Histéria da Educagdo na
Esfera Publica e Privada: Institui¢cdes, Impressos e Praticas”, em sessdo de comunicacdo oral
com o artigo intitulado “A legislagdo para o ensino de Inglé€s nas escolas publicas brasileiras
(1996 — 2000)”. Além disso, participei, ainda, da produgdo escrita do livro Linguagem,
Educacdo e Cultura: abordagens, pesquisa e ensino, organizado pelos professores José
Antbnio de Souza e Milka Helena Carrilho Slavez, publicado em 2018, com o artigo intitulado
“Ensino de Inglés no Estado de Sao Paulo: reflexdes sobre o processo de elaboracao curricular”,
em coautoria com minha orientadora.

As experiéncias que vivi como professora de Inglés, despertaram em mim o interesse
em compreender a constitui¢ao da disciplina Inglés e o tratamento que ela recebe no Curriculo
Oficial do Estado de Sdo Paulo?®, assim como as atividades das quais participei até o momento
no mestrado, entre elas, as disciplinas cursadas, a participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas
em Historia e Historiografia da Educacio Brasileira (GEPHEB)?*, os estudos realizados e as
reflexdes durante as sessbes de orientacdo, me levaram a pesquisar historicamente a disciplina

Inglés nas escolas publicas paulistas. Segundo Mortatti:

A pesquisa de fundo histérico em educacdo caracteriza-se como um tipo de pesquisa

cientifica, cuja especificidade consiste, do ponto de vista tedrico-metodolégico, na

abordagem histérica — no tempo — do fendmeno educativo em suas diferentes facetas.

Para tanto, demanda a recuperacdo, reunido, sele¢éo e analise de fontes documentais,

como mediadoras na producgéo do objeto de investigagdo (MORTATTI, 1999, p.73).

Nesse sentido, busquei reconstituir o momento de implementacéo do Curriculo de Sao

Paulo, entre 2007 e 2010, relativamente a disciplina Inglés, para poder compreender o status
desta disciplina na atualidade, além de contribuir para minha formacéo como educadora, bem

como para meu trabalho de formadora de professores, pois 0s estudos e as reflexdes realizados

3 O documento Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2010), em alguns momentos, nesse estudo, também sera
denominado Curriculo de S&o Paulo, Curriculo Oficial, ou simplesmente Curriculo.

4 Grupo cadastrado no Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq, desde 2011, e certificado pela UEMS, tendo
como lideres os professores Dr. Ademilson Batista Paes e Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti.
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nesta pesquisa ampliaram minha visdo sobre a disciplina Inglés e podem ampliar também a
visdo dos professores de Inglés com os quais tenho contato no trabalho como PCNP na Diretoria
de Ensino de Jales, tendo em vista que, oportunamente, pretendo compartilhar os resultados
desta pesquisa com estes professores. Neste sentido recuperei, reuni e selecionei oito diferentes

tipos de fontes documentais, conforme apresentado no Quadro 1.

QUADRO 1 - FONTES DOCUMENTAIS SELECIONADAS

Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional.

Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971. Reforma a Lei 4.024/61.

Lei n°® 9394, de 20 de dezembro 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional.

Resolucéo SE —n° 76, de 07 de novembro de 2008. Dispde sobre a implementacao da
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio, nas escolas da rede estadual.

Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Fundamental (1998).

Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio (2000).

OrientacOes Curriculares Nacionais (2006)

Proposta Currricular de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés — 1° grau (1989)

Manuais Jornal do Aluno Ensino Fundamental (2008)

Jornal do Aluno Ensino Médio (2008)

Videoconferéncias® | Série de Videoconferéncias Proposta Curricular: 31/10/2007, 01/11/2007, 14/11/2007,
19/03/2008, 27/03/2008, 28/03/2008, 04/04/2008, 16/05/2008, 04/06/2008.

Videoaulas Videoaulas do curso a Rede Aprende com a Rede

Leis

Resolugéo

Guias

Caderno de Registro de Atividades da Professora Coordenadora (PC) Maria Virginia
Rosseto, de 2008

Caderno de Registro da Professora Coordenadora da Oficina Pedagdgica (PCOP), Maria
Virginia Rosseto, de Lingua Portuguesa, de 2009

Caderno de Registro do curso A Rede Aprende Com a Rede da Coordenadora da Oficina
Pedagogica (PCOP), Maria Virginia Rosseto, de Lingua Portuguesa, de 2009

Caderno de Registro da Professora Coordenadora da Oficina Pedagdgica (PCOP),
Dirlaine Beatriz Franca de Souza de Inglés, de 2008

Caderno de Registro da Professora Coordenadora da Oficina Pedagdgica (PCOP),
Dirlaine Beatriz Franca de Souza de Inglés, de 2009

Caderno de Registro da Professora Coordenadora da Oficina Pedagdgica (PCOP),
Dirlaine Beatriz Franca de Souza de Inglés, de 2010

Numero de Diretorias de Ensino em S&o Paulo — 91

Numero de escolas na Diretoria de Ensino Regido de Jales — 33

Numero de alunos na Diretoria de Ensino Regiéo de Jales — 11.711

Numero de professores de Inglés na Diretoria de Ensino Regido de Jales - 167

Fonte: elaborado pela autora com base em fontes documentais (2018).

Cadernos

Dados estatisticos

A analise das fontes documentais referentes ao momento da implementacdo do
Curriculo de Sao Paulo (2010) é fundamental para a tentativa de representar esse momento
historico da educacéo paulista.

Essas fontes documentais recuperadas, reunidas e selecionadas ajudaram a registrar a

historia do momento de implementacdo do Curriculo de S&o Paulo (2010), dando suporte ao

5> Estas Videoconferéncias podem ser encontradas na Videoteca da Rede do Saber. Site:
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/
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desenvolvimento desta pesquisa, por se tratar de fontes primarias que representam os fatores
imbricados na implementacéo deste Curriculo. De posse desses documentos, para esta pesquisa,
selecionei como corpus a Revista Sdo Paulo Faz Escola (2008) e a Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo® (2008) para analisar o movimento para implantacio da nova proposta
curricular desde 2007 e, o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) — Inglés’ (2010) e os Cadernos do Professor (2009)8, do nono ano do Ensino
Fundamental e terceiro ano do Ensino Médio, como parte do material didatico que acompanha
o0 Curriculo, para analisar o periodo até 2010, com um olhar para disciplina Inglés, no sentido
de compreender que lugar ocupa essa disciplina dentro desse contexto todo. Para analise,
considerei 0s aspectos constitutivos da configuragéo textual desses documentos, propostos por
Mortatti:

[...] as opcdes temético-conteudisticas (0 qué?) e estruturais-formais (como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?), que se apresenta como autor de um
discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e momento
histérico (quando?), movido por certas necessidades (por qué?) e propdsitos (para
qué?), visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor (para quem?)
(MORTATTI, 1999, p. 71).

O material selecionado como corpus corresponde a documentos curriculares e o
processo de elaboracdo e implementacdo das propostas curriculares representa aspecto
relevante para a pesquisa em educacédo, pois envolve questdes ligadas a historia da educacdo
brasileira no que diz respeito, conforme Saviani (2008), a relacdo entre momento histdrico e as
mudancas educacionais correspondentes a esse momento, em determinada sociedade, no caso
do tema desta pesquisa, em particular, a educacao paulista.

Para Goodson (1997), os assuntos internos e as relagdes externas da mudanca curricular
deveriam ser aspectos inter-relacionados em qualquer andlise de reforma educacional. Assim,
para a compreensdo do momento da implementacdo do Curriculo (2010), é necessario
considerar elementos internos e externos relacionados a esse documento.

Citando o exemplo das escolas secundarias britanicas, dos anos 1960, 0 mesmo autor

afirma que:

® O documento Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo — LEM — Inglés (2008), nesse estudo também sera
denominado, Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008) € Proposta Curricular (2008).

" Esta ¢ a denominagio da disciplina no documento Curriculo Oficial. Optei por utilizar “Inglés” ao me referir a
disciplina por ser a forma utilizada por professores e demais membros ligados as préaticas educativas.

8 Os Cadernos do Professor de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) — Inglés, analisados no terceiro capitulo deste
estudo correspondem a edicdo de 2009, um ano antes da publicagdo do Curriculo Oficial (2010). Isto se explica
porque representam uma nova edi¢do dos cadernos publicados em 2008, ano de publicagdo da Proposta Curricular,
com algumas alteracdes relacionadas ao conteudo e a atualizacdo de informacdes. Os Cadernos publicados em
2008 apresentavam os conteldos a serem trabalhados por bimestre €, a partir de 2009, o material foi organizado

com os contetidos por semestre.
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[...] houve uma mudanga organizacional largamente difundida no sentido da
implantacdo do “ensino unificado”. Estas mudangas criaram um clima politico
propicio a ideia de que a participacao devia ser um objetivo organizacional importante
e de que as disciplinas escolares deveriam ser redefinidas organizacionalmente de
modo a ter efeitos educativos sobre o maior nimero possivel de alunos. No entanto,
esta mudanga organizacional ndo foi acompanhada por uma mudanga geral nas
categorias institucionais. O interno e o externo estavam, assim, desincronizados e
desarmonizados (GOODSON, 1997, p. 29).

Neste sentido, a leitura do documento Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
(2010) pode conduzir a visdo de elementos internos ligados ao momento de sua implementacao,
enquanto que o olhar para as fontes documentais utilizadas nesta pesquisa pode conduzir a
compreenséo dos elementos externos® ao processo de mudanca curricular, considerando o papel
da disciplina Inglés dentro deste contexto.

Ao tratar da analise e do processo de elaboracdo de propostas curriculares, Kramer
(1997) ndo estabelece distincdo conceitual entre proposta pedagodgica e curriculo, mas
compreende curriculo ou alternativa curricular de modo amplo, dindmico e flexivel, que é a
maneira com que se tem concebido uma proposta pedagogica, e identifica ambos os termos,
portanto, relacionando-os a vida na escola, na creche, na pré-escola.

Segundo a autora, “[...] um curriculo ou uma proposta pedagogica, assim definidos,
reline tanto bases teoricas quanto diretrizes praticas neles fundamentadas, bem como aspectos
de natureza técnica que viabilizam sua concretizagdo” (KRAMER, 1997, p. 18). Em suas
andlises de propostas curriculares, a mesma autora parte do pressuposto de que toda proposta
pedagdgica € expressdo de um projeto politico e cultural. No caso do Inglés, trata-se de uma
lingua que se transformou em disciplina, portanto as politicas desta lingua podem influenciar
ou nao o caréater da disciplina Inglés, determinando o que € a lingua, qual a sua importancia e 0
tratamento dado a ela. E o que se evidencia na luta dos linguistas em defesa do idioma Inglés
e, consequentemente da disciplina Inglés abordada por Rajagopalan (2005).

Nesse sentido, Kramer (1997) sugere que a analise ultrapasse o enfoque escolar ou
administrativo que, frequentemente, tem marcado as propostas educacionais, embora também
considere os esfor¢os que, em nome desta visdo, tém sido feitos tanto para a compreensao
quanto para a implementacdo de propostas pedagdgicas.

Optei, entretanto, pelo termo curriculo ao buscar refletir sobre o objeto de investigacao
dessa pesquisa, cujo objetivo geral é:

- Contribuir para o campo da histéria das disciplinas escolares, sabendo que muito ainda ha que

° Entenda-se, neste ponto, elementos externos como elementos relativos ao nivel macro (esfera governamental),
gue estdo intimamente ligados ao nivel micro (implementagdo do Curriculo pelas escolas).
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se fazer para a ampliacdo do debate acerca do tema abordado, mediante anélise da Proposta
Curricular (2008), Revista Sao Paulo Faz Escola (2008), Cadernos do Professor de Inglés
(2009) do nono ano do Ensino Fundamental e terceira série do Ensino Médio e Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (2010), considerando o processo de implementacéo entre os
anos 2007 e 2010.

E os objetivos especificos:

- Reconstituir o movimento de implantacdo do Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo (2010);
- Compreender a concepcao de professor de Inglés pressuposta no Curriculo Oficial do Estado
de Séo Paulo;

- Analisar a presenca da disciplina Inglés nas escolas publicas paulistas no periodo
compreendido por essa pesquisa.

Assim, o propoésito desse estudo é promover reflexdo sobre a disciplina Inglés, a
abordagem dada a essa disciplina e a concepgdo de professor de Inglés subjacente a este
documento.

A partir das reflexdes sobre o campo da histéria das disciplinas escolares, articuladas ao
conceito de cultura escolar, busco compreender o Inglés como disciplina nas escolas estaduais
paulistas, considerando a constitui¢cdo da disciplina sob a influéncia de elementos relativos a
configuragdo textual, advindos da analises dos documentos eleitos como corpus e das fontes
documentais reunidas e selecionadas para a reconstituicdo do periodo de 2007 a 2010, sendo
que a referéncia a 2007 na pesquisa, justifica-se pelo fato de que a Secretaria Estadual de S&o
Paulo, por meio de seus 6rgdos centrais, durante o segundo semestre daquele ano, iniciou um
movimento de divulgacdo da nova proposta por meio de videoconferéncias e proposta de
discussdo pelas equipes escolares, movimento este que perdurou até 2010, ano de implantacdo
do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo.

Minha atuacdo como professora de Inglés na rede estadual paulista de ensino, de 1992
a 2015 e, posteriormente, Professora Coordenadora de Nucleo Pedagdgico (PCNP) de Inglés,
na Diretoria de Ensino Regido de Jales/SP, me fazem refletir sobre as questdes relacionadas a
disciplina Inglés e sobre sua relevancia no sistema de ensino publico paulista, tanto a partir de
minha vivéncia como professora no momento de mudanga curricular e os desafios enfrentados
antes, durante e apos este periodo, como o trabalho de formadora de professores, tendo também
a funcdo de apoio a implementacdo do curriculo nas escolas, que é funcdo do Nucleo
Pedagogico, onde atuo desde 2015.

Os estudos sobre a historia das disciplinas escolares tém crescido nos ultimos tempos e

conforme afirma Chervel (1990, p. 177): “[...] mais recentemente, tem-se manifestado uma
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tendéncia, entre os docentes, em favor de uma historia de sua propria disciplina”. Para esse
autor, o historiador tem a tarefa de definir a nogéo de disciplina a0 mesmo tempo em que faz a

sua historia. Para Chervel (1990), a disciplina escolar é:
[...] constituida por uma combinacédo, em proporcdes variaveis, conforme o caso, de
varios constituintes: um ensino de exposicdo, 0s exercicios, as praticas de incitagdo e
de motivacdo e de um aparelho docimolégico, os quais a cada estado da disciplina
funcionam em estreita colaboracdo, do mesmo modo que cada um deles esta, a sua
maneira, em ligacdo direta com as finalidades (CHERVEL, 1990, p. 207).

Essa crescente tendéncia entre os educadores em pesquisar as disciplinas nas quais
atuam, pode conduzir a constituicdo da histéria destas disciplinas, uma vez que os docentes tém
muito a contribuir para esta historia por atuarem diretamente com o objeto de pesquisa.

Ainda segundo Chervel (1990, p.180), “[...] uma ‘disciplina’ ¢ igualmente para nos, em
qualquer campo que se a encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os
métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da
arte”. Com base nessa abordagem, Chervel (1990) emprega os termos “disciplina escolar” ao
se referir aos diversos niveis de escolarizagdo do ensino basico e “disciplina académica” para o
nivel superior.

J& para Forquin:

[...] os dois termos “disciplina” e “matéria escolar” sdo com frequéncia, utilizados
indiferentemente, com, entretanto, uma nuance de sentido: o termo “matéria” é mais
“primario”, enquanto o termo disciplina se aplica mais aos niveis superiores dos
cursos e implica sempre uma ideia de exercicio intelectual e de formacéo do espirito.
(FORQUIN, 1992, p.28-49).

Segundo Goodson (1997), a disciplina é entendida como forma de conhecimento oriunda
datradicdo académica e, para o caso das escolas primarias e secundarias, utiliza o termo matéria
escolar (school subjects).

De acordo com Bittencourt (2003), as divergéncias, que ainda estdo presentes nas
pesquisas, sobre concepg¢oes de disciplina escolar baseiam-se em proposi¢cdes manifestadas no
decorrer dos 1980. Ainda segundo a autora, uma concep¢do bastante difundida, a de
“transposi¢do didatica”, foi introduzida por Yves Chevallard, um especialista em didatica da
matematica.

Bittencourt (2003) assim esclarece a concepgéo de disciplina escolar como transposicao
didatica:

Essa concepcéo teve grande impacto e possui grande aceitac@o por inserir a didatica
em um campo com fundamentacdo cientifica, por consolidar o ideario de que os
conteddos escolares tém origem no saber cientifico que deve ser constantemente
considerado pelos agentes educacionais e € o saber cientifico que legitima as

disciplinas escolares. Essa abordagem de didatica da disciplina conduziu a pesquisas
histdricas cujo objetivo central é o de reconstruir a historia das transposicoes efetuadas
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ao longo do processo de escolarizacdo. Como afirma um pesquisador da histdria da
matematica escolar no Brasil, quando se tem esta concep¢do como premissa “a
histéria da matematica escolar traduz-se pela histéria das transposicoes didaticas
realizadas da Matematica para 0 ensino da Matematica” (BITTENCOURT, 2003,
p.25)

Para a autora, essa concepc¢do de disciplina é polémica e tem gerado criticas,
principalmente ao se conceber o saber erudito ou cientifico como uma forma de conhecimento
descontextualizado do seu processo historico de criagdo e acentuar a hierarquizacao de saberes
como base para a constituicdo de conhecimentos para a sociedade.

A mesma autora reconhece André Chervel como um dos criticos mais contundentes

dessa concepcéo de disciplina escolar, ao afirmar:

Os pontos centrais da proposi¢do de André Chervel residem na concepcdo das
disciplinas escolares como entidades epistemoldgicas relativamente autbnomas e
desloca o acento das decisOes, das influéncias e de legitimagdes exteriores em direcéo
a escola, inserindo o saber por ela produzido no interior de uma cultura escolar
(BITTENCOURT, 2003, p. 25).

A respeito da importancia desse campo de estudo, no contexto do grupo do Servigo da

Histdria da Educacédo, Chervel (1990) apresenta os seguintes questionamentos:

[...] a nogdo de historia das disciplinas escolares tem sentido? A historia das diferentes
disciplinas apresenta analogias, tracos comuns? E, para ir mais longe, a observacéo
histérica permite resgatar as regras de funcionamento, ver um ou varios modelos
disciplinares ideais, cujo conhecimento e exploracdo poderiam ser de alguma utilidade
nos debates pedagogicos atuais ou do futuro? (CHERVEL, 1990, p. 177).

Ao longo do tempo, assistimos ao desaparecimento de algumas disciplinas dos
curriculos escolares, o que nos faz refletir sobre os motivos pelos quais tal fenémeno ocorre e
sobre 0 que faz com que um saber seja menos importante do que outros, a ponto de deixar de
ser disciplina.

De acordo com Pinto (2014), os estudos historiograficos sobre as disciplinas escolares,
voltados para as préticas reais de ensino de diferentes tempos e para o funcionamento do ensino
dos diferentes contetidos iniciaram-se recentemente e representam uma expressdo da cultura
escolar. Portanto, investigar a historia da disciplina Inglés, torna-se muito relevante ao
contribuir a esse campo de estudos tao fértil, que é o da Histéria da Educacao.

Ainda de acordo com Souza Junior e Galvao (2005):

Nas ultimas duas décadas no Brasil, no contexto de renovacdo da historiografia da
educacdo no pais, tem sido crescente 0 nimero de estudos que buscam compreender
como determinados saberes se tornaram propriamente escolares. Em geral realizadas
por professores/pesquisadores interessados em conhecer a historia de sua propria
disciplina, essas pesquisas tém contribuido, de maneira significativa, para um melhor
entendimento do papel desempenhado pela escola e por outras instancias sociais na
definicdo daquilo que, ao longo do tempo, tem sido considerado essencial na formacéo
das novas geracOes. Esse campo de estudos tem sido identificado, de modo geral, no
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interior da histéria da educacdo, ao que se convencionou denominar Historia das
Disciplinas Escolares, uma abordagem multidisciplinar que, ja ha algumas décadas,
vem sendo desenvolvida por pesquisadores de varios paises do mundo (SOUZA
JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 393).

Segundo Pinto:

No Brasil, a renovagdo da historia da educacéo tem avancado pela via da histéria das
disciplinas escolaresem relagdo a produgdo de um conhecimento histdrico das praticas
que se realizam no interior da escola trazendo novas problematizacdes acerca dos
saberes escolarizaveis (PINTO, 2014, p. 127).

Conforme ja mencionado, os trabalhos sobre a histdria das disciplinas escolares séo
recentes e as investigacGes desenvolvem-se na perspectiva da Nova Historia, em oposicdo a
trabalhos realizados anteriormente no campo da Histdria da Educacdo, que eram na visao de
Souza Junior e Galvdo (2005), muitas vezes pautados em uma concepcao de historia positivista,
deixando mais evidentes a histdria politica, a histéria das intengdes dos sujeitos civis
(pensadores) e dos sujeitos politicos (Estado). De acordo com os autores, nos ltimos tempos,
a Histéria da Educacdo passou por um verdadeiro processo de renovacdo. No Brasil,
especificamente nos Gltimos vinte anos, esse campo de estudos aproximou-se de uma nova
forma de escrever a historia, possibilitando uma nova leitura principalmente da escola. Ainda
segundo 0s autores, essa area passou a se preocupar com a organizacdo e o funcionamento
interno das escolas, com a expressdo e/ou construgdo cultural no cotidiano escolar, com o
estabelecimento do conhecimento, do curriculo, das disciplinas escolares. (SOUZA JUNIOR,;
GALVAO, 2005, p. 397).

Para se fazer pesquisa historica em educacgdo nos dias atuais é necessario “abrir a caixa
preta da escola”, ou seja, é preciso revelar o que acontece no “chdo” da escola. Assim, ao tratar
de disciplina escolar, € necessario um olhar atento ao tratamento dado & determinada disciplina
no cotidiano das escolas.

Para Souza Junior e Galvao (2005), é crescente o nimero de trabalhos nesse campo de
estudos, porém a maioria deles, muitas vezes dedicados a tracar cronoldgica e retroativamente
a presenca de um saber na escola, realiza a pesquisa de forma isolada e parte de pressupostos —
muitas vezes rigidos — advindos das tradi¢des da transposi¢édo didatica ou da cultura escolar.

A pesquisa histdrica ndo precisa ser necessariamente cronoldgica, pode-se analisar um
objeto em um dado momento, em determinado contexto e o tratamento dado a este objeto,
fazendo um recorte temporal, conforme € o caso desta pesquisa que analisa a disciplina Inglés
no contexto da educacdo paulista no periodo que vai de 2007 a 2010 e a abordagem desta
disciplina no curriculo de Séo Paulo.

Os trabalhos socio-historiograficos como os conduzidos na Franca por Chervel ou na
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Gra-Bretanha por lvor Goodson abrem caminhos & reflex@o sociol6gica sobre o curriculo, as
mateérias escolares, os contetidos e as praticas de ensino (FORQUIN, 1992, p. 37). Sob 0 mesmo
ponto de vista, Bittencourt (2003) destaca o crescimento, a partir de 1970, das pesquisas da
historia das disciplinas articulado ao processo de transformacdes curriculares, momento em que
se repensava o papel da escola em suas especificidades e como espaco de producdo do saber e
ndo mero lugar de reproducdo de conhecimentos impostos externamente (BITTENCOURT,
2003, p. 11).

Sobre a presenca ou ndao de uma disciplina nos curriculos diante das reformas

curriculares, assim afirma a autora:
A presenca de cada uma das disciplinas escolares no curriculo, sua obrigatoriedade
ou sua condicdo de conteddo opcional e, ainda seu reconhecimento legitimado por
intermédio da escola, ndo se restringe a problemas epistemolédgicos ou didaticos, mas
articula-se ao papel politico que cada um desses saberes desempenha ou tende a
desempenhar, dependendo da conjuntura educacional (BITTENCOURT, 2013, p. 10).
Para Goodson (1997), a disciplina em si faz parte de uma estrutura mais ampla que
incorpora e define os objetivos e as possibilidades sociais do ensino, porque a definicdo da
disciplina escolar como discurso retorico, conteudo, forma organizacional e pratica
institucionalizada faz parte das préaticas de distribuicdo e de reproducao social.
Ao tratar da questdo da fragmentacdo e internalizacdo das disciplinas escolares, o autor

declara que:

A estruturagdo do ensino em disciplinas representa, simultaneamente, uma
fragmentacdo e uma internalizacdo das lutas pela estatizacdo da educagéo.
Fragmentacdo, porque os conflitos surgem de uma série de disciplinas
compartimentalizadas; internalizagdo, porque, atualmente, os conflitos surgem néo s6
dentro da escola, mas também dentro dos limites da disciplina. Dar primazia a
disciplina escolar na atribuigdo de recursos ao ensino significa assim, financiar e
promover uma reducdo particular do discurso possivel sobre o ensino (GOODSON,
1997, p. 34).

Resumidamente pode-se definir disciplina escolar na abordagem de Chervel (1990),
como 0s métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte; de Forquin (1992), como uma ideia de exercicio intelectual e de
formagéo do espirito; e de Goodson (1997), como forma de conhecimento oriunda da tradigédo
académica que incorpora e define 0s objetivos e as possibilidades sociais do ensino; ou ainda,
uma forma de transformar a producdo intelectual humana em conteudos de ensino e sua
consequente didatizag&o.

Ainda nessa perspectiva, Santos (1990) destaca que, no campo da sociologia da
educacdo, ganham crescente destaque 0s estudos sobre o processo de producdo do

conhecimento escolar. A compreenséo deste processo vem se ampliando com as pesquisas no
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campo da histéria das matérias ou disciplinas escolares. O estudo historico sobre as formas
assumidas por uma disciplina, desde sua emergéncia e no curso de sua evolucdo, possibilita
compreender os fatores que atuam na definicdo da pratica curricular. Neste sentido, a analise
do desenvolvimento de uma disciplina permite identificar os mecanismos presentes na
sociedade e na escola que definem o que € e o0 que n&o € escolar. Desta forma, torna-se possivel
conhecer o que dificulta e o que facilita as mudancas no &mbito da escola e, sobretudo, no
ambito do curriculo escolar (SANTQOS, 1990, p. 61).

Ainda de acordo com a autora:

Para o estudo do desenvolvimento de uma disciplina escolar, é de fundamental
importancia a definicdo de um quadro de referéncias, que oriente a busca e a
identificacdo dos fatores relacionados com os processos de mudangas ocorridos no
seu interior (SANTOS, 1990, p. 61).

Os estudos acerca da historia das disciplinas escolares representam ponto de partida para

a investigacao cientifica sobre curriculo e ensino, conforme afirma Goodson (1997):

Na Gltima década, na Europa, na América do Norte e Australia, foram realizados
muitos estudos sobre as disciplinas escolares. Estes estudos mostraram que o curriculo
estd longe de ser uma unidade construida desapaixonadamente e é, de facto, um
terreno de contestacdo, fragmentacdo e mudanca. A disciplina escolar é construida
social e politicamente e os actores envolvidos empregam uma gama de recursos
ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as suas miss@es individuais e coletivas
(GOODSON, 1997, p. 27).

Desta forma, a analise do Curriculo de S&o Paulo (2010), proposta nesse estudo, em
especial para a parte referente a disciplina Inglés, reconstruindo o momento de sua
implementacdo, pode levar a interpretacdo da presenca ou ndo dessa disciplina nas escolas
paulistas, considerando a afirmacdo de Souza Junior e Galvao (2005) sobre a histéria das

disciplinas escolares:

Enfim, ndo é um campo que estuda a histéria das ideias pedagdgicas, do discurso
pedagdgico oficial, das politicas educacionais, ja que tais elaboracfes visam mais
frequentemente, em geral de forma positiva, corrigir um estado de coisas,
modificando certas praticas, do que propriamente representar a realidade. Por outro
lado, o campo da Histéria das Disciplinas Escolares procura enfatizar o porqué de a
escola ensinar o que ensina, em vez de tentar responder o que a escola deveria ensinar
(SOUZA JUNIOR; GALVAQO, 2005, p. 393).

Para compreender o Inglés como um idioma que se tornou disciplina, que em
determinados contextos é considerada como disciplina menos importante apesar da importancia
deste idioma para a comunicacao internacional, e as transformagdes pelas quais essa disciplina
passou, ndo basta recorrer apenas ao documento oficial Curriculo Oficial de Sdo Paulo (2010).
Assim, conforme sugere a pesquisa histérica, busco outros elementos que contam a histéria do

momento de mudanca curricular, inclusive minha atuacdo como professora de Inglés, para
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compreender como este documento chegou a escola e como foi recebido pelas equipes
escolares, assim como o tratamento dado a disciplina Inglés naquele momento.

Portanto, refletir sobre as questdes que envolvem a permanéncia de um determinado
saber no contexto escolar conduz a uma pratica educativa mais consciente e reflexiva dentro do
contexto das mudancas curriculares e contribui para os estudos no campo da historia das
disciplinas escolares, como proposto por Chervel (1990).

Assim, afirma Pinto (2014), a respeito do crescimento das pesquisas no campo da

historia das disciplinas escolares:
Trata-se de uma abordagem investigativa que, desde os anos de 1960, vem se
consolidando em vérios paises, tendo em vista a busca de maior transparéncia das
relagBes entre normas e praticas desenvolvidas pela escola na formacéo do cidadéo,
enfim, de compreender a cultura escolar de um tempo e espaco (PINTO, 2014, p.131).
O presente estudo esta baseado nos aspectos da cultura escolar, levando em conta a
funcdo da escola como produtora de uma cultura especifica enquanto espaco de socializacédo e
integracdo dos estudantes (BARROSO, 2012).

Julia (2001), assim descreve a cultura escolar:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos
e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se
levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicacgdo, a saber, os professores primarios e 0s demais professores (JULIA, 2001, p.
10-11).

Para essa reflexdo € importante considerar os elementos envolvidos no processo
educacional e os respectivos papéis representados por eles. De acordo com a definicdo de
cultura escolar proposta por Julia (2001), compreendo que é necessario investigar o Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo (2010), considerando os professores que atuam nas escolas
paulistas, utilizando esse documento como prescri¢cdo. Da mesma forma, € preciso pensar no
espaco escolar, conforme sugere Frago (2001), a partir de sua projecdo espacial e as relacdes
com seu entorno, isto é, sua area de captacdo e influéncia, aquela determinada pelas
caracteristicas e procedéncia geogréafica e, portanto, social de seus alunos.

Forquin (1992), apoiado nas contribuigdes de trabalhos realizados na Franca e na Gra-
Bretanha, aborda quatro temas: os conteudos de ensino como produtos de selegdo no interior
da cultura, as caracteristicas da cultura escolar, os fatores sociais em jogo na organizacao
disciplinar dos saberes escolares, a questao da estratificacdo dos contetidos de ensino. Para esse

autor, a funcdo essencial da educacao € a transmissdo da heranca cultural do passado em todas
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as sociedades, porém muitos educadores se queixam de que 0s programas escolares estdo
atravancados de tantos elementos do passado, que a atualizacdo necessaria choca-se com a
lentidao, o conservadorismo e alguns sonham com uma pedagogia “funcional”, mas isto
significa ndo ver a memoria escolar, uma vez que ela também funciona sempre na base do
esquecimento e 0s ensinos dispensados nas escolas ndo transmitem mais do que uma infima
parte da experiéncia humana acumulada ao longo do tempo. Para os defensores da tradicdo
humanista classica, esta seletividade opera no sentido de uma ‘“decanta¢ao” e de uma
“cristalizacao”: o trivial e o mediocre caem no esquecimento, enquanto que perdura, vindo a
enriquecer o tesouro dos homens, aquilo que as geragdes produzem de mais forte, de mais
original e de mais incontestavel, que a escola e a universidade tém justamente por papel
identificar, consagrar e transmitir (FORQUIN, 1992, p. 29).

Ainda segundo autor:

A partir de 1960, a sociologia recebeu status de “nobreza” cientifica, por meio da
descricdo metddica e minuciosa dos processos de interacdo social no interior dos
estabelecimentos escolares. A escola ndo € apenas um local onde circulam fluxos
humanos, onde se travam intera¢des sociais e relacdes de poder; ela é também o local,
por exceléncia, nas sociedades modernas — de gestéo e de transmissdo de saberes e de
simbolos. Assim, a questdo do curriculo, como forma de estruturacdo e de
programagdo de contetdos de ensino, deveria estar no centro de toda reflexdo
socioldgica sobre a educagdo (FORQUIN, 1992, p. 28).

Ao tratar da relevancia dos estudos no campo da Histdria da Educacdo pelo viés da
cultura escolar, Pinto (2014) aponta para o fato de que ainda mais recentemente é que olhares
historiograficos comecaram a se dirigir para os processos de ensino das diferentes disciplinas
escolares, para as praticas reais de ensino de diferentes tempos, para o funcionamento do ensino
dos diferentes conteudos, expressdo de uma cultura escolar.

Dentro dessa perspectiva de investigacdo, é necessario pensar na escola como espaco de
producdo de uma cultura prépria, e quanto a sua relevancia para a compreensao sobre o processo
de transformacao de um saber em saber escolar, também se faz necessario refletir sobre a fungédo
social da escola e as consequéncias para esta instituicdo diante das mudancas politicas, sociais
e até mesmo econdmicas.

Segundo Saviani (2005):

[...] Para satisfazer necessidades humanas as instituicdes sdo concebidas como
unidades de acdo. Constituem-se, pois, como um sistema de praticas com seus agentes
e com 0s meios e instrumentos por eles operados tendo em vista as finalidades por ela
perseguidas. As instituicdes sdo, portanto, necessariamente sociais, tanto na origem,
ja que determinadas pelas necessidades postas pelas relagGes entre homens, como no
seu proprio funcionamento, uma vez que se constituem como um conjunto de agentes
que travam relac6es entre si e com a sociedade a que servem (SAVIANI, 2005, p.28).

Essas relacfes, muitas vezes, sdo relacdes de resisténcia se pensarmos na maneira como
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ocorrem as mudancas curriculares, por exemplo, tendo em vista que as equipes escolares ndo
se sentem envolvidas o bastante no processo de elaboragdo de uma proposta que, em dado
momento devem implementar, considerando a constatacdo de Kramer (1997) sobre 0 modelo

de homem, cidadao e sociedade subjacente a proposta em analise:

Ora, todo leitor usa critérios na sua leitura. Como leitores da proposta em questdo, ndo
podemos deixar de pensar no tipo de didlogo que o texto em analise pretende
estabelecer com seus leitores. Se o seu cotidiano se expressa neste texto, se séo
estabelecidas pontes com o dia-a-dia da escola, da creche e da pré-escola, se as
reflexbes que a proposta enseja permitem aos profissionais (leitores da proposta) irem
além desse cotidiano, pensando-o criticamente. E, neste aspecto, ao invés de
apresentar perguntas capazes de guiar tal leitura, penso ser mais adequado voltar a
dizer o que é — no meu modo de entender — crucial numa proposta: como ela passa
para seu leitor, ouvinte, apreciador, interlocutor a aposta que contém. E por ndo me
contentar em fornecer aqui, como disse, pontos especificos, opto por dizer o que
espero de uma proposta quando a leio, perscrutando qual é sua aposta (KRAMER,
1997, p.27).

A tarefa do pesquisador acerca dos fazeres e finalidades cumpridas pela escola é, de
acordo com Pinto (2014), a de produzir uma histéria comprometida com a circulacdo de objetos
culturais, com o estabelecimento de relacbes entre 0s saberes escolares, com representacdes
construidas pelos sujeitos, em diferentes tempos e espacos escolares. Portanto, refletir sobre
questBes que envolvem nossa pratica e reconstituir um importante momento de mudanca
curricular representam importantes contribuicGes para a Historia da Educacéo.

Forquin (1992) sugere o termo curriculo para designar selecdes, e a esse respeito o autor

afirma que:

A ‘selecdo cultural escolar’ ndo se exerce unicamente em relacdo a uma heranga do
passado, mas incide também sobre o presente, sobre aquilo que constitui num
momento dado, a cultura de uma sociedade, isto é, o conjunto de saberes, das
representagdes, das maneiras de viver que tém curso no interior desta sociedade e sdo
suscetiveis, por isso, de dar lugar a processos de transmissao e de aprendizagem. Mas
nem tudo aquilo que constitui uma cultura é considerado como tendo uma tal
importancia, e, de todo modo, dispomos de um tempo limitado; por isso uma selecéo
é necessaria. Diferentes escolas podem fazer tipos de selecdo no interior da cultura.
Os docentes podem ter hierarquias de prioridades divergentes, mas todos os docentes
e todas as escolas fazem selecBes de um tipo ou de outro no interior da cultura
(FORQUIN, 1992, p. 31).

Ainda segundo o mesmo autor, a educacao escolar ndo se limita a selecdo entre os
saberes e 0s materiais culturais disponiveis num dado momento numa sociedade. Deve-se
considerar o trabalho de reorganizagdo de reestruturagdo, de “transposi¢ao didatica”. O trabalho
de transformacéo do objeto em objeto de ensino deve levar em conta ndo apenas o estado do
conhecimento, mas também o estado do “conhecente”, os estados do ensinado e do “ensinante”,
sua posicao respectiva com relacdo ao saber e a forma institucionalizada da relagdo que existe

entre um e outro, em tal ou qual contexto social (FORQUIN, 1992, p. 32).
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E, por fim, o autor acrescenta:

[..] os imperativos propriamente institucionais, aqueles que decorrem da natureza do
contexto institucional no qual se desenrolam as aprendizagens. A cultura escolar
apresenta-se assim, como uma “cultura segunda” com relagdo a cultura de criacdo ou
invencdo, uma cultura derivada e transposta, subordinada inteiramente a uma funcéo
de mediacdo didatica e determinada pelos imperativos que decorrem desta funcéo,
como se vé por meio dos produtos e instrumentos caracteristicos pelos programas e
instrucdes oficiais, manuais e materiais didaticos, temas de deveres e de exercicios,
controles, notas, classificaces e outras formas propriamente escolares de
recompensas e de san¢Oes. Pode-se considerar o fato de todos os saberes ensinados
nas escolas serem verdadeiramente o resultado de uma sele¢éo e de uma transposicdo
efetuadas a partir de um corpo cultural pré-existente, e a0 mesmo tempo, considerar a
escola como sendo também verdadeiramente produtora ou criadora de configuragdes
cognitivas e de habitus originais que constituem de qualquer forma o elemento de uma
cultura escolar sui generis (FORQUIN, 1992, p.33).

Sobre esse aspecto Bittencourt (2003) afirma que:

A presenca de cada uma das disciplinas escolares no curriculo, sua obrigatoriedade ou

sua condicdo de conteudo opcional e, ainda seu reconhecimento legitimado por

intermédio da escola, ndo se restringe a problemas epistemoldgicos ou didaticos, mas

articula-se ao papel politico que cada um desses saberes desempenha ou tende a

desempenhar, dependendo da conjuntura educacional (BITTENCOURT, 2013, p. 10).

Ainda nessa perspectiva, Santos (1990) destaca que, no campo da sociologia da

educacdo, ganham crescente destaque, o0s estudos sobre o processo de producdo do

conhecimento escolar. A compreensdo deste processo vem se ampliando com as pesquisas no

campo da histdria das matérias ou disciplinas escolares. O estudo historico sobre as formas

assumidas por uma disciplina, desde sua emergéncia e no curso de sua evolucdo, possibilita

compreender os fatores que atuam na definicdo da pratica curricular. Neste sentido, a analise

do desenvolvimento de uma disciplina permite identificar os mecanismos presentes na

sociedade e na escola que definem o que € e 0 que ndo € escolar. Desta forma, torna-se possivel

conhecer o que dificulta e o que facilita as mudancgas no &mbito da escola e, sobretudo, no
ambito do curriculo escolar (SANTQOS, 1990, p. 61).

Ainda de acordo com a autora:

Para o estudo do desenvolvimento de uma disciplina escolar, é de fundamental
importancia a definicdo de um quadro de referéncias, que oriente a busca e a
identificacdo dos fatores relacionados com os processos de mudancgas
ocorridos no seu interior (SANTOS, 1990, p. 61).

Diante dessas reflexdes, com essa pesquisa pretende-se contribuir para a producéo de
estudos no campo da histéria das disciplinas escolares, reconstruindo o momento de
implementacdo do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (2010). A abordagem
metodologica selecionada para esta pesquisa tem enfoque qualitativo, de natureza bibliografica

e documental com abordagem da pesquisa histérica em educacdo, utilizando os critérios de
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recuperacdo, reunido, selecdo e anélise de fontes documentais como mediadoras na produgdo
do objeto de investigacdo (MORTATTI, 1999).

Conforme ja mencionado, iniciei meu trabalho como professora de Inglés antes da
implementacdo do Curriculo, objeto desta pesquisa. Portanto, vivi este importante momento
da mudanca curricular em S&o Paulo, atuando como professora na Diretoria de Ensino Regiéo
(DER) Jales. Os documentos selecionados como fonte de pesquisa, neste estudo, foram
recuperados gracas ao contato que tenho com profissionais que também atuavam na mesma
diretoria, naquela época como professores de Inglés, Professor Coordenador (PC) ou Professor
Coordenador da Oficina Pedagdgica (PCOP). Esta ultima fungdo, hoje chamada Professor
Coordenador do Nucleo Pedagdgico (PCNP), é a fungdo que exerco atualmente na DER Jales,
sendo o Nucleo Pedagogico (NPE) responsavel pelo apoio a gestdo do curriculo nas unidades
escolares, atuando em articulacdo as equipes de supervisao de ensino na rede estadual paulista.
Alguns destes profissionais colaboraram ndo apenas com 0s documentos, mas por meio de
conversas fomos relembrando fatos que vivenciamos juntos no periodo de 2007 a 2010, para a
reconstrucdo daguele momento. Portanto, ao tratar do perfil dos professores de Inglés da DER
Jales, grupo no qual eu me incluo, as informacdes apresentadas referem-se ao contato direto
que tenho com os professores das escolas desta diretoria, advindo do meu trabalho como PCNP.

Quanto aos dados apresentados nesta pesquisa, referentes ao nimero de escolas, nimero
de alunos, nimero de professores de Inglés e distribuicdo de material didatico, estes foram
levantados junto ao Centro de InformacBes Educacionais e Gestdo da Rede Escolar (CIE), ao
Centro de Recursos Humanos (CRH) e ao Nucleo Pedagogico (NPE) da DER Jales.

Espero, assim, com essa pesquisa, contribuir para a formacgdo continuada dos
professores de Inglés e, consequentemente, para a aprendizagem dos alunos, a partir dos estudos
e reflexdes sobre a presenca dessa disciplina nas escolas publicas paulistas.

Conforme afirma Le Goff (1992): “[...] é preciso comegar por desmontar, demolir esta
montagem, desestruturar esta construcédo e analisar as condi¢fes de producao dos documentos-
monumentos”.

Apresentei no primeiro capitulo o que determina a legislacdo brasileira com destaque
para a Lei 5.692/71, a LDB 9.394/96 e os documentos oficiais como: Parametros Curriculares
Nacionais (1998), Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) e
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), buscando reflexdo sobre a presenca
da disciplina Inglés no curriculo da educacdo bésica brasileira, ao considerar os estudos no
campo da histdria das disciplinas escolares, segundo os quais sdo abordadas questdes que fazem

com que um saber se torne disciplina escolar e permaneca ou ndo nos curriculos. Para discutir
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sobre as principais concepgles para o ensino de Lingua Estrangeira no Brasil, apresentei as
contribuicdes de Kumaravadivelu (1984), Leffa (1988), Almeida Filho (2001), Rajagopalan
(2005), Jalil e Procailo (2009) e Kumaravadivelu (2012) com o objetivo de refletir a respeito
das possiveis concepcOes de ensino que o professor de Inglés pode utilizar em sua prética e
sobre qual concepcdo de ensino de linguas esta proposta no Curriculo de Séo Paulo.

No segundo capitulo, abordei o periodo entre os anos 2007 e 2008, para reconstituir o
momento do lancamento da mudanca curricular em Sao Paulo por meio da analise da Proposta
Curricular (2008) e da Revista Sao Paulo Faz Escola (2008) e na busca de compreender o
ensino de Inglés proposto para aquele periodo.

No terceiro capitulo, apresentei a reconstru¢cdo do momento de implementacdo do
Curriculo de Séao Paulo, considerando o periodo de 2009 e 2010, discutindo acerca da disciplina
Inglés, a concepcdo de professor de Inglés pressuposta por este documento a partir da analise
do Curriculo de LEM — Inglés e os Cadernos do Professor do nono ano do Ensino Fundamental
e da terceira série do Ensino Médio. Busquei, ainda, reflexdo sobre o processo de elaboracao
curricular, sobretudo a partir das ideias de Kramer (1997), destacando aspectos do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo na parte correspondente a area de Linguagens Codigos e suas
Tecnologias (Lingua Estrangeira Moderna - Inglés).

Nas Consideragdes Finais, apresentei os resultados da pesquisa e 0 caminho percorrido
para chegar e tais resultados, como os estudos e levantamentos realizados, destacando a
importancia de novos estudos para o crescimento de pesquisas no campo da historia da
disciplina Inglés. Apresentei, na sequéncia, as referéncias bibliograficas que serviram de aporte
tedrico para o desenvolvimento deste estudo; relacionei as fontes documentais utilizadas como
suporte para a reconstru¢do do momento de implementacdo do Curriculo, bem como os sites

consultados na busca de informacdes sobre o tema de pesquisa.
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1 ENSINO DE INGLES E DISCIPLINA INGLES NO BRASIL

No primeiro capitulo deste estudo apresento o que determina a legislacéo brasileira para
o ensino de Lingua Estrangeira (LE)*° nas escolas publicas, com destaque para a Lei 5692/711%,
a LDB 9394/96%, bem como os documentos oficiais: Parametros Curriculares (1998),
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) e Orientagdes Curriculares para
0 Ensino Médio (OCEM) (2006), discutindo sobre a normatizacéo para o ensino de LE e a
presenca da disciplina Inglés no curriculo da educac&o bésica brasileira®. Considero os estudos
no campo da historia das disciplinas escolares, segundo os quais séo abordadas questdes que
fazem com que um saber se torne disciplina escolar e apresento as principais concepg¢des para
0 ensino de LE no Brasil, no sentido de promover reflexdo a respeito das possiveis concepcoes
de ensino que o professor de Inglés pode utilizar em sua pratica e sobre qual concepcao de

ensino de linguas esta proposto no Curriculo de Sdo Paulo.

1.1 Inglés, ensino de Inglés e concepcgdes de professor de Inglés

Entre os profissionais que atuam no ensino de idiomas € unanime a crenga sobre a
importancia do Inglés para a comunica¢do no mundo globalizado, porém existe no Brasil, a
preocupacdo com relagdo ao exagerado uso do idioma entre os cidaddos comuns. Por esse
motivo, de acordo com Rajagopalan (2005), os linguistas, tém enfrentado, historicamente, o
desrespeito da opinido publica e sentem-se, por esta, marginalizados e considerados como
inconsequentes nos debates relacionados as questdes da lingua (RAJAGOPALAN, 2005, p. 85-
86).

A esse respeito, o autor destaca o projeto de lei do deputado Aldo Rebelo*, em 1999,

para protecao da Lingua Portuguesa e contra o uso exagerado de linguas estrangeiras:

Thanks to a legislative bid some years ago by a member of the House of

10 A opcédo pelo termo Lingua Estrangeira (LE) explica-se por ser o termo utilizado pela legislacdo e pelos
documentos normativos. Entenda-se como LE, no caso de Sdo Paulo, o ensino de Inglés, conforme opgdo da
maioria das escolas paulistas.

11 |ei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providéncias.

12| ei n° 9394, de 20 de dezembro 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional.

13 Estes documentos, reunidos e selecionados para o presente estudo correspondem a periodos anteriores ao periodo
abordado por esta pesquisa (2007 -2010), porém a selecdo destes documentos justifica-se por se tratar de
documentos normativos vigentes durante o processo de implementacdo do Curriculo Oficial do Estado de S&o
Paulo, com excecdo da Lei 5.692/71.

14 projeto de Lei 1676/1999, de 15/09/1999. Dispde sobre a promocao, a protecdo, a defesa e 0 uso da Lingua
Portuguesa e da outras providéncias.
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Representatives by name Aldo Rebelo to curb the wide-spread use of English in the
day-to-day life of average citizens, large segments of the country’s population have
suddenly become interested in language-related issues. The bill has already passed
muster in the lower house and has just been returned by the upper house, the Senate,
in a completely unrecognisable form. The avowed aim of the original bill and the one
that was born out of'its ashes is to protect the country’s national language, Portuguese,
against what it sees as the merciless onslaught of English, by common consent the
lingua franca of the globalised world (RAJAGOPALAN, 2005 p. 86).%°

Na mesma dire¢do, observa-se a controvérsia com relacdo a globalizagdo. Segundo

Kumaravadivelu (2012):

The impact of globalization on the national psyche is telling. While people around the
world see unparalleled opportunities for cultural growth, they also see unparalleled
threats to their national and cultural identity. Islamic terrorism can in part be seen as
one, extreme, response to the threat to local identity. In fact, globalization has only
accentuated tribalization. As a result, people are simultaneously coming together and
pulling apart. giddens (2000) was right when he asserted that globalization is indeed
the reason for the revival of local cultural identities in different parts of the world
(KUMARAVADIVELU, 2012, p. 11).%

E certo que a globalizagdo faz com que o Inglés seja ainda mais difundido por ser
considerado como lingua internacional, ou seja, o idioma eleito para a comunicacio entre as
nagdes, nas mais diversas situagdes tais como para a difusdo de cultura e pesquisa, nos esportes
€ na musica, por exemplo, porém, por outro lado, existe a preocupagao com a ameaca a cultura
nacional e a identidade local, se levarmos em conta o fato de que quando se estuda um idioma
aprofunda-se o conhecimento da cultura dos paises nos quais esses idioma ¢ falado.

Percebe-se a ardua tarefa dos linguistas em influenciar a opinido publica na tentativa de
convencer o publico leigo sobre a relevancia do valor da Linguistica como &rea do
conhecimento e seu reconhecimento académico com origem nos discursos. A defesa, neste
ponto do trabalho dos linguistas, justifica-se pela necessidade de manutengao do idioma Inglés

como lingua internacional e da disciplina Inglés nos curriculos brasileiros.

A este respeito afirma Rajagopalan (2005):

The first step in this direction is a most urgently needed realisation on the part of the

15 Gragas a uma proposta legislativa de alguns anos atras por um membro da Camara dos Representantes por nome
Aldo Rebelo para conter o amplo uso do inglés no dia-a-dia dos cidaddos comuns, varios segmentos da populacéo
do pais subitamente se tornaram interessados em questfes relacionadas a idiomas. O projeto de lei j& foi aprovado
na camara dos deputados e acaba de ser devolvido pela instancia superior, o Senado, de uma forma completamente
irreconhecivel. O objetivo declarado do projeto original e 0 que nasceu de suas cinzas é proteger a lingua nacional
do pais, o portugués, contra o que ele vé como o ataque impiedoso do inglés, de comum acordo a lingua franca do
mundo globalizado (RAJAGOPALAN, 2005 p. 86). Traducéo livre.

16 O impacto da globalizacdo na psique nacional é revelador. Enquanto pessoas em todo o mundo veem
oportunidades inigualaveis de crescimento cultural, elas também veem ameacas incomparaveis a sua identidade
nacional e cultural. O terrorismo islamico pode, em parte, ser visto como uma resposta extrema a ameaca a
identidade local. De fato, a globalizacdo s6 acentuou a tribalizacdo. Como resultado, as pessoas estdo se juntando
e se separando simultaneamente. Giddens (2000) estava certo quando afirmou que a globalizacéo é de fato a razéo
para o renascimento das identidades culturais locais em diferentes partes do mundo (KUMARAVADIVELU,
2012, p. 11). Traducdo Livre.
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linguist that linguistics, like any other body of knowledge, is invested with the marks
of its own discursive origins. This is by no means something peculiar to linguistics.
All disciplines — tout court — begin their march towards academic recognition as
discourses. And linguistics is no exception to this rule. It always begins with a group
of early enthusiasts who gather informally. Through their diligent discursive practices
aimed at carving out an intellectual territory for themselves, they set about the task of
laying down the basic ground rules which will from then on delimit the emergent field
and mark it off from its neighbouring disciplines. Philosophy began like this in ancient
Greece around the figure of a bearded, bald-headed, short statured man of exceptional
intellectual acumen and power of persuasion who regularly gathered a group of
enthusiastic followers in a marketplace, the Plaka, in the centre of the ancient city of
Athens. Centuries later, this practice was continued in Oxford where J.L. Austin
founded the school of Ordinary Language Philosophy during his famous Saturday
Morning Lectures (RAJAGOPALAN, 2005 p. 89-90).17

Por outro lado, falar inglés, nas ultimas décadas passou a ser um anseio das populacdes
urbanas e foi cantada até nos versos de Caetano Veloso: “Vocé precisa aprender Inglés”, “leia
em minha camisa/ baby, baby, I love you”. Observa-se a presenca do Inglés em diversos
contextos no dia a dia das pessoas, como por exemplo, na musica, na informatica, nos manuais
de produtos eletronicos, embalagens de produtos variados, entre outros. Portanto, o contato com
o idioma, para a maioria das pessoas, ¢ praticamente inevitavel. Por isso justifica-se a afirmagao
de Veloso de que “¢ preciso aprender Inglés”. Além disso, ¢ evidente a importancia do idioma
para o mercado de trabalho, ja& que nosso pais conta com um grande numero de empresas
multinacionais, sendo que os candidatos que dominam o idioma possuem mais chances de
serem contratados.

Paiva (2003) afirma que a aprendizagem de linguas estrangeiras € um instrumento de
grande valia na interagdo interpessoal e na circulacao de informagdo entre os povos. A autora
avalia, ainda, que muito ha a avangar na politica educacional brasileira nesse sentido, pois a
disciplina ¢ vista ora como acréscimo, ora como op¢ao, ora como desnecessaria. Segundo a
mesma autora, a lingua estrangeira ¢ pouco prestigiada, também nos cursos de Letras e,
especialmente, na parte especifica de formagio de professor. E evidente o grande contraste com

relagdo ao Inglés que, como vimos, ¢ bastante difundido na sociedade brasileira, a0 mesmo

17 0 primeiro passo nessa direcdo é uma realizaco extremamente urgente por parte do linguista de que a
linguistica, como qualquer outro corpo de conhecimento, seja investida com as marcas de suas proprias origens
discursivas. Isso ndo é de forma alguma algo peculiar a linguistica. Todas as disciplinas - tout court - comegam
sua marcha rumo ao reconhecimento académico como discursos. E linguistica ndo é uma excecdo a essa regra.
Sempre comega com um grupo de primeiros entusiastas que se redinem informalmente. Através de suas diligentes
praticas discursivas destinadas a esculpir um territorio intelectual para si mesmos, eles planejam a tarefa de
estabelecer as regras basicas que a partir de entdo delimitardo o campo emergente e 0 marcardo de suas disciplinas
vizinhas. A filosofia comegou assim na Grécia antiga em torno da figura de um homem barbudo de baixa estatura
intelectual e poder de persuasdo que reunia regularmente um grupo de seguidores entusiastas em um mercado, 0
Plaka, no centro da antiga Grécia, cidade de Atenas. Séculos depois, essa pratica foi continuada em Oxford, onde
J.L. Austin fundou a escola de Filosofia da Linguagem Ordinaria durante suas famosas Conferéncias da Manha de
Sabado (RAJAGOPALAN, 2005, p. 89-90).
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tempo em que, como disciplina nos curriculos das escolas e nos cursos de formacdo de
professores conta ainda com certo desprestigio. Dai a importancia, conforme aponta
Rajagopalan (2005), do trabalho dos linguistas em busca de politicas linguisticas que visem a
promocao do idioma e da disciplina Inglés.

Com relagdo a opcao por uma lingua estrangeira no curriculo, no estado de Sao Paulo,
a maioria das escolas faz opg¢do pela disciplina Inglés como Lingua Estrangeira, sendo o
Espanhol também presente no curriculo de algumas escolas paulistas, mas nao obrigatério.

O professor ¢ o aprendiz de uma lingua estrangeira constroem e reconstroem suas
identidades e também suas subjetividades nesta relagdo, conforme aponta Kumaravadivelu
(2012):

[...] learners and teachers are individuals too. They too are engaged in the task of
forming and reforming their identities in this globalized world. Because of the
intricate connection between language and culture, language classes offer a unique
opportunity for them to try to wrestle with, and articulate their anxieties about, the
complexities of identity formation. EIL learners and teachers, in particular, have an
added burden thrust upon them because of the globality and coloniality of the
language they are dealing with (KUMARAVADIVELU, 2012, p. 12).%8

O professor engajado e comprometido com a aprendizagem de seus estudantes pode
contribuir para a promogao do status da disciplina. Embora muitas vezes as condi¢des de ensino
nao sejam as melhores, a relagdo entre professor e estudante pode garantir que tanto aluno como
a equipe escolar percebam a disciplina Inglés como tdo relevante como as demais do curriculo,
considerando suas especificidades, por meio de um trabalho dindmico e empolgante.

Ainda de acordo com Kumaravadivelu (2012), [...] “a interconexao existente entre a
globalizag¢do cultural, a formacdo da identidade e o ensino de Inglés, nos ultimos tempos,
comecgou a receber a aten¢do que realmente merece dos educadores desse idioma como lingua
internacional”. Portanto, torna-se relevante, neste estudo, refletir sobre a disciplina Inglés e
sobre o que ¢ ser professor de Inglés no Brasil, confirmando o que aponta Chervel (1990) sobre
o crescimento de pesquisas entre os docentes sobre a historia de sua propria disciplina, sendo
este estudo motivado por minha atuagao como professora de Inglé€s durante anos.

Lima e Camargo (2008) apresentam um histdrico sobre o Inglés no Brasil e a trajetoria

do livro didatico de Inglés: os primeiros livros, os documentos oficiais sobre o0 ensino de Inglés,

18 1...] alunos e professores também séo individuos. Eles também estdo engajados na tarefa de formar e reformar
suas identidades neste mundo globalizado. Por causa da intricada conexdo entre lingua e cultura, as aulas de
idiomas oferecem uma oportunidade Unica para que elas tentem lidar com as complexidades da formacdo de
identidade e articular suas ansiedades sobre elas. Os alunos e professores do EIL, em particular, ttm um fardo
adicional sobre eles, devido a globalidade e a colonialidade da linguagem com a qual estdo lidando
(KUMARAVADIVELU, 2012, p. 12). Tradugdo livre.
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0 primeiro contato da coldnia portuguesa com essa lingua, suas influéncias, as finalidades de
uso e o caminho percorrido desde o tempo imperial até alcancar seu status atual. Apresentam,
ainda, as determinacGes governamentais desde 1530 até os dias atuais, suas influéncias no
ensino de linguas, as metodologias aplicadas para a aquisicdo da lingua inglesa, os documentos
oficiais que determinam os rumos tomados pelo ensino de inglés no Brasil, suas dificuldades
no ensino publico e a necessidade de criar outras instituicdes de ensino de linguas como 0s
institutos de idiomas franqueados e os cursos livres, 0s primeiros sistemas de ensino dos
jesuitas, como eram adquiridos os livros usados nestes sistemas, de onde eram originados,
resgatam, também, os primeiros livros impressos no Brasil e, mais tarde, as primeiras edi¢des
produzidas em territério nacional.

Ja Machado, Campos e Saunders (2007) analisam a historia do ensino de linguas no
Brasil, observando os aspectos resultantes do que consideram avancos e retrocessos deste
percurso. Para tal, as autoras destacam importantes momentos da legislacdo educacional
brasileira como a Reforma Francisco de Campos, em 1931, a Reforma Capanema, em 1942, e
a publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, em 1961. Por meio de pesquisa
bibliogréfica, de carater historico, sdo apresentadas questdes prementes no que concerne a
histéria do ensino de linguas no Brasil, observando ao final que existe, ainda, uma timida e
crescente atengdo dispensada as linguas estrangeiras.

Com relagdo as concepcdes de ensino de Inglés, Leffa (2012) descreve as tendéncias
historicas do ensino de linguas, envolvendo as mudancas na metodologia de ensino, no papel
do professor e nas relacdes que envolvem esses elementos. O autor destaca o desenvolvimento
de uma énfase historica no codigo, que posteriormente evoluiu para uma énfase no sentido e
aponta para a mudanca que ocorreu entre o conceito de método, visto como solugdo universal,
para o conceito de p6s-método, com énfase no conceito de aprendizagem.

Leffa (1988) apresenta visdo historica dos principais métodos de ensino de linguas
estrangeiras e sugere que o professor conheca as opgOes existentes, para que, a partir de sua
experiéncia, das caracteristicas de seus alunos, e das condi¢des existentes, possa tomar a decisao
final, partindo de onde os outros pararam, sem a necessidade de reinventar a roda ou repetir 0s
erros do passado.

O autor faz um esclarecimento a respeito do problema da terminologia. Segundo ele:

Para descrever os diferentes métodos pelos quais se pode aprender uma lingua
estrangeira, precisa-se de uma terminologia adequada. Devido a grande abrangéncia
com que se usava o termo “método” no passado — desde a fundamentagao tedrica que
sustenta 0 proprio método até a elaboragdo de normas para a criacdo de um
determinado curso - convencionou-se subdividi-lo em abordagem (“approach” em
inglés) e método propriamente dito. Abordagem é o termo mais abrangente e engloba
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0s pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam
na medida em que variam esses pressupostos (LEFFA, 1988, p. 211-212).

Ainda segundo 0 mesmo autor, 0 método tem uma abrangéncia mais restrita e pode estar
contido dentro de uma abordagem. Porém faz uma ressalva ao afirmar que a dificuldade nas
definicBes de abordagem e método esta na impreciséo historica do termo método, consagrado
tanto no sentido amplo como no restrito. O autor sugere, entdo, utilizar o termo na acepcao atual
e fazer a necessaria ressalva para cada caso (LEFFA, 1988, p. 212).

Anthony (2010) sugere que se tente limitar o uso de alguns termos quando ha referéncia
profissional a conceitos ligados ao ensino de linguas. O autor considera a triade de termos
tentando reposicionar no esquema de definicdes composto de abordagem, método e técnica.
Para ele, a organizacao € hierarquica e a razao para esta organizacdo € que as técnicas executam
um método que € consistente com uma abordagem. O autor define assim os termos

mencionados:

I - Uma abordagem, qualquer abordagem, como um conjunto de pressupostos
correlacionados tratando da natureza da lingua e da natureza do ensino e do aprendizado
de linguas. Tal abordagem é axiomatica e descreve a natureza do assunto a ser
ensinado. Ela afirma um ponto de vista, uma filosofia, uma fé — algo no qual alguém
acredita, mas que ndo necessariamente pode provar. Frequentemente ela é indiscutivel,
exceto quanto a eficacia dos métodos que surgem dela; Il - O método é um plano global
para a apresentacdo ordenada do material de linguagem. Nenhuma parte dele contradiz
e ele se baseia na abordagem selecionada. A abordagem é axiomatica; o método é
procedimental; 111 - Uma técnica é algo que se implementa — é aquilo que de fato
acontece na sala de aula. E um truque especifico, um estratagema ou um artificio
utilizado para se atingir um objetivo imediato. As técnicas devem ser consistentes com
um método e, por conseguinte, estar em harmonia com uma abordagem (ANTHONY,
2010, n. p.).

Sobre a selecdo do método adequado em relacdo as necessidades de aprendizagem do

aluno e ao perfil do professor e do aluno, declara Anthony (2010):

Dentro de uma abordagem pode haver muitos métodos. Vérios fatores influenciam a
apresentacdo ordenada da lingua aos alunos. A ordem serda influenciada pela natureza
da lingua do aluno comparada ao inglés. Ensinar inglés a falantes de chinés é
metodologicamente distinto. A idade do aluno, sua bagagem cultural e sua experiéncia
prévia com o inglés modificam o método empregado. A experiéncia do professor e
seu nivel de dominio da lingua inglesa sdo significativos. Deve-se levar em conta se
0 objetivo do curso é a leitura, a fluéncia na fala ou a assimilacdo de técnicas de
traducdo. Todos esses fatores modelam a metodologia. Importa também saber qual é
a importancia da lingua inglesa no curriculo do aluno e o tempo disponivel para o seu
estudo (ANTHONY, 2010, n.p.).

De acordo com Jalil e Procailo (2009), no Método Tradicional (ou método da gramatica
ou traducdo) a gramatica assume um papel normativo, sendo ela um dos focos centrais da aula,

por meio de extensos trabalhos com a memorizacdo realizados na forma de exercicios
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estruturalistas de substituicdo e/ou repeticdo. As estruturas sdo trabalhadas de forma dedutiva,
ou seja, 0 professor explica as regras e 0s alunos aplicam essas regras por meio de exercicios
gramaticais tradicionais. O professor-transmissor, neste escopo, coloca-se como a peca central
da sala, pois detém o saber, e pouca iniciativa é atribuida aos alunos. Sendo a autoridade em
sala de aula, o professor corrige os alunos para que sempre obtenham a resposta correta.
Portanto, ambos assumem uma postura tradicional, uma vez que o professor é o detentor do
saber e 0 aluno, um mero aprendiz que realiza as atividades exatamente conforme orientado.
Além disso, a interacdo acontece sempre do professor para o aluno. JA no método direto, a
abordagem dedutiva da apresentacdo de regras gramaticais, para compreensdo e posterior
pratica (ou producdo), ¢ uma forma um tanto menos comunicativa do que a abordagem indutiva
para a aprendizagem de estruturas gramaticais. Nessa segunda abordagem, o professor induz a
um processo de descoberta das regras gramaticais a partir de generalizaces feitas pelos alunos
durante e apds a préatica. Professores e alunos sdo parceiros na interacdo e os professores
auxiliam os aprendizes da lingua a se autocorrigirem, geralmente apresentando a opcao errada
do aluno e a correta na forma de pergunta (JALIL; PROCAILO, 2009, p. 775-80).

Segundo os autores, o Método Audiolingual posiciona o professor no centro do
processo, dirigindo e controlando o comportamento linguistico do aluno. O professor é o
modelo de uso linguistico que os aprendizes da lingua imitam. Ja na Abordagem Comunicativa,
0 professor passa a ser um mediador da aprendizagem, promove situacdes efetivas de uso da
lingua, atua como um conselheiro dos aprendizes, encoraja a cooperacao entre os alunos e a
comunicacéo entre eles por meio de atividades, jogos e dramatizacdes, entre outros, de forma
gue se preocupem ndo somente com o que dizer, mas como fazé-lo. Dessa maneira, 0s contextos
social e cultural ganham maior importancia, assim como as interagdes do tipo aluno-aluno.
Com relacdo aos erros, o professor geralmente ndo corrige os alunos imediatamente, porém
trabalha os erros como algo construtivo, retomados apds as situacdes de pratica em um segundo
momento de producdo ou uso da lingua (JALIL; PROCAILO, 2009, p. 775-80).

Segundo Picanco (2003), a Abordagem Estruturalista, no Brasil, tornou-se hegemonica
a partir de meados da década de 1970, assim como em outros paises; sendo representada
principalmente pelo Método Audiolingual, tentou negar as premissas do Método Tradicional,
buscando identidade com relacdo a norma como forma de classificagdo dos fatos linguisticos e

acabou por relativizar a rejeicdo ao estudo do certo e errado. Para a autora:

[...] o ensino de linguas estrangeiras baseado na orientacdo estruturalista sup8e que o
interessante é estudar primeiro o sistema da lingua, para depois tentar estabelecer
relagBes de uso. Tal orientagdo parece sugerir que o que convinha estabelecer como
objeto de estudo da linguistica era também o que convinha como objeto de
aprendizagem para todos que quisessem alcangar um bom dominio de uma lingua
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qualquer (PICANCO, 2003, p. 279-80).

Ainda conforme Picanco (2003), a Abordagem Estruturalista permaneceu forte até a
metade da década de 1980, porém ja era questionada desde a decada anterior, tanto pela falta
de resultados efetivos na aplicacdo de seus métodos, quanto pela falta de respaldo teérico-
cientifico das pesquisas em linguistica (PICANCO, 2003, p. 282).

Sobre a abordagem comunicativa, Picango (2003) afirma que:

Os anos finais da década de 70 e o inicio dos anos 80 seriam marcados pela busca de
novos caminhos para o ensino de linguas, ainda que os manuais estruturalistas
continuassem sendo utilizados. Esses caminhos apontavam para outras areas do
conhecimento, como a sociologia, a filosofia e a antropologia. O olhar apenas formal
para a lingua, em busca de uma norma rigida e imutavel, deixou de ser hegeménico.
Isso permitiu vé-la como um fendmeno de interaco social e resultou no que se conhece
hoje como abordagem comunicativa para o ensino de linguas (PICANCO, 2003, p.
282).

Para a mesma autora, a Abordagem Comunicativa privilegia os atos de fala e a
competéncia comunicativa do falante em contraposicdo a preocupacdo com o dominio da
estrutura linguistica. Picanco (2003) declara que até os anos 1990, muitos professores acabaram
criando o que ela chama de nova versao de método “eclético” no ensino de linguas, trabalhando
0 texto como pretexto para o estudo da gramatica ou mesclando exercicios estruturalistas com
os dos livros didaticos importados, orientados pela Abordagem Comunicativa (PICANCO,
2003, p. 286).

Ainda segundo Jalil e Procailo (2009), ao longo do tempo os métodos e abordagens
foram sendo adaptados a partir de conhecimentos adquiridos com os anteriores, ou a partir da
pesquisa e pratica. Entdo, novas teorias se alternaram em sua atencéo ao professor, ao aprendiz
ou ao processo. Porém, segundo os autores, a dificuldade em se adotar uma Unica abordagem
metodoldgica como norteadora das préaticas é sempre um desafio para o professor.

Na pratica pedagodgica, o professor de lingua estrangeira se depara com algumas

angustias, conforme explicam os autores:

Duvidas sobre como adaptar um determinado conjunto de pressupostos tedricos a um
grupo especifico e, dentro deste grupo especifico, como lidar com as diferengas
individuais parecem apontar para uma necessidade de se olhar com cuidado para
modelos tidos como pacotes prontos para serem usados. Parece ndo haver corrente
tedrica, ou mesmo um conjunto delas em que se consiga pautar um trabalho sélido e
satisfatdrio. Os modelos fornecidos parecem ter sido elaborados por teoristas que ndo
vivenciam mais a realidade de sala de aula, em sua maioria. Tudo o que acontece no
ambiente de ensino e aprendizagem certamente ndo consegue ser explicado por
métodos ou abordagens pré-estabelecidos (JALIL; PROCAILO, 2009, p. 780-81).

Diante disso, o pds-método sugere préaticas inovadoras para o ensino de lingua

estrangeira voltadas a pratica em sala de aula, considerando as especificidades de cada
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localidade.

Kumaravadivelu (1984) critica a sucessdo de métodos de ensino de linguas e anuncia
uma época de profunda reflexdo sobre eles. Os estudos deste autor alertam para a aceitacao
acritica de métodos néo testados e aconselham contra a busca do melhor método e, de fato,
contra o proprio conceito de método em si.

Jalil e Procailo (2009) também criticam essa criacdo sucessiva de métodos que visam a
uma forma artificial de ensino de linguas:

Analisando a perspectiva do pesquisador, admitimos que os produtores dos métodos
sdo, em sua maioria, falantes nativos. As perspectivas apresentadas por eles acabam
por reforcar o estereétipo de que o falante nativo é o modelo a ser seguido, pois
“possui” a lingua e a usa de forma “natural”. Usando essa visdo como referencial,
busca-se um ensino artificial, a partir de realidades idealizadas e situa¢des construidas
para a pratica da lingua vista como modelo, e ndo como instrumento de comunicagao
(JALIL; PROCAILO, 2009, p.781).

Segundo os mesmos autores, 0 Método Audiolingual coloca o professor no centro do
processo, dirigindo e controlando o comportamento linguistico do aluno. O professor é o
modelo de uso linguistico que os aprendizes da lingua imitam. Enquanto no pés-método, o
professor, com um rol de decisfes a serem tomadas a todo 0 momento de sua pratica, vai optar
por decisdes muitas vezes baseadas em sua experiéncia, sua vivéncia com o grupo, o contexto
cultural, social e valores pessoais. A partir de diferentes realidades e da verificacdo de
necessidades especificas, o professor acaba por mesclar diferentes abordagens. Faz-se uma
selecdo das caracteristicas que se adequam a seu grupo. O método passa a ser, entdo, um manual
a ser consultado em casos especificos, pois ndo condiz com a prética didria (JALIL;
PROCAILO, 2009, p. 778).

De acordo com os autores, o professor mediador planeja as interagdes a serem realizadas
na sala de aula, considerando as singularidades dos aprendizes. Conforme sugere a Abordagem
Comunicativa, o professor medeia a aprendizagem, promove situacdes efetivas de uso da
lingua, atua como um conselheiro dos aprendizes, encoraja a cooperacao entre os alunos e a
comunicacéo entre eles por meio de atividades, jogos e dramatizagdes, entre outros, de forma
que se preocupem ndo somente com o que dizer, mas como fazé-lo. Dessa maneira, 0s contextos
social e cultural ganham maior importancia, assim como as intera¢des do tipo aluno-aluno, o
professor passa a ser um mediador da aprendizagem, promove situacOes efetivas de uso da
lingua, atua como um conselheiro dos aprendizes, encoraja a cooperagdo entre os alunos e a
comunicacéo entre eles por meio de atividades, jogos e dramatizacdes, entre outros, de forma
que se preocupem nao somente com o que dizer, mas como fazé-lo (JALIL; PROCAILO, 2009,
p. 778-79).
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Dentro da Abordagem Comunicativa pode-se considerar a concepcdo de professor de
Inglés, proposto por Celani (2001), como um educador, levando em conta as implicagGes
relacionadas a esta funcéo.

O Método Dedutivo, de acordo com Jalil e Procailo (2009), inclusive o curriculo é
baseado em situacBes e ndo em pontos gramaticais, e a pronancia dos alunos € trabalhada desde
0 inicio dos estudos. Percebe-se, também, uma expansdo do conceito de cultura de lingua
estrangeira para algo que vai além das artes e inclui aspectos historicos e geograficos, atitudes
e comportamentos, entre outros. Com relagéo ao trabalho com as estruturas gramaticais, estas
deixam de ser trabalhadas de forma dedutiva e passam a ser trabalhadas de forma indutiva,
enquanto no pés-método, o professor, com um rol de decisfes a serem tomadas a todo momento
de sua pratica, vai optar por decisdes muitas vezes baseadas em sua experiéncia, sua vivéncia
com o0 grupo, o contexto cultural, social e valores pessoais.

Ainda segundo Jalil e Procailo (2009), o p6s-método representa, entdo, um sistema
tridimensional que consiste na pedagogia da particularidade, da pratica e da possibilidade,

assim definidos:

| -A particularidade refere-se a um grupo particular de professores, que ensinam a um
grupo particular de aprendizes, que, por sua vez, buscam objetivos particulares em um
contexto particular incrustado em um contexto sociocultural particular. Vislumbra-se
uma adequacéo de conhecimentos tedricos mais dirigidos as situagdes reais, dentro de
realidades especificas. O professor pode vir a ser o criador das teorias a partir da
observagdo; Il - A prética, que é o segundo pé desse sistema tridimensional, questiona
0 uso de teorias profissionais geradas por especialistas. O professor ndo pode ser visto
como o validador, o implementador de teorias geradas por terceiros. Ele pode gerar,
sim, teorias pessoais a partir da interpretacdo e aplicacdo de teorias na sua pratica; 1 -
A pedagogia da possibilidade encontra inspiragdo em Freire (1968), quando se refere
as relagdes de poder e dominio vigentes na sociedade. A partir desse pressuposto,
qualquer pedagogia reforca e mantém as desigualdades sociais. Estas rela¢cbes podem
ser mudadas a partir da conscientizagdo do aprendiz e do contexto em que vive. O
professor tem um papel preponderante nesta mudanca. Ao se tornar produtor do
material didatico apropriado ao contexto em que esta inserido, atua e transforma a
realidade, além de engajar-se num processo continuo de autodesenvolvimento. Sua
participagdo como observador desse contexto é fundamental. O seu ambiente pode ser
o lugar onde encontra espago para compartilhar experiéncias, ddvidas, receios e
também refletir sobre teorias e concepgles diversas, fazendo uso do que julgar
adequado em quaisquer tendéncias, linguisticas, pedagogicas ou didaticas ou adapta-
las a partir de uma perspectiva mais critica (JALIL; PROCAILO, 2009, p.783).

Kumaravadivelu (2012) resume assim o p6s-método:

Briefly, Center-produced methods are based on idealized contexts. Since language
learning and teaching needs, wants, and situations are unpredictably numerous, no
idealized method can visualize all the variables in advance in order to provide
situation-specific suggestions that practicing teachers need to tackle the challenges
they confront in the practice of their everyday teaching. As a predominantly top-
dowm exercise, the conception and construction of methods have been largely guided
by a one-size-fits-all cookie-cutter aprroach that assumes a common clientele with
common goals. The construction of any meaningful alternative to the Centerproduced
concepto f method, therefore, is premised upon breaking this epistemic dependency
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and striving to design context-specific, locallygenerated instructional strategies that
take into account the particular, the practical, and the possible®
(KUMARAVADIVELU, 2012, p. 18-19).

De acordo com a afirmacéo de Leffa (1988) de que sem uma visao historica a evolugéo
se torna impossivel, reconstruir os caminhos pelos quais passaram 0S mMmecanismos
metodoldgicos de ensino de lingua estrangeira possibilita a compreensdo da forma como sdo
conduzidas as aulas de Inglés no contexto atual das escolas paulistas.

Conforme Neves (1993), a abordagem comunicativa para o ensino da lingua estrangeira
esta centrada na comunicacdo ao ensinar o aluno a se comunicar em lingua estrangeira e
adquirir competéncia de interacdo mediante o discurso. Ja o p6s-método sugere que o professor
ndo idealize um método e o utilize como um manual, mas sim, lance mao de uma metodologia
que lhe possibilite enfrentar os desafios de sua pratica de ensino diario, considerando as
necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Leffa (2012) destaca que o papel do professor de Inglés tem mudado a medida que
mudam os conceitos de lingua e de método, passando da subordinacdo ao método para o
exercicio da cidadania. A proposito, isto € o que o propde o Curriculo Oficial do Estado de
Séo Paulo (2010), ao sugerir que o ensino de Inglés possibilite ao estudante seu engajamento

em situacOes discursivas:

Neste sentido, o atual Curriculo da SEE/SP pressupde alteracdo significativa no
conceito de contetido de LEM. N4o se trata mais de privilegiar a gramatica ou as fungdes
comunicativas; trata-se sim de promover, no estudo da lingua estrangeira, 0
engajamento discursivo por meio de textos e praticas sociais auténticos que possibilitem
ao estudante o conhecimento e o reconhecimento de si e do outro, em diferentes formas
de interpretacdo do mundo (SAO PAULO, 2010, p. 106).

Assim, o professor assume o papel de orientador na conducgédo do estudante na aquisicao
das ferramentas necessarias a este engajamento, considerando as implicacfes de sua funcéao
como professor educador, mediador do processo de aprendizagem. Porém, na realidade das
escolas, o que aconteceu foi um pouco diferente do ideal sugerido pelo Curriculo, pois 0s
professores receberam um material com o qual deveriam trabalhar e, apesar do apoio das

diretorias de ensino e a formacdo oferecida pela SEE, foi um momento de insatisfacdo e

19 Resumidamente, os métodos produzidos pelo Centro sdo baseados em contextos idealizados. Como as
necessidades de aprendizagem e ensino de linguas, desejos e situagdes sdo imprevisivelmente numerosas, nenhum
método idealizado pode visualizar antecipadamente todas as variaveis, a fim de fornecer sugestdes especificas da
situacdo que os professores precisam enfrentar os desafios que enfrentam na prética do ensino diario. Como um
exercicio predominantemente top-dowm, a concep¢do e a construcdo de métodos tém sido amplamente guiadas
por uma abordagem padronizada que assume uma clientela comum com objetivos comuns. A construcdo de
qualquer alternativa significativa ao conceito de método produzido pelo Centro, portanto, tem como premissas a
quebra dessa dependéncia epistémica e a tentativa de projetar estratégias instrucionais especificas ao contexto,
geradas localmente, que levem em consideragéo o particular, o prético e o possivel (KUMARAVADIVELU, p.
18-19, 2012).



43

inseguranca, pois o0 embasamento tedrico apresentado pelo Curriculo para o ensino de Inglés
é insuficiente para garantir a seguranca quanto a este ensino. Assim, o ensino de Inglés proposto
por este documento nem sempre garantiu 0 engajamento discursivo dos estudantes neste

idioma.

1.2 A disciplina Inglés na legislagio escolar

Do estado da arte realizado na pagina da Revista Histéria do Ensino de Lingua Inglesa
no Brasil, no portal Dominio Publico, na pagina da Biblioteca Digital UNICAMP e Google
Académico foram localizados alguns estudos sobre a historia da disciplina Inglés no Brasil.
Entre esses estudos esta a investigacdo de Rahe (2006) sobre as praticas cotidianas de alguns
professores no periodo de 1995 a 2005 e da cultura docente, bem como a andlise de arquivos e
documentos da escola. A autora analisa, ainda, outros aspectos, como a construgdo da
disciplina, a formacao docente, o prestigio da disciplina no contexto escolar e o uso do livro
didatico. Essa investigacdo levou a compreensdo da disciplina enquanto produto da escola
relacionado a aspectos socioculturais e administrativos tendo autores como Williams, Péres-
Gomez, Julia, Bourdieu, Hobsbawm e Gramsci como bases para o trabalho empirico.

Segundo Oliveira (1999), a disciplina Inglés entrou no Brasil em 1809 e sofreu
mudancas de acordo com a legislacdo federal e o tratamento dado ao livro didatico de Inglés,
no periodo que vai desde a criacdo da primeira cadeira de Inglés — pelo Decreto de 22 de junho
de 1809, assinado por D. Jodo VI. A disciplina passou também, pelas reformas do Império —
qguando foi fundado o primeiro estabelecimento oficial de estudos secundarios (O Colégio de
Pedro Il, em 1837) e instituido o ensino de literatura (nacional e estrangeiras) — e da Primeira
Republica (1889 -1930), até a supressdo definitiva do ensino da Literatura Inglesa do curriculo
dos estudos secundarios brasileiros, em 1951, pela Portaria n.° 614, de 10 de maio, assinada
pelo Ministro Simdes Filho.

Em 1971, foi aprovada a Lei 5692/71, que estabelecia nos art. 4° e 7°;

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum, obrigatorio
em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades
e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos
e as diferencas individuais dos alunos.

§ 1° Observar-se-do as seguintes prescri¢fes na definicdo dos contetidos curriculares:
I - O Conselho Federal de Educacgdo fixard para cada grau as matérias relativas ao
ntcleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

I - Os Conselhos de Educacéo relacionardo, para os respectivos sistemas de ensino,
as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que devam
constituir a parte diversificada.
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111 - Com aprovacdo do competente Conselho de Educacéo, o estabelecimento podera
incluir estudos ndo decorrentes de materiais relacionadas de acordo com o inciso
anterior.

8§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua nacional,
como instrumento de comunicacdo e como expressao da cultura brasileira.

Art. 7° Sera obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacéo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos
de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12
de setembro de 1969 (BRASIL, 1971).

Ainda segundo Oliveira (1999), esse nucleo comum, fixado e definido na Resolugdo n°
8 de 1° de dezembro de 1971, estabelecia que o ensino deveria abranger as seguintes areas:
Comunicagao e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias. Em Comunicagao e Expressao, o tnico
conteudo obrigatorio era a Lingua Portuguesa. Naquele momento, o ensino de LE ainda ndo era
obrigatdrio, porém era grande a dependéncia econémica e cultural brasileira em relagdo aos
Estados Unidos, aumentando, assim, a necessidade e o desejo entre os brasileiros de aprender
Inglés. Cresceu muito a procura por escolas particulares de idiomas, pois as familias com maior
poder aquisitivo buscavam garantir que os filhos tivessem o dominio do idioma, entretanto a
obrigatoriedade do ensino de Inglés surgiu em 1996, com a promulgacéo da LDB 9394/96, que

estabelecia no art. 26°, § 5°:
Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo
(BRASIL, 1996).
Conforme afirma Paiva (2003), tanto a LDB de 1961 como a reforma de 1971 ignoraram
a importancia de LE ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas obrigatérias. As duas leis
deixaram a cargo dos conselhos estaduais de educacao decidir sobre o ensino de linguas. No
caso do estado de Sao Paulo, em 1985, o Conselho Estadual de Educacao retirou o status de
disciplina, transformando o ensino de Inglés em “atividade”. Essa e outras medidas do estado
contribuiram para a amplia¢do das desigualdades entre a educagdo das elites e a das classes
populares, tendo em vista que as camadas mais favorecidas financeiramente nunca se privaram
do ensino de LE, por meio de cursos de idiomas, ao contrario das camadas populares que tinham
acesso ao idioma somente na escola publica.
Ja o documento Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em sua versao para o Ensino
Fundamental, lancada em 1998, assegura a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira

juntamente com a lingua materna como direito de todo cidaddo, em conformidade com a LDB

9394/96, que garantiu o ensino de pelo menos uma Lingua Estrangeira, a partir da quinta série
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do Ensino Fundamental. Porém, percebem-se algumas contradicdes com relacdo a essa
aprendizagem, uma vez que o PCN, em certos momentos, deixa claro que reconhece o
desprestigio da Lingua Estrangeira, enquanto disciplina nas escolas brasileiras, € ndo propoe

alternativas para mudancgas nesse aspecto, conforme expresso:

Embora seu conhecimento seja altamente prestigiado na sociedade, as linguas
estrangeiras, como disciplinas, se encontram deslocadas da escola. A proliferacio de
cursos particulares é evidéncia clara para tal afirmacdo. Seu ensino, como o de outras
disciplinas, € funcdo da escola, e é 14 que deve ocorrer (BRASIL, 1998, p. 19).

De acordo com Neves (1993), a aprendizagem de um idioma deve contemplar o
desenvolvimento das quatro habilidades. Séo elas: ouvir, falar, ler e escrever. J4 0 PCN sugere
0 desenvolvimento da leitura como habilidade suficiente para aprendizagem dos alunos,

apresentando fatores sociais como justificativa para a inclusdo de LE nos curriculos:

Deste modo, considerar o desenvolvimento de habilidades orais como central no ensino
de Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de relevancia social para a
sua aprendizagem. Com excecdo da situagdo especifica de algumas regides turisticas ou
de algumas comunidades plurilingues, o uso de uma lingua estrangeira parece estar, em
geral, mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se também que 0s
Unicos exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissao a cursos de pds-
graduacdo) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende, por
um lado, as necessidades da educagdo formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno
pode usar em seu proprio contexto social imediato (BRASIL, 1998, p. 20).

Ainda reconhecendo as mas condi¢des da maioria das escolas brasileiras e a questao da

formacao de professores, o0 mesmo documento afirma que:

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula da maioria das
escolas brasileiras (carga horéria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das
habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico reduzido ao
giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades
comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado em termos da funcéo
social das LE no pais e também em termos dos objetivos realizaveis tendo em vista
condic@es existentes (BRASIL, 1998, p. 21).

O fato de o Curriculo de Sao Paulo valorizar apenas o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita para o ensino de Inglés vai de encontro a proposta do PCN que
considera o desenvolvimento da leitura como suficiente para o ensino de LE, desconsiderando
o trabalho com as demais habilidades, falar e ouvir, apontados pelos linguistas para a
aprendizagem de um idioma.

Para Paiva:

E surrealista que um documento do préprio MEC reafirme a mé condigéo do ensino
no pais e que se acomode a essa situacdo adversa em vez de propor politicas de
qualificacdo docente e de melhoria do ensino. O texto dos PCN, além de negar a
importancia das habilidades orais e da escrita e ignorar as grandes modificacdes
advindas da era da informatica, reproduz o mesmo discurso do Parecer 853/71 de
12/11/1971. Justificando a opc¢éo pela leitura através de uma generalizagdo sobre a
ineficacia do sistema educacional, como se as condigdes adversas de muitas de nossas
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escolas fossem motivo suficiente para negar a todos o direito a educacdo que lhes é
garantido pela Constituicdo Federal no artigo 205: a educagéo, direito de todos e dever
do estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (PAIVA, 2003, p. 59).

O professor de Inglés convive com contradigdes tais como o desafio de lidar com as mas

condi¢des em sala de aula e ainda com as imposi¢des advindas das mudancas curriculares que

geralmente sugerem um modelo ideal de ensino que desconsidera a ineficicia do nosso

sistema educacional.

Ja de acordo com o PCN de Lingua Estrangeira Moderna para o Ensino Médio

(PCNEM):

No Brasil, embora a legislacdo da primeira metade deste século j& indicasse o carater
prético que deveria possuir o ensino das linguas estrangeiras vivas, nem sempre isso
ocorreu. Fatores como o reduzido nimero reservado ao estudo de linguas estrangeiras
e a caréncia de professores com formagéo linguistica e pedagogica, por exemplo,
foram os responsaveis pela ndo aplicagdo efetiva dos textos legais. Assim, em vez de
capacitar o aluno a falar, ler e escrever em um novo idioma, as aulas de linguas
estrangeiras modernas nas escolas de nivel médio,acabaram por assumir uma feicdo
mondtona e repetitiva, que, muitas vezes, chega a desmotivar professores e alunos, ao
mesmo tempo que deixa de valorizar contetidos relevantes a formacdo educacional
dos estudantes (BRASIL, 2000, p.25).

Ao reconhecer que o Ensino Médio tem papel formador e reconsiderar a concepg¢éo de

ensino de Lingua Estrangeira, o documento destaca a importancia do aprendizado de LE para

situacdes efetivas de comunicagdo, para 0 acesso a informacéo, para a formacao do cidaddo e

preparacdo profissional, entretanto reforca as contradicdes ao admitir que a aprendizagem por

meio do desenvolvimento das habilidades linguisticas somente acontece nos estabelecimentos

nos quais as condicBes forem favoraveis.

Assim, o PCNEM (2000) sugere o desenvolvimento de habilidades linguisticas, como

também, o desenvolvimento de competéncias a serem dominadas pelos estudantes para que

possam utilizar o idioma em situac6es reais de comunicacdo. Essas competéncias estdo assim

descritas:

Saber distinguir entre as variantes linguisticas; Escolher o vocabulo que melhor reflita
a ideia que pretenda comunicar; Compreender de que forma determinada expressao
pode ser interpretada em razdo de aspectos sociais e/ou culturais; Compreender em
que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os
produz; Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na producdo em Lingua
Estrangeira (oral e/ou escrita). Todos os textos referentes a producdo e a recep¢do em
qualquer idioma regem-se por principios gerais de coeréncia e coesao e, por isso,
somos capazes de entender e sermos entendidos; Utilizar as estratégias verbais e ndo
verbais para compensar falhas na comunicacdo (como o fato de ndo ser capaz de
recordar, momentaneamente, uma forma gramatical ou lexical) para favorecer a
comunicacgdo e alcancar o efeito pretendido (falar mais lentamente, ou enfatizando
certas palavras, de maneira proposital, para obter determinados efeitos retéricos, por
exemplo) (BRASIL, 2000, p. 28).
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Segundo Almeida Filho (2001), entre os muitos desafios relacionados a educacdo ¢é
preciso ajudar os professores a compreenderem a qualidade do seu ensino pela (auto)
observagao, pois a partir da reflexao € possivel melhorar a pratica. Para o autor, ¢ preciso que
os documentos oficiais além de apontar as fragilidades do ensino também proponham
alternativas efetivas de melhoria para esse ensino.

A esse respeito, afirma Paiva:

A politica nacional para o ensino de LE se limita a aprovacdo da legislacdo e a
publicacdo dos PCN, pois esses textos ndo sdo acompanhados de acdes efetivas para
valorizar o ensino de linguas. A auséncia de preocupacdo com o ensino de LE é
refletida ainda em outras decisbes politicas, tais como a ndo distribuicdo de livros
didaticos para o ensino de LE pelo MEC, e a exclusdo da avaliacdo desse contetdo
nos exames nacionais criados apés a LDB de 1996 (PAIVA, 2003, p. 64).

Historicamente, percebe-se a pouca importancia dada ao ensino de LE no sistema
educacional brasileiro, 0 que se evidencia pela ndo obrigatoriedade desse ensino na Lei
5692/71. J4 a LDB 9394/96 garantiu a presenca da disciplina Inglés nos curriculos, porém na
época da promulgacdo dessa lei a disciplina ja contava com pouco prestigio na educacgédo
brasileira, tendo em vista que, hd muito tempo, as familias com maior poder aquisitivo
buscavam cursos de idiomas particulares para os filhos, enquanto os filhos das familias menos
favorecidas financeiramente, somente vinham tendo acesso ao idioma nas aulas oferecidas pela
escola, conforme destacado. O PCN e PCNEM asseguraram a presenca da disciplina nos
curriculos, a0 mesmo tempo em que, admitiram que a situacdo em que se da o ensino de LE nas
escolas publicas é inadequada.

De acordo com Silva (2015), os PCNEM ndo propunham o foco em uma habilidade
especifica, porém falharam ao, respectivamente, teorizar exageradamente suas propostas e ao
definir contetudos e metodologias de ensino.

Lancado em 2006, o documento Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)
teve como principal objetivo aprofundar as propostas dos documentos anteriores. O documento

apresenta o0s seguintes objetivos para o ensino de Lingua Estrangeira:

[...] retomar a reflex@o sobre a fun¢do educacional do ensino de Linguas Estrangeiras
no ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a relevancia da nocéo de
cidadania e discutir a prética dessa no¢do no ensino de Linguas Estrangeiras; discutir
0 problema da exclus&o no ensino em face de valores “globalizantes” e o sentimento
de inclusdo frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras;
introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos,
multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do
ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas (BRASIL, 2006, p. 87).

O documento focaliza as habilidades de leitura, escrita e comunicacdo oral

contextualizadas, e apesar de conter as orientagcOes anteriores e expandi-las, difere destas e
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responde a investigacoes recentes (BRASIL, 2006, p. 87).
De acordo com Silva:

Apesar das criticas e recorrentes discussfes que os documentos oficiais vigentes que
pautam a educacédo basica no Brasil geram, eles, sem davida, tiveram e ainda tém um
papel bastante relevante na definicdo das politicas de ensino e aprendizagem de
linguas. Nesse sentido, analisar as propostas e motivacdes que regem esses
documentos a partir de uma perspectiva politico-linguistica ¢ de fundamental
importancia (SILVA, 2015, p.9).

O crescimento dos estudos sobre a historia das disciplinas escolares, como uma
tendéncia entre os docentes, apontado por Chervel (1990), aliado ao estabelecimento de
politicas linguisticas pode fomentar o debate acerca do ensino e da aprendizagem de linguas no
Brasil e promover discussdes sobre a disciplina Inglés no contexto das escolas brasileiras, em
atendimento aos objetivos da OCEM (2006) ao sugerir a reflexdo sobre a funcdo do ensino de
LE; reafirmar a importancia da cidadania no ensino de linguas; discutir o problema da exclusdo
no ensino em contraste a inclusdo proporcionado pelo aprendizado de LE; introducdo das
teorias sobre a linguagem e sugestdo do uso das novas tecnologias para o ensino de LE, por
meio de um ensino que focaliza as habilidades de leitura, escrita e comunicacdo oral

contextualizados.
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2 ADISCIPLINA INGLES NOS DOCUMENTOS CURRICULARES DO ESTADO DE
SAO PAULO

Neste segundo capitulo apresento a reconstituicdo do momento do lancamento da
mudanca curricular em Sdo Paulo, considerando o periodo entre os anos 2007 e 2008, e por
meio da andlise da Proposta Curricular (2008) e da Revista Sdo Paulo Faz Escola (2008)
discuto a questdo do ensino de Inglés proposto para aquele periodo, para tanto, recuo aos
documentos curriculares anteriores, de modo a compreender o movimento historico de

constitui¢do do Curriculo do Estado de Séo Paulo.

2.1 Movimentos para instituicdo do Curriculo do Estado de Séo Paulo

Duran (2012) caracteriza o sistema de ensino de Sdo Paulo como “[...] uma rede
complexa e plena de peculiaridades e inten¢6es, uma rede de ensino que traduz, de certa forma,
as contradi¢Oes presentes no cotidiano das pessoas que vivem no Estado de Sdo Paulo”. A
autora analisa as mudancas curriculares no estado de S&o Paulo, considerando o periodo que
vai de 1970 a 2010, mencionando os guias curriculares, o chamado “Verdao”, correspondente
aos anos 1970.

Segundo a autora:

Comegando pelo chamado ‘Verddo’, construido em plena ditadura militar, anos
1970... Os guias curriculares, em vigor nos anos 1970, serviam de norteadores para
elaboracdo dos planejamentos escolares. O eixo dessa proposta curricular eram os
conteidos que deveriam ser trabalhados em cada matéria. Toda a construgdo do
“Verdao” esteve relacionada aos conteudos curriculares. A Coordenadoria de Estudos
e Normas Pedagdgicas (CENP)?, a partir desse documento organizou os chamados
‘Subsidios  Curriculares’, documentos que discutiam, passo a passo, O
desenvolvimento dos contetdos diérios. E os professores tinham ali uma sequéncia
dos conteudos e de como desenvolver o seu trabalho, no dia a dia (DURAN, 2012, p.
18).

Ja os anos 1980, de acordo com Duran (2012), marcaram efetivamente um movimento
importante na vida social e politica brasileira, um movimento pds-ditadura, que também se
traduziu no préprio processo de construgdo curricular, organizando-se essa constru¢do, em uma

perspectiva mais democratica.

A autora descreve assim, aquele momento:

20 A Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) era na época o 6rgéo ligado a Secretaria de Estado
da Educacdo de Sao Paulo responsavel pelas questdes pedagdgicas das escolas desta rede de ensino.
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Se os Guias Curriculares, no periodo da ditadura, acabaram conhecidos pelo apelido
de “Verdao”, a reforma curricular dos anos 1980 foi identificada como a Proposta
Curricular da CENP. Na verdade, tal denominacdo ndo faz jus ao processo de
construcdo curricular que efetivamente aconteceu, porque ndo foi uma proposta da
CENP. Foi uma proposta construida no contexto de uma discussdo politica, com um
conjunto de educadores do Estado de S8o Paulo. A elaboracdo das Propostas
Curriculares contou com suas equipes técnicas, decisdo importante, com a assessoria
de especialistas das diferentes areas de conhecimento, ligados as universidades. Outro
aspecto importante a ser considerado: apds esse trabalho inicial, em versdes
preliminares, as propostas foram tornadas publicas e discutidas com representantes
dos docentes da rede de ensino (DURAN, 2012, p. 20).

No que diz respeito a disciplina Inglés, o documento de referéncia naquele periodo foi
a Proposta Curricular de Lingua Estrangeira Moderna: Inglés - 1°grau (1989). O
documento teve algumas versdes preliminares, sendo a primeira, a segunda e a terceira edi¢des
em 1986, a quarta edicio em 1988 e uma reimpressdo em 19892,

Assim esté escrito na se¢do “Apresentagdo” do referido documento:

O presente trabalho, publicado agora na sua versao final, acha-se dividido em duas
partes: Capitulo 1 — Documento: “O Ensino da Lingua Estrangeira Moderna em
Questéo — Inglés”; Capitulo 2 — Proposta Curricular de Lingua Estrangeira Moderna
— Inglés — 1° Grau. O documento contém o0s principios que regem 0 ensino e a
aquisicdo de uma lingua estrangeira, destacando-se as vantagens e a importancia deste
aprendizado na formacdo geral do adolescente. Por isso, € indispensavel que se faca
uma leitura atenta e uma reflexdo cuidadosa desse documento antes de se fazer a
leitura da proposta, pois ele estabelece as bases tedricas de todo o trabalho de
reformulacdo do curriculo de lingua inglesa que estamos propondo. A Proposta
Curricular, propriamente dita apresenta uma introducdo tedrica onde se levantam
pontos importantes da abordagem comunicativa, além de um capitulo sobre fungdes
e sua importancia dentro do enfoque metodoldgico sugerido. Apresenta, ainda,
quadros exemplificadores e sugestdes praticas sobre como desenvolver um trabalho
integrado com as quatro habilidades. Finalmente, ha exemplos de exercicios
comunicativos cuja finalidade é a de auxiliar o professor no processo de adaptacéo do
curriculo, saindo de uma metodologia mais estruturalista para uma abordagem que
tem as reais necessidades dos educandos como ponto de partida (SAO PAULO, 1989,

p. 3).

E interessante observar que as reformas curriculares ocorrem sem considerar o trabalho
gue vem sendo realizado pelas escolas e a cultura produzida nos ambientes escolares. O
documento é produzido por representantes do érgdo central e chega a escola, como forma de
normatizacdo do ensino, e a sugestdo é que o professor aplique a orientacdo contida neste
documento e abandone a préatica que ele tinha até 0 momento, o que causa desconforto e
resisténcia ao novo por parte deste profissional. Esta resisténcia pode ser implicita, ou muitas
vezes, manifestada de diversas formas.

A Proposta Curricular de Lingua Estrangeira Moderna: Inglés - 1°grau (1989) era

0 documento normativo para o ensino de Inglés quando iniciei minha carreira como professora

21 O documento mencionado nesta pesquisa corresponde a publicacédo de 1989.
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na rede publica paulista. Eu seguia, entdo, a sugestdo de contetdos relacionados naquele
documento para o desenvolvimento das aulas, utilizando o livro didatico, sendo que a época era
distribuido apenas o manual do professor pelas editoras, além de outros recursos como copias
que reproduzia no mimedgrafo, ou a lousa e 0 giz, que na maioria das aulas eram 0s recursos
mais utilizados. E assim trabalhei por anos, organizando as aulas com foco nas habilidades de
leitura, escrita e compreensédo de textos em Inglés, de acordo com as condigdes e 0S recursos
disponiveis.

Conforme ja mencionei na Introducdo deste estudo, em de 2007, eu atuava em uma
escola estadual jurisdicionada a Diretoria de Ensino - Regido de Jales, ministrando aulas de
Inglés e vivenciei 0 movimento que se iniciou no final daquele ano para a instituicdo de um
novo curriculo para Sao Paulo.

Ainda naquele ano, como parte do plano de governo, José Serra anunciou as metas para
a educacdo a serem atingidas até o fim de seu mandato em 2010, que tinham como objetivo a
melhoria do ensino no estado. De acordo com o Plano Estadual de Educagdo (2007) as metas

eram as seguintes:

1- Todos alunos de 8 anos plenamente alfabetizados; 2- Redu¢do de 50 % das taxas
de reprovagdo da 8?2 série; 3- Reducdo de 50% das taxas de reprovacdo do Ensino
Médio; 4- Implantacdo de programas de recuperagdo de aprendizagem nas séries
finais de todos ciclos (22, 42 e 8% a séries do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino
Médio); 5- Aumento de 10% nos indices de desempenho dos ensinos fundamental e
médio nas avaliaces nacionais e estaduais; 6- Atendimento de 100% da demanda de
jovens e adultos de Ensino Médio com oferta diversificada de curriculo
profissionalizante; 7 — Implantacéo do Ensino Fundamental de 9 anos, em colaboracéo
com 0s municipios, com prioridade & municipalizacdo das séries iniciais (1% a 42
séries); 8- Utilizacdo da estrutura de tecnologia da informacdo e Rede do Saber para
programas de formacdo continuada de professores integrada em todas as 5.300;
escolas com foco nos resultados das avalia¢Oes; estrutura de apoio a formacdo e ao
trabalho de coordenadores pedagdgicos e supervisores para refor¢ar o monitoramento
das escolas e apoiar o trabalho do professor em sala de aula, em todas as DEs;
programa de capacitacéo dos dirigentes de ensino e diretores de escolas com foco na
eficiéncia da gestdo administrativa e pedagdgica do sistema; 9- Descentralizacdo e/ou
municipalizagdo do programa de alimentagcdo escolar nos 30 municipios ainda
centralizados; 10- Programa de obras e infraestrutura fisica das escolas: Garantia de
condicBes de acessibilidade em 50% das escolas, para atender a demanda dos alunos
com deficiéncia, construcéo de 74 novas unidades, reforma e ampliacdo de 77escolas
(417 salas de aula), extingdo das salas com padrdo Nakamura), recuperacdo e
cobertura de quadras de esportes, implantagéo de circuito interno de TV para melhorar
a seguranga em escolas da Grande S&o Paulo, 100 % das escolas com laboratérios de
informatica e de ciéncia, 100 % das salas dos professores com computadores,
impressoras e ambiente de multimidia, atualizagdo e informatizacdo do acervo de
todas as bibliotecas das 5.300 escolas (SAO PAULO, 2007).

Entre as acdes a serem tomadas para o cumprimento dessas metas estava a divulgagédo
das propostas curriculares e as expectativas de aprendizagem, que representavam os conteddos

minimos a serem trabalhados, por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades
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correspondentes para todas as séries e disciplinas do Ensino Fundamental e Médio.

No segundo semestre de 2007, iniciou-se um movimento no sentido de preparar as
equipes das diretorias e, consequentemente, as escolas para a mudanga curricular que
aconteceria a partir do ano seguinte. Foram promovidas pela Secretaria de Estado da Educacéo
(SEE), reunides em polos regionais, nas quais, professores representantes das escolas paulistas
participaram de discussoes e reflexdes sobre uma nova proposta curricular para Sao Paulo. No
final daquele ano, a SEE realizou também uma série de videoconferéncias apresentando a Nova
Proposta e anunciando as acdes que deveriam ser colocadas em pratica nas unidades escolares
para a implementacdo da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008).

Em 2008, incutiu-se uma “nova” forma de trabalhar, o que incomodou 0s professores,
pois estdvamos vivenciando mais um momento de reforma curricular que desconhecia o
profissional que atuava nas escolas paulistas e ndo levava em conta sua historia, sua formacao,
enfim a constituicdo de sua identidade profissional e nem mesmo a cultura produzida nesses
ambientes.

De acordo com Kramer (1997), a construcdo de uma unidade na diversidade e contra a
desigualdade representa um desafio para a construcdo de uma proposta pedagogica que aposte
na seriedade e na qualidade. Assim, as diferencas regionais, em um estado tdo grande como o
de Séo Paulo, ndo foram levadas em conta por um curriculo que propunha a unificacdo dos
contetdos a serem trabalhados pelas disciplinas em cada série/ano, bem como ndo foram
respeitadas as diferencas individuais, ao propor que os alunos tivessem o mesmo percurso de
aprendizagem dentro das disciplinas basicas.

Naquele contexto, o governo estadual langou o projeto Séo Paulo Faz Escola e enviou
as unidades escolares a Revista Sdo Paulo Faz Escola — Edicdo Especial da Proposta
Curricular (2008), também chamada Revista do Professor, que continha orientacdes sobre o
trabalho com o Jornal do Aluno que apresentava Sequéncias Didaticas a serem aplicadas pelos
professores de todas as disciplinas, nas primeiras semanas daquele ano (SANFELICE, 2010, p.
147-150).

A Revista Sdo Paulo Faz Escola foi elaborada para a materializagcdo do projeto Séo
Paulo Escola, coordenado por especialistas em educagdo, com apoio da Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), da Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacéo e
Fundagéo Carlos Alberto Vanzolini, revelando o que Mortatti (2010) aponta como fator de
regulagdo entre setores publico e privado, no qual algumas fundagdes, por meio de convénios
institucionais prestam assessoria ou consultoria na elaboragcdo de mudancgas curriculares. A

Revista Sdo Paulo Faz Escola chegou as escolas paulistas no inicio do ano 2008 para orientar
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o trabalho no periodo de 18 de fevereiro a 30 de marco daquele ano e estava intimamente ligada
ao Jornal do Aluno que, por sua vez, partia dos campos disciplinares relacionados as habilidades
do Saresp (SEE/SP, 2008, p. 4).

De acordo com a Matriz de Referéncia para a Avaliacdo Saresp:

As habilidades possibilitam inferir, pela Escala de Proficiéncia adotada, o nivel em
que os alunos dominam as competéncias cognitivas, avaliadas relativamente aos
conteddos das disciplinas e em cada série ou ano escolares. Os conteldos e as
competéncias (formas de raciocinar e tomar decisdes) correspondem, assim, as
diferentes habilidades a serem consideradas nas respostas as diferentes questoes ou
tarefas das provas (SAO PAULO, 2009, p.13).

A concepgao executiva da Revista Sdo Paulo Faz Escola esteve a cargo do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura, e Acdo Comunitaria (CENPEC) e o conjunto de
acOes estabelecidas para aquele momento estava em consonancia com o lancamento da
Proposta Curricular (2008), regulamentado pela Resolucdo SE — n° 76, de 07 de novembro
de 200822, que determinava em seu art. 1°:

Artigo 1°- A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, elaborada por esta Pasta, a ser implantada
no ano em curso, passa a constituir o referencial basico obrigatério para a
formulagdo da proposta pedagdgica das escolas da rede estadual (SAO
PAULO, 2008).

FIGURA 1 - REVISTA SAO PAULO FAZ ESCOLA — EDIQAO ESPECIAL DA PROPOSTA
CURRICULAR (2008
REVI#A b 2008
Sdo Paulo faz escola
Woﬁnwmnorqmww
' LEM - INGLES
HISTORIA

59, 6°, 7% 6 8° SERIES
FUNDAMENTAL

A Revista Sao Paulo Faz Escola era organizada em bloco de duas disciplinas, sendo

22 Resoluco SE - 76, de 7-11-2008. Dispde sobre a implementacao da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo
para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, nas escolas da rede estadual.
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que no caso da disciplina Inglés, o documento contemplava também a disciplina de Historia,
com foco nas habilidades de leitura e producéo de textos, com os temas a serem desenvolvidos
de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental. Tratava-se de um material bastante didatico, com
explicacbes minuciosas para o professor e contendo bibliografia com nomes conhecidos no
campo educacional como: Paulo Freire, Jodo Wanderley Geraldi, Angela Kleiman, Magda
Soares, entre outros.

Ao observar a apresentacdo da Revista, chama atencéo inicialmente o titulo Sdo Paulo
Faz Escola, que é também o nome do programa de ensino para S&do Paulo naquele periodo,
como se a ideia fosse ressaltar o sistema educacional paulista; depois os dizeres em relacéo ao
ensino de Inglés: “Ler em Lingua Inglesa — para isso ndo ¢ preciso saber cada palavra”, que
revelam a nocdo de que ndo é preciso conhecer o idioma, ao passo que o Curriculo sugere o
ensino baseado no letramento, demonstrando, assim um ecletismo tedrico em relag¢éo ao ensino
de Inglés.

Com relacdo ao ensino de Inglés, as orientacfes estavam organizadas em grupos: 52 e 62
séries, 7% e 82 séries, correspondentes aos atuais 6° e 7° anos e 8° e 9° anos do ensino
fundamental, 12, 22 e 32 séries do ensino médio. Havia na abertura de cada grupo um quadro
contendo: o nimero de aulas daquele periodo, as habilidades a serem desenvolvidas e 0 campo
de estudo para aquelas séries (Por exemplo, para 5% e 62 séries: Bilhete Enigmatico, Letra de
Modsica, Placas de Sinalizag&o etc.).

Nela, as informac@es que vinham antes da explicacdo da atividade eram as seguintes: o
Titulo da Ficha, correspondente a atividade proposta no Jornal do Aluno; o Tema da Ficha e as
Habilidades a serem desenvolvidas com a realizacdo daquela atividade. Em seguida, havia a
explicacdo da atividade com indicacdo detalhada de todos os procedimentos para o professor
aplicar cada atividade. Ap6s a explicacdo da atividade, vinham as respostas. Havia, também,
boxes com explicacdes acerca do género textual referente a atividade, bem como informacdes
adicionais para o professor e propostas de possiveis atividades complementares sobre o tema
da atividade.
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FIGURA 2 - QUADRO DAS HABILIDADES DE LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS - QUINTAE
SEXTA SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL NA REVISTA SAO PAULO FAZ ESCOLA

Niimero de
aulas

Habilidades

| abilidades de leitura e producio
de textos

Campos de estudo

Inferir tema ou assunto principal do texto.
Localizar informagao explicita em um texto.

Inferir uma informagdo implicita.

Bilhete enigmatico.
Letra de musica.

Placas de sinalizagdo.

Identificar a ordem ial dos procedi: s ou fatos. | Instrugdes.
- Reconh os el organizacionais e estruturais ca- | Receita. [
racterizadores do género.
Adivinha.
Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
% AR Cantigas. ‘
grificos, sonoros, semanticos ou estilisticos. ‘
Compreender e desenvolver o tema proposto de acordo com L HcHqUSS,
o contexto de produgao solicitado. Dislogo ‘
Organizar o texto com clareza, coeréncia e coesdo. Entrevista.

Fonte: SAO PAULO. Séo Paulo Faz Escola. Revista Sdo Paulo Faz Escola (2008).

Os textos eram apresentados em Inglés, porém as atividades propunham o
desenvolvimento de habilidades de leitura e producdo escrita em Lingua Portuguesa, € ndo o
devenvolvimento de habilidades referentes aos aspectos linguisticos do Inglés. E importante
lembar que o SARESP?® avalia Lingua Portuguesa e Matematica e a disciplina Inglés esta a
servico do desenvolvimento de habilidades de leitura e producéo escrita de Lingua Portuguesa,
em detrimento do desenvolvimento de habilidades especificas do Inglés.

Em seguida, era apresentada a sequéncia de atividades, organizada em fichas. Cada ficha
correspondia a um campo de estudo. Antes da proposta de aplicacdo da atividade inicial havia
a sugestdo de uma conversa com a turma sobre o trabalho que estava acontecendo em toda a
escola, priorizando naquele momento, a leitura e a escrita como condic¢fes fundamentais para a
apropriacéo, pelo aluno, dos saberes veiculados pela escola, para a aprendizagem de novos

conhecimentos e para a continuidade dos estudos. A Proposta Curricular (2008) designava a

23 0 sistema de Avaliacéo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp) é aplicado pela Secretaria da
Educac&o do Estado de Sdo Paulo com a finalidade de produzir um diagndstico da situagéo da escolaridade basica
paulista, visando orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da
qualidade educacional. No Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp), 0s
alunos do 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino Médio tém seus conhecimentos
avaliados por meio de provas com questdes de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Redacdo. Os resultados sdo utilizados para orientar as a¢Bes da Pasta e também integram o célculo do
indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de So Paulo (Idesp).

Fonte: http://www.educacao.sp.gov.br/saresp
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disciplina Inglés, juntamente com as demais disciplinas, a proposi¢do de atividades
diversificadas para a consolidacgéo das habilidades de leitura e producgéo escrita, identificadas
pelo Saresp como aquelas que apresentavam baixo nivel de dominio entre os estudantes das
séries avaliadas. Ja que a disciplina Inglés ndo é avaliada pelo Saresp, as habilidades apontadas
pela Proposta Curricular (2008) relacionadas as competéncias de leitura e escrita,
desenvolvidas pela disciplina Inglés, correspondem aquelas que séo avaliadas pelo Saresp em
Lingua Portuguesa, contempladas no documento Matrizes de Referéncia para a Avaliagdo
SARESP — Documento Bésico — Ensino Fundamental e Médio (2009) (SAO PAULO, 2008, p.
4-5).

De acordo com a Revista do Professor (2008), as habilidades de leitura e producgéo de
textos, requeridas pelo Saresp foram indicativas para a construcdo dos materiais apresentados

naquele momento. Sobre essas habilidades 0 documento esclarece:

O desenvolvimento da competéncia de ler e produzir textos envolve a aprendizagem
em todas as &reas, e ndo unicamente em Lingua Portuguesa. O aluno deve demonstrar
possuir instrumental de comunicagdo e expressdo adequado tanto para compreensdo
de um problema matematico, quanto para a descri¢cdo de um processo quimico e
biolégico ou a percepgdo das transformacfes de espaco/tempo da Histéria, da
Geografia e da Literatura. A leitura e a producdo de textos pressupdem o
desenvolvimento: Linguistico operacional (lingua escrita/graus de letramento);
Cognitivo (pensamento e linguagem); Discursivo (interlocucdo, contexto,
circunstancias); Cultural (conhecimentos das areas — temas, linguagens, codigos — dos
textos lidos e produzidos). As habilidades de leitura e producdo de textos serdo
privilegiadas nas disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte,
Educagfo Fisica, Historia e Filosofia (SAO PAULO, 2008, p. 15).

Assim, a orientacdo na Revista Sdo Paulo Faz Escola, com relacdo a disciplina Inglés,

continuava, no sentido de enfatizar que:

[...] como parte da aprendizagem de uma segunda lingua, seja ela qual for, é necessario
compreender 0s mecanismos por meio dos quais, atribuimos sentidos as palavras e
enunciados em nossa lingua materna. Assim, o dominio efetivo e a consciéncia dos
processos, procedimentos e estratégias de que nos valemos na producdo em nossa
propria lingua é fundamental para a aquisicdo de outra lingua (SAO PAULO, 2008, p.
19).

Na sequéncia, estavam as indicacdes sobre os procedimentos de aplicacdo da atividade,
gue os alunos deveriam acompanhar no Jornal do Aluno, realizando as atividades no proprio

Jornal ou em seus cadernos.
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FIGURA 3 - JORNAL DO ALUNO — ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO
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O material didatico do aluno foi publicado no formato de jornal, organizado em sessdes

correspondentes as disciplinas, que continham atividades em forma de Fichas, sendo elas

detalhadas na Revista Sdo Paulo Faz Escola.

FIGURA 4: FICHA 6 “JOGOS COM PALAVRAS” NO JORNAL DO ALUNO DA QUINTA E SEXTA
SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Fonte: SAO PAULO. Sio Paulo Faz Escola. Jornal do Aluno (2008).

O Curriculo demonstra mais uma vez o baixo prestigio da disciplina Inglés ao

apresentar, conforme na Figura 4, a ficha 6, para quinta e sexta séries, que propbe 0
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desenvolvimento de uma atividade de leitura a partir de uma cantiga da tradigao oral espanhola.
E no minimo estranho, que uma proposta de ensino de Inglés contenha um texto em Espanhol.

Na Revista Sdo Paulo Faz Escola, alguns termos sdo recorrentes na explicacdo
referentes aos procedimentos que o professor deveria utilizar, tais como: “converse com 0s

2 CC 2 e 9 ¢

alunos”, “explicite”, “enfatize”, “proponha”, “provoque a curiosidade da classe”, “comente”,
“convide”, “organize”, entre outros, indicando o papel de mediador e orientador no processo de
aprendizagem. Muitas atividades eram propostas para serem realizadas em duplas ou em
pequenos grupos, demonstrando o carater de interacdo com o outro para a aprendizagem,
seguindo a orientacdo da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo — LEM — Inglés (2008).
O material sugeria que as atividades de producdo dos alunos fossem expostas, geralmente na
sala de aula. A ideia do material proposto para o trabalho naquele periodo era preparar o
professor para o trabalho que seria desenvolvido a partir daquele momento, baseado nas
competéncias de leitura e escrita como tarefa de todas as disciplinas no sentido de
instrumentalizar o estudante para a comunicagdo, expressao e producdo do conhecimento em
todas as areas. Portanto, o Jornal do Aluno representava a didatizacdo da Revista do Professor,
contendo a sequéncia didatica, que deveria ser aplicada nos estudantes, como forma de

uniformizar o ensino em todo o estado de Sdo Paulo.

2.2 O ensino de Inglés na Proposta Curricular (2008)

A mudanca curricular proposta naguele momento chegou aos professores por meio de
orientacBes técnicas organizadas pelas Diretorias de Ensino, nas quais os técnicos
retransmitiam a nds professores e aos gestores das escolas as orientacdes recebidas da Secretaria
Estadual de Educacdo de Sdo Paulo presencialmente ou por meio de videoconferéncias. Essa
série de videoconferéncias iniciou-se no final de 2007 e continuou até o inicio de 2008, para
que equipes internalizassem a ideia do que estava sendo proposto para 0 ano seguinte.

Ainda em 2008, a Secretaria langou o curso online A Rede Aprende com a Rede?*. Este
curso foi anunciado por meio de videoconferéncia por especialistas da SEE, no dia 04 de
setembro de 2008, conforme registro de uma Professora Coordenadora da Oficina Pedagogica

em seu caderno de registro de atividades. O curso inicialmente foi oferecido as equipes da

2 As videoaulas referentes ao curso A Rede Aprende com a Rede estdo disponiveis no site:
www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/redeaprende/
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diretoria presencialmente e por videoconferéncia, que posteriormente atuaram como tutores dos
professores, e tinha como objetivo “aprofundar conceitos e metodologias”, sendo oferecido por

disciplina, na modalidade online.

FIGURA 5: VIDEOCONFERENCIA “A REDE APRENDE COM A REDE”
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Fonte: Caderno de registro de atividades da PCOP Dirlaine Beatriz Franga de Souza

O documento Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo (2008), organizado por
disciplina, foi produzido por especialistas em educacdo e encaminhado, no inicio daquele ano,
as escolas da rede estadual paulista em forma de proposta, conforme orientacdo da SEE/SP para
criticas e sugestdes, por meio de discussdes realizadas em encontros regionais e orientacdes
técnicas, organizados pelas equipes das diretorias de ensino. Lembro-me que, para esses
encontros eram convidados um representante por area do conhecimento, por escola. Ndo me
lembro de ter participado de um desses encontros regionais, porque provavelmente algum
colega de Lingua Portuguesa representou a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
que contempla as disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Inglés, porém
participei das discussdes na escola.

As reunifes nas escolas, naquele momento, tinham como foco central o estudo da
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008), mediada pelos gestores da escola e,
principalmente pelos professores coordenadores que recebiam orientagéo da diretoria de ensino,
conforme registro no Caderno de Atividades de uma professora coordenadora da época. Em um
dos registros desta mesma coordenadora, um dos objetivos de sua funcgdo para o ano de 2008
era “Atuar como lider e animadora da implementacao da nova Proposta Curricular do estado de

Sdo Paulo”. Outro registro da mesma coordenadora apresenta como um dos objetivos da pauta
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da reunido de Planejamento, no dia 31 de margo de 2008, na escola onde ela atuava “Implantar
a Proposta Curricular 2008, através da leitura dos textos, estudo, discusséo e reflexdo” e como
atividades a serem desenvolvidas: Projecdo do Video oficial de apresentacdo dos fundamentos
da Proposta Curricular; Debate sobre o video; Leitura e discussao dos fundamentos da Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo; e Trabalho em grupos, com leitura e compreensédo dos textos
das &reas do conhecimento. O video de apresentacdo da Proposta Curricular tinha como tema
“Curriculo: um olhar para a Educagdo — Educar para a vida”.

Terminado o prazo de quarenta e dois dias, periodo em que foi proposto o trabalho com
a Revista do Professor e o Jornal do Aluno, chegaram as escolas os Cadernos do Professor, que
representavam o material didatico correspondente a Proposta Curricular (2008). Os Cadernos
continham as Situacfes de Aprendizagens (SA), que sdo uma sequéncia de atividades que
propdem o desenvolvimento de competéncias e habilidades que alicercam o curriculo, a serem
desenvolvidas em cada turma, bimestralmente. A principio, ndo havia material para o aluno,
somente para o professor. Assim as escolas deveriam produzir copias dessas SA para 0s alunos.
No decorrer do ano foram chegando as escolas os Cadernos do Aluno juntamente com 0s
Cadernos do Professor de cada disciplina, inclusive para o Ensino Médio, para o trabalho por
bimestre.

De acordo com a Proposta Curricular (2008):

Estava sendo proposto um curriculo-base para os anos iniciais e anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio com o objetivo de apoiar o trabalho realizado nas cinco
mil escolas estaduais e fornecer uma base comum de conhecimentos e competéncias
que, utilizada por professores e gestores permitisse que essas unidades funcionassem,
de fato, como uma rede articulada e pautada pelos mesmos objetivos (SAO PAULO,
2008, p.19).
O documento Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo - LEM — Inglés (2008), para
0 Ensino Fundamental — Ciclo Il e Ensino Médio, apresenta-se em forma de brochura, com
cinquenta e seis paginas, no formato 20,0 x 26,0, com capa em cartolina fosca. A capa,
conforme Figura 6, apresenta 0 nome do documento nas cores da bandeira do estado (branco,
preto e vermelho) e na parte superior, na cor branca, aparece uma peguena imagem da bandeira

do estado e a parte inferior na cor preta.
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FIGURA 6: PROPOSTA CURRICULAR DE INGLES (2008)

—

0O ESTADO DE SAQ PAULO

Fonte: SAO PAULO. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo. Lingua Estrangeira Moderna (LEM). Inglés
(2008).

Na folha de rosto, repete-se o titulo e a imagem da bandeira de Sao Paulo. No verso da
folha de rosto, aparece o brasdo do estado de S&o Paulo seguido pelos dizeres Governo do
Estado de S&o Paulo e os nomes dos representantes do governo do estado a época.

Logo abaixo, aparecem informacBes sobre os responsaveis pela execucdo do
documento, que contou com a coordenacéo e concepcao de especialistas em educacéo; a gestdo
sob a responsabilidade da Fundacdo Carlos Alberto Vanzolini e como Apoio, a Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP). Ainda nesse espaco, aparecem 0s nomes dos
autores das areas de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica, Linguagens e Cédigos e suas Tecnologias.

Outras informacdes aparecem nesse espaco, organizadas em duas colunas, tais como:
autores do Caderno do Gestor, Equipe de Producéo e Equipe Editorial. O material foi impresso
pela Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo. Mais abaixo, aparece a ficha catalogréfica e
pagina seguinte é uma segunda pagina de rosto idéntica a anterior.

A folha seguinte apresenta a Carta da Secretaria da Educacédo aos professores e gestores,
referindo-se a Proposta Curricular (2008) como um instrumento que atendia a necessidade de
organizacdo do ensino em todo o estado, apresentando a referida proposta como uma aposta na
qualidade da educacdo e contando com o entusiasmo e a participacdo de todos. Assim escreveu

a Secretaria:

A promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas
para que definissem seus prdprios projetos pedagogicos, foi um passo importante para
a construcdo da autonomia das escolas. Ao longo do tempo, porém, essa tatica
descentralizada mostrou-se ineficiente. Por esse motivo, propomos agora uma acéo
integrada e articulada, cujo objetivo foi organizar melhor o sistema educacional de
Sdo Paulo. Com esta nova Proposta Curricular daremos também subsidios aos
profissionais que integram nossa rede para que Se aprimorem cada vez mais.
Lembramos, ainda, que, apesar de o curriculo ter sido apresentado e discutido em toda
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a rede, ele estd em constante evolucdo e aperfeicoamento. Mais do que simples
orientacdo, o0 que propomos, com a elaboragdo da Proposta Curricular (2008) e todo
o material que a integra, é que a nossa acao tenha um foco definido (SEE/SP, 2008).

O documento em analise refere-se a disciplina Inglés, porém assim como no caso das
demais disciplinas, o material apresenta, no inicio, as diretrizes gerais da nova proposta
curricular para o estado de Séo Paulo, conforme a referéncia, da entéo secretaria da Educacéo,
ao mencionar a Proposta Curricular (2008). O documento contempla ainda, breve
apresentacdo das areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e, Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias. Na
sequéncia é apresentada a Proposta Curricular para a disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) para o Ensino Fundamental — Ciclo Il e Ensino Médio.

Interessante observar que o documento voltado para a disciplina Inglés traz as linhas
gerais das demais disciplinas, organizadas nas grandes areas do conhecimento, talvez como
forma de propor um trabalho interdisciplinar com base nas habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas para a aprendizagem dos alunos, ficando reservado a disciplina de Inglés um
total de quinze paginas, nUmero pequeno de pagina, comparado as demais disciplinas. Percebe-
se também, na parte especifica de LE, o documento apresenta o histérico e os fundamentos do
ensino de Lingua Estrangeira Moderna e, mais adiante, a Proposta Curricular para LEM —
Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O documento apresenta um texto de abertura sobre a concepcao da disciplina, referindo-
se, entdo, a Lingua Estrangeira Moderna como disciplina que [...] “contribui decisivamente para
a formacdo mais ampla do individuo, visto que possibilita o contato do educando com outros
modos de sentir, viver, expressar-se” (SEE/SP, 2008, p. 41).

De acordo com a Proposta Curricular (2008), o ensino de LEM estava assim proposto:
Assim é fundamental que o ensino da lingua estrangeira contribua para a construgdo de
sua competéncia discursiva, 0 que é possivel se optamos por uma perspectiva
pluricéntrica que considere a diversidade linguistica dos diferentes povos falantes do
idioma objeto de estudo, assim como conhecimentos e experiéncias do educando em
lingua materna (SEE/SP, 2008, p. 41).

Na sequéncia ha um historico sobre o ensino de LE no contexto escolar mencionando a
inclus@o do ensino dessa disciplina nas escolas brasileiras em 1855, quando se implementou,
no curriculo das escolas secundarias, a oferta de francés, inglés e alemao, em carater optativo.
De acordo com a Proposta Curricular (2008), desde entdo, “[...] tanto a presenga quanto o
papel da LEM como componentes curriculares passaram por mudancas significativas”
(SEE/SP, 2008, p. 41).

De acordo com Picanco (2003), o Espanhol também se configurou como disciplina
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escolar, porém ndo conseguiu 0 mesmo alcance que o Inglés. Sobre este aspecto afirma a autora:
A lingua de Cervantes ndo consegue encontrar eco no mundo para continuar a ser
ensinada nas escolas e praticamente desaparece nas décadas de 60 e 70, no Brasil e,
acompanhando uma tendéncia mundial de valorizacdo do idioma alavancada no caso
brasileiro pela criagdo do MERCOSUL, o espanhol consolida-se, na década de 90, como
alternativa ao inglés curricular, sem conseguir suplanta-lo (PICANCO, 2003, p. 287).
Ja a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005%°, regulamentou o ensino de Espanhol nas
escolas brasileiras, porém a matricula pelos estudantes era facultativa. A presenca da disciplina
Espanhol nas escolas pablicas brasileiras, mesmo com frequéncia facultativa aos alunos, pode
ser uma explicacdo para a denominacdo Proposta Curricular de Lingua Estrangeira
Moderna — LEM (2008) no estado de Sao Paulo, pois 0 ensino pode contemplar tanto a
disciplina Inglés, quanto a disciplina Espanhol, em alguns casos.
Quanto a metodologia de ensino de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, com base em
Kern (2000), a Proposta Curricular (2008) propde a concepgao (no documento denominada
orientacdo), com foco nos letramentos mdaltiplos. Entretanto, o documento menciona as
orientacdes anteriores: a Abordagem Estruturalista e a Comunicativa, apresentando uma critica

a Abordagem Comunicativa que marcou a Proposta Curricular de 1988:
Desse modo, a énfase comunicativa que, na pratica, mal se instalou nas escolas, ou,
quando muito, ficou reduzida ao ensino de algumas fun¢des comunicativas, fortemente
influenciada pelo estruturalismo, cede, atualmente, espago para uma terceira orientagdo
que enfatiza os letramentos multiplos (SEE/SP, 2008, p. 42).

A respeito dessas duas abordagens, Picanco (2003) afirma que o ensino de linguas
estrangeiras baseado na orientacdo estruturalista supunha primeiramente estudar o sistema da
lingua, para depois tentar estabelecer relacdes de uso, enquanto que a abordagem comunicativa
privilegiava os atos de fala e a competéncia comunicativa do falante em contraposicdo a
preocupacdo com o dominio da estrutura linguistica.

Para Kumaravadivelu (2012), tanto o professor como o aprendiz de uma lingua
estrangeira constroem e reconstroem suas identidades assim como suas subjetividades nesta
relagdo. Assim como Jalil e Procailo (2009) consideram professores e alunos como parceiros
na interacdo, na qual o papel do professor € o de mediador, que planeja as interacdes a serem
realizadas na sala de aula, considerando as singularidades dos aprendizes. Estes sdo aspectos
da Abordagem Comunicativa que parecem estar nas sugestdes da Proposta Curricular (2008)
para o ensino de Inglés, mesmo quando esse ensino esta baseado no letramento.

De acordo com a referida proposta curricular, a Abordagem Estruturalista tem como

25 Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005. Disp&e sobre o ensino de Lingua Espanhola.
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palavra-chave o saber, no qual o conhecimento da lingua estd centrado no sistema de regras
gramaticais, com foco em padrdes prescritivos com base na linguagem verbal escrita. Ainda de
acordo com o documento, a Abordagem Comunicativa tem como palavra-chave o fazer, tendo
a lingua em uso em primeiro plano, a ampliacdo do repertdrio de préaticas orais por meio de
didlogos e padrbes de comunicabilidade com base na oralidade. J& o ensino com foco nos
letramentos multiplos previsto nesta Proposta esta centrado no fazer e refletir sobre o fazer
com as ferramentas do pensar, com a aprendizagem da lingua por meio de relac@es entre forma
e uso, ampliacdo do repertdrio centrada nas relacfes entre oralidade e escrita, considerando
padrdes de adequagdo com base no conhecimento das convencdes de diferentes modalidades e
géneros textuais (orais e escritos) (SEE/SP, 2008, p. 43).

De acordo com a Proposta Curricular (2008), a abordagem de ensino de Inglés com
base nos letramentos multiplos sustenta-se nas relagdes existentes entre esses principios — saber
e fazer — em multiplas linguagens e géneros discursivos propiciando o desenvolvimento da
autonomia intelectual e capacidade de reflexdo dos aprendizes.

Assim a aprendizagem de Lingua Inglesa com base nos letramentos mdltiplos prevé

uma “nova” abordagem, conforme o que segue:
A orientacdo atual pressupde uma alteracdo significativa no conceito de contetido em
LEM. N&o se trata mais de privilegiar a gramética ou as fungdes comunicativas, mas
de promover o conhecimento de si e do outro, traduzido em diferentes formas de
interpretagdo do mundo, concretizadas nas atividades de producdo oral e escrita,
desenvolvidas em cada uma das etapas da escolarizacdo (SEE/SP, 2008, p. 43).

A bibliografia da Proposta Curricular (2008), organizada no Quadro 2, esta baseada em
trés documentos oficiais: as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio — volume 1 —
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias (2006), o Parametros Curriculares Nacionais — terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental — Lingua Estrangeira (1988) e Proposta Curricular de
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés — primeiro grau, e em apenas dois autores referentes ao

ensino de linguas: Kern (2000) e Sedycias (2005).

QUADRO 2 - BIBLIOGRAFIA DA PROPOSTA CURRICULAR (2008)

Autor/Organizador Titulo Ano de
publicacdo
BRASIL Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio — 2006
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias
BRASIL Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto 1998
ciclos do ensino fundamental — Lingua Estrangeira
KERN, Richard Literacy and language teaching 2000
SAO PAULO Proposta Curricular de Lingua Estrangeira Moderna — 1998
Inglés. 1° grau
SEDYCIAS, Jodo O ensino do espanhol no Brasil: presente, passado e 2005
futuro

Fonte: SAO PAULO. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo. Lingua Estrangeira Moderna (LEM). Inglés
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(2008).

Com relagdo aos documentos normativos, a Proposta Curricular (2008) contempla: o
documento Parametros Curriculares Nacionais — terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental
— Lingua Estrangeira (1988), que conforme ja mencionado no Capitulo 1 deste estudo, apresenta
orientagdes para o ensino de LE para o ensino fundamental, conforme garantiu a LDB 9394/96;
0 documento Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — volume 1 — Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias (2006), que apresenta reflexdes teoricas, pedagdgicas e educacionais para o
ensino de LE para o ensino médio; e o documento Proposta Curricular de Lingua Estrangeira
Moderna — Inglés — primeiro grau (1988), que é citada quando o documento trata das
orientacdes metodoldgicas, como tendo sido marcada pela abordagem comunicativa para o
ensino de LE.

Quanto a referéncia bibliogréfica especifica de Lingua Estrangeira, o0 documento esta
baseado em um Unico autor de Lingua Inglesa e em um autor de lingua espanhola, fato que
causa estranhamento ja que a maioria das escolas publicas de Sao Paulo privilegia o Inglés
como disciplina em suas grades curriculares. Ndo encontramos nesta referéncia orientacdo
sobre 0 ensino baseado nos letramentos multiplos, mencionado pelo documento, o que tornaria
0 ensino mais dindmico e atrativo.

Segundo a Proposta Curricular (2008) esse projeto educacional para o estado de Sao
Paulo tinha como objetivo a melhoria da qualidade da educagéo, que oferecida nas escolas
publicas, deveria atender as camadas mais pobres da sociedade brasileira, que antes ndo tinham
acesso a escola, em uma perspectiva voltada para a democratizacdo do acesso a escola e
universalizacdo da aprendizagem (SEE/SP, 2008, p. 10). Mas, na pratica, o0 que continuou sendo
oferecido aos estudantes foi um ensino que ndo era o ideal, pois as condigdes em que este ensino
acontecia ndo eram favoraveis para que estes estudantes pudessem se preparar para utilizar o
Inglés em contextos diversos da vida em sociedade, enfim, para o exercicio da cidadania.

Por ter vivenciado este momento de mudanca curricular em S&o Paulo, compartilhei
momentos de insatisfacdo e angustia diante de uma situacdo nova que se apresentava, na qual
muitos colegas professores se queixavam, naquele momento, em relacéo a perda da autonomia
no planejamento das aulas, por terem que aplicar sequéncias didaticas que ja vinham prontas,
com contetidos que ndo foram selecionados e nem preparados por eles. Por outro lado, no caso
dos professores de Inglés, estes apreciaram a ideia, ja que diferentemente das demais
disciplinas, ndo contavam com o recurso do livro didatico. A partir daquele momento os

professores tinham um material como suporte para o desenvolvimento das aulas.
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3 A DISCIPLINA INGLES E A CONCEPCAO DE PROFESSOR DE LINGUAS NO
CURRICULO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO

Nesse terceiro capitulo, apresento a reconstituicdo do momento de implementacao do
Curriculo de S&o Paulo, considerando o periodo de 2009 e 2010. Discuto a disciplina Inglés e
a concepcgdo de professor de Inglés pressuposta por este documento a partir da anélise do
Curriculo de LEM — Inglés e os Cadernos do Professor do nono ano do Ensino Fundamental e
da terceira série do Ensino Médio?®, refletindo sobre o processo de elaboragdo curricular,
sobretudo a partir das ideias de Kramer (1997) e destaco aspectos do Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo na parte correspondente a area de Linguagens Cédigos e suas Tecnologias

(Lingua Estrangeira Moderna - Inglés).

3.1 O processo de implementacgédo do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2010)

Em 2009, a entdo secretaria da Educacgdo foi substituida por Paulo Renato Souza, ex-
ministro da Educacdo dos governos Fernando Henrique Cardoso?’. Naquele ano, as escolas
estaduais paulistas receberam o Caderno do Professor e Caderno do Aluno de todas as
disciplinas, com algumas alteracGes, em relacdo a versao anterior.

O movimento para a mudanca curricular em S&o Paulo continuava. Além das discussoes
em polos regionais, ocorreram também as orientacdes da SEE para as diretorias de ensino, que
posteriormente repassavam para as equipes escolares. A SEE lan¢ou também o curso A Rede
Aprende Com a Rede 2009.

FIGURA 7: ENCONTRO DE FORMACAO “A REDE APRENDE COM A REDE”

ENCONTRO DE FORMACAO DA Y
REDE APRENDE COM AREDE Wi
MEDIAGAO EM EAD \

Fonte: Caderno de registro de atividades da PCOP de Inglés Dirlaine Beatriz Franca de Souza

% Esses materiais sdo apresentados na pagina da Secretaria de Estado da Educacédo de Sdo Paulo, no endereco
eletrdnico: http://www.educacao.sp.gov.br na sessdo Sdo Paulo Faz Escola. Ja na pagina da Intranet — Espaco do
Servidor, no endereco: https://sed.educacao.sp.gov.br/intranet.html encontramos a versdo digital do Caderno do
Professor e Caderno do Aluno correspondente a cada disciplina.

2" Paulo Renato Souza, um dos fundadores do PSDB em 1988 e ministro da Educagdo durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, de 1 de janeiro de 1995 a 31 de dezembro de 2002.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_da_Social_Democracia_Brasileira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Henrique_Cardoso
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Neste encontro os Professores Coordenadores da Oficina Pedagdgica (PCOP)?8 de cada
disciplina receberam formacao para atuarem como tutores do curso que recebeu 0 mesmo nome,
organizado por professores especialistas, que muitas vezes, eram 0S mesmos que participaram
da elaboracdo dos Cadernos do Curriculo dentro do programa S&o Paulo Faz Escola, conforme
registro da PCOP de Lingua Portuguesa que atuou como formadora/tutora, do curso que durou
de agosto a dezembro de 2009. Os professores de todo o estado foram agrupados em turmas e
acessavam as atividades do curso por meio de video-aulas, videoconferéncias e interacdo nos
foruns virtuais.

- FIGURA 8: CURSO “A REDE APRENDE COM A REDE 2009”

Grupo 1 - PCOPS de Curriculo Pagina | de 1 :
{4

{

1

SECRETARIA OF ESTADO DA EDUCAGCAO

Sokaulof1zescola

Home > Sobre o curse > Cronograma

Central da Atandimanto | Lagitlacko | Mapa do fike &

> Grupo 1 - PCOPS de Curriculo

Pesquisar

Mapa do wte

Esteja atento ao cronograma de atividades de sua turma. .wm“tm
|| Regimento
Fisica, Inglés, Lingua Portuguesa e Quimica € Boletins
) - o Tira-dévidas
::v;é"VArJal:a"Dalh 30/08/2009 .!', v/ Inscrigao
tegorias: Todas Professor

setembro novembro
outubro de 2009
g q sex sib
6 2 3
& Forum » v 2Forum 1 & Poum 1
# Devolutiva 71 | # Devolutive T1 T PEFTL PEFTL
P EFTY FEFT] E A CFT1 ACFT
< [ 3 7 8 9 10
# Forum L #Férum 1 P Féeum 1 #Fécum 1 # Forum # Férum 1 # Forum 1
rEFTL rerm PEFTL PEFTL 2CFT1 #CFTL #crT1
PCFTY ,OFT SCFT) PCFTY #Videoaula 2 & \Videcaula 2 & Videcaula 2 ' A Rede Aprende
<7 2008
# Videoaula 2 2EPT2 2EPTZ PEPT2
1 12 14 15 16 17
# Forum 1 & Forum 3 # For # Féeum 1 # Forum 1 # Férum 1 & Fooum 1 cwﬂm
2CFTL »OFTL 2CFT1 PEPT2 PEPT2 REPT2 2EPT2 2008

2 Videoauls 2 P Videcauls 2 | #Videoaula 2 | # Devolutive T2 | # Devolutiva T2 | # Devolutiva T2 | # Devolutiva T2

PEFTZ AEPTZ 2EPT2
i€ 19 20 21 22 23 24
& Féeum 1 #Forum 1 £ Fbdrum 3 # Forum 1 # Férum 2 # Farum 3 # Fooum 1
P12 # Oevolutve 72| 2 O 12 | # Devol T2 | &0 12 | # Davolutiva T2 PEFT2
# Dovolutve T2 PEFT2 »EFT2 PEFT2 PEFT2 PEFT2 ACFT2
25 26 7 28 29 30 31
2 Forum 1 2 Forum L #Fbrum 3 PEFT2 PCFT2 rCFT ACFT2
PEFT2 PEFT2 PEFTZ #CFT2 # Forum 2 & Forum 2 & Forum 2
PCFT2 ,CFT2 POFT2 # Férum 2 2 Videoaula 3 | #Videooula 3 | #Videcauls 3
# Videoauls 3 rEPTD LEPTY ,EOTS
1 2 3 a4 5 6 7
#CFT2 PCFT2 PCFTZ # Féeum 2 # Féum 2 & Foeum 2 #Féum 2
# Férum 2 # Férum 2 # Férum 2 PEPTY LEPTD f BT PEFTI
# Vi 3 L o 3 ’ da 3 | # Devotutiva T3 | # Devotutiva T3 | 2 Devolutiva T3 | # Devolutiva T3
#EPT3 PEPT3 PEPT3

Fonte: Caderno de Registro de Atividades do Curso A Rede Aprende com a Rede da IE’COP de Lingua Portuguesa

Maria Virginia Rosseto.

28 Esta funcéo hoje é denominada Professor Coordenador do Nicleo Pedagdgico (PCNP).
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Algumas videoconferéncias eram acompanhadas também pelos Professores
Coordenadores, conforme registro da mesma PCOP de Lingua Portuguesa.

FIGURA 9: VIDEOCONFERENCIA “A REDE APRENDE COM A REDE” PARA PROFESSORES
COORDENADORES
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Fonte: Caderno de Registro de Atividades do Acompanhamento Pedagdgico da PCOP de Lingua Portuguesa
Maria Virginia Rosseto.

Em 2010, o estado de Sao Paulo passou a ser governado por Alberto Goldman e as
unidades escolares receberam a versdo definitiva dos textos-base do Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo. Os esforcos empenhados pelo governo naquele periodo tinham como
objetivo estimular o avan¢o da educacgdo no estado de Séo Paulo e a ideia de um curriculo Gnico
para as escolas da Rede Estadual surgiu como forma de diminuir a exclusao e as desigualdades.
Assim, as acOes propostas visavam a democratizacao do ensino, a preparacdo do estudante para
a vida adulta, para o0 mercado de trabalho e para a vida em sociedade.

O ano iniciou com a implementacdo do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
(2010) ja consolidado, apos todo o periodo de analise, discussdo e estudos, que iniciou ainda
em 2007, conforme se buscou apresentar no Capitulo 2. O foco do trabalho para 0 ano de 2010,
era “Mais Qualidade na Educagdo”, conforme registro da PCOP de Inglés, a partir de sua

participacdo em um encontro formativo na cidade de Atibaia (SP), em janeiro daquele ano.
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FIGURA 10: ENCONTRO FORMATIVO “PLANEJAMENTO ESCOLAR 2010”
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Fonte: Caderno de Registro de Atividades do Acompanhamento Pedagdgico da PCOP de Inglés Dirlaine Beatriz
Franca de Souza.

O fato de a Proposta Curricular de 1998 ter sido substituida pelo Curriculo de 2010
confirma a afirmacdo de Kramer, segundo a qual:

E bem certo que este culto do sempre melhor, do mais novo, do mais moderno, traz
0s ecos deste nosso tempo — a modernidade — no qual o futuro tornou-se o equivalente
de superagdo. Por que o moderno envelhece tdo rapido? Por que as propostas
pedagogicas envelhecem tdo rapido? Talvez por ndo terem sido geradas por perguntas
vivas de uma comunidade atuante e reconhecida como tal, por reificarem respostas de
um lugar que ndo é o seu (KRAMER, 1997, p. 18-19).

Este fendmeno de superacdo conduz ao desconhecimento da identidade do professor,
sua histéria, sua constituicdo, sua formacdo, e este professor, no contexto das mudangas
curriculares, é conduzido a deixar de lado a préatica que vem desenvolvendo para aplicar o que
determina a nova proposta.

Para a mesma autora:

Uma politica publica deve propor, mas frequentemente chama-se de proposta o que é
modelo, método ou grade curricular. E preciso propor caminhos, levantando
perguntas e gerando perguntas, experimentando caminhos, em vez de pretender trazer
saidas prontas e adoradas como bezerros de ouro. E se é funcdo de uma politica
publica indicar diretrizes, ela precisa garantir as condi¢cGes de implementacdo,
assumindo que ndo hd uma Unica saida, pretensamente melhor, mas mdltiplas
alternativas possiveis; e, além disso, contestar a busca desmedida e iluséria do futuro
como superacdo, posto que seu preco tem sido o esquecimento da historia, o
congelamento do presente e a anulagdo das experiéncias vividas, desmobilizando as
possibilidades de efetiva mudancga, de transformacdo radical das condigdes que
engendrariam, a partir do velho, o novo (KRAMER, 1997, p. 19).
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O que se percebe € realmente a superacdo e o esquecimento do antigo em funcdo do
novo, quando se trata de mudanca curricular. Neste caso, o “novo”, ou seja, a proposta para a
disciplina Inglés no Curriculo (2010) parece mais uma ressignificacdo de propostas anteriores,
pois apresenta sugestdes de trabalho elaboradas por representantes do 6rgao central, baseada
em uma bibliografia superficial que ndo apresenta nada de novo em termos de embasamento
tedrico e ndo considera a dindmica da maioria das escolas. E o fato de as politicas publicas
estabelecerem as propostas como modelo a ser seguido, método ou grade curricular, pode
causar certa resisténcia por parte dos profissionais encarregados de implementar estas
propostas, ou seja, os professores. Assim, muitas reformas falham, de acordo com a viséo de
Frago (2001), porque os professores ndo se sentem envolvidos em aplicar as normas de uma
reforma, que para eles se transformam em um ritual formal e burocrético e que, por sua natureza

historica, ignoram a existéncia de uma cultura escolar ou regras escolares.

3.2 O ensino de Inglés proposto no Curriculo do Estado de S&o Paulo (2010)

O documento Curriculo do Estado de Sédo Paulo (2010), volume correspondente a
area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, para o Ensino Fundamental — Ciclo Il e Ensino
Meédio apresenta capa nas cores branco, preto e vermelho, que sdo as cores da bandeira do
estado. Em formato 20,5 x 27,5 e com capa em cartolina fosca. A capa, conforme Figura 12

apresenta o nome do documento, que aparece também na folha de rosto.

FIGURA 11: CURRICULO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO (2010)
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Fonte: SAO PAULO. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Linguagens Codigos e suas Tecnologias (2010).



71

No verso da folha de rosto, aparece o brasédo do estado de S&o Paulo seguido pelos
dizeres Governo do Estado de S&o Paulo e os nomes dos representantes do governo do estado.
assim relacionados:

Logo abaixo, assim como na Proposta Curricular (2008), aparecem informagdes sobre
0s responsaveis pela Execucdo, a Coordenacdo Geral e a Concepcdo do material. Outras
informacdes aparecem nesse espaco, organizadas em duas colunas, tais como: autores do
Caderno do Gestor; Equipe de Producéo, Equipe Editorial e Apoio, neste caso, pela Fundacao
para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE). O material foi impresso pela CTP, Impressao e
Acabamento — Escleva Industria Gréfica. E, na parte inferior, aparece a ficha catalogréfica.

A folha seguinte apresenta a Carta do Secretario da Educacgdo aos professores e gestores
apresentando o material, que destaca o acompanhamento da construcdo dos textos que
compunham o documento desde a sua proposta em forma de didlogos com professores e
especialistas até a fase final de reestruturacdo e apresenta a explicacdo de que esses textos
davam origem aos Cadernos do Professor, Caderno do Aluno e Caderno do Gestor, servindo
como referéncias essenciais, segundo ele, para o estabelecimento das matrizes de avaliacdo do
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp), dos programas
de reforco e recuperacdo e dos cursos de formacgdo continuada da Escola de Formacéo de
Professores (SAO PAULO, 2010).

No verso dessa folha aparece um texto da Coordenadora Geral da execucdo do
Curriculo de Sao Paulo, a mesma que coordenou o Projeto Sdo Paulo Faz Escola no ano de

2008, apresentando assim o documento:

O Curriculo do Estado de S&do Paulo é hoje uma realidade nas escolas publicas
paulistas gracas ao empenho de todos. Vale ressaltar que a proposta de organizagédo
curricular possibilitou que fossem garantidas iguais oportunidades a todos os alunos
de todas as escolas, como também preservou 0 acesso aos mesmos conhecimentos
atualizados e significativos, valorizados pela sociedade. A partir dessa base curricular
comum também foi possivel definir as metas que os alunos tém direito a alcancgar nas
disciplinas estudadas e, consequentemente, avaliar o seu progresso em relagéo a essas
metas e, quando necessario, fazer as devidas interven¢Ges com vistas a melhorar o
desempenho daqueles que porventura ndo conseguiram atingi-las. Neste documento,
sdo apresentados conteidos que versam sobre curriculo, planejamento e avaliagdo de
forma a subsidiar o professor e o gestor em suas praticas para implementar o Curriculo
do Estado de S&o Paulo, organizar sua critica e construir a Proposta Pedagdgica que
representa a identidade da sua escola em particular (SAO PAULO, 2010).

Na folha seguinte, aparece o Sumario, dividido em dois blocos principais, com suas
subdivisdes. No primeiro bloco denominado “Apresentacdao do Curriculo do Estado de Sao
Paulo” e no segundo, “As concepc¢des do ensino da area de Linguagens, Cddigos e suas

Tecnologias”, sdo contemplados os curriculos das disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua

Estrangeira Moderna (Inglés), Arte e Educacdo Fisica. O curriculo de Lingua Portuguesa ocupa
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setenta e seis paginas no documento, Lingua Estrangeira ocupa trinta e sete paginas, Arte ocupa
trinta e cinco paginas e Educacdo Fisica ocupa trinta e seis péginas. Percebe-se que as
disciplinas Inglés, Arte e Educacdo Fisica se equiparam quanto ao nimero de paginas no
documento, enquanto que Lingua Portuguesa esta contemplada com um ndmero bem maior de
paginas em relacdo as disciplinas anteriores.

Com relacdo aos aspectos formais, a organizagdo do Curriculo de 2010 é muito
parecida com a Proposta Curricular (2008), porém este ultimo documento conta com um
numero menor de paginas por contemplar apenas uma disciplina, enquanto que o primeiro esta
organizado por areas.

Na parte reservada ao Curriculo de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, assim como na
Proposta Curricular (2008), aparece um histdrico sobre o ensino de LE no curriculo das
escolas brasileiras, destacando as abordagens para esse ensino ao longo do tempo; o0s
fundamentos para o ensino de LE, com a proposta para o desenvolvimento da disciplina;
orientacOes sobre a organizacdo dos contelidos para o Ensino Fundamental e Ensino Médio,
considerando as respectivas expectativas de aprendizagem; orienta¢6es sobre a metodologia de
ensino-aprendizagem dos conteddos basicos; subsidios para a implantacdo do curriculo
proposto, com a apresentagdo do Caderno do Professor e Caderno do Aluno; e sobre a
organizacdo das grades curriculares (série/ano por bimestre): conteddos associados a
habilidades (SAO PAULO, 2010, p. 105-110).

Pela leitura do documento percebe-se a falta de um embasamento teérico mais
aprofundado quando se trata das abordagens para o ensino de Inglés, assim como para 0s
fundamentos e metodologias de ensino. Da mesma forma, o historico sobre o ensino de LE néo
menciona as referéncias nas quais o0 documento se baseia. Também ndo ficam claros os critérios
para selecdo de temas e conteudos, sendo que as referéncias bibliograficas deste documento séo
apenas um autor de Lingua Inglesa e um de Espanhol.

Nas paginas seguintes aparecem os quadros de conteudos e habilidades da disciplina
Inglés, de cada série/ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio, organizados por bimestre.

O Curriculo considera dois principios para a selecdo de contetdos para o Ensino

Fundamental:

[...] () arelevancia dos temas e sua adequacéo a faixa etaria; e (2) seu potencial para o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita por meio de situacdes e
aprendizagem que promovam o0 uso da Lingua Inglesa de forma contextualizada e
significativa, bem como a reflexdo critica sobre esses usos e seus significados (SAO
PAULO, 2010, p.107-108).

De acordo com esse documento, os temas escolhidos para essa etapa sdo temas que
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promovem um “[...] movimento que se repete em todas as séries/anos, com base no didlogo
entre lingua e cultura, entre o conhecimento local e o global, entre a realidade do entorno
imediato dos alunos e outras realidades, possivelmente mais distantes” (SAO PAULO, 2010,
p. 108).

Assim, o Curriculo sugere para o Ensino Fundamental, conforme apresentado no
Quadro 3, os seguintes temas:
QUADRO 3 - TEMAS SUGERIDOS EM LINGUA INGLESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL NO

CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (2010)
Ano Temas

First contacts

6° ano Foreign languages around us
The school
Houses
The neighborhood
7° ano Sports

Entertainment
Identity: profile and preferences
Celebrations around the world

8° ano Youth Routine
Food
Changing habits
9° ano Personal Narratives

_ Plans and expectations for the future
Fonte: SAO PAULO. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Linguagens Cddigos e suas Tecnologias (2010).

A sugestdo do Curriculo era que os temas, conforme elencados no Quadro 3, fossem
desenvolvidos a partir de textos propostos para leitura, escrita e producdo, conforme sugere o

documento:

Essa organizacéo evidencia a centralidade do texto e a relacdo entre os aspectos
sistémicos da Lingua Inglesa, os temas tratados em cada bimestre e as habilidades de
compreensdo e de producdo. Os contelidos apresentados nas grades, por sua vez,
manifestam-se em habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos na interagdo com
e por meio da lingua, articulando o saber, o saber fazer e 0s contextos em que esses
saberes sdo construidos (SAO PAULO, 2010, p.110).

E inegavel, para a construgdo do conhecimento, a importancia do texto, como unidade
de ensino, para o desenvolvimento da leitura, escrita e producéo, tendo em vista 0 que propde
Geraldi (1985) sobre o ensino da lingua e a criacdo de condi¢Ges para que este ensino aconteca,
porém ndo ha um aprofundamento do trabalho com os géneros textuais e nem do trabalho com
0s aspectos da lingua inglesa e existe a dificuldade de aprofundar os contetdos por conta do
reduzido nimero de aulas.

Para a selecdo de contetidos para o Ensino Médio, o Curriculo (2010) considera “o
principio da relevancia para o mundo dos jovens e para sua participacdo na sociedade

contemporanea, por meio de textos apresentados em situacfes de aprendizagens, que visam a
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promocdo da reflexdo critica e a construcdo de opinido a partir das competéncias de leitura e
escrita ja desenvolvidas no Ensino Fundamental” (SAO PAULO, 2010, p. 108). Essas situacdes
de aprendizagem representam uma sequéncia de atividades propostas no Caderno do Professor
e Caderno do Aluno, com as intervengdes pedagdgicas, no Caderno do Professor, visando a
aprendizagem dos alunos.

Para o Ensino Médio, o Curriculo sugere o trabalho a partir dos seguintes temas,
conforme Quadro 4.

QUADRO 4 - TEMAS SUGERIDOS EM LINGUA INGLESA PARA ENSINO MEDIO NO

CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (2010)
Série Temas

12 Anglophony
The newspaper
Entertainment Notebook
News and leads

28 Movies and TV commercials
Advertising and consumption

Movies and Prejudice

Cinema and Literature
32 Volunteer work

First job

21st Century Professions
Curriculum Vitae Construction
Fonte: SAO PAULO. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Linguagens Codigos e suas Tecnologias (2010).

Como se observa, os temas gerais sugeridos para o Ensino Médio sdo: na 12 série, a
informacdo no mundo globalizado, organizando-se as atividades em torno apenas do jornal
impresso; na 22 série, 0 tema é intertextualidade e cinema, no qual por meio de anélise de
resenha de filmes, propaganda e excertos de textos literarios é sugerida a promogéo de discussao
sobre ética e reflexdo sobre esteredtipos, preconceito e consumo; ja na 3?2 série, 0 tema é 0
mundo do trabalho, com destaque para o voluntariado, a busca pelo primeiro emprego, as
profissdes do século XXI e a construcao do Curriculo (SEE/SP, 2010, p. 109). H4 uma tentativa
destacar a nocao de ética e cidadania no ensino de Inglés proposta pela OCEM (2006), por meio
das discussoes e reflexdes sugeridas, porém o ensino de Inglés, por meio das novas tecnologias
fica comprometido, por exemplo, na primeira série, onde o trabalho todo € organizado em torno
do jornal impresso apenas, para tratar da circulacdo de informacéo. O Caderno do Professor
sugere recursos como filmes, sites e musicas, ficando a critério do professor a utilizacao destes
recursos ou nao, o que dificilmente ocorre ja que a disciplina Inglés conta com apenas duas
aulas semanais por turma, e muitas vezes as condi¢fes de acesso a tecnologia nas escolas é

precaria ou ineficiente.
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De acordo com o Curriculo, “[...] a ideia é que ao final da educagdo basica, o estudante

tenha vivenciado diferentes aproximagdes com a Lingua Inglesa, em contextos significativos

de aprendizagem que possam contribuir para sua formacdo pessoal, académica ¢ cidada”

(SEE/SP, 2010, p. 109). A maioria dos textos apresentados nas situacdes de aprendizagem séo

textos originais, em inglés, que pretendem promover esta aproximacdo do estudante com o

idioma.

A bibliografia do Curriculo de 2010 é praticamente a mesma da Proposta de 2008,

conforme organizado no Quadro 5:

QUADRO 5 - BIBLIOGRAFIA DO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (2010)

Autor/Organizador

Titulo Ano de publicacgéo

BRASIL

Orientac@es Curriculares para o Ensino Médio — 2006

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

BRASIL Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos 1998
do ensino fundamental Lingua Estrangeira

KERN, Richard Literacy and language teaching 2000

SAO PAULO Proposta Curricular de Lingua Estrangeira Moderna - Inglés 1998

SEDYCIAS, Jodo O ensino do espanhol no Brasil: presente, passado e futuro 2005

Fonte: SAO PAULO.

Curriculo do Estado de S&o Paulo: Linguagens Cédigos e suas Tecnologias (2010).

Com relacdo aos documentos normativos e a bibliografia especifica de Lingua

Estrangeira, o Curriculo (2010) contempla os mesmos documentos da Proposta Curricular

(2008), sendo eles: o Parametros Curriculares Nacionais — terceiro e quarto ciclos do ensino

fundamental — Lingua Estrangeira (1988); OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio —

volume 1 — Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (2006); Proposta Curricular de Lingua

Estrangeira Moderna — Inglés — primeiro grau (1988); e autores como Kern e Sedycias.

Sobre a organizacdo do material, 0 documento afirma:

Este material apresenta as caracteristicas dos géneros textuais evidenciadas por
elementos tais como: diagramagdo do texto, uso de cores e figuras, estilo e tamanho
de fonte, evitando os longos momentos de copia e traducdo nem sempre favoraveis a
aprendizagem. As grades curriculares sdo organizadas em trés partes: tema, textos
para leitura, escrita e produc¢do, favorecendo a centralidade do texto e a relacdo entre
0s aspectos sistémicos da lingua inglesa, os temas tratados em cada bimestre e as
habilidades de compreenséo e de producdo. A organizagao dos conteidos possibilita
a interagdo por meio da lingua, articulando o saber, o saber-fazer e 0s contextos em
que esses saberes sdo construidos, com foco nas competéncias leitoras, escritora e
também na oralidade, ja que ocorrem interagdes através do dialogo, possibilitando
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas também habilidades de pensamento
e reflexfo (SAO PAULO, 2010, p. 108).

Mais uma vez percebe-se um ecletismo tedrico no ensino de Inglés sugerido pelo

Curriculo ao propor a centralidade do texto e o trabalno com géneros textuais, mesmo que a

abordagem seja mais estrutural, em detrimento de um ensino voltado para os aspectos

linguisticos e utilizagdo de metodologia de ensino de linguas, baseada no p6s-método por
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exemplo, proposto por Kumaravadivelu (2012), que considera o contexto de ensino e as
necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Assim como para as demais disciplinas, para a disciplina Inglés, o Curriculo Oficial
de Sdo Paulo (2010) sugere o trabalho com géneros textuais diversos, com sugestdo de
desenvolvimento de habilidades a partir desses géneros textuais, considerando as competéncias
de leitura e escrita do aluno. Quanto ao desenvolvimento da oralidade, sdo sugeridas atividades
de comunicacdo oral pelos alunos, como nas demais disciplinas, porém nédo ha indicagéo, na
maioria das vezes, de que essa comunicagdo seja em Inglés e nem sugestdo de estratégias de
desenvolvimento desta habilidade especificamente neste idioma. O exercicio desta habilidade
é sugerido por meio da leitura de enunciados das atividades e, algumas vezes, pelas respostas
do aluno aos questionamentos do professor, em determinadas situacdes.

Quanto a distribuicdo de material didatico, de acordo com informacdo do NPE, todos 0s
alunos de todas as escolas, incluindo os alunos dos Anos Iniciais do ensino fundamental,
recebem a cada inicio de semestre o Caderno do Aluno, de todas as disciplinas, a serem
utilizados no periodo. Assim s&o distribuidos, a titulo de exemplo, somente na DER Jales?® um
total de 11.711 cadernos de todas as disciplinas do curriculo, por semestre, que sdo entregues
pela SEE/SP diretamente nas escolas. Além dessa quantidade, o NPE da DER Jales recebe uma
quantidade de reserva técnica dos Cadernos, somando um total de quarenta exemplares por
disciplina. E necessario destacar que além do Caderno do Aluno, material didatico
correspondente ao Curriculo de Sédo Paulo, as escolas participam também do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que distribui livros de praticamente todas as disciplinas,
para os estudantes de escolas publicas em todo o pais. Causa estranheza o fato de o estado
investir na producdo de um material didatico, sendo o PNLD um programa nacional que atende
a todos os estudantes brasileiros, no qual o professor tem a oportunidade de analisar as colecdes

e selecionar aquela que melhor atende ao curriculo e as necessidades de suas turmas.

3.3 Cadernos do professor e concepcéao de professor de Inglés pressuposta pelo Curriculo
(2010)

De acordo com Kramer (1997), para tornar uma proposta um fato presente, além de

condigbes materiais concretas que assegurem processos de mudanca, € preciso que 0S

2% Embora nesta pesquisa o tema considere o Curriculo do Estado de Sdo Paulo, até 0 momento foi possivel
trazer dados apenas sobre a DER — Jales, onde atuo, sem deixar de considerar as dimensdes deste estado.
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professores tenham acesso ao conhecimento produzido na &rea da educagdo e da cultura em
geral, para repensarem sua préatica, se reconstruirem como cidadéos e atuarem como sujeitos da
producdo de conhecimento. Nesse sentido, precisamos compreender o perfil dos professores de
Inglés que atuam nas escolas paulistas (quem sao esses profissionais? qual € a sua formagéo?
quais sdo as condicGes em que esses profissionais atuam?). De acordo com Bakhtin (1992, apud
KRAMER, 1997), toda leitura envolve trés participantes: a leitura € sempre resultado de uma
parceria ativa entre o autor, o leitor e a obra (KRAMER, 1997). Assim, quem sdo os leitores do
Curriculo Oficial de Inglés do Estado de Sao Paulo?

Conforme afirma Kramer:

[...] E para que possam — mais do que implantar curriculos ou aplicar propostas a
realidade da escola, da creche, da pré-escola ou do espaco de educacdo em que atuam
—, efetivamente, participar de sua concepcdo, construcdo, consolidacdo. Os
profissionais a que se destina uma dada proposta ou aqueles que irdo avalia-la sdo —
ou precisam ser — seus leitores (KRAMER, 1997, n. p.).

A rede estadual de ensino de S&o Paulo conta com 91 diretorias de ensino em todo o
estado. A Diretoria de Ensino Regido de Jales conta com 33 escolas em 25 municipios. Destas,
duas contemplam apenas Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cinco escolas contemplam
Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Medio, as demais, 26,
contemplam, em sua maioria, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Quanto ao
numero de estudantes, estes somam um total de 11.711, de acordo com informacdo do Centro
de Informacdes Educacionais e Gestdo da Rede Escolar (CIE), da DER Jales.

O grupo de professores de Inglés da DER Jales soma um total de 177 docentes. Deste
total, 51 sdo professores efetivos, aprovados em concurso na disciplina Inglés, que é o meu
caso; 99 sdo categoria “F”, que sdo professores que tém estabilidade contratual, atuando nas
escolas com um determinado nimero de aulas, porém podem ministrar aulas de Inglés ou de
Lingua Portuguesa, por conta da formagdo em Letras; e 17 sdo professores categoria “O”,
aqueles que assim como os da categoria “F”, possuem vinculo com a Secretaria da Educacgao,
porém sdo contratados, geralmente para substituicdo, e quando termina o periodo de
substituicdo, estes professores tém o contrato interrompido. Estes Gltimos podem ministrar
aulas de Inglés ou de Lingua Portuguesa.>® Os professores na rede estadual paulista s&o
categorizados, sendo os efetivos titulares de cargo; os “F” aqueles que possuem estabilidade;
os “0”, sdo professores tempordarios, existindo ainda as categorias “P”, “S”, “L” e “V”, de

acordo com a situacdo funcional e alguns direitos que podem variar de acordo com a categoria.

30 Dados coletados junto ao Centro de Recursos Humanos (CRH), da Diretoria de Ensino — Regido de Jales, onde
atuo como Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico (PCNP), de Inglés.
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Os professores temporérios, por exemplo, ndo possuem a garantia de assisténcia médica pelo
estado.

De acordo com informacdo do Centro de Recursos Humanos (CRH) da DER Jales, este
levantamento é feito com base na atribuicéo de aulas realizada no inicio do ano letivo, porém é
dificil estabelecer um nimero exato de professores de Inglés porque outras atribuigcdes de aula
ocorrem ao longo do ano e alguns dos professores mencionados, com exce¢do do efetivo,
podem estar ministrando aulas de Inglés ou de Lingua Portuguesa.

A partir da proposicéo de Kramer (1997), de que toda proposta € uma aposta e de que é
preciso considerar a que tipos de leitores a proposta se dirige, ou seja, que modelo de homem,
cidaddo e sociedade Ihe é subjacente, reflito sobre o grupo de professores de Inglés que atua
nas escolas da DER Jales, a partir da ligacdo que tenho com este grupo desde o periodo no qual
atuei como professora, especialmente no contexto da implantacdo do Curriculo de 2010, e
atualmente, a partir de meu trabalho como PCNP de Inglés, sendo formadora destes professores,
considerando sua formacdo inicial e continuada e as condigdes de trabalho das equipes
escolares. Estes professores possuem graduacdo em Letras com habilitacdo em Inglés, porém
alguns se sentem inseguros em relacdo ao dominio da Lingua Inglesa, preferindo, entéo,
ministrar aulas de Lingua Portuguesa. Por outro lado, aqueles que se dedicam somente as aulas
de Inglés, geralmente acumulam grande nimero de aulas semanais, dispondo de pouco tempo
dedicado a sua formacéo, sem contar que os cursos particulares de Inglés costumam ser muito
caros.

Questdes relacionadas a pratica pedagogica, tais como a falta de recursos materiais
disponiveis como suporte para o desenvolvimento das aulas, e além da necessidade de formacéo
continuada sempre incomodaram professores de Inglés comprometidos com o trabalho
educativo. Essas questdes, muitas vezes compartilhadas com colegas de trabalho em discussdes
com as equipes escolares, levam sempre a uma reflexdo no sentido de melhorar a préatica
docente, a partir de um olhar atento para o papel da disciplina Inglés no contexto escolar,
considerando a proposi¢do de Tardiff (2007), ja mencionada na Introducdo deste estudo, sobre
o desenvolvimento das competéncias profissionais do professor articulado a sua capacidade de
criticar, de revisar e objetivar sua pratica pedagogica. Assim, muitos professores buscam o0s
cursos de formacéo continuada oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacgéo (SEE), muitas
vezes em parceria com outras instituicdes de ensino de Inglés, como forma de melhorar sua
pratica.

Para Kramer:

Uma proposta pedagégica é construida no caminho, no caminhar e toda proposta
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pedagogica tem uma historia que precisa ser contada. Trata-se, pois de conhecer como
esta sendo construida a proposta em questdo e como (se e como) sua experiéncia
acumulada é registrada, que mecanismos de avaliagdo estdo sendo planejados etc
(KRAMER, 1997, n. p.).

De acordo com a mesma autora, tais aspectos talvez ndo possam ser obtidos diretamente
da leitura dos textos, porque ndo tem sido usual incluir tais procedimentos, de forma
sistematica, nas propostas. Dessa forma, entendo que se os professores e as equipes escolares
tivessem uma participacdo mais efetiva na elaboracdo das propostas curriculares, talvez
pudessem conhecer e vivenciar os aspectos da elaboracdo de uma proposta curricular
destacados por Kramer (1997). A autora sugere, ainda, que as secretarias de educacao poderiam
ser incentivadas a envolver de maneira mais efetiva as equipes escolares na construcdo destas
propostas curriculares, por acreditar ser este 0 eixo central das formas de implementacdo no
que diz respeito a cooperacdo técnica a ser desenvolvida e a formacdo necessaria aos
profissionais da educacéo.

Sobre a relacao entre cultura escolar e o funcionamento das escolas diante das mudancas
curriculares, assim afirma Frago (2001):

Reforms fail not because, as is well known, they all produce unexpected eff ects,
unwanted and in some cases even the opposite of that desired; not because they create
resistance movements, don’t find the necessary support or do not manage to involve the
teaching body in their application; not because in their implementation they turn into a
formal and bureaucratic ritual, but because by their very a-historic nature they ignore
the existence of a school culture or grammar of schooling. This culture or grammar is
that conjunction of traditions and institutional norms laid down over time, rules of the
game and shared, unquestioned beliefs, which are what allows the teachers to organise
the academic activity, manage the class and, given the uninterrupted succession of
reforms launched from the seat of political and administrative power, adapt and
transform the reforms to fit the demands deriving from this culture or grammar of
schooling (FRAGO, 2001, p. 33).%

Com relacdo a formacéo continuada dos professores, cabe destacar o trabalho do Ndcleo
Pedagogico das Diretorias de Ensino do estado de Sdo Paulo, no qual os Professores
Coordenadores do Nucleo Pedagdgico (PCNP), das diversas areas do conhecimento, realizaram
encontros formativos e orientacdes técnicas para estudo do Curriculo do Estado de Séo Paulo,
durante o periodo de implementacéao desse curriculo no periodo de 2007 a 2010, conforme pude

31 Reformas falham ndo porque, como se sabe muito bem, todas produzem efeitos inesperados, indesejaveis e
alguns casos até o oposto do desejado; ndo porque elas criam movimentos de resisténcia, ndo encontram o apoio
necessario ou ndo envolvem o corpo docente em sua aplicagdo; nao porque em sua implementagdo elas se
transformam em um ritual formal e burocratico, mas porque, por sua prépria natureza histdrica, elas ignoram a
existéncia de uma cultura escolar ou regras escolares. Esta cultura ou regras representam a conjuncéo de tradices
e normas institucionais estabelecidas ao longo do tempo, regras do jogo, crencas compartilhadas e inquestionaveis,
que sdo o que permite que os professores organizem atividades académicas, gerenciem a classe e, dada a sucessao
ininterrupta de reformas langadas a partir da iniciativa do poder politico e administrativo, adaptam e transformam
as reformas para atender as demandas decorrentes dessa cultura ou regras escolares. Traducao livre.
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observar pelos registros nos cadernos de atividades de uma Professora Coordenadora e das
PCNP de Lingua Portuguesa e de Inglés, sendo essas formagcfes um trabalho reflexivo no
sentido de apoiar o trabalho dos professores nas escolas, considerando a particularidade de cada
unidade escolar. Estes foram momentos importantes para que nés professores pudéssemos
conhecer o Curriculo (2010), além de refletir ndo s6 sobre o processo de mudanca curricular,
mas também sobre outras questdes relacionadas a préatica pedagdgica. Esta acdo formativa com
foco na implementacéo do curriculo é continua e faz parte das responsabilidades dos PCNP, no
trabalho de acompanhamento das escolas, de acordo com a regulamentacao da funcéo.

O pressuposto de Kramer (1997) é o de que uma proposta pedagogica € construida no
caminho, no caminhar; ndo &, pois, implantada, mas plantada, enraizando-se, ramificando-se,
enfrentando problemas de diversos tipos. As equipes escolares precisam estar envolvidas nesse
processo de elaboragdo, na construcdo do caminho, pois somente os professores e demais
membros das unidades escolares sabem, realmente, o que acontece no dia a dia de uma escola,
quais sdo as dificuldades e desafios a serem enfrentados.

Segundo essa autora, todo esse processo se situa na delicada corrente de circulacdo do
conhecimento, desafiando as dicotomias tdo cristalizadas na area, nas quais € imprescindivel o
didlogo ou o confronto entre o que se pesquisa sobre a educacdo, as politicas educacionais, as
propostas pedagdgicas e o que é feito nos e dos diferentes projetos desenvolvidos em estados e
municipios, Organiza¢cBes N&o-Governamentais e alternativas localizadas da rede particular.
Kramer (1997) chama a atencao para a necessidade de fomentar a pesquisa na area da educacéo
e de se levar em conta os resultados da pesquisa cientifica nas decisdes de carater educacional.
Sem isso, torna-se dificil compreender a realidade, fazer diagndsticos e, consequentemente,
delinear propostas pedagdgicas que possam cumprir seu papel, contribuindo para a
democratizacdo da educacdo dirigida as diversas populacBGes de criangas, jovens e adultos
(KRAMER, 1997, n. p.).

Conforme ja mencionado no Capitulo 2 deste estudo, no segundo semestre de 2008, as
escolas paulistas receberam o Cadernos do Professor, de todas as disciplinas, com os conteiidos
a serem trabalhados bimestralmente. A partir de 2009, foram enviados as escolas o Caderno do
Professor e do Caderno do Aluno, organizados em dois volumes, sendo o volume 1,
correspondente ao primeiro semestre e, 0 volume 2, correspondente ao segundo semestre de
cada ano. Em relacdo a versdo de 2008, a versdo de 2009 do Caderno do Professor sofreu
poucas alteragdes, como por exemplo, correcdo de informacdes e atualizacdo de alguns textos.
De acordo com este documento, para o primeiro bimestre da primeira série do ensino médio,

por exemplo, havia um texto sobre intercambio estudantil e o texto de abertura da situacéo de
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aprendizagem apresentava uma organizaco que promovia intercdmbio pelo mundo, a AFS*2,
Na versdo de 2009 do material, esse texto foi substituido por um texto sobre o Programa Jovens
Embaixadores®. A partir de 2009, o material teve novas edi¢des, porém ndo sofreu mais

alteracdes com relacé@o ao contetdo.

FIGURA 12: CADERNO DO PROFESSOR DE INGLES - OITAVA SERIE DO ENSINO
FUNDAMENTAL - VOLUMES 1,2,3E4

PROFESSOR

ensino fundomenta

0 i ensino fundameng { ensing ensino fundamentol
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Fonte: Programa S&o Paulo Faz Escola.

O Caderno do Professor de Inglés, da oitava série/nono ano do ensino fundamental,
volumes de 1 a 4, correspondem ao primeiro, segundo, terceiro e quarto bimestres,
respectivamente, e apresentam-se em forma de brochura, sendo o volume 1, com trinta e oito
paginas, o volume 2, com quarenta paginas, o volume 3, com trinta e nove paginas e o volume
4, com quarenta paginas. Todos no formato 20,0 x 26,0, com capa em cartolina fosca na cor
rosa e com escritos que variam entre branco, vermelho e tons de rosa. Os Cadernos possuem a
mesma estrutura formal e de contetdo, por isso optei por descrevé-los em conjunto. Na parte
superior da capa, do lado direito, aparece 0 nome do documento (Caderno do Professor), logo
abaixo, na vertical, a identificacdo da area e a disciplina (Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, LEM — Inglés). No canto inferior esquerdo a identificacdo do ciclo, a série, 0
volume e 0 ano. Acima destas Ultimas informacGes, aparece um pequeno mapa do estado de
Sao Paulo e abaixo um simbolo que faz mencéo ao Acordo Ortogréfico. A contracapa apresenta

32 A AFS Intercultural Programs é uma organizagdo ndo-governamental internacional, sem fins lucrativos,
fundada em 1915 por Abram Andrew, que promove programas de intercambio.

330 Programa Jovens Embaixadores é uma iniciativa de responsabilidade social da Embaixada dos Estados Unidos
no Brasil, em parceria com organizac¢fes publicas e privadas, que desde 2003, seleciona jovens estudantes das
escolas publicas para um programa de trés semanas nos Estados Unidos sempre no més de janeiro. Fonte:
https://br.usembassy.gov/pt/education-culture-pt/programa-jovens-embaixadores/
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na parte inferior, um pequeno mapa do estado e os dizeres: “Secretaria da Educag¢dao — Governo
de Sdo Paulo”. Na folha de rosto, repete-se 0 titulo e a imagem da bandeira de Sdo Paulo e as
informacdes correspondentes ao ciclo, a série, ao volume e ao ano. No verso da folha de rosto,
aparece o brasao do estado de Sao Paulo seguido pelos dizeres “Governo do Estado de Sao
Paulo” e 0s nomes dos representantes do governo do estado.

Logo abaixo aparece a identificacdo dos responséveis pela Execucdo, Coordenacao
Geral, Concepcao e Gestdo, que esteve sob a responsabilidade também da Fundacdo Carlos
Alberto Vanzolini, e como Coordenacdo Técnica, a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas (CENP) e coordenacdo do desenvolvimento dos contelidos programaticos e dos
Cadernos dos Professores. Ainda nesse espaco, aparecem os nomes dos autores das areas de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica,
Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias.

Outras informacdes aparecem nesse espaco, organizadas em duas colunas, tais como:
autores do Caderno do Gestor, Equipe de Producdo e Equipe Editorial e Apoio (FNDE —
Fundacao para o Desenvolvimento da Educacéo). O material foi impresso pela Imprensa Oficial
do Estado de Sdo Paulo. Mais abaixo, ainda no verso da folha de rosto, aparece a ficha
catalogréfica.

A folha seguinte apresenta a Carta do Secretario da Educacdo aos professores. Assim

escreveu o Secretario:

Prezado(a) professor(a), Vinte e cinco anos depois de ter aceito o convite do nosso
saudoso e querido Governador Franco Montoro para gerir a Educacdo no Estado de
Sdo Paulo, novamente assumo a nossa Secretaria da Educacdo, convocado agora pelo
Governador José Serra. Apesar da not6ria mudanca na cor dos cabelos, que os vinte e
cinco anos ndo negam, o0 que permanece imutavel € 0 meu entusiasmo para abragar
novamente a causa da Educagdo no Estado de S&o Paulo. Entusiasmo alicercado na
visdo de que a Educacdo € o tnico caminho para construirmos um pais melhor e mais
justo, com oportunidades para todos, e na convicgdo de que é possivel realizar grandes
mudancas nesta area a partir da acdo do poder publico. Nos anos 1980, 0 nosso maior
desafio era criar oportunidades de educagdo para todas as criangas. No periodo,
tivemos de construir uma escola nova por dia, uma sala de aula a cada trés horas para
dar conta da demanda. Alias, até recentemente, todas as politicas recomendadas para
melhorar a qualidade do ensino concentravam-se nas condi¢bes de ensino, com a
expectativa de que viessem a produzir os efeitos desejados na aprendizagem dos
alunos. No Brasil e em S0 Paulo, em particular, apesar de ndo termos atingido as
condigdes ideais em relagdo aos meios para desenvolvermos um bom ensino, o fato é
que estamos melhores do que ha dez ou doze anos em todos 0s quesitos. Entretanto,
os indicadores de desempenho dos alunos ndo tém evoluido na mesma proporg¢do. O
grande desafio que hoje enfrentamos é justamente esse: melhorar a qualidade de nossa
educacdo publica medida pelos indicadores de proficiéncia dos alunos. Ndo estamos
sOs neste particular. A maioria dos paises, inclusive os mais desenvolvidos, estdo
lidando com o mesmo tipo de situagdo. O Presidente Barack Obama, dos Estados
Unidos, dedicou um dos seus primeiros discursos ap6s a posse para destacar
exatamente esse mesmo desafio em relagdo a educacgdo publica em seu pais. Melhorar
esses indicadores, porém, néo é tarefa de presidentes, governadores ou secretarios. E
dos professores em sala de aula no trabalho diario com seus alunos. Este material que
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hoje lhe oferecemos busca ajuda-lo nesta sua missdo. Foi elaborado com ajuda de
especialistas e esta organizado em bimestres. O Caderno do Professor oferece
orientacdo completa para o desenvolvimento das SituagBes de Aprendizagem
propostas para cada disciplina. Espero que este material lhe seja Util e que leve em
consideracdo as orientacdes didatico-pedagdgicas aqui contidas. Estaremos atentos e
prontos para esclarecer suas dividas e acatar suas sugestdes para melhora a eficécia
deste trabalho. Alcangarmos melhores indicadores de qualidade em nosso ensino é
uma questdo de honra para todos nés. Juntos haveremos de conduzir nossas criancas
e jovens a um mundo de melhores oportunidades por meio da educacdo. Paulo Renato
Souza, Secretario da Educacio do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2009).

E curioso observar nas palavras do Secretario, a preocupacio com a melhoria da
qualidade da educacdo publica aliada & melhoria dos indicadores, convocando os professores
para esta missdao, sem em nenhum momento apontar para a melhoria das condicdes de trabalho
destes e nem ao menos indicar propostas de oportunidades de formacdo continuada para estes
educadores.

No verso desta folha, aparece o sumario e, na pagina 5, aparece outra carta aos
professores, esta da Coordenadora Geral do Programa Séo Paulo Faz Escola, destacando a
“participacdo” dos professores durante a primeira fase de implantacdo da Nova Proposta, por
meio de sugestdes e criticas (SAO PAULO, 2009, p. 5).

A préxima sessdo do Caderno Professor é nomeada Ficha do Caderno e conta com
informac@es sobre 0 nome da disciplina, a area, a etapa da educacao, a série, o periodo letivo e
os temas e conteidos. A sessdo seguinte ¢ nomeada como “Orienta¢des sobre os Contetdos do
Bimestre”. Nesta sessdo estdo os principios metodologicos sugeridos ao professor para a
aplicacdo das Situacdes de Aprendizagens propostas, bem como menciona o desenvolvimento
das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e propostas de avaliacdo para o bimestre.

Conforme descrito no Caderno do Professor (SAO PAULO, 2009, p. 9-10), os
principios metodoldgicos sugeridos pelo Caderno sdo 0s seguintes:

1-Learning is meaning-oriented: De acordo com esse principio, a aprendizagem
ocorre quando os alunos constroem sentidos por meio de sucessivas aproximagoes
com o objeto em estudo; 2-Language Learning is much more lexical than syntatic: A
reducdo do ensino de uma lingua ao seu sistema de regras (ensino com énfase na
gramatica normativa) é bastante marcante na trajetdria da metodologia do ensino de
linguas estrangeiras. [...] Com isso em mente, além da énfase na compreenséo
(principio 1), destacamos, também o conhecimento lexical: aquisi¢do de um repertério
de palavras e sequéncias de palavras que formam um todo de significado (chuncks);
3-Familiarity with genres is important for the development of communication skills:
0s géneros (estruturas de eventos comunicativos socialmente validados, sejam eles
orais, cOmMo uma entrevista, ou escritos, como um curriculo) fornecem o contexto
necessario para que a lingua seja trabalhada de modo cultural e socialmente situado
(SAO PAULO, 2009, p. 9-10).

A partir destes principios metodoldgicos, evidencia-se a sugestao de que o professor de

Inglés desenvolva suas aulas a partir da aproximacdo do estudante com textos em Inglés,
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sugeridos pelo Caderno, apresenta uma critica ao ensino com énfase na gramatica normativa e
sugere o trabalho com géneros textuais em circulagdo na sociedade, também sugeridos pelo
Caderno, com o fito de promover a aprendizagem da lingua inglesa, considerando os aspectos
socioculturais. O documento critica 0 ensino da gramatica normativa, porém ndo busca
promover o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e comunicagdo oral
contextualizados em Inglés, conforme proposto na OCEM (2006), um exemplo disso é o fato
de o material didatico ser o mesmo para todas as escolas do estado e nédo ter passado por
alteracdes significativas de conteddo desde 2009, ignorando as diferencas regionais e as
necessidades de aprendizagem dos estudantes.

A pégina seguinte apresenta o tema geral do bimestre e sdo sugeridas as orientagdes
para o desenvolvimento das Situacfes de Aprendizagem. S&o propostas quatro Situacdes de
Aprendizagem, sendo a Ultima uma producdo escrita. As SituacGes de Aprendizagens estdo
organizadas da seguinte forma: um quadro com informacGes sobre Tempo previsto; Contetidos
e temas, Competéncias e Habilidades; Estratégias de ensino; Recursos e Avaliacdo. Outras
orientacdes aparecem na sequéncia como: atividade de sondagem inicial e sensibilizacéo,
procedimentos, as demais atividades e o0s respectivos procedimentos. As orientacbes contém
também as respostas das atividades propostas e atividades complementares. Nas paginas finais
do Caderno Professor aparecem outras sessoes como: grade de autoavaliagdo das situacOes de
aprendizagem, proposta de avaliacdo escrita, proposta de recuperagéo e recursos para ampliar
a perspectiva do professor e do aluno para a compreensdo do tema (filmes, sites, musicas).
Soares (2001) investiga a concepcdo de professor em relacdo a Antologia Nacional, manual
didatico utilizado pelos professores de Lingua Portuguesa, do fim do século XX até os anos 30
do século XX e, como contraponto o Estudo Dirigido de Portugués, utilizado nos anos 1970.

Assim destaca Soares (2001) em relacdo ao Estudo Dirigido de Portugués:

Entretanto, sera que essa concepcdo do professor como leitor e como formador de
leitores tinha sua traducdo no que realmente ocorria nas aulas de Portugués? O que
fariam os professores com os textos, como analisavam e interpretavam, como levavam
os alunos a I18-los, analisa-los e interpreta-los? (SOARES, 2001, p. 55).

No caso do Caderno do Professor, existe toda uma metodologia e procedimentos
sugeridos pelo documento, basta que o professor aplique esses procedimentos metodoldgicos,
0 que nos faz refletir sobre a questdo da autonomia do professor. Assim como sugere Soares
(2001), nédo se sabe ao certo o0 que ocorre na maioria das aulas de Inglés, tendo em vista que
contamos com um grupo bastante diverso de professores de Inglés.

Conforme afirma Soares (2001), a Antologia Nacional ndo propunha explicitamente

uma metodologia para seu uso, os professores fizeram dela o uso que as condig¢des educacionais
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e escolares impunham, em cada momento histérico, ao longo das décadas em que esteve
presente nas escolas. Somente a partir dos anos 1950 os livros didaticos de Portugués (como
também os livros das demais disciplinas) comecaram a apresentar mais explicitamente uma
metodologia de ensino, traduzida em orientacfes ao professor, em exercicios e atividades a
serem realizadas pelos alunos (SOARES, 2001, p. 65). Ja o Caderno do Professor propde uma
metodologia, e espera-se que o professor desenvolva as Situa¢es de Aprendizagens, que séo
as sequéncias de atividades propostas em conformidade com o tema proposto para cada turma,
a partir dos procedimentos metodologicos sugeridos e de acordo com o Curriculo, as
habilidades previstas para o periodo precisam ser dominadas pelos alunos.

Para isso, os temas e conteddos no Caderno do Professor de Inglés para a oitava
série/nono ano do Ensino Fundamental, sdo organizados conforme apresentado no Quadro 6:

QUADRO 6 - TEMAS E CONTEUDOS NO CADERNO DO PROFESSOR DE INGLES PARA A
OITAVA SERIE/NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Bimestre Situacdo de Tema Pagina
Aprendizagem
e 1 Biographical studies 12
e 2 Who is He? 20
1° 3 Studying an interview 25
1° 4 Writing a biography 31
20 1 What invention is this? 10
20 2 How was it invented? 18
20 3 Why was it invented? 25
2° 4 Writing task — Describing my invention 31
3° 1 How did you feel? 10
32 2 My first day at a new school 17
3° 3 The story of my life 23
3° 4 Writing task — This is my life 28
40 1 Predictions 11
4° 2 Planning my future 18
40 3 The future: better or worse? 24
40 4 Writing task — My life so far, my life ahead 30

Fonte: Caderno do professor de inglés.

De acordo com o Curriculo a organizacdo dos contetdos para o ensino fundamental,
considera os principios de relevancia dos temas e sua adequacao a faixa etaria dos estudantes,
e seu potencial para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita por meio da
utilizacdo da lingua inglesa de forma contextualizada e significativa. Os temas apresentados no
Quadro 6, para o nono ano, exploram a relacdo entre o conhecimento global e o local,
propiciando um movimento de construcdo e reconstru¢do do conhecimento sobre si mesmo e
sobre os outros, por meio da lingua inglesa, a partir da leitura e escrita de textos, aquisicéo de

vocabulario e o reconhecimento de estruturas linguisticas a partir de seu uso contextualizado
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(SAO PAULO, 2009, p. 107-108).
E importante pensar que as escolas, dependendo do contexto social no qual estdo

inseridas, possuem clientelas diversas, assim os interesses e as necessidades de aprendizagem
de estudantes de diferentes escolas em um estado como Séo Paulo sdo os mais variados, € 0

curriculo precisa levar isso em conta para a sele¢do de temas e conteidos.
Os Cadernos do Professor de Inglés, da terceira série do ensino médio, quanto

aos aspectos formais sdo muito semelhantes ao Caderno do ensino fundamental, ja que a

concepcao, execucao e coordenacdo sdo as mesmas.

FIGURA 13: CADERNO DO PROFESSOR DE INGLES — TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO -
VOLUMES 2 E 3

caderno do caderno do

ES:

<

LEM-INGL

linguagens, codigos e suos fecnologia

Fonte: Progréma S&o Paulo Faz Escola.

Os volumes de 1 a 43 correspondem ao primeiro, segundo, terceiro e quarto bimestres,
respectivamente e apresentam-se em forma de brochura, sendo o volume 1, com quarenta
paginas, o volume 2, com quarenta paginas, o volume 3, com trinta e nove paginas e o volume
4, também com quarenta paginas. Todos no formato 20,0 x 26,0, com capa em cartolina fosca

na cor vermelha, detalhes em tons de rosa e com escritos que variam entre branco, vermelho e

tons de rosa.
Conforme descrito no Caderno do Professor de Inglés para o ensino médio (SAO

PAULO, 2009, p. 7 - 9), as premissas metodoldgicas sugeridas sdo as seguintes:

Premissa 1: a lingua é um complexo instrumento de interacdo social, de a¢do e reacéo
no mundo, realizada em préaticas sociais contextualizadas e significativas para seus
interlocutores, que sdo participantes da interacdo; Premissa 2: aprender uma lingua é
aprender com o outro, trabalhando em equipe; é construir, de forma coletiva, diversos
tipos de conhecimento e, nesse processo, entender erros, acertos e assumir riscos; é
entender que esse conhecimento é relativo, podendo ser reelaborado em funcéo de
novas informagoes; Premissa 3: aprender uma lingua estrangeira de uma perspectiva
interacionista pressup@e varios momentos sucessivos de aproximacao do aluno com o

34 Para esta andlise, utilizei os volumes 2 e 3 do material impresso e as versdes em arquivo digital dos demais
volumes, por ndo ter encontrado todos na versdo impressa.
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objeto de estudo, situado em contextos diferentes, de usos cada vez mais complexos,
0 que promove a construcdo e a reconstrucdo do conhecimento de forma espiralada;
Premissa 4: na abordagem interacionista, pressupbe-se que todos os alunos séo
corresponsaveis pela aprendizagem de seus pares e também por sua prépria
aprendizagem. A funcdo do professor, nessa concepgdo, é orientar os alunos nesse
processo durante a realizacdo das tarefas propostas: dar subsidios, indicar
possibilidades para a solucdo das tarefas, auxiliar na escolha das melhores estratégias
para lidar com elas e monitorar o trabalho dos alunos, intervindo e corrigindo o curso
do processo de aprendizagem (SAO PAULO, 2009, p.7-9).

A partir destas premissas que pressupdem a lingua como instrumento de interacao
social, acdo e reacdo no mundo; aprendizagem de lingua estrangeira numa perspectiva
interacionista e a funcdo do professor como orientador no processo de realizacdo de tarefas,
percebe-se aspectos da abordagem comunicativa para o ensino de Inglés como lingua
estrangeira, mencionada no Capitulo | desse estudo, na proposicao de Neves (1993).

Leffa (2012) também aborda a concepcao de professor de Inglés ao refletir sobre as
tendéncias historicas do ensino de linguas e questdes relacionadas as metodologias de ensino.
O autor apresenta o conceito de professor perturbador, visto como aquele que propde desafios
e causa instabilidades, levando o aluno & atuagdo autbnoma, e ndo apenas ao simples
fornecimento de respostas. Pela relevancia no ensino e aprendizagem de linguas, Leffa (2012)
resume o que caracteriza o p6s-método, com base nas ideias de Kumaravadivelu (2001, 2003,
2006a, 2006b). Para o autor, 0 método representa um sistema de prescri¢des elaboradas para o
professor, de cima para baixo, quer partindo do paradigma cientifico de uma determinada época,
ou da legislagdo vigente, incluindo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1997) e as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006) (LEFFA,
2012, p. 391).

Assim como no Caderno do Professor do nono ano do ensino fundamental, o Caderno
do Professor da terceira série do ensino médio apresenta: tema geral do bimestre, orientaces
para o desenvolvimento das Situacdes de Aprendizagem, proposta de producéo escrita, quadro
com contelidos e temas, competéncias e habilidades estratégias de ensino, sugestdo de recursos
e proposta de avaliacao.

Para a aplicacdo da metodologia sugerida pelo Curriculo, os temas e conteidos no
Caderno do Professor de Inglés para a terceira série do Ensino Médio, sdo organizados
conforme apresentado no Quadro 7:

QUADRO 7 - TEMAS E CONTEUDOS DO CADERNO DO PROFESSOR DE INGLES TERCEIRA
SERIE DO ENSINO MEDIO
Bimestre Situacdo de Titulo da Situacdo de Aprendizagem Pagina

Aprendizagem
1° 1 Knowing about voluntary work 14
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1° 2 Voluntary work: a personal experience 21
1° 3 Voluntary work x Professional work 28
1° 4 Producing a testemonial 33
A 1 Looking for the first job 11
20 2 Knowing about job ads - 1 19
20 3 Knowing about job ads - 2 26
20 4 Producing job ads 32
3° 1 Career: choosing a profession — Part | 11
3° 2 Career: choosing a profession — Part |1 19
3° 3 Testimonials: choosing a profession 24
3° 4 Producing Testimonials: professional plans 30
40 1 Knowing about CV formats 10
40 2 How to write a CV — Part | 17
40 3 How to write a CV — Part |1 23
40 4 Production: Writing a CV 31

Fonte: Caderno do professor de inglés.

De acordo com o Curriculo, a organizacdo dos conteudos para o ensino médio,
considera os principios de relevancia para o0 mundo dos jovens e sua participacdo na sociedade
contemporanea. Os textos propdem a reflexdo critica e a construcdo de opinido a partir das
competéncias de leitura e escrita ja desenvolvidas no ensino fundamental. Para a terceira série
do ensino médio, os temas apresentados no Quadro 7, organizam-se em torno do mundo do
trabalho, com destaque para o voluntariado, a busca pelo primeiro emprego, as profissées do
século XXI e a construcdo do curriculum vitae (SAO PAULO, 2009, p. 108-109).

Mais uma vez é importante refletir sobre a realidade dos alunos para a sele¢do dos
contetidos e temas e suas necessidades de aprendizagem, no caso dos estudantes do Ensino
Médio, muitos estdo se preparando sim para o trabalho, porém a escola precisa prepara-los
também para as avaliacbes como os vestibulares e 0 ENEM, por exemplo, bem como para as
interacdes sociais, utilizando o Inglés para a comunicacéo.

A anélise do Caderno do Professor que representa manual didatico correspondente ao
Curriculo de Inglés do Estado de Sdo Paulo leva a reflexdo sobre a concepcdo de professor de
Inglés na rede estadual de ensino, considerando os pressupostos desse curriculo, as concepcdes
para o ensino de linguas na atualidade, os pressupostos para o ensino de Inglés na rede estadual
paulista, a exemplo do que fez Soares (2001), em relacdo aos professores de Lingua Portuguesa.

Ainda conforme a autora:

Esse movimento historico de alteracdes na concep¢do do professor como leitor, que
se identificaria subjacente aos livros didaticos, certamente se revelaria correspondente
ao movimento historico da concepgdo do “professor”, em geral: um profissional que
vai sendo considerado, ao longo do tempo, cada vez menos capaz de assumir a agao
docente, num movimento em que a profissdo “professor” vai-se transformando em
trabalho e o profissional, em trabalhador (SOARES, 2001, p.33).

Assim como os professores de Lingua Portuguesa que utilizavam os dois manuais
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didaticos analisados por Soares (2001) nos anos 1970, o professor de Inglés é o leitor do
Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo (2010), na parte de Lingua Estrangeira Moderna -
Inglés e do Caderno do Professor, analisados nessa pesquisa, que aplicam as Situacdes de
Aprendizagem sugeridas pelo Caderno, seguindo as sugestdes metodologicas deste manual,
numa visdo da fungdo de professor como “trabalhador” que executa tarefas, contrariando a visao
de Celani (2001), de professor “educador” e a de Rahe (2006) que considera o professor como
mediador entre a lingua materna e lingua inglesa enquanto transmissdo da cultura norte-

americana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo de mestrado, apresentei resultados de pesquisa, desenvolvida junto ao
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da UEMS/Unidade Universitaria de Paranaiba,
sobre a disciplina Inglés, tendo como o objetivo geral contribuir para o campo da historia das
disciplinas escolares, por meio da analise da Proposta Curricular (2008), Revista Sdo Paulo Faz
Escola (2008), Cadernos do Professor de Inglés (2009) do nono ano do ensino fundamental e
terceira seérie do ensino médio (2009) e Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (2010),
subsidiada por fontes documentais como: Lei 5.692/71; Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), 1998; Resolucdo SE — n° 76, de 07 de novembro de 2008, Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) ; Orientacdes Curriculares Nacionais (OCEM),
2006; Jornal do Aluno (2008), Videoconferéncias sobre a Proposta Curricular, de 2007 e 2008;
Videoaulas do Curso A Rede Aprende com a Rede, Cadernos de registro de atividades de uma
Professora Coordenadoras e de duas Professoras Coordenadoras da Oficina Pedagogica
(PCOP); e dados estatisticos como nimero de escolas, numero de professores e nimero alunos
da Diretoria de Ensino Regido de Jales.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi realizada uma reconstituicdo do movimento
de instituicdo e implementacdo do Curriculo Oficial de Sdo Paulo (2010), com especial atencéo
a disciplina Inglés, embasada pelos pressupostos de Kramer (1997) para a analise de uma
proposta curricular, no sentido de promover discussdo sobre a historia da disciplina Inglés.
Segundo essa autora, todo esse processo de investigacdo se situa na delicada corrente de
circulagdo do conhecimento, desafiando as dicotomias tdo cristalizadas na area, nas quais é
imprescindivel o didlogo ou o confronto entre o que se pesquisa sobre a educacao, as politicas
educacionais, as propostas pedagogicas e o que é feito nos e dos diferentes projetos
desenvolvidos em estados e municipios, Organizacdes Nao-Governamentais e alternativas
localizadas da rede particular. Kramer (1997) chama a atencdo para a necessidade de fomentar
a pesquisa na area da educacéo e de se levar em conta os resultados da pesquisa cientifica nas
decisbes de carater educacional. Sem isso, torna-se dificil compreender a realidade, fazer
diagnosticos e, consequentemente, delinear propostas pedagdgicas que possam cumprir seu
papel, contribuindo para a democratizacdo da educacdo dirigida as diversas populacbes de
criancas, jovens e adultos (KRAMER, 1997, p.27).

Ao ingressar no mestrado, junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, na area
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de concentragdo em Linguagem, Educacdo e Cultura da UEMS /Unidade Universitaria de
Paranaiba, quando delimitei tema, problema e corpus da pesquisa, realizei a busca por pesquisas
ja existentes sobre o assunto e em seguida, iniciei o levantamento das fontes documentais que
ajudassem a reconstituir o momento da mudanca curricular em S&o Paulo. O material reunido
junto a professores de Inglés e aos PCNP da DER Jales foram fundamentais para que eu
conseguisse trazer uma representacao dessa historia no periodo delimitado por esta pesquisa.

Sobre a normatizacdo para o ensino de Lingua Estrangeira, apresentei no primeiro
capitulo o que determina a legislacdo brasileira com destaque para a Lei 5.692/71, a LDB
9.394/96 e os documentos oficiais como: Parametros Curriculares Nacionais (1998),
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) e OrientacGes Curriculares para
0 Ensino Médio (OCEM), a presenca da disciplina Inglés no curriculo da educacdo basica
brasileira, a partir dos estudos no campo da historia das disciplinas escolares, segundo 0s quais
séo abordadas questdes que fazem com que um saber se torne disciplina escolar. Para refletir
sobre as principais concepgdes para o ensino de Lingua Estrangeira no Brasil apresentei as
contribuicdes de Kumaravadivelu (1984), Leffa (1988), Almeida Filho (2001), Rajagopalan
(2005), Jalil e Procailo (2009) e Kumaravadivelu (2012) trazendo ainda, uma reflexdo a respeito
das possiveis concepgdes de ensino que o professor de Inglés pode utilizar em sua prética e qual
concepgdo de ensino de linguas esta proposta no Curriculo de Séo Paulo.

Para reconstituir o momento do langamento da mudanca curricular em S&o Paulo, no
Capitulo 2, considerei o periodo entre os anos 2007 e 2008, e por meio da analise da Proposta
Curricular (2008) e da Revista Sdo Paulo Faz Escola (2008) e discuti a questdo do ensino de
Inglés proposto para aquele periodo.

Jano capitulo 3, apresentei a reconstituicdo do momento de implementacdo do Curriculo
de S&o Paulo, considerando o periodo de 2009 e 2010, buscando promover reflexdo sobre a
disciplina Inglés, a concepcdo de professor de Inglés pressuposta por este documento a partir
da anélise do Curriculo de LEM — Inglés e os Cadernos do Professor do nono ano do Ensino
Fundamental e da terceira série do Ensino Médio. Busquei refletir sobre o processo de
elaboracgdo curricular, sobretudo a partir das ideias de Kramer (1997), com destaque para
aspectos do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo na parte correspondente a area de
Linguagens Codigos e suas Tecnologias (Lingua Estrangeira Moderna - Inglés).

Tomando como base o pensamento de Kramer (1997), de que uma proposta pedagdgica
é um caminho, e ndo um lugar; de que uma proposta pedagdgica € construida no caminho, no
caminhar, o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo ndo deveria representar um lugar, mas,

sim, um caminho, construido com a efetiva participacéo e envolvimento dos atores envolvidos



92

no processo educativo. Assim, por meio deste estudo busquei promover reflexdes sobre o
processo de mudanga curricular em S&o Paulo, discutindo a participacdo das equipes escolares
neste processo, bem como, e principalmente, a presenca da disciplina Inglés no curriculo das
escolas paulistas, contribuindo para a construcdo da historia dessa disciplina.

Neste sentido, esta pesquisa, com base em documentos oficiais e ndo-oficiais, considera
a afirmac&o de Bertoletti (2017) sobre a pesquisa histérica em educacao:

Além de buscar ndo mais centrar-se apenas nos aspectos mais visiveis da historia, nos artefatos
sociais que “triunfaram”, mas também nos artefatos “perdedores”, a Historia Nova ampliou a
acepcdo de fontes: as tradicionais fontes normativas, legais, oficiais juntaram-se outras, como
cadernos de alunos, provas e exercicios escolares, instrumentos cientificos, material didatico e
iconografico etc (BERTOLETTI, 2017, p.17).

Desta forma, o trabalho de recuperacdo, reunido, selecdo e anélise de fontes
documentais, proposto por Mortatti (1999) foi essencial para a escolha de meu objeto de
investigacdo, na busca pela reconstituicdo do momento de mudanca curricular em Sao Paulo no
periodo de 2007 a 2010 e reflexdo sobre a disciplina Inglés no Curriculo de S&o Paulo.

A motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa, como ja mencionado, vem de
minha experiéncia como professora de Inglés na rede estadual paulista de ensino, confirmando
0 que diz Chervel (1990), sobre o crescimento nos Gltimos tempos, entre os docentes, da
construcdo de uma historia de sua propria disciplina.

A disciplina Inglés no Curriculo do Estado de S&o Paulo tem, papel subsidiario ao
desenvolvimento de habilidades de Lingua Portuguesa, o que se pode constatar pelo destaque
dado por este documento ao trabalho com as habilidades de leitura e escrita, como forma de
subsidiar o trabalho de Lingua Portuguesa na preparacdo dos alunos para as avaliagdes como
Saresp e Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP)*, ao mesmo tempo em que pouca
relevancia é dada aos aspectos linguisticos especificos em lingua inglesa. Os resultados das
avaliacOes externas tém levado as equipes escolares e todos os envolvidos no processo
educativo a uma grande preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades especificas de
Lingua Portuguesa e Matematica, ficando as demais disciplinas encarregadas de desenvolver
além de habilidades especificas propostas pelo Curriculo, o letramento e o raciocinio dos
alunos, como forma de contribuir para 0 bom desempenho destes nas avaliagdes. Neste sentido,

0 que incomoda é a exagerada preocupacao com dados e resultados, quando o que deveria estar

35 A Avaliacdo de Aprendizagem em Processo (AAP) tem como objetivo diagnosticar o nivel de aprendizado dos
estudantes matriculados na rede estadual de ensino de S&o Paulo.

Fonte: http://www.educacao.sp.gov.br/avaliacao-aprendizagem

Inicialmente a prova contava uma redagdo, questdes dissertativas e de multipla escolha de lingua portuguesa e
matematica, tendo como base o contetido do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo, aplicada duas vezes ao
ano, no Gltimo ano foi aplicada bimestralmente e ndo conteve redacao.
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no centro das atencdes é o aluno e seu desenvolvimento integral.

Com relagdo a valorizagdo da disciplina Inglés, entendo que tanto o Curriculo, quanto
as politicas publicas educacionais, por meio de seus representantes, deveriam se preocupar em
tratar de conteudos e metodologias exclusivos do Inglés, e ndo que esta disciplina servisse de
apoio para o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas de outros
componentes curriculares. Quanto aos recursos materiais necessarios ao professor de Inglés,
devem ser repensados, uma vez que, no meu entendimento, apenas cadernos, lousa e giz sdo
insuficientes para 0 dominio de uma lingua estrangeira e a incorporacao de sua cultura. Acredito
que os aparatos das novas tecnologias instalados em cada sala de aula, junto a formacéo
continuada dos professores de Inglés, promoveriam o Inglés a seu lugar de disciplina escolar,
despertando o interesse dos alunos pela mesma, colocando a busca por escolas de idiomas em
segundo plano, uma vez que é responsabilidade do Governo oferecer ensino de qualidade em
todos os sentidos, conforme as determinac@es dos documentos legais ja analisados. Como
consequéncia dessas mudancas, compreendo que os professores de Inglés passariam a se sentir
valorizados, ndo servindo apenas como auxiliadores de outras disciplinas e cumpridores de uma
tarefa que, em contrapartida, sera complementada pelas escolas de idiomas, concepcao esta que
provoca nos alunos indisciplina e desinteresse pelas aulas de Inglés.

Com esta pesquisa pude refletir sobre os desafios encontrados por professores de Inglés
que lidam diariamente com questdes relativas a necessidade de formacao continuada, falta de
recursos didatico-pedagdgicos adequados, reduzido numero de aulas por turma e desprestigio
de sua disciplina. Dificuldades estas estabelecidas pelo o tratamento precario dado a disciplina
Inglés pelos curriculos e por todo o sistema de ensino.

Acredito que esta pesquisa contribua de forma significativa para a constituicdo da
historia da disciplina Inglés, despertando o interesse para investigacfes que permitam o avango

dos debates neste campo.
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