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RESUMO

Essa Dissertacdo de Mestrado apresenta e discute o processo de implementacdo da Lei n.
10.639/03, responsavel pela inser¢do do ensino da Historia, Cultura Africana e Afro-brasileira
no contexto escolar, utilizando como subsidio a préatica pedagogica. Para tanto, apresentou-se
aos estudantes do Ensino Fundamental Il (8° e 9° Ano), da Escola Municipal Professor
Adenocre Alexandre de Morais, no municipio de Costa Rica/MS, nos anos de 2016 e 2017,
cenas dos filmes: Vista a minha pele, Como uma onda no ar, Amistad e Cafundd, tendo como
pressupostos tedricos e metodoldgicos o desenvolvimento de narrativas e rodas de conversas
articuladas em sala de aula pelos docentes das disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte e
Histdria, atrelado ao conceito de consciéncia histérica, possibilitando dessa forma a
construcdo do saber histérico embasado na teoria do historiador alemé&o Jérn Risen, no intuito
de provocar reflexdo sobre os temas relacionados a Historia do negro no Brasil. Diante disso,
objetiva-se oportunizar mudancas na consciéncia historica dos discentes para que possam
compreender as situacdes vividas no passado e, refletirem acerca do seu agir no presente, a
fim de facilitar a articulagéo de suas agdes no futuro e sua vivéncia no meio escolar e social.
Assim sendo, intenciona-se com a realizacdo dessa pesquisa, propiciar a sustentabilidade de
um ensino pautado no respeito as diversidades raciais, considerando que os curriculos de
Histdria, Cultura Africana e Afro-brasileira compdem os conteddos programaticos do Ensino
Fundamental 11, conforme Referencial Curricular do Ensino Fundamental de Mato Grosso do
Sul, a luz da Lei n. 10.639/03. A partir das andlises realizadas, indicia-se que ao longo da
Educacdo Basica, predomina uma narrativa do tipo tradicional, que reflete na formacéo da
consciéncia historica, sequenciada durante todo o processo educacional dos discentes.

Palavras-chave: Historia e Cultura Afro-brasileira. Cenas Filmicas. Implementacédo da lei n.
10.639/03.



ABSTRACT

This Master's Dissertation presents and discusses the process of implementation of Law n.
10.639/03, responsible for the insertion of the teaching of History, African and Afro-Brazilian
Culture in the school context, using as a subsidy the pedagogical practice. In order it was
presente to, students from Elementary School 11 (8th and 9th grades) municipal school teacher
Adenocre Alexandre de Morais, in the county of Costa Rica/ MS, were presented in the years
2016 and 2017, scenes from the films: "Take a look at my skin", "Like a wave in the air",
"Amistad” and "Cafundd”, having as theoretical and methodological assumptions the
development of" narratives "round table” of conversations articulated in the classroom by the
professors of the Portuguese Language, Art and History disciplines, linked to the concept of
"historical consciousness”, thus enabling the construction of historical knowledge based on
the theory of the German historian Jorn Risen, in order to provoke reflection on the themes
related to the History of the "black™ in Brazil. In view of this, it aims to provide opportunities
for changes in the "historical consciousness™ of the students so that they can understand the
situations lived in the past and reflect on their present action, in order to facilitate the
articulation of their actions in the future and their experience in the environment school and
social. Therefore, it intends with out this research, to foster the sustainability of a teaching
based on respect for racial diversity, considering that the curricula of History, African and
Afro-Brazilian Culture make up the programmatic contents of Elementary Education II,
according to Curricular Reference of the Fundamental Education of Mato Grosso do Sul, the
light of the Law n. 10,639 / 03. In the analysis were primordial the contributions coming from
the theoreticians that approach the theme of Law n. 10,639 / 03 in the school context.

Keywords: Afro-Brazilian History and Culture. Film Scenes. Implementation of the law n.
10,639/ 03.
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INTRODUCAO

Partindo da premissa estabelecida pelos estudos de Kramer (2006c, p. 02), “o objeto
de pesquisa € sempre observado de um determinado lugar, onde estdo envolvidas a
subjetividade do pesquisador ¢ sua bagagem teodrica”. Mediante tal raciocinio, torna-se
necessario apontar de que lugar analiso, ouco e argumento, bem como os discentes
investigados.

O interesse pela pesquisa cientifica emergiu quando atuava como docente da Rede
Municipal e Estadual de Ensino na cidade de Costa Rica/MS. A partir de tal interesse,
ingressei como aluna especial no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo na Unidade
Universitaria de Paranaiba/MS. Como aluna regular, consegui enfim, dar existéncia a essa
pesquisa. Durante o periodo de realizacdo das disciplinas do programa, objetivei adquirir
novos conhecimentos e saberes, que ganharam forma e se consolidaram, gerando reflexdes
capazes de fazer surgir novos elementos no campo tematico das relagcdes étnico-raciais.

Desenvolvendo as leituras e pesquisas mediadas tanto pelo Professor Orientador, Dr.
Diogo da Silva Roiz, como também pelos debates estabelecidos durante as aulas do programa,
passei a ter contato com novos embasamentos tedricos, conhecimentos histéricos e saberes
cientificos, que me despertaram o0 gosto e a vontade em buscar mais informagdes acerca das
relacBes étnico-raciais.

O fato de descobrir o interesse por essa tematica contribuiu significativamente para a
realizacdo dessa pesquisa, visto que foi possivel constatar perante o olhar dos discentes, que
uma pesquisa tratada com seriedade pode favorecer o ensino de historia e, assim, contribuir
para a vivéncia e inovagdo das praticas dos profissionais no contexto escolar, o que de fato
refletira na sociedade.

Relato que construir um trabalho desse nivel e nessa area de conhecimento nao foi
uma tarefa facil, uma vez que possuo como formacdo inicial: Licenciatura em Pedagogia e,
sequencialmente em Letras. Assim sendo, me deparei com uma proposta de pesquisa bastante
desafiadora, que por meio dos estimulos recebidos do meu orientador e de muita dedicagéo,
fomos aos poucos agregando ao meu conhecimento prévio, elementos historicos e
fundamentais para a consolidagdo e existéncia desse texto.

Dessa maneira, definimos a tematica desse trabalho a partir do uso de imagens
filmicas histéricas, as quais foram utilizadas em sala de aula com os alunos do Ensino

Fundamental (8° e 9° Ano) da Escola Municipal Professor Adenocre Alexandre de Morais, no
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municipio de Costa Rica/MS a fim de fundamentar a implementacéo da Lei n. 10.639/03, em
referéncia ao ensino de Historia, Cultura Africana e Afro-brasileira. A faixa etaria dos alunos
participantes dessa pesquisa prevaleceu entre os 13 e 15 anos de idade. Ressaltamos que nao
foi observado a distor¢do de idade-série relevante no 9° Ano, cuja turma possuia apenas 02
alunos com idade compreendida entre 17 e 18 anos; ja no 8° Ano, verificamos a presenca de 2
alunos com idade superior a 15 anos.

Assim, explicitamos alguns principios que podem nortear 0 surgimento de novas
praticas dentro da sala de aula, a fim de desenvolver nos alunos o processo de reflexao acerca
da consciéncia histérica. Diante dessa intengdo, verificamos no decorrer das leituras e
observagdes em sala de aula, a acentuada dificuldade dos docentes em lidarem com a questéo
do ensino de historia, cultura africana e afro-brasileira, com relacdo a desconstruir imagens e
conceitos arraigados no comportamento dos discentes sobre as pessoas.

Sobre o tocante assunto em questdo, estudos de Michel de Certeau (1983; 1997)
revelam que a analise de imagens deve ser necessariamente complementada com o estudo
daquilo que o “consumidor cultural” elabora, constréi e define com tais imagens em seu
cotidiano. Por seu turno, Francois Dosse (2013, p. 78) relata que a constata¢do que assistimos
equivale ao “retorno do acontecimento por toda parte”, e com ele a saturacdo do presente, isto
é, a igualdade das imagens.

As cenas filmicas apresentadas em sala de aula foram utilizadas com a intengdo de
persuadir e instigar nos discentes a reflexdo historica sobre o tema em questdo, pois estudos
realizados sobre esse assunto revelam que estamos lidando com uma “geragdo” que se
apropria mais de imagens, e imagens em movimentos, do que com textos escritos. Diante
desse contexto, intencionamos proporcionar melhorias nas estratégias de ensino-
aprendizagem para os discentes do Ensino Fundamental I1.

Assim sendo, entendemos a necessidade de compreender alguns aspectos, tais como:
a) Em que condicdo as instituicOes e professores tratam sobre os assuntos sugeridos no
parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de n. 3/2004 (BRASIL, 2004)?; Tal
documento oficial possui realmente o carater de contribuicdo para modificar a conduta dos
alunos? Qual o grau de superacdo dos preconceitos, praticas racistas?; b) Existe instituicdo
que apos a concretizacdo da Lei n. 10.639/03 (BRASIL, 2003) desfez a narrativa da
democracia racial?; c) Essa escola possui uma nova maneira de exteriorizagdo com a
finalidade de construir novos delineamentos para esse assunto?

A partir dos questionamentos delimitamos acima, o percurso investigativo dessa

pesquisa, o qual foi desenvolvido no ambito da Educacéo Historica e fundamentado na teoria
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da consciéncia historica, que tem como base a anélise da tipologia criada pelo historiador e
filésofo alem&o Jorn Risen (2010; 2010a; 2010b; 2011; 2014), dentre outros pesquisadores
que se debrucaram sobre essa tematica. Assim, por intermédio de diferentes instrumentos de
pesquisa, 0 presente trabalho desenvolveu-se a partir da pesquisa bibliografica, em seguida
pautou-se numa analise, estudo de campo e roda de conversa.

A abordagem historica utilizada nesse trabalho leva em consideracdo a construcdo de
uma narrativa de formagdo do Brasil, como resultado de uma dindmica entre brancos
europeus, negros africanos e indigenas nativos, que se configuram como atores principais.
Para isso, a escola como disseminadora de conhecimentos e informacdes, deve executar a
implementacdo da Lei:10.639/03, somada a construgdo de um redimensionamento da
memoria historica permeada por saberes académicos relativos a essas trés ragas®. Objetivando
assim, superar o preconceito, a discriminacdo e a consciéncia historica baseada na tradicéo,
amplamente consagrada no mito das trés racas (DA MATTA, 1981), conforme explana
Avanci (2016, p. 106) ao entender que:

“Mito da democracia racial”: A crenga de que no Brasil ndo existem conflitos raciais
é o resultado da difusdo do conceito de democracia racial, principalmente a partir da
segunda metade do século XX. O socidlogo Gilberto Freyre, que em 1933 publicou
a obra “Casa Grande e Senzala”, ¢ considerado um dos principais difusores da ideia
de que no Brasil, brancos e negros mantém relagdes pacificas e harmoniosas —
embora nunca tenha adotado explicitamente este conceito, mas apenas usado uma
expressdao sindnima, “democracia étnica”. As estatisticas sdo eloquentes quanto a
isso, na medida em que compdem o retrato de um Brasil profundamente desigual,
cuja linha de corte é justamente a cor da pele. Em nosso pais, 0s negros tém menos
oportunidades de estudar, seus salarios sdo menores que 0s dos brancos e eles sdo as
principais vitimas da violéncia. (AVANCINI, 2016).

O conceito consciéncia historica, segundo a tipologia criada por Risen (2010a, p. 57)
expressa “a suma das operagdes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia
da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. Segundo ainda andlises desse autor, a
consciéncia historica ¢ o “modo pelo qual a relacdo dindmica entre experiéncia do tempo e
intencdo no tempo se realiza no processo da vida humana” (RUSEN, 20102, p. 58). Portanto, a
capacidade de se orientar no tempo independe da escolarizagdo formal, inerente a todo ser

humano. Entretanto, a habilidade de pensar historicamente, ou seja, a consciéncia histérica

1 O conceito de “Raca” pode ser entendido, a partir da definigdo de Hall (2009, p. 66): “raca ¢ uma construgio
politica e social. E a categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de
exploracdo e exclusdo — ou seja — o racismo. Contudo como pratica discursiva, 0 racismo possui uma logica
prépria. Tenta justificar as diferencgas sociais e culturais que legitimam a excluséao racial em termos de distin¢Ges
genéticas e bioldgicas, isto €, na natureza”.
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pode ser complexibilizada e desenvolvida mediante o aprendizado historico praticado no
espago escolar.

De acordo com as contundentes andlises de Rusen (2011, p. 63), a consciéncia
historica pode ser agrupada no interior das seguintes tipologias: modo tradicional, quando a
consciéncia historica esta condicionada unicamente pelas informacdes da tradicéo, isto €, uma
repeticdo do exemplo cultural em vigor de maneira inconsciente; modo exemplar, quando
trocamos as tradicbes por normas gerais e atemporais como substancia da construcdo de
sentido pratico, dessa forma as experiéncias do passado representam e personificam normas
gerais de conduta humana; modo critico, quando a consciéncia histdrica executa uma ruptura
com o0s exemplos culturais em vigor, numa nega¢ao de sua validade, a partir de uma “contra
narrativa” do passado; e o modo genético, que ao recuperar as experiéncias do passado faz
com que a memdria histérica insira as possibilidades de mutabilidade e se desenvolva, ou
seja, a realidade passada possui uma temporalidade e os modelos culturais podem se
transformar e assim, diferentes pontos de vista podem coexistir.

A consciéncia histérica € o ponto de convergéncia entre a Teoria da Histéria e a
Didatica da Historia, pois “[...] tanto a historia como ciéncia quanto ao aprendizado histdrico
estdo fundados nas operagBes e nos processos existenciais da consciéncia historica”. (RUSEN,
2007a, p. 93). Conforme (RUSEN, 2001, p. 57), a perspectiva da consciéncia historica do

homem necessita:

[...] Estabelecer um quadro interpretativo do que experimenta como mudanga de si
mesmo e de seu mundo, ao longo do tempo, afim de poder agir nesse de curso
temporal, ou seja, assenhorar-se dele de forma tal que possa realizar as inten¢Ges de
seu agir. (RUSEN,2001, p.58).

O ensino de Histéria, Cultura Afro-brasileira e Africana, realizado a partir dos
direcionamentos estabelecidos no parecer do CNE/CP n. 3/2004, tornam-se essenciais
mediante as consideracGes de Rlsen ao compreender que acreditamos no conhecimento do
passado atrelado aos seus processos de dominagédo, apropriacao, resisténcia, e na sua insercao
de forma metddica, de modo a alimentar o agir pratico e cotidiano, que por sua vez pode
influenciar e reformular a constituicdo da consciéncia histérica de jovens estudantes, além de
proporcionar a construgcdo de novas identidades e pertencimentos, o que de fato estabeleceria
um cenario muito mais propicio a uma pedagogia antirracista.

Diante dessa perspectiva, Risen (2010) afirma que o ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana coloca-se a frente de certos desafios: a escola engajada no ideal de

estabelecer didlogos que pressuponham o reconhecimento do outro na sua identidade, ao
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tornar consciente o0 passado enquanto capaz de orientar o agir futuro, devera partir dos
conhecimentos baseados na tradicdo e promover uma superacdo desse nivel de consciéncia
historica, a fim de garantir novos espacgos internos aos sujeitos em formacao; um situar do
“eu” em meio a diversidade; um abandono do 6bvio, em meio a instabilidade da contingéncia,
num processo de ganho de liberdade no reconhecimento do “outro”, de todos os outros.

Conforme dados do atual Referencial Curricular do Estado e Mato Grosso do Sul
(SED/MS, 2015 p. 181), “[...] a escola hoje é considerada um espaco privilegiado de
socializacdo e producdo de conhecimento. Na sociedade contemporanea, essa instituicdo
social assume uma funcdo essencial na formacdo do homem e na transmissdo de todo o
conhecimento historicamente acumulado [...]”. Partindo do entendimento que o papel da
escola é formar cidadaos criticos, participativos, respeitando e valorizando as individualidades
e as diferencas sem fazer destas um processo de discriminacdo e exclusdo, esse estudo
justifica-se pelo fato de mesmo ap6s a implementacdo da Lei n. 10.639/2003, que torna
obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Baésica, a
escola pesquisada utiliza dessa tematica em seu contexto escolar, considerando a
comemoracdo do Dia da Consciéncia Negra pela comunidade escolar no dia 20 do més de
novembro.

Neste contexto, a unidade escolar comprometida com os instrumentos de socializacéo
de seus estudantes, atende a necessidade de oferecer alguns pressupostos de qualidade social,
pautados no desenvolvimento de competéncias para a vida em sociedade, bem como no
atendimento a diversidade e a igualdade de direito na participacdo e acesso aos bens culturais.
Nesse sentido, o que a Lei n. 10.639/03 representa ao ensino da escola brasileira?

Com efeito, tal Lei possibilita 0 encontro do professor e do aluno com a cultura
nacional, propicia a oportunidade de aprender a respeitar o diferente e a diferenca, e ainda
permite o despertar da consciéncia para a necessidade de construir caminhos alternativos para
as diversas formas de convivéncia em sociedade. No entanto, somente a referida Lei ndo
garante todas essas oportunidades, sendo necessario o ser humano entendé-la para colocé-la
em prética, a fim de efetivar essas praticas pedagdgicas no contexto escolar.

Como observado nas analises até aqui apresentadas, a Lei n. 10.639/03 causou
impactos na subjetividade de negros e brancos, pois conforme os estudos de Gomes (2008), a
superacdo dos preconceitos sobre a Africa e o negro brasileiro podem causar impactos
positivos que propiciem uma visao afirmativa acerca da diversidade étnico-racial, de forma a

entendé-la como uma riqueza da nossa diversidade cultural e humana. Entretanto, para o
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ponto de vista politico, a compreensdo dessa visdo sempre devera ser problematizada a luz das
relagdes de poder, dominacdo e dos contextos de desigualdade e de colonizacao.

Em relacdo ao cenario de ideias apresentadas, surgiu o interesse de proporcionar aos
discentes a possibilidade de pensarem historicamente certas questdes vividas por homens e
mulheres do/no passado, por intermédio das imagens em movimento (cenas filmicas)
utilizadas em sala de aula com a intengédo de investigar como constroem o sentido em relagéo
ao processo historico, e também compreender a maneira como alicercam suas tomadas de
decisbes no presente e refazem suas concepgdes sobre 0 outro e sobre as visdes de mundo.

Assim sendo, essa pesquisa realizou-se a partir da seguinte problematizagdo: A
importancia de utilizar em sala de aula as imagens em movimento para fundamentar a
implementacdo da Lei n. 10.639/2003, mediante a analise das narrativas dos discentes e da
relevancia das praticas pedagdgicas que abordam esse tema nas disciplinas de Historia,
Lingua Portuguesa e Arte, visto que tais curriculos constituem parte desse processo de ensino-
aprendizagem no contexto escolar.

Desse modo, o presente trabalho teve como intuito, verificar como o ensino de
Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira tem sido abordado na escola pesquisada, sob a
luz da Lei n. 10.639/2003. Para tanto, intencionamos averiguar as praticas pedagdgicas que
embasam o ensino das relagdes étnico-raciais, e também as possiveis estratégias de ensino
utilizadas pelos docentes para a desmitificacdo da discriminagdo, e por fim, buscamos
descrever como a pratica pedagdgica aborda esse conteudo atendendo as diretrizes
curriculares nacionais.

Assim, adentramos o territorio da instituicdo escolar em que a presente pesquisa foi
realizada por meio das narrativas produzidas pelos alunos em sala de aula (8° e 9° Ano do
Ensino Fundamental), a partir das imagens filmicas historicas apresentadas nas aulas de
historia dos filmes: Amistad, Cafundo, Vista a Minha Pele e Uma Onda no ar, tendo como
base os anos de 2016 e 2017, visando compreender o conhecimento da histéria e cultura do
Negro no Brasil.

Dessa maneira, o trabalho foi desenvolvido em sala de aula de forma interdisciplinar e
com o auxilio dos professores das disciplinas de Historia, Arte e Lingua Portuguesa. Apos a
apresentacdo das cenas filmicas, o docente de Histéria durante suas aulas articulou uma
discussdo em relagdo as cenas apresentadas, proporcionando uma reflexdo sobre o tema em
questdo. Na aula de Arte a professora por sua vez, apresentou o elenco e agugou nos alunos o
interesse em analisarem quem participa do elenco de novelas e filmes apresentados

atualmente pela midia (a maioria sdo negros ou brancos), bem como outros assuntos que
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afetam a ascendéncia do negro na sociedade brasileira. Por fim, o docente de Lingua
Portuguesa realizou a corregdo das narrativas, promovendo o didlogo com as outras
disciplinas, assegurando que o curriculo de Historia € concebido como algo vivido e
constituido pelos homens.

A escolha por trabalhar com alunos pertencentes ao 8° e 9° Ano do Ensino
Fundamental 11, se justifica por compreendé-los como sujeitos dessa pesquisa, e pelo fato dos
conteudos de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira comporem a grade curricular das
etapas pesquisadas, e serem parte integrante do Referencial Curricular do Ensino
Fundamental do Estado de Mato Grosso do Sul.

Para o 4° bimestre, do 8° Ano, o Referencial Curricular do Ensino Fundamental de
Mato Grosso do Sul propde aos discentes refletirem sobre “Os afro-brasileiros e os povos
indigenas Guaicurus na Guerra do Paraguai”, visando a compreensdo dos motivos que
levaram negros e indios a participarem da Guerra do Paraguai. No 2° bimestre, do 9° Ano, o
mesmo documento oficial propde que os alunos discutam sobre “Discriminacdo a grupos
sociais e étnicos: negros, indios, judeus, ciganos, mulheres e outros”. No 4° bimestre dessa
mesma etapa de ensino, tal documento propde “A descolonizacdo da Africa e Asia e os
conflitos arabe-israclenses”, objetivando assim condic¢Bes para que os discentes identifiquem
estratégias capazes de promoverem o combate a discriminacdo de grupos sociais e étnicos,
além de observarem os acontecimentos histéricos com a finalidade de compreenderem o
processo de descolonizacdo da Africa e Asia.

Cada aluno participante recebeu uma producdo textual em cddigo, de forma a
impossibilitar a identificagdo do seu autor. Intencionando verificar os dados obtidos nessa
pesquisa, constatamos todos os cOdigos e contamos com os relatorios bimestrais e anuais
elaborados pelos professores em relacdo as turmas participantes.

Diante do cenério de ideias apresentadas até aqui, descrevemos logo abaixo como esse
trabalho esta organizado, sendo:

O primeiro capitulo retrata o procedimento de instituicdo, elaboracdo e de
implementacdo da Lei n. 10.639/03, que institui o Ensino da Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira no &mbito escolar, buscando valorizar o uso de cenas filmicas como subsidio
disposto na préatica pedagogica, reelaborando o saber histérico fundamentado na teoria do
historiador alemé&o Jérn Riisen, com o0 objetivo de gerar reflexdo sobre os temas relacionados
ao ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Dessa maneira, favorecemos

mudancas na consciéncia historica dos discentes do Ensino Fundamental 11 (8° e 9° Ano), a
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fim de motivar a forma de realizarem suas a¢des no futuro, criando sustentabilidade de um
ensino tracado no respeito as diversidades raciais.

No segundo capitulo abordamos as condi¢des que definem a obrigatoriedade do ensino
da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacéo Basica, com enfoque na Histdria
do Continente Africano no Ensino Basico. Apresentamos 0s impactos e desafios enfrentados
durante a aplicagdo da pesquisa na Escola Municipal Professor Adenocre Alexandre de
Morais. Enfatizamos ainda nesse capitulo, o valor das aulas de Histéria na edificagdo da
consciéncia histérica, atrelados a teoria de Rlsen na constru¢do da consciéncia historica,
visando modificar identidades com mentalidades preconceituosas, superar as disparidades
sociais, transpor limites e cumprir 0s objetivos de provocar a inquietacdo a respeito dessa
temaética.

No terceiro capitulo apresentamos a analise dos significados do uso de cenas filmicas
historicas, em sala de aula para fundamentar a implementacdo da Lei n. 10.639/03, mediante o
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na escola campo dessa pesquisa.
Diante dessa intencdo, pontuamos a tipologia a respeito da consciéncia historica descrita por
Jorn Risen, e vinculada ao conceito de narrativa como pressuposto tedrico metodolégico, a
fim de aplicar em sala de aula a Lei n. 10.639/03, transformando assim, a consciéncia
histérica dos alunos com relacdo as situacdes vividas no passado, e a refletirem por meio das
rodas de conversas a respeito do seu agir no presente, facilitando dessa maneira a articulacao

de futuro e a vivéncia no meio escolar e social.
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1. A LEI N. 10.639/2003 E A CONSTRUCAO DO SABER HISTORICO NA
PERSPECTIVA DE RUSEN

Nesse capitulo apresentamos e discutimos o processo de instituicdo, elaboracdo e
implementacdo da Lei n. 10.639/03, que insere o ensino da Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira no contexto escolar. Diante dessa intengdo, procuramos evidenciar o uso de
cenas filmicas como subsidio utilizado na pratica pedagdgica, reconstruindo o saber historico
embasado na teoria do historiador alem&o Jorn Risen, no intuito de provocar reflexdo sobre
temas relacionados ao ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, oportunizando
dessa forma, mudancas na consciéncia histérica dos discentes do Ensino Fundamental 11 (8° e
9° Ano) para que realizem no futuro agdes que propiciem a sustentabilidade de um ensino
pautado no respeito as diversidades raciais.

Compreendemos que o objetivo principal da Lei n. 10.639/03 é atingir a consciéncia
das pessoas por meio do processo educacional, uma vez que propicia 0 mais alto nivel de
compreensdo acerca das relaces étnico-raciais nas relacbes humanas. Portanto, discorremos

abaixo sobre a referida Lei, a fim de uma melhor compreenséo a seu respeito.

1.1 Entendendo a Lei n. 10.639/2003: institui¢éo e elaboracéo

Sabemos que atualmente é necessario reconsiderar a maneira da sistematizacdo do
curriculo e estimular as praticas educacionais que estejam de acordo com as metas defendidas
pelos negros, por direito de presenca em todos 0s setores sociais, apresentando-se como uma
incumbéncia, atualmente estabelecida e assegurada por lei.

A Lei n. 10.639/03 foi sancionada pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva e pelo
ministro Cristovam Buarque em 09 de janeiro do ano de 2003. Pesquisas como a de Dias
(2005) revelam que a aplicacdo dessa normatizacao foi um dos primeiros atos desse governo,
que teve como origem o Projeto de lei de autoria dos Deputados Federais do Partido dos
Trabalhadores: Ester Grossi (professora do Rio Grande do Sul) e de Ben-Hur Ferreira
(membro do Movimento Negro de Mato Grosso do Sul). Tal ato modificou os dispostos do

Artigo n. 26 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). A referida legislacdo atendeu as pretensdes
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do Movimento Negro? Unificado (MNU) tornando obrigatorio o ensino dessa tematica para
reconstruir a narrativa do negro na sociedade brasileira como artificio para modificagdo e
discordancia do ponto de vista europeu. Deste modo, compete as instituicdes educacionais
estabelecer artificios para que a mesma seja cumprida.

A Lei n. 10.639/03 estabelece o seguinte:

Art. 1° A lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts.26-A, 79-A e 79-B: Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira.§ 1° O conteldo programético a que se refere o
caput deste incluira o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢cdo do povo nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Histéria do Brasil. § 2 °© Os conteldos referentes a histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial na
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras. § 3° (VETADO)
Art. 79-A (VETADO) Art. 79-B O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL, 2003)

Com o objetivo de aplicar os dispostos da Lei n.10.639/03, direcdo, coordenacao
pedagogica e o corpo docente devem aperfeicoar o saber tedrico metodoldgico a respeito do
tema e criar condi¢Oes para consolidacdo deste saber, a fim de implantar na escola uma
pratica efetiva contra o preconceito racial, visto que uma pratica que rejeita a atitude do
racismo e qualquer situacdo de preconceito no contexto escolar contribui para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, e na manutencdo dos alunos negros na escola, dando voz e
participacdo ativa a esses alunos dentro do sistema educacional.

Portanto, a Lei n. 10.639/03 ndo foi criada apenas em funcdo dos distarbios causados
pelas injusticas de qualquer ordem, em detrimento de outros grupos, mas como forma de
intervencdo e dissolucdo das desigualdades, como se quebrasse o amuleto injusto provocado
pela hegemonia que os conflitos causados pelo édio estabeleceram ao segregar e discriminar.

Nesse sentido, o fundamento da Lei n. 10.639/03 passa ser uma possibilidade concreta
na construcdo da cidadania, na medida em que estabelece pontos de convergéncias a
oportunidade para o didlogo, seja no campo das subjetividades ou no campo das
interculturalidades. Essa aproximacéo cria varios caminhos para se pensar na erradicacdo do

racismo em nossa sociedade.

2 Por “Movimento Negro” consideramos a acepgdo de LOPES (2006) em seu Dicionario escolar afro-brasileiro,
que define-0 como “o conjunto de instituigdes negras, de diferentes orientagdes politicas, que tém em comum o
compromisso de lutar contra a discriminacdo racial e o racismo, por meio do direito a igualdade mediante a
eliminacdo das desigualdades, e, portanto, dando efetividade ao preceito isondmico estabelecido na Constituicdo
de 1988, em seu inciso I, do artigo 5°.
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Para tanto, o significado da Lei n. 10.639/03 deve cumprir 0 objetivo de funcionar
como importante instrumento de reflexdo para ampliacdo das acGes de combate ao racismo,
discriminacdo e ao preconceito em relacéo a cultura material e estética de raiz afro-brasileira e
africana em nossa sociedade.

O principal objetivo dessa Lei é sensibilizar as pessoas por meio da educacéo e elevar
o0 nivel de compreensdo acerca de que a educacdo das relacdes étnico-raciais € uma agéo
possivel nas relacdes humanas. Sobretudo, essa normatizacao orienta e oferece respostas na
area da educacdo frete a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de propiciar
acOes positivas de reconhecimento e valorizagdo de sua histdria, cultura, identidade. Desse
modo, tal Lei permite a possibilidade de repensar as formas de convivéncia com o diferente a
partir da perspectiva do respeito e da intolerancia da discriminacdo racial ou de qualquer
forma de preconceito correlato.

A Lei n. 10.639/03 orienta a refletirmos também sobre a problematica da justica em
relacdo a educacdo, na medida em que o conceito de justiga articula-se intrinsecamente com
0s conceitos de igualdade, equidade, liberdade, e autoridade, bem como podem condicionar a
maneira de pensar a educacdo e o modo da escola se organizar para cumprir as suas
dificuldades.

Na batalha por conquistas pertinentes as questdes raciais, como a luta contra o racismo
e 0 preconceito racial, observa-se na literatura o papel estabelecido pelo MNU nas mais
diversas exigéncias, dentre elas a incorporacdo do estudo da Histéria e Cultura da Africa e
Afro-brasileira, que mostra-se como principal objeto de discussdo ao oferecer contribuicdes
na articulagdo e elaboragdo da Lei n. 10639/03, conforme consideragdes de Paixao (2007, p.
53):

[...] Ao movimento social negro tem-se constituido como um movimento importante
na sociedade brasileira. A histéria é repleta das acBes de rebeldia, de luta e
libertacdo da populagdo negra, desde o inicio da escraviddo no Brasil. Os quilombos
s80 sinais vivos dessa organizacao e resisténcia.

O Parecer n. 03/04 do CNE prevé um ensino da Historia da Africa que busque
evidenciar de maneira positiva as questdes relacionadas a construc¢do da narrativa do negro no
Brasil. Essa indicacdo se deve principalmente a circunstancia e necessidade de o discente
negro, construir sua identidade, sendo apontada como um recurso continuo constituido pelos
afrodescendentes que circulam em varias instituicbes educacionais. Nesse contexto, Gomes

(2005) salienta que a escola tem a responsabilidade social e educacional de interpretar sua
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obscuridade, respeitando-a, como as demais identidades constituidas pelos sujeitos no
contexto escolar, lidando de maneira positiva com ela. N&o obstante as reflexfes, a
obscuridade desse tema apontou a caréncia de instrucdo, que vem sendo divulgada
amplamente no ambito académico-cientifico para aprofundar e produzir novos saberes a
respeito desse assunto.

Pesquisas como a de Rosa (2014), Arruda (2013) e Bonifécio (2016) evidenciam que
legislatura da Lei n. 10.639/03 e da Resolucéo n. 1, de 2004, por intermédio do parecer do
CNE/CP 3/2004, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelacBes étnico-raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
constituiu uma sucessdo de didlogos nas esferas educacionais do pais, fomentando como
agrega-la nas matérias, a fim de instrumentalizar institui¢ces e o quadro de professores.

Nesse contexto de ideias, torna-se necessario entender alguns aspectos, tais como: a)
quais condicbGes as instituicdes escolares e professores possuem acerca dos assuntos
sugestionados pelo parecer CNE/CP n. 3/2004 (BRASIL, 2004), a fim de contribuir
efetivamente para uma modificacdo de conduta no alunado?; b) qual o grau de superacéo de
preconceitos, praticas racistas?; c) existe alguma instituicio de ensino que apds o
estabelecimento da Lei n. 10.639/03 (BRASIL, 2003) desfez a narrativa da democracia
racica?; d) e/ou essa escola possui uma inicializacdo de uma maneira de exteriorizacdo
intencionando construir novos delineamentos para esse assunto?

Diante do tocante assunto em questdo, utilizamos para a realizacdo dessa pesquisa as
seguintes estancias investigativas: partimos do entendimento de consciéncia historica
elaborada pelo historiador Jorn Rusen; utilizamos cenas de filmes para estimular a discussao
dos temas abordados nesse trabalho, bem como considerados essenciais para o eficaz
desenvolvimento das aulas de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, estabelecidas pelo
parecer do CNE/CP n. 3/2004; analisamos as narrativas e reflex6es dos discentes motivadas
pelas rodas de conversas, intencionando averiguar o grau das habilidades de atribuir
significados e de se localizar no tempo desses sujeitos; por fim, verificamos se houve
mudancas na concepcao dos discentes mediante o desenvolvimento dessas atividades.

A opcdo por trabalharmos com a exibicdo de filmes, ou fragmentos deles, deve-se pelo
fato de que ha muito tempo os professores da disciplina de Historia compreendem essa
metodologia como um subsidio essencial na logicidade de colaborarem com o processo de
ensino-aprendizagem dos discentes. Pela mesma esteira de ideias, estdo as consideracdes de
Abud (2003, p. 188) ao entender que os filmes:
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Processam, ainda, outros simbolos amplamente culturais e sociais, mediante os quais
apresentam uma certa imagem do mundo, que devem possibilitar ao aluno que
desenvolva a analise critica do mundo no qual vive. Além disso, acarreta outras
instancias de referéncias, como comportamentos, moda, vocabulario. As imagens
merecem estar em sala de aula porque sua leitura nunca é passiva. Elas provocam
uma atividade psiquica intensa feita de selecdes, de relagdes entre elementos da
mesma obra, mas também com outras imagens e com representacdes criadas e
expressas por outras formas de linguagem. A imagem filmica situa-se em relacéo a
outra, ausente, que se relaciona com a realidade que se sup@e representada.

Compreendemos os filmes como alternativas de praticas pedagogicas que estimulam
consideracOes a respeito da existéncia social e que estabelecem um meio social oportuno aos
discentes de forma a propiciar conceitos e conhecimentos em relacdo a Historia do Brasil e da
Africa. A opcéo por escolher essa pratica metodoldgica como fim de averiguagio das metas
estabelecidas por essa pesquisa justifica-se por entendermos que a exibicdo de filmes
oportuniza condi¢Bes multidisciplinares por ser um artificio dinamico e bem apreciado pelos
discentes nas mais variadas idades.

Pesquisas como a Schmidt, Barca e Martins (2011) ao relembrarem conceitos de
Risen, sdo validas nesse momento por enfatizarem que as escolhas realizadas na vida real
estdo vinculadas a consciéncia historica e incumbida pela conciliacdo entre os principios
obtidos e/ou desenvolvidos pelo sujeito e sua maneira de agir na realidade. Partindo desse
entendimento, explanamos nessa pesquisa como a metodologia de andlise alicercada nas
concepcOes de consciéncia histérica e nas narrativas de Risen, podera ser vantajosa no
sentido de aferir como o emprego de cenas filmicas no ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana tem refletido na constituicdo da consciéncia historica dos discentes.
Diante dessa premissa, firmamos que a utilizacdo do arcabouco metodoldgico elaborado por
Risen é admissivel, tendo em vista demarcar a compreensdo da habilidade narrativa da
consciéncia historica visando resultados as sugestdes realizadas cujos principios defendem a
verificacdo concentrada na analise da consciéncia histérica preliminar dos alunos.
(SCHMIDT; BARCA; MARTINS, 2011)

Nesse contexto, intencionamos provocar uma inquietude acerca da tematica da
aprendizagem histérica, especialmente em Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,
ponderada no campo conceitual da Educacdo histérica e embasada no pensamento de Risen.
Sendo assim, as disciplinas que abordam o tema em questdo, devem estar alicercadas a
diversidade de identidades, considerando as diferencas como efetivamente multicultural, visto
que sé poderdo estabelecer fundamentagdo no claro sistema de conciliagdo que circunde
diversos dominios e dirigentes sociais, no caso 0 MNU e demais movimentos da sociedade,

bem como profissionais da educacéo, especialistas, académicos, representantes dos diversos
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dominios do poder publico. Dessa maneira, € relevante sentirem-se parte indispensavel do
procedimento de construcdo de um projeto educacional, como também se identificarem,
sentirem-se representados e perceberem suas exigéncias contempladas.

A instituicdo educacional, entendida como ambiente favoravel ao contato com o
“outro”, com o “diferente”, deve servir de embasamento a partir do que almejamos em relagéo
ao convivio social nos demais ambitos da sociedade. Portanto, é essencial que esquecamos 0s
discursos exclusivamente conceituais, visto que somente atingiremos bons resultados
pedagdgicos e politicos, se utilizarmos na pratica educacional e no dia a dia da sala, 0s
componentes de diversos segmentos étnicos, religiosos, género, aparéncia fisica e com
exigéncias instrutivas exclusivas, de forma que se sintam retratados, considerados e que
tenham seus interesses e principios culturais respeitados.

Diante desse cenario, a Lei n. 10.639/003, rompe com o siléncio e apresenta rupturas
na area curricular e epistemoldgico, valorizando a existéncia de um “outro” enquanto sujeito
ativo. Neste sentido, Gomes (2012, p. 106) enfatiza a necessidade da realizacdo de alteracoes
em beneficio de um curriculo que atenda as diversas culturas, e especificamente em relacéo as
situacOes relacionadas pela efetivacdo da Lei n. 10.639/03, a fim de sejam, notadas e
executadas ndo como mais uma matéria a ser ensinada, mas sim como uma “mudanca
estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica”.

Em suas andlises, Gomes (2012) sustenta que além de inserirmos o ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro-brasileira nas disciplinas das instituicdes da Educacdo Basica e da
formacdo dos docentes, devemos também elaborar uma narrativa alternativa do mundo e nao
apenas do continente africano, a fim de esclarecer a perseveranca da ligacdo colonial na
constituicdo de uma historia mundial, e no inserir somente a Africa e as situac@es raciais do
Brasil dentro de um esboco alinhado que constitui o sistema civilizatorio do ocidente, de
forma a construir um entendimento “cosmopolita do mundo”, e que possua uma
“descolonizagdo dos curriculos”. Assim, somente mediante essas condi¢fes seremos capazes
de constituir planos pedagdgicos libertadores e interligados com o objetivo de uma construgao
de conhecimento multirracial, antirracista e, ainda, liberal.

No entanto, Gomes (2012, p. 108) alerta que esse sistema de “descolonizacdo dos
curriculos” ndo se faz (ou fara) sem um agressivo sistema de confrontos, conflitos e acordos,
sendo que além de rever e reconstruir organizacoes curriculares, tal modificacdo retrata uma
“ruptura epistemologica e cultural na educagéo brasileira”. Sobre a superagéo de uma visao de
mundo, referimos a eurocéntrica, por compreendermos a naturalizacdo das divergéncias

culturais dentre os varios grupos humanos que construiram a populacdo brasileira e a maneira
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que essas disparidades foram distorcidas e folclorizadas, de forma que tudo que ndo fosse
branco, europeu ou cristdo, fosse visto como infero, brutal e estranho. Toda essa
sistematizacdo apresenta uma enorme provocacgdo a instituicdo escolar e a pratica pedagdgica
dos professores.

Gomes (2012) nas ponderagdes finais de seu trabalho intitulado “Relagdes étnico-
raciais, educacdo e descoloniza¢do dos curriculos”, argumenta que algumas modificacdes a
respeito da figura do negro, seus costumes, suas maneiras de manifestacdo e corporeidade,
podem ser notadas no ambito social e artistico brasileiro. Sobre tal assunto, estabelece os

seguintes questionamentos:

Serd que tal mudanga vem acontecendo — mesmo que de maneira lenta — na escola
brasileira, no campo do curriculo e na formacdo de professores/as? Sera que tal
mudanca vem ocorrendo com mais forca ap6s a alteragdo da LDB, mediante a
sangdo da Lei 10.639/03 e sua regulamentacgdo pelo parecer CNE/CP 03/2004 e pela
resolucdo CNE/CP 01/2004? E sera que esse momento pode ser compreendido como
parte de um processo de descolonizagdo dos curriculos? Esse ainda € um campo em
aberto a investigar e um desafio para as pesquisas que articulem diversidade étnico-
racial, curriculo e formagéo de professores. (GOMES, 2012, p. 108)

Partindo dessas reflexdes, percebe-se a relevancia de averiguarmos a forma e a
proporgcdo em que as aulas de Historia cooperam para a composi¢do da consciéncia historica
dos alunos, além de ponderarmos se a aplicabilidade da Lei n. 10.639/03 tem incitado
aprendizado histérico que, para Risen (2014) € um sistema provocante de incorporacdo dos
saberes histéricos que ocasionam uma modificacdo no modo de entender o passado e de
promover um modo novo de atuar na realidade e na convivéncia com o outrem.

Partindo da premissa de consciéncia historica estabelecida por Jorn Rusen (2010, p.
57) em que “a suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam
orientar, intencionalmente, sua vida préatica no tempo”, a consciéncia histérica € o “modo pelo
qual a relacdo dinamica entre experiéncia do tempo e intencdo no tempo se realiza no
processo da vida humana”. (RUSEN, p. 58)

Segundo teorias de Risen (2014, p. 63), a consciéncia histdrica pode ser associada no
centro de quatro tipologias, sendo: modo tradicional, quando a consciéncia historica esta
guardada somente pelos conhecimentos do costume, uma sucessdo do paradigma cultural em
vigor de maneira espontanea; modo exemplar, momento em que trocamos 0s costumes por
normas comuns e acrénicas como base da composicdo de defini¢do prética, as vivéncias do

passado retratam e simbolizam normas comuns de procedimento humano; modo critico, no
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momento em que a consciéncia histdrica efetua uma interrupcdo com os exemplos culturais
correntes, numa rejeicédo de sua legitimidade, partindo de uma “contra narrativa” do pretérito;
e 0 modo genético, que recupera as situacfes vividas, a recordacao histdrica nelas anexa as
oportunidades de instabilidade de se prosperarem, de maneira que a existéncia passada detém
uma interinidade, e os exemplos culturais que podem se modificar a diferenciadas concepcoes
que sdo possiveis de concomitagao.

Partindo da tipologia definida por Riisen sobre consciéncia historica, o sujeito que
compreende o universo de agora para frente, consciéncia histérica do tipo tradicional vivencia
o0 tempo como principio e recorréncia, os episodios historicos sdo estabelecidos por limites da
criagdo (quando Deus criou...) ou de origem (tudo comecou quando D. Pedro proclamou a
Independéncia...), o passado definiria 0 agora e determinaria o futuro ndo havendo assim, um
interesse por complexificar as condi¢cdes em que se esta introduzido, o presente seria, entao,
aprisionado aos acontecimentos que lhe principiaram.

Na consciéncia exemplar, elucida-se o presente mediante modelos do passado e
citacBGes de acontecimentos vivenciadas, visto que ndo é o passado no agora, porém o passado
para elucidar o presente. Dessa maneira, a consciéncia historica labuta com as situacbes
vividas a procura de normas gerais das transformacGes temporais. O pretérito é entendido
como depdsito de vivéncias que necessitam ser restauradas para que no presente e no futuro
ndo se efetuem os mesmos equivocos ja efetuados.

A consciéncia de maneira critica determina uma descontinuidade com as situacdes
vivenciadas, isto é, uma recusa de certos valores ja consistentes pela sociedade, uma
percepcao de que o agora esta ligado as situagdes vividas e ndo mais imperativo. Configura-se
como a capacidade do sujeito em questionar as estruturas dentro das quais o presente se
conforma, analisando o passado de maneira a construir uma “contra historia”. Possibilita a
negacdo de identidades dadas previamente, constituindo novos valores e, consequentemente,
novos padrdes.

Schmidt, Barca e Martins (2011, p. 63) relembram conceitos de Riisen acerca da
consciéncia da maneira genética, que ocorre no momento em que o sujeito, se certifica que as
situagBes vividas sdo essenciais, porém ndo retornard; que determinadas sequéncias
perduraram e que “[...] as formas de vida e de cultura distantes evoluem em configuracfes
modernas e mais positivas [...]”. Dessa forma, é possivel determinar uma sumula dentre as
demais maneiras de consciéncia e projetar outras concepgdes ao saber historico. Modificaces
e alteragdes sdo definicBes centrais, tornando-se seu fundamento e atribuindo & Histdria sua

esséncia. Modos diferenciados de se viver passam a ser considerados como especificos e as
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similaridades constroem-se mediante o discernimento de que a sociedade assim como o
sujeito, estdo em constante transformacdo. Nesse contexto, Risen, argumenta que a
perspectiva historica tem como embasamento, ainda que involuntariamente, o pretérito que se
dispde ao presente na vida préatica, que nosso atuar é conservado por atitudes passadas, e que a
incumbéncia de significado ao presente, estabelece maneiras de reabilitacdo e entendimento
das situagdes vivenciadas.

Mediante esse prisma, Rusen (2010a) explana que a constatacdo do sujeito na sua
identidade e peculiaridade surgiu por intermédio da provocacéo que se sobrepde ao ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, ao converter sabedor do passado, enquanto apto
a direcionar o atuar vindouro, a instituicdo escolar envolvida no anseio de determinar
interlocucdo. Desse nodo, os fundamentos embasados no costume, possibilitam uma
superacdo do grau de consciéncia histérica, a fim de assegurar aos sujeitos em
desenvolvimento, os novos ambientes internos, ou seja, um localizar do “eu” em meio a
dessemelhanca, um desprendimento do perceptivel, recorrendo a inconsisténcia da
casualidade, num sistema de beneficio de emancipacao na constatacdo do “outro”, de todos os
outros.

Diretrizes estabelecidas pelo CNE para a Educagéo das relagdes etnico/raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, orientam a divulgacdo e produgdo de
conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial, descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, asiaticos, a interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Tais principios devem estar presentes, principalmente na educacdo escolar. Entretanto,
devemos compreender que tais politicas, principalmente as educacionais, ttm como objetivo o
direito de toda a populacdo negra se reconhecer na cultura nacional, expressar de alguma
forma suas visdes de mundo, manifestar com autonomia individual e coletivamente suas
formas de pensar, além de alcancarem garantias de cursar cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por docentes qualificados ao ensino de
diferentes areas de conhecimentos, com formacdo para lidar com as tensas relagBes entre
diferentes grupos étnico/raciais, isto é, entre descendentes de africanos, de europeus, de
asiaticos e povos indigenas.

Portanto, visando uma educacdo de qualidade ha a necessidade de além desses

entendimentos, a escola ser equipada com boas condi¢Ges materiais, bem como a formacdo de
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docentes em relagdo ao reconhecimento e a valorizagdo da historia, cultura e identidade dos
descendentes africanos no Brasil.

A Lei n. 10.639/03 para ser efetivada, precisa, além de outras preocupacdes, de um
conhecimento mais elaborado sobre as varias matrizes culturais trazidas forcadamente da
Africa e suas influéncias na formacgdo cultural da sociedade brasileira. Este mesmo
conhecimento, a medida que serve para perfurar concepc¢des hegemaonicas e elitistas de cultura
legadas pelos colonizadores, pode desconstruir essas concepces e concomitante eleger a
diversidade que se faz presente em nosso pais, contribuindo com a histdria do Brasil, hoje

escondida sob a tinta preta do preconceito e da discriminagé&o.

1.2 Construindo o saber histérico

Bittencourt (2011, p. 92) explana que as mudancas estabelecidas nas narrativas do
Brasil desde o fim do governo militar (1964-1985) resultaram inclusive em reparacfes na
educacdo, nos procedimentos de ensino e nos curriculos, fazendo alusdo a diferentes
sugestdes narrativas sobre o Brasil e o povo brasileiro, buscando um novo modelo para
justificar a matriz cultural do pais “menos eurocéntrico e mais preocupado com a necessidade
da presenca de diferentes grupos sociais e de género nos curriculos oficiais”.

As modificagdes mencionadas acima sdo perceptiveis na Constituicdo Federal (CF) de
1988, que indica o aprendizado de origens europeia, indigena e africana da estruturacéo
sociocultural brasileira e também na LDB de n. 9394/96, que confirma as exigéncias da CF, e
sustenta a necessidade de capacitacdo da instituicdo escolar em relacdo ao desempenho da
condicdo de cidaddo, visto que o saber educativo deve ser direcionado a formacdo de
identidades, no intuito de proporcionar o entendimento do “eu” e do “outro”.

Tais mudancas nas manifestacfes apresentadas nos documentos oficiais indicam um
desligamento com a convicgdo de “democracia racial” estabelecida por Gilberto Freyre em
sua obra “Casa Grande e Senzala” (1933), e gradativamente visa mudar as convicc¢des de
mesticagem por intermédio da diversidade e pluralidade, decorréncia essa ndo somente da
certificacdo politica da exigéncia de transformacdo no ambito educacional. Esse cenério de
ideias, Rocha (2013, p. 172) ressalta que “esse novo rumo ¢, antes de mais nada, resultado do
vinculo dos movimentos sociais, em especial 0 MNU e de diferentes grupos de intelectuais
brasileiros das mais diversas areas que passaram a cobrar dos poderes constituidos novas
atitudes”. Tal solicitacdo teve como decorréncia o decreto n. 4.228, de 13 de maio de 2002,

que constituiu no campo da Administragdo Publica Federal, o Programa Nacional de A¢oes
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Afirmativas, sob a supervisdo da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do Ministério da
Justica e, por fim, na publicacdo da Lei n. 10.639/03 e da Resolugdo n. 1/2004, por intermédio
do parecer do CNE/CP n. 3/2004, ao estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das RelagcGes étnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana nas instituicdes da Educacdo Baésica e de formacdo inicial e continuada dos
professores.

Consideramos essenciais as exigéncias estabelecidas pela Lei n. 10.639/03 (BRASIL,
2003) ao produziram um incémodo em todas as esferas que englobam o sistema educacional
brasileiro, 0 que de certa forma ndo garante 0 cumprimento e o respeito da Lei na sua
integridade. Assim, ocorreram modificagdes que respondem essas recentes imposicOes: 0
Ministério da Educacdo estabeleceu e cogitou novas diretrizes e programas como 0s Foruns
Estaduais de Educacio e Diversidade Etnico-Racial a instituicdo dos Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros (NEABS) e os cursos de aperfeicoamento Uniafro | e 1l; as editoras de livros
didaticos reconsideraram suas coleces, a fim de atender as recentes proposi¢des curriculares;
0s governos estaduais elaboraram politicas publicas com o intuito de efetivar e vigiar a
execucdo da referida Lei no campo dos gerenciamentos de ensino regionais; as instituicdes
escolares reestruturaram seus Planos Pedagdgicos Curriculares (PPC) e, também, os docentes
que foram conclamados a reaver suas técnicas de procedimentos metodoldgicos e, em
diversas condi¢des, seus saberes tedricos a respeito do assunto.

Transcorridos mais de dez anos de autorizacdo da Lei n. 10.639/03, o panorama
apresenta importantes mudancas e adaptacdes mediante auséncia de principios organizadores
e continuos, além dos diversos estudos académicos como o de Oliva (2007), Gongalves
(2011) e Borges (2016), que afirmam a fundamental importancia de sua manuten¢do. No
entanto, a Lei Federal de n. 10.639/03 (BRASIL, 2003) converteu-se num acontecimento
historico, legal e politico, capaz de fazer surgir novas alternativas e olhares acerca de
definicbes como pluralismo cultural e dissemelhanca. A referida Lei invalidou de determinada
maneira, 0 monopdlio etnocéntrico e eurocéntrico, intensificando a renovacdo das préaticas
metodoldgicas do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Quando analisado o processo que marca historicamente a construcéo dos limites legais
que ora buscaram excluir, ora integrar 0 negro aos processos de escolarizacdo no Brasil,
percebemos a tensdo presente na sociedade ao longo desse periodo, pois se por um lado ha a
clara constancia da manutencdo de tentativas de invisibilizar os negros e sua cultura a partir
da elaboragédo e difusdo das ideias de democracia racial, miscigenagdo e sincretismo; por

outro, h& a permanente luta para romper com essas engrenagens e assegurar garantias efetivas
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de uma educacdo para todos, onde sua presenca, sua historia e sua cultura sejam legal e
socialmente ratificadas.

A Lei n. 10.639/03 e a Resolucdo n. 1/2004, aprovadas mediante parecer do CNE/CP
n. 3/2004, sdo apontadas como o apice na herculea jornada do MNU, pela garantia de acesso a
uma formagdo que proponha novas narrativas, menos centradas na supremacia do branco
europeu e que possibilite novos olhares e interpretacGes sobre a formagéo politica, social e
cultural do Brasil e do povo brasileiro. Essa postura é crucial, pois conhecer a historia e a
cultura afro-brasileira e africana é fundamental para a construcdo de uma pedagogia
antirracista e de uma sociedade mais democrética. Todavia, percebemos o quéo ténue ainda é
a mudancga implementada pela Lei n. 10.639/03, haja vista que, conforme ja afirmamos, a
aprovacdo de um texto legal, por si sO, ndo é suficiente para promover uma mudanca em
padrdes de exclusdo e de invisibilidade tdo fortemente construidos ao longo da histéria do
pais. Embora reconhecamos que em seu encalco vieram junto politicas pablicas de promoc¢éo
da igualdade racial — com criacdo de 6rgdos e secretarias especialmente organizadas para
atender tal objetivo — algo que em nenhum outro momento se havia observado, o que nos leva
a destacar a singularidade no projeto politico e social que circundou a aprovacéo de tal Lei.

Contudo, as politicas publicas no Brasil, em especial as relacionadas a educacéo, sdo
sensiveis as questdes politico-partidarias dos governos que as elaboram e dos seus sucessores,
ou seja, ndo sao politicas pablicas, mas governamentais, cuja duragdo, permanéncia ou
descarte estiveram sempre a mercé das afinidades ideoldgicas ou econémicas de cada nova
gestao.

A aprovacdo da Lei n. 10.639/03 e a criacdo de todo o aporte legal e politico que a
acompanhou, fazia parte da agenda politica do governo Luiz Inécio Lula da Silva (PT), que
ainda como candidato, assumiu 0 compromisso publico de apoiar as demandas da populacéo
negra. Sua sucessora, Dilma Rousseff (PT), manteve o compromisso, mas foi deposta em
2016 por um processo de impeachment; todavia, o atual presidente Michel Temer (PMDB),
ndo tem assegurado a mesma postura politica.

O governo peemedebista de Temer, que ao extinguir os Ministérios das Mulheres,
Igualdade Racial, Juventude e dos Direitos Humanos, a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da lgualdade Racial (SEPPIR) e o Conselho Nacional de Promocéo da Igualdade
Racial (CNPIR), demonstrou ndo considerar a questdo racial como ponto fundamental de sua
gestdo, desfere assim, mais um duro golpe na luta do MNU e de todos aqueles que se
preocupam com as questdes raciais na escola (e na sociedade como um todo) em prol da

efetivacdo de mudancas paradigmaticas, propostas pela obrigatoriedade do ensino de Histéria
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e da cultura da Africa e dos afro-brasileiros, implantada pela Lei n. 10.639/03, quando na
proposta de um novo Ensino Médio para o pais, sancionado a partir da Medida Proviséria
(MP) de n. 746/16 que desobriga o ensino de Historia, Geografia, Literatura e Arte nessa
modalidade de ensino. Apesar de admitirmos que o ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana ndo se restringe a essas disciplinas, destacamos que nessas areas do
conhecimento encontram-se o seu principal sustentaculo.

Reconhecemos as conquistas e os avangos decorridos nos 14 anos desde a aprovacao
da Lei n. 10.639/03, contudo receamos pelo futuro que estd muito além de uma politica de
educacdo e de uma proposta de poder, tendo em vista o0 projeto de sociedade em que a
equidade e o respeito sejam mais que conceitos discursivos. Desse modo, devemos considerar
as diferencas e relacGes entre povos, culturas, civilizacoes, etnias, grupos sociais e individuos,
configurando-se um desafio ndo sé das praticas pedagogicas escolares, mas das possiveis
maneiras de convivéncia que se queira construir para humanizar as relagdes em todos os
ambientes, principalmente no ambiente escolar. Sendo que, na medida em que aumenta o
acesso das criancas a escola, cresce a diversidade na sala de aula e a necessidade de respeitar
e valorizar a diversidade.

Neste processo, devemos perceber que a pratica pedagdgica no ambiente escolar
compreende uma organizacao de relacbes em que muitas questdes precisam ser levantadas e
investigadas, pois delas depende a melhoria do trabalho pedagogico dos educadores/as. Nesse
contexto, torna-se fundamental o dialogo sobre o ensino de Historia, com a finalidade de
repensar constantemente as praticas escolares e as tematicas previstas nos programas oficiais.
Para tanto, o educador precisa reconhecer o seu compromisso social, repensando a sua funcéo
na sala de aula. Essa funcdo envolve um saber plural, ou seja, além do conhecimento
especifico da disciplina, em que € preciso acumular saberes curriculares, pedagdgicos e
praticos, tendo em vista ajudar a produzir uma memdria historica e sujeitos sociais,
capacitados a criar e recriar um futuro melhor para todos.

Diante dos desafios e pensando nas formas de ressaltar a importancia da atuacdo dos
professores no processo de ensino-aprendizagem de Histdria, propomos pensar nas maneiras
de conceituar as diferentes linguagens e 0s usos significativos que podem ter em seu ensino,
destacando as possibilidades oferecidas pela Educacgéo historica.

De acordo com a definicdo de Barca e Schmidt (2009, p. 12), a Educacédo histérica
busca “respostas sobre a constru¢do do pensamento historico e a formagdo da consciéncia
historica de criangas e jovens”. Do ponto de vista dos pressupostos cientificos de tais

pesquisadoras, tal area “pauta-se nos referenciais epistemoldgicos da ciéncia da Historia,
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como orientadoras e organizadores tedrico-metodologicos do trabalho investigativo”. Assim,
“pode-se falar da existéncia de uma aprendizagem situada na histéria e da necessidade de
conhecé-la, a partir da investigagdo ¢ da analise”. (BARCA; SCHMIDT, 2009, p. 13)

Tais pesquisadoras estabelecem outra vertente sobre esse assunto ao entenderem que:

Do ponto de vista das politicas educacionais os investigadores da area de Educacédo
Historica buscam estar em consonancia com as questdes e problemas relacionados a
realidade de professores, jovens e criancas, alunos de escolas bésicas, para a qual
dirigem seu olhar e os resultados de seus trabalhos. (2009, p. 13)

Nesse ambiente que os educadores/as devem atuar para aplicarem uma educagédo
estabelecida pelos processos que contemplem o discurso da cultura escolar focada no
processo de interacdo social, cuja diferenca é entendida como qualidade do que é diferente,
ndo sendo uma marca negativa do sujeito, e sim uma marca que 0 constitui socialmente,
reconhecendo que se somos diferentes, que temos histérias diferentes e fazemos parte de um
mesmo mundo. E ainda, que podemos aprender uns com 0s outros, com o proposito de
compreender a Histéria como forma de nos orientarmos na vida e no tempo. Diante dessa

condicdo, Risen (2010, p. 44) enfatiza que:

Somente quando a historia deixar de ser aprendida como a mera absor¢do de um
bloco de conhecimentos [...] é que ela podera ser apropriada produtivamente pelo
aprendizado e se tornar fator de determinacéo cultural da vida pratica humana.

Neste momento, inserimos a questdo das diferentes linguagens como meios a criar
relacBes de ensino, ou como instrumento de investigacdo e, ainda, como meio de articular
nossas acGes como docentes. A area propde diferentes caminhos para observar e intervir no
processo de desenvolvimento do que os pesquisadores chamam de “aprendizado histérico”,
sendo utilizados diferentes documentos histéricos como forma de dialogar com a consciéncia
historica e provocar progressos no pensamento historico. Conforme apontam as consideragdes
de Risen (2010, p. 39) o aprendizado histérico € uma competéncia que todos nds

desenvolvemos, uma vez que:

O aprendizado historico das dimensdes e manifestagdes da consciéncia historica. E o
processo fundamental de socializagdo e individualizagdo humana e forma o nucleo
de todas estas operacOes. A questdo basica € como o passado é experienciado e
interpretado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro.

Sendo assim, trata-se de algo que é desenvolvido e individualizado por cada um de nos

por meio da experiéncia, igualmente individual, que é a consciéncia historica, que por sua
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vez, pode ser entendida como as “operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia de evolugdo no mundo” (RUSEN, 2001, p. 57). Ainda de acordo com o autor, a
consciéncia historica é nossa forma de relacionar e interpretar o passado com orientacdo sobre
0 tempo e projecdo de futuro e, ainda, € um elemento fundamental para pensar o aprendizado
historico.

Afinal, a aprendizagem histdrica é desenvolvida mediante de um processo subjetivo
de internalizacdo de contetdos e categorias histdricas, e ocorre a partir da mediacdo dos
saberes, que criangas e jovens possuem, acerca de fatos historicos e modos como sdo
mobilizados em experiéncias de ensino.

Os estudos de Jorn Risen (2011) salientam que ndo foi desenvolvida uma teoria
consistente de um processo mental especifico, caracterizado como aprendizado historico. Tal
autor (2011, p. 43) apresenta e define a aprendizagem histdrica como “um processo mental de
construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa historica, na qual as
competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem”.

Dessa forma, construir sentido é narrar o passado dando a ele mediante recursos da
linguagem, uma forma interna e coerente de explicacdo para as intencdes do agir humano no
tempo. Uma das contribuigdes importantes de Risen (2011, p. 109) para o processo de
ensino-aprendizagem de Histdria é sua proposta para o livro didatico, pois “é a ferramenta
mais importante no ensino de historia”. Ainda assim, interessam por ele, os departamentos de
cultura e educacdo de uma nacdo, inspecionando e autorizando sua liberacdo. Historiadores
desejam ver suas pesquisas sendo incorporados nesses manuais.

Por altimo, os envolvidos com a politica em tempos contemporaneos, que acreditam na
importancia da Historia para formagéo politica dos sujeitos (RUSEN, 2011). Para Rusen
(2011) um manual precisa possuir certas caracteristicas para despertar nos educandos a
interpretacdo historica, sendo: normas cientificas, capacidades metodologicas, carater de
processo da histéria e pluriperspectividade ao nivel do observador e forca de convicgdo da
exposicao. Assim, o livro didatico objetivando instigar uma orientacdo histérica deve conter
perspectivas globais, formas de um juizo historico e referéncias ao presente.

Aprender, conforme acentua as consideracdes de Rusen (1993, p. 86-87; 2007, p. 106)
significa "um processo dinamico no qual a pessoa que aprende muda™, o processo de aprender
ocorre quando algo é obtido, adquirido num insight (habilidade ou a mistura de ambos). Na
aprendizagem histérica a "histéria” é obtida quando os fatos objetivos — coisas que
aconteceram no tempo — se transformam em uma questdo de conhecimento consciente, isto é,

quando eles se tornam subjetivos, comecam a adquirir um papel na constru¢do mental de uma
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pessoa, pois a aprendizagem de historia € um processo de localizar fatos entre dois polos de
forma consciente, ou seja, de um lado o pretexto objetivo das mudangas que as pessoas e 0
seu mundo sofreram no tempo passado e, de outro, o ser subjetivo e a compreensao de si
mesmo, assim como a sua orientacao no tempo.

Esse processo de aprendizagem € caracterizado como um movimento duplo: em
primeiro lugar é a aquisicdo de experiéncia no decorrer do tempo (formulado de maneira
abstrata: € o subjetivismo do objeto); em segundo lugar é o ato do sujeito para analisar (0
objetivismo do sujeito).

Nesse direcionamento, a proporcao que os alunos aprendem a Historia, aumentam sua
competéncia de encontrar significados e de se localizar, isto €, nessa dimensdo da
aprendizagem, o aumento na experiéncia e conhecimento é transformado em uma mudanca
produtiva no modelo ou padrédo de interpretacdo. Esses modelos integram diferentes tipos de
conhecimento e experiéncia do passado humano em um todo compreensivo, que dao aos fatos
um significado historico, estabelecem significados e fazem diferenciacfes possiveis de acordo
com a concepcao do que é relevante.

Sendo assim, a histéria € uma experiéncia humana que esta relacionada com as
experiéncias vividas por todos os homens, ainda que seja importante aprimorar e incorporar
em sala de aula métodos que contribuam para identificar estas experiéncias e produzir um
ensino voltado para as questdes vivenciadas nas sociedades. Portanto, devemos trazer
conteddos historicos eleitos atualmente, assim como pensar a educacdo histérica em uma

sociedade no inicio do século XXI, como ressalta Barca (2007, p. 05):

[..] é tarefa complexa, e como sempre, polémica. E complexa porque nio basta
passar a criangas e jovens o contelldo que seus pais aprenderam, na escola e fora
dela, como pensamento Gnico de um determinado grupo influente.

Sobre esse assunto, Schmidt e Urban (2014, p. 34) relatam que:

O professor de histéria ajuda o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias para aprender a pensar historicamente, o saber-fazer, o saber-fazer-bem,
lancando os germes do histdrico. Ele é responsavel por ensinar ao aluno como captar
e valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de vistas histéricos, levando-o a
construir, por adugdo, o percurso da narrativa historica.

O docente de Historia ndo deve somente transmitir o contetdo didatico programado
para o discente, deve também trazé-lo para perto dela, incentivando-o a fazer parte dessa
disciplina de maneira positiva. No entanto, para que suas aulas sejam consideradas

proveitosas, devem transmitir exemplos do cotidiano aos discentes, bem como serem
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participativas com dialogo entre os mesmos. Dessa forma, para se pensar no ensino de
Historia atualmente, devemos vencer o desafio de criar novas maneiras de formar e capacitar
as novas geracOes da nossa sociedade, considerando que € necessario trabalhar com as
mentalidades de diferentes grupos sociais e com mdaltiplas informacdes que permeiam a vida
social em uma época profundamente marcada pelo impacto de novas tecnologias que
aceleram e dinamizam as relacGes entre pessoas, grupos e instituigdes, possibilitando um
acesso multiplo e variavel a fontes diversas de informacdo que também ajudam a compor a
consciéncia historica de grupos e de individuos.

Diante dessas mudangas no ensino de Historia, podemos relacionar os estudos
desenvolvidos por Bittencourt (2012) ao destacar a importancia da reflexdo sobre a formagéo
do professor de Historia e o cotidiano da sala de aula. a relacdo entre os profissionais dessa
disciplina e o contexto da sala de aula. Em relacdo aos debates e encontros desenvolvidos em

alguns anos, Schmidt (2012, p. 55) observa que:

Mudancas foram sentidas e devemos nos congratular com todos os que, individual
ou coletivamente, contribuiram e tém contribuido para a melhoria do ensino de
Historia em todos os niveis. No entanto, no que se refere a pratica cotidiana do
professor de 1° e 2° graus, isto é, aquela instancia denominada sala de aula, de um
modo geral as mudancas ainda ndo sdo satisfatdrias.

Nesse sentido, compreendemos que mesmo diante de diversas mudancas, a educacéo e
0 ensino de Historia, apresentam atualmente muitos aspectos que podem ser melhor
trabalhados. Para tanto, o melhor caminho é a reflexdo sobre o espaco que a universidade
propde aos académicos por meio dos estagios proporcionados pela Graduacéo, em que podem
observar as estruturas e a atuacdo dos profissionais em pratica educativa, que tendem a todo o
momento estar frente a frente com problemas estruturais da educacdo. Entretanto, sdo
considerados de forma estatica, como frutos da educacéo brasileira por parte das autoridades
governamentais, que geram acima de tudo, desencontros com o sentido do que deveria ser
ensinado por esse curriculo. Os professores em sua grande parte tornam-se reféns das
dificuldades, pois trazem de sua formacdo bagagens a serem transpostas na sala de aula e ndo
recebem os devidos meios considerados essenciais para se tornar um profissional dessa

matéria, visto que:

A sua formagdo ndo se restringe a um curso de Histdria, engloba ainda areas das
Ciéncias Humanas, como Filosofia, Ciéncias Sociais etc. Em geral, essa formacéo
comega e termina no curso de graduagdo. Formado, o professor de Historia, como
tantos outros, envolve-se com encargos familiares, com a luta pela sobrevivéncia e
quase sempre ndo dispbe de tempo nem de dinheiro para investir em sua
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qualificacdo profissional. Seu cotidiano é preenchido com multiplas tarefas; seu
tempo de viver é fragmentado, dilacerado pelas preocupacbes muitas vezes
contraditorias entre sua profissdo, familia e progresso cultural. (BITTENCOURT,
2012, p. 55)

Seguindo as consideragdes de Schmidt e Garcia (2006b, p. 08), "os sujeitos em
escolarizacdo podem ser vistos ndo somente como reprodutores, mas também como criadores
e produtores de culturas”. Nessa perspectiva, devemos considerar duas questdes: por um lado,
a necessidade de superar as teorias reprodutivistas da educagdo e entender "0s sujeitos em
escolarizacdo a partir das determinac@es da cultura onde eles se reproduzem e produzem a si
proprios”, e, por outro, entender os sujeitos no contexto escolar como "agentes e criadores de
um determinado tipo de cultura, a cultura da escola, a qual esta em relacdo com a cultura de
um periodo e com o processo de tradi¢do seletiva no contexto da cultura universal™.

Nas ultimas décadas, segundo ainda andalises dessas pesquisadoras (2006b, p. 09), as
discussdes acerca desse ensino tém tomado como referéncia conceitos como cultura escolar,
cultura da escola, transposicdo didatica e mediacdo didatica, a partir desses conceitos, as aulas
foram colocadas em questdo, pois tradicionalmente o ensino estd associado ao espaco da sala
de aula, em que se propdem como estratégias as atividades de entrevistas, estudos de campo,
entre outras, que possibilitariam ao aluno "se apropriar do conhecimento de forma ativa e
articulada com o mundo natural e social”.

Sendo assim, podemos considerar que envolver-se com o ensino de Historia, é ir além
de um aprendizado escolar, € um conhecimento destinado a buscar a compreensdo do
processo formativo das sociedades humanas no tempo, e entre outras coisas significa a busca
por um saber critico em uma sociedade carente de educacdo, rica em informacdo, mas
subordinada as precariedades do ensino, por isso cabe a n6s, como estudantes e profissionais
do ensino, a responsabilidade de desenvolver o melhor papel dentro ou fora dos ambientes
formais de aprendizagem, o que implica a necessidade de buscar a superacdo de inimeras
dificuldades estruturais que dificultam o processo.

Portanto, observamos que a escola, em especial o profissional de Historia, exercem as
funcBes formativas, para o desenvolvimento de uma consciéncia histérica capaz de fazer com
que os individuos sejam capazes de se entenderem temporalmente e de pensar a construgédo
historica de suas vidas de uma forma mais qualificada e abrangente, pois ensinar e aprender
Historia vai muito além das salas de aulas, trata-se do esforgo de constituir com um
aprendizado historico, que direciona o discente a percorrer um caminho de conhecimento em

um sentido formativo para a vida.
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Nesta perspectiva, esperamos que as escolas por meio de seus profissionais, reavaliem
suas praticas pedagogicas, suas condutas e principalmente seus conceitos e pré-conceitos
sobre a abordagem da Lei n. 10.639/03.

1.3 Teoria de Rusen e a modificacdo da consciéncia historica

A interpelacdo da historia a qual considera a edificacdo de uma recente narrativa de
estruturacdo do Brasil, enquanto territério existencial, como decorréncia de uma dinamica
entre brancos europeus, negros africanos e indigenas nativos, todos como personagens
essenciais, em que a referéncia europeia ndo se designa como modelo de conhecimento
extremo na organizacdo de identidades e incumbéncia de exigéncias. Além de toda grandeza
constitucional, o aparecimento de uma modificacdo da lembranca histérica, mobilizando a
instrucdo universitéria referente as trés etnias citadas. A fim de que a escola tenha condicdes
de propiciar o vencimento do prejulgamento, da discriminacdo e da consciéncia historica
fundamentada no costume, vastamente afamada no mito das trés racas (DA MATTA, 1981).

O ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, alicergado nos
encaminhamentos do Parecer do CNE/CP n. 3/2004, converte-se na interpretacdo das
situacOes vividas, suas técnicas de mando, apossamento, fortaleza, poder e dominio.

Deste modo, o acréscimo de um entendimento de maneira sistematizada para a atuacao
pratica e corrente capaz de inspirar e remodelar a composicdo da consciéncia histdrica de
geracdo recente de estudantes, auxiliando no estabelecimento de recentes identidades,
pertencimentos e alteridade, demonstrando uma perspectiva favoravel a uma educacédo
contraria ao racismo e preconceito.

Alicergados no entendimento acerca da consciéncia histérica, conforme a teoria
concebida por Risen (2011, p. 57) que a define como “a suma das opera¢des mentais com as
quais 0os homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de tal forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.
Essa operacdo mental é descrita por esse autor como "orientacdo do agir (e do sofrer) humano
no tempo"”. A consciéncia historica é, portanto conforme considerages de Risen (2001, p.
58-59):

O trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intengdes de agir
conforme sua a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de
interpretacdes das experiéncias do tempo. Estas sdo interpretadas em funcéo do que
se tenciona para além das condi¢des e circunstancias dadas da vida.
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A consciéncia historica é para Rusen (2001, p. 59) a "constituicdo do sentido da
experiéncia do tempo". As experiéncias do tempo tém que ser compreendidas, pois "se

contrapGem ao que 0 homem tenciona no agir orientado por suas proprias caréncias".

O tempo &, assim, experimentado como um obstaculo ao agir, sendo vivido pelo
homem como uma mudanc¢a do mundo e de si mesmo que se opde a ele, certamente
ndo buscada por ele dessa forma, que, todavia, ndo pode ser ignorada, se 0 homem
continua querendo realizar suas intengdes. Pode-se chamar esse tempo de tempo
natural. Um exemplo radical desse tempo impediente e resistente é a morte. O
tempo é experimentado, aqui, como perturbacdo de uma ordem de processos
temporais na vida humana pratica, como perturbacdo de uma ordem na qual o
homem tem de pensar seu mundo e sua vida, para poder orientar-se corretamente.
(RUSEN, 2001, p. 59-60)

A consciéncia historica se constitui a partir da "interpretacdo da experiéncia do tempo
com respeito a inten¢do quanto ao tempo”, e o0 ato de constituicdo, da consciéncia historica
pode ser descrito, conforme estudos de Risen (2001, p. 60) "como transformacgdo intelectual
do tempo natural em tempo humano. O autor (2001) concebe quatro tipos de narragéo
historica, que segundo seu entendimento podem ser identificados a partir da historiografia,
assim como suas correspondentes formas de consciéncia histérica: tradicional, exemplar,
critica e genética.

As narrativas tradicionais sdo aquelas que articulam as tradi¢des e que relembram as
origens que constituem a vida no presente. Neste caso, a consciéncia histdrica funciona, em
parte, "para manter vivas essas tradi¢cbes" e o passado é a referéncia para o presente. Na
narrativa tradicional, o tempo "ganha um sentido de eternidade” (RUSEN, 1993, p. 07; 1992,
p. 30).

As narrativas exemplares demonstram a validade de regras e principios e generalizam
experiéncias temporais de regras de conduta. Nesta concepcdo, a historia é vista como uma
licdo para o presente, como algo didatico: historiae vitae maestrae. A consciéncia historica
exemplar revela a moralidade de um valor ou de um sistema de valores pela demonstracéo de
sua generalidade. Nesse caso, a moral é conceitualizada como possuindo uma validez
atemporal.

Nesse tipo de narrativa, o tempo "ganha um senso de extensdo espacial" (RUSEN,
1993, p. 07-08; 1992, p. 31). O terceiro tipo de narrativa, a critica, baseia-se na habilidade de
negar as tradi¢Oes, regras e principios, abrindo espaco para novos padres. As narrativas

criticas sdo consideradas anti-histérias. Nesse sentido, a consciéncia historica "busca
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imobilizar uma classe especifica de experiéncia do passado: a evidéncia conferida pelas
contra-narragdes” [sic]. Nesse tipo de narrativa, 0 tempo "ganha o senso de ser objeto de
julgamento" (RUSEN, 1993, p. 08-09; 1992, p. 32).

O quarto tipo de narrativa é a ontogenética, que permite direcdo a mudanca temporal, e
apresenta a continuidade como um desenvolvimento em que a alteracdo dos modos de vida é
necessaria para a sua permanéncia. E a "forma de pensamento histérico que vé a vida social
em toda a sua complexidade e sua temporalidade absoluta”, e em que "diferentes pontos de
vista podem ser aceitos porque se integram em uma perspectiva que abrange a mudanca
temporal”. Neste caso de consciéncia historica, "os valores morais se temporalizam" e a moral
"se despoja de sua natureza estatica". O raciocinio moral depende do "argumento de mudanca
temporal” para poder "estabelecer a validade dos valores morais". Neste tipo de narrativa, o
tempo "ganha o senso de temporalidade”. (RUSEN, 1993, p. 09; 1992, p. 33)

A consciéncia histérica funciona como "um modo especifico de orientacdo em
situacOes reais da vida presente” e tem como funcéo ajudar a compreender a realidade passada
para compreender a realidade presente (RUSEN, 1992, p. 28). Partindo dessa perspectiva, a
consciéncia histérica € um fendmeno que emerge do encontro do pensamento historico
cientifico como pensamento histérico geral. Como tal, sua presenca nas pessoas pode ser
averiguada por meio da analise seu cotidiano, objetivando apreender as operacdes mentais que
as fazem pensar historicamente. OperacGes que se tornam evidentes somente quando se
consegue apurar seu grau de importancia na vida pratica, o sentido de suas ocorréncias e 0s
resultados delas gerados. Nesse sentido a ciéncia da Histdria, com sua teoria e metodologia,
atua como formuladora de proposi¢fes historicas que visam contemplar a demanda de
orientacdo pratica das pessoas no cotidiano. Sdo narrativas historicas transmitidas nos
diferentes meios de comunicacao e, sobre tudo, no espaco escolar, seja nos livros didaticos,

seja no discurso dos docentes, conforme aponta Rusen (2001, p. 67) ao entender que:

[...] a consciéncia histérica constitui-se mediante a operagdo, genérica e
elementar da vida pratica, do narrar, com a qual os homens orientam seu agir e
sofrer no tempo. Mediante a narrativa histdrica sdo formuladas representacdes da
continuidade da evolugdo temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras de
identidade, por meio da memoria, e inseridas, como determinacdo de sentido, no
quadro de orientagdo da vida pratica humana.

Percebemos assim, que o conceito de consciéncia histdrica estabelecido por Jorn
Riisen, apresenta uma proposta inovadora a respeito da aplicagdo do conhecimento historico

nos individuos. Acreditamos que as proposi¢Oes geradas pelos historiadores nos espacos
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académicos ndo visam apenas criar um excedente tedrico que fique circunscrito a esse espaco,
antes auxiliam ndo s6 no processo de formagdo do pensamento histérico das pessoas, mas em
sua aplicagcdo cotidiana por meio da utilizacdo desse tipo de cognicdo para atender a sua
demanda de orientacdo no cotidiano e como instrumento auxiliar no processo de construcao
de identidade. No entanto, sabemos que as pessoas também constroem conhecimento fora do
espaco escolar, conversam sobre os mais variados assuntos, discutem teorias e propdem
solucdes aos diversos percalcos que se sucedem no caminhar cotidiano. Essa forma de
conhecimento recebeu 0 nome de representacdes sociais. (MOSCOVICI, 2001. p. 49)

Nesse sentido, o estudo sobre o encontro das representacfes sociais com a construgéo
da consciéncia historica, possibilita compreender em que medida o conhecimento cotidiano -
0 senso comum - pode ser transformado em conhecimento histérico, a partir da influéncia do
ensino de Historia e, num segundo momento, como essa transformacao se revela no cotidiano
na forma de agdes praticas e distintivas. Essa consciéncia historica que une passado, presente
e futuro, uma vez que a Histéria € uma condicdo humana e um nexo dessa triparticdo
temporal, por isso Risen (2001) acredita e defende as inten¢bes do agir humano no tempo,
guando entram em choque com as experiéncias no tempo, o ser humano sofre as caréncias de
orientacéo temporal.

Segundo concepcles de Rusen (2001), a consciéncia histérica manifesta-se da mesma
maneira que a memdria, embora os dois fenbmenos sejam distintos por varios motivos. A
estrutura pela qual essa manifestacdo ocorre é a narrativa, o relato. O diferencial de um relato
¢ quando a consciéncia histérica se expressa, além da condicdo de representacao
narrativamente estruturada do passado, é o fato de portar significado e sentido, estruturar as
representacdes do passado e explicar os padrdes de desenvolvimento no tempo, dando sentido

ao presente e permitindo expectativas de futuro. Nesses termos:

[...] as sequéncias temporais especificamente evocadas no passado aparecem como
um padrdo para sequéncias temporais, as quais também tornam compreensiveis as
sequéncias temporais contemporaneas. Desta forma, o sentido da histdria deriva do
que é rememorado do passado como determinante essencial, a0 mesmo tempo
transcendendo-o, no que sintetiza o presente e o futuro num conceito englobante de
tal sequéncia temporal. A consciéncia historica articula tais sequéncias temporais ao
“relatar” o processo rememorado de mudanga temporal no passado; em outras
palavras, expressa-o narrativamente. (Risen, 2001b, p. 06)

As concepcOes de Risen (1997) asseguram que mesmo automaticamente, o
entendimento da historia tem como suporte as situagdes vividas que se apresentam ao agora

na vida préatica, ou seja, nosso atuar é protegido por atividades ja vividas, e que a incumbéncia
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de sentido ao agora acontece embasadas nas maneiras de reaquisicdo e compreensdo das
situacgdes vividas.

Mobilizar a propria consciéncia historica ndo € uma opc¢ao, mas uma necessidade de
atribuicdo de significado a um fluxo sobre o qual ndo temos controle: a transformacédo por
meio do presente e do que esta por vir no que ja foi vivido. Embora seja teoricamente
imaginavel estar na corrente temporal sem atribuir sentido a ela, ndo e possivel agir no mundo
sem essa atribuicdo de sentido; como deixar de agir também parte de uma interpretacdo, na
pratica também ndo ha opcdo de atribuir, ou ndo significado ao tempo que passamos, ou que
passa por nés.

Para Riisen, 0 homem age intencionalmente, e s6 pode agir no mundo se interpreta-lo,
e a si mesmo conforme as intences de sua acdo e de sua paixdo; agir (incluindo deixar-se
estar e ser objeto da acdo de outrem) s6 ocorre com a existéncia de objetivos e intencoes
necessarias a interpretagdo: ha um “superavit de intencionalidade”, que o homem se coloca
para além do que ele e o0 seu grupo sdo no presente imediato. Agir, enfim, € um processo em
gue continuamente o passado € interpretado a luz do presente e na perspectiva do futuro, seja
ele distante ou imediato. Assim, a diferenca entre tempo como intencdo e tempo como
experiéncia compde uma tensdo dinamica, que por sua vez movimenta a sociedade.

A consciéncia histérica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo — ela é algo
universalmente humano, dada necessariamente junto a intencionalidade da vida prética dos
homens. A consciéncia histérica se enraiza na historicidade intrinseca a prépria vida humana
pratica. Essa historicidade consiste no fato de que os homens, no didlogo com a natureza, com
os demais homens e consigo mesmos, acerca do que sejam eles proprios e seu mundo, tém
metas que vao além. Antes de ser algo ensinado ou pesquisado, a historicidade é a prépria
condicdo da existéncia humana, é algo que nos constitui enquanto espécie, 0 que varia sao as
formas de apreensdo dessa historicidade, ou, nos termos de Risen, as perspectivas de
atribuicdo de sentido a experiéncia temporal. Na definicdo desse autor, a consciéncia historia
é um fendmeno do mundo vital, automaticamente ligada com a pratica.

Ao refletir sobre as formas e fungdes do entendimento histérico na sociedade, Riisen
(2010, p. 10) em seu livro intitulado “Historia Viva”, toma como ponto de referéncia uma
pergunta de fundamental relevancia: “Se € por suas formas e fun¢des que o saber historico se
torna verdadeiramente vivo, sera que essa vida ndo se daria a custa de sua cientificidade?”.
Diante desse questionamento, Rusen (2010) ressalta a importancia do saber histrico como
fator relevante na orientagdo da vida prética, pois o poder de convencimento de uma narrativa

historica encontra-se na forma com que atinge 0s sujeitos e supre caréncias de orientacao



44

latentes na cultura histdrica. Nesse sentido, a ciéncia da historia, por si so, ndo abrange 0s
contetdos que conferem significado historico a identidade e & motivacdo para o agir dos
sujeitos.

Uma das maiores aptiddes do conhecimento historico € situar o individuo dentro da
estrutura temporal, proporcionando-lhe agir de forma que o futuro se torne diferente do
passado, como exemplo podemos citar a escraviddo brasileira, que subestimou os negros
durante muitos anos, e que deveria levar a superacdo dos pré-conceitos e do racismo ainda
presentes e encobertos na sociedade brasileira. O fato de cada sujeito possuir uma forma de
consciéncia histérica permite-o agir no presente. Ressaltamos que ndo estamos defendendo a
atitude de alguns que encontram dificuldades para superar o racismo, todavia pode-se
compreender que o racismo ainda existe porque determinados individuos ndo possuem e nao
desenvolveram uma consciéncia histérica critica ou genérica capaz de possibilitarem uma
perspectiva de futuro completamente diferente do passado.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, se depara frente a
obstaculos, como exemplifica Risen (2010a): a educacdo comprometida no intuito de
organizar conversas que presumam a constatacdo do outro na sua similaridade e disparidade
e, ao fazer-se conhecedor das situagdes vivenciadas, entretanto apto a nortear o atuar
vindouro, devera surgir dos entendimentos alicergados no costume e propiciar uma superacao
desse grau de consciéncia historica para assegurar aos sujeitos em elaboracdo novos locais
internos; um posicionar do “eu” mediante a discrepancia; uma recusa do evidente, mediante a
incerteza da eventualidade, num procedimento de aquisi¢do de independéncia na constatacdo
do “outro”, de todos 0s outros.

O procedimento de aquisicdo de conhecimento, como destaca Risen (2010a),
concebe-se por intermédio de entendimento, direcionamento e experiéncia de situacdes
vividas, que, quando se alarga como oficio da consciéncia histdrica concebe um acréscimo da
capacidade de sua compreensdo e da habilidade para usé-la no direcionamento da vida pratica,
dessa forma a aprendizagem pode ser classificada como histérica. Essa habilidade de
direcionamento, de iniciar pela compreensao de seu universo, elaborar o significado historico,
que Rlsen nomeou como ‘“competéncia narrativa”. Portanto, ao desvendar seu agora e
averiguar uma transitabilidade vindoura as suas ocupacOes atuais, 0s sujeitos se descobrem
como tal e passam a elaborarem narrativas relevantes que facilitem observar o grau alcancado
por sua consciéncia histérica.

Risen (1993, p. 05) enfatiza a narrativa historia e revela-a como uma peculiaridade

capaz de diferenciar-se da narrativa ficcional, aplicando em trés qualidades e em suas
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relagBes: 1. Uma narrativa historica é ligada ao meio da memaria, mobiliza a experiéncia do
tempo passado, que esta vinculado aos arquivos da memoria, para que a experiéncia do tempo
presente se torne compreensivel e a expectativa do tempo futuro possivel; 2. Uma narrativa
historica organiza a unidade interna dessas trés dimensdes do tempo atraveés de um conceito
de continuidade. Esse conceito ajusta a experiéncia real do tempo as inten¢Ges e expectativas
humanas, fazendo com que a experiéncia do passado torne-se relevante a vida presente e
influencie a configuracdo do futuro; 3. Uma narrativa histérica estabelece a identidade de seus
autores e ouvintes. Essa funcdo decide se um conceito de continuidade é plausivel ou néo.
Este conceito de continuidade deve ser capaz de convencer 0s ouvintes da permanéncia e
estabilidade deles mesmo na mudanga temporal do mundo e deles proprios.

Por essas qualidades, a narrativa historica orienta a vida pratica no tempo, mobilizada
por meio da memaria da experiéncia temporal (RUSEN, 1993, p. 05-06). A narrativa historica
é um "modo especifico de sentido sobre a experiéncia do tempo" e, para a constituicdo desse
"sentido”, a narrativa deve estar vinculada a "experiéncia do tempo de maneira que o passado
possa tornar-se presente no quadro cultural de orientacdo da vida préatica contemporanea”
(RUSEN, 2001, p. 155. O pensamento histérico, segundo Rusen (2001, p. 154) segue por
principio a l6gica da narrativa, mas, a narrativa ndo é sempre e basicamente historica.

A aprendizagem que constitui a consciéncia historica, sdo as narrativas, ou seja, no ato
de contar historias, pois essa € uma forma coerente de comunicacdo e trata da identidade
histérica tanto do comunicador como do receptor. Isto ocorre porque as narrativas sao
produtos da mente humana e, com seu auxilio, as pessoas envolvem lugar e tempo de uma
forma aceitavel por elas proprias. (RUSEN, 1993, p. 85)

Schmidt (2007) discute a questdo da consciéncia historica, que esta presente tanto na

relacdo da identidade como também na acéo ao considerar que:

A consciéncia historica [...] € um pré-requisito para a orientagdo em uma situagao
presente que demanda ac&o. Isto significa que a consciéncia histdrica funciona como
um modelo especifico de orientacdo nas situaces reais da vida presente, tendo
como funcdo especifica ajudar-nos a compreender a realidade passada para
compreender a realidade presente. Desse ponto de vista, a consciéncia historica da a
vida uma concepcdo do curso do tempo, trata do passado como experiéncia e revela
o tecido de mudanca temporal no qual estdo amarradas as nossas vidas, bem como
as experiéncias futuras para as quais se dirigem mudangas. (SCHMIDT, 2007, p.
194).

A narrativa historica, conforme analises de Risen (2001, p. 155), possue uma
especificidade, a de que "os acontecimentos articulados narrativamente sdo considerados

como tendo ocorrido realmente no passado”. Ademais, a coesdo interna da narrativa é
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constituida como a representacdo temporal que estd "vinculada a experiéncia e como
significativa para o autoconhecimento e para a orientacdo dos sujeitos narradores”. A
narrativa historica deve estar vinculada a "experiéncia do tempo de maneira que 0 passado
possa tornar-se presente no quadro cultural de orientacdo da vida pratica contemporanea”. Ao
tornar-se presente, o passado adquire o estatuto de "historia".

A "constituicdo histdrica de sentido™ de acordo com Rusen (2001, p. 160) acontece de
diferentes modos, ocorre ndo apenas na forma de uma narrativa elaborada a partir de uma
pratica cultural originada das rotinas do cotidiano, como "em uma celebracdo civica, em um
discurso de reconhecimento, em um curso universitario ou na producdo e recep¢do de textos
historiogréaficos, em exposicoes historicas, em jogos historicos”, mas em todas as dimensdes
da vida humana. Pode ocorrer nos procedimentos do inconsciente que influenciam a vida
concreta, como "o recalque, o afastamento ou a reinterpretacdo das lembrancas, experiéncias e
interpretagdes impostas que incomodam®. Ocorre na comunicagédo do dia-a-dia, na "forma de
fragmentos de memoria e de historias, de referéncias a historias, de simbolos", cujo sentido s
aparece na narrativa.

Observando o0s conhecimentos elaborados é admissivel articular formacdo da
consciéncia histérica com aprendizagem histérica. No momento em que 0s educandos
conseguem elaborar narrativas que agreguem ao agora, as situacfes vividas e as que Vvirdo
alicercadas as suas proprias experiéncias, bem como associem a essa relacdo o
direcionamento, ao entendimento e ao estimulo, entdo podemos considerar que aconteceu
aprendizagem historica. Nesse contexto, Schmidt, Barca e Martins (2011) entendem a
averiguacao acerca do sistema de aprendizagem historica, que tem como inicio a consciéncia
historica, a partir da averiguacdo das situacbes vividas a serem estudadas, contidas na
consciéncia historica do educando. De uma maneira mais tangivel, afirmamos que essa
analise parte da “consciéncia historica prévia” dos discentes, intitulada por Rlsen para assim,
a comecar pelo agrupamento e analise, intencionando entender as situacdes essenciais ao
aprendizado.

Schmidt, Barca e Martins (2011, p. 116) retomam concepcBes de Risen por
observarem que ao agregar o “ser” (identidade) e “dever” (agd0o) em uma narrativa
significativa, essa procurara entender o agora e projetar possibilidades a respeito do futuro. A
consciéncia histdrica transfigura os principios de plenitude em integralidades temporais e
dessa maneira atua em relacdo a esses principios e a “razao moral, no sentido de conferir a
plausibilidade necesséria que os valores necessitam para se tornarem aceitaveis na sua relacéo

com a realidade”. Risen entende que a declaracdo da identidade procede das representacdes
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de sequéncia temporal, em que as situaces de tempo estdo associadas as ideias de tempo e
garantia dessas representagdes temporais, mediante o0s sujeitos se identificarem na
humanidade por meio da linguagem estruturada de forma narrativa. A construcdo dessa
identidade, temporal, coletiva, recupera o pretérito vivido e assegura a projecdo do futuro
possivel, podendo nomear-se por memoria.

Conduzidos por essas consideracfes, notamos a relevancia da analise das narrativas
dos discentes para determinar o grau de consciéncia histérica prévia, determinando as
modificacdes desses graus de consciéncia no decorrer das aulas de Histdria e Cultura Afro-

brasileira e Africana.

1.4 O ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira: reflexdes pertinentes a luz da

aprendizagem histdrica

No Brasil, assim como em paises de heranca ibérica, temos a tendéncia a acreditar que
as normatizacdes juridicas podem provocar mudancgas sociais, ou seja, comungamos da ideia
que a promulgacdo de leis pode, automaticamente, forjar mudangas de comportamentos e
eliminar aquilo que os legisladores consideram pouco ou ndo aceitdvel. Todavia,
comportamentos, atitudes e valores ndo podem ser criados e/ou modificados apenas pela forca
de uma lei, pois “os valores sdo criados pelos processos sociais, pela cultura, tarefa atribuida
precipuamente a familia e a educacdo”. (BORDIGNOM apud CHAGAS, 2010, p. 20)

N&o raro, as formulacdes de leis no Brasil, partem de uma articulacdo entre vontade
politica e pressdo de grupos sociais, organizados ou nao, ou seja, sob um manto de interesses
e influéncias véo-se organizando a legislacdo e as politicas publicas no pais. Segundo Chagas
(2010), essa situacdo esta ligada simbioticamente a formulacdo dos textos legais, que sdo a
materializacdo das tendéncias e das ideologias que dominaram as discussdes no campo
politico, além do contexto da préatica, em que € possivel perceber como esses textos politicos
“influenciam e sao influenciados pela realidade social”. (CHAGAS, 2010, p. 25)

Um dos principais objetivos da Educacgdo Bésica no Brasil sinaliza para a necessidade
dos docentes e discentes, reconhecerem e sentirem-se inseridos como parte da “pluralidade do
patrimonio sociocultural brasileiro”, e ao mesmo tempo, conhecerem os ‘“aspectos
socioculturais de outros povos posicionando-se contra qualquer tipo de discriminagdo”. Nesse

sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Bésica, orientam que:

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestaces culturais e
diferentes Gticas, empenhar-se para se constituir, a0 mesmo tempo, em um espaco de
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heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em movimento, no processo
tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, fundamentada no principio
emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel socioeducativo,
artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do respeito e da
valorizacdo das diferencas, entre outras, de condi¢do fisica, sensorial e
socioemocional, origem, etnia, género, classe social, contexto sociocultural, que dao
sentido as acGes educativas, enriquecendo-as, visando a superagdo das desigualdades
de natureza sociocultural e socioecondmica. Contemplar essas dimensdes significa a
revisdo dos ritos escolares e o alargamento do papel da instituicdo escolar e dos
educadores, adotando medidas proativas e acfes preventivas. (BRASIL, 2013, p. 27)

Docentes e demais profissionais da educacdo, a partir de seus posicionamentos,
formacgdes, vivéncias, e em nome dos interesses gerais da classe, devem mobilizar-se e agirem
apos interpretacdo e reinterpretacdo dessa producdo textual, cujo escopo é a formulacdo de
principios e ordenamentos juridicos que regerdo a &rea educacional. No caso especifico da
Lei, temos a concretizacdo, em forma de texto legal, de mais de um século de lutas e pressao
do MNU, pelo reconhecimento e valorizacdo da matriz étnico-cultural africana nos curriculos
das escolas brasileiras. Nesse sentido, ao longo da Histéria do Brasil, embora o
encaminhamento juridico institucional ndo seja fecundo, répido e isento de sofrimentos e
decepcgdes, podemos afirmar que a aprovagdo da mencionada Lei representa uma grande
conquista desse Movimento no pais. Contudo, ndo basta apenas implementar a lei, € preciso
que a prética cotidiana de estudo e valorizacio da Historia e da cultura da Africa, de seu povo
e de seus descendentes no Brasil, ajude a desenvolver no alunado uma formac&o histérica de

sentido, pois:

O sentido é a quinta-esséncia da interpretacdo humana do mundo e de si mesmo. Os
seres humanos precisam interpretar seu mundo e entender a si mesmos na relacéo
com outros para poderem viver. Esse feito interpretativo faz do mundo e do ser
humano uma formagdo de sentido que, enquanto quadro orientador, torna o
sofrimento compreensivel e determina o agir. [...] O sentido unifica percepgéo,
explicacdo do mundo, projeto de acdo e formacdo de identidade num todo coerente,
ao qual correspondem no plano do mundo vital da existéncia humana praticas e
atividades mentais (portanto, espirituais, emocionais e volitivas) concretas.
(RUSEN, 2014, p. 180)

Partindo dessa premissa, entendemos que 0 processo de “descolonizagao do curriculo”
proposto por Gomes (2012) s6 se efetivard, se as aulas de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, promoverem uma “formacdo historica de sentido” que possibilite a aquisi¢do de
competéncias para concretizagcdo de um “aprendizado historico”, que supere 0 cognitivismo
abstracionista e que promova na consciéncia de nossos jovens educandos uma percepgao do
passado que seja capaz de influenciar seu agir no presente e seus planos para o futuro, uma

VEeZ que.
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Para que as instituicdes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espago democratico de producédo e divulgacdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel
preponderante para eliminacdo das discriminacdes e para emancipacdo dos grupos
discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e
raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para consolidacdo e concerto das
nagdes como espacos democraticos e igualitarios. (BRASIL, 2013, p. 501)

Desse modo, para que haja “eliminacdo das discriminagdes”, ¢ fundamental que
possamos entender a aprendizagem historica tratada de forma genérica por Risen (2014)
como aprendizagem historica da Histdria e da Cultura Afro-brasileira e Africana, que so6 pode
ser considerada completa quando promove a aquisicdo de quatro competéncias: a)
experiencial, entendida como a capacidade de perceber e interpretar o tempo historicamente,
com suas diferencas qualitativas entre passado, presente e futuro; b) interpretativa,
capacidade de forma reflexiva, dar sentido ao passado de tal maneira que ele, vivo, sirva
como referéncia de uma historia para o presente e de projetos para o futuro; ¢) orientadora,
capacidade de aplicar de forma refletida, os modelos de interpretacdo carregados de
experiéncias as experiéncias “de sofrimento, problemas de acdo e processos de auto
entendimento que ocorrem no presente”. (RUSEN, 2014, p. 187)

Risen (2011) afirma ainda que a partir da aquisicdo dessa competéncia 0s sujeitos
percebem os processos de identificacdo historica e tomam consciéncia da subjetividade que
determina as relacdes entre pertencimento e delimitagdes entre o préprio e 0 outro e, assim,
podem refletir objetivamente sobre essas relagdes e quica civilizar®o etnocentrismo que
impregna a formacao histérica de sentido e que tem marcado os curriculos brasileiros ha
tempos; e finalmente, d) motivadora, capacidade de ao experimentar o tempo historico,
interpreta-lo e refletir sobre ele de forma orientada, sentir-se motivado para agir no presente

intencionalmente e criar perspectivas de futuro, pois:

Uma vez carregado de significado para o presente por meio da interpretagdo; o
passado torna-se uma referéncia apta para orientar o agir e o sofrer humanos. A
orientacdo cultural ganha contornos especificamente historicos por meio de uma
representacdo do decurso temporal que empresta a conjuntura atual da vida préatica
tanto experiéncia do passado como expectativas de futuro. Tal representacdo permite
que se implante uma imagem do passado no contexto cultural de orientacdo da vida
prética atual. (RUSEN, 2011a, p. 271)

3 Para Riisen (2014, p. 188) civilizar significa “apurar e explorar chances de reconhecimento da diferenga
cultural e amplia-las no trabalho concreto de interpretagdo”.
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O passado é reconstruido e portador de sentidos, quando integrado numa representacao
do decurso temporal e compativel com as metas do agir cotidiano, e pode também,
desempenhar funcdo orientativa na formacdo da identidade humana, todavia, nesse caso,
Risen (2011a) afianca que a orientacdo ndao é uma meta de acdo que se projeta para o futuro,
mas sim, um agir interno, uma relacdo do sujeito consigo proprio e que orientard a forma
como ele age exteriormente.

Todavia, ndo nos enganemos, pois quando Rusen (2011a) afirma que se pode
“melhorar” o passado, ele ndo esta fazendo referéncia aos fatos em si, ndo se trata de retirar da
memodria os fatos desagradaveis, ou diminuir o peso dos absurdos temporais, mas sim, lancar
sobre eles um olhar critico, avangando para além da factualidade, tornando-os cheios de
significado e sentido. Dessa forma, ao usar o termo “melhor”, Rusen (2011a) refere-se ao
novo status que o passado ganha ao se apresentar recheado de fatos aptos a serem revisitados
e interpretados. “O passado ‘melhorado’ é destarte aquele que deixou de ser um mero
condicionante fatico do presente, pois foi conhecido e teve seus efeitos incorporados por
representagdes narrativas portadoras de sentido” (RUSEN, 2011a, p. 280). Portanto, partindo
da perspectiva riseniana, percebemos que a insercdo do estudo da Historia e da Cultura
Africana e Afro-brasileira, implementada pela Lei n. 10.639/03, é fundamental para que ao
desenvolvermos as competéncias geradoras de “aprendizado historico” mediante tais temas,
criemos possibilidades e caminhos para superar atitudes e politicas de exclusdo em nossa

sociedade, e nesse caminho:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagogicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados
da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas
classificacdes que lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais,
econbmicas, educativas e politicas. (BRASIL, 2013, p. 501)

Em vista disso, “[...] O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢oes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996). Sendo assim, observamos que a
Historia deve fazer parte do curriculo escolar de todas as escolas publicas que oferecam o
Ensino Fundamental, visto que é de fundamental importancia para a formacdo escolar,
cultural e social do docente, visando sua viséo de mundo e sociedade compilada no decorrer

do estudo da Histéria em harmonia com os conteudos, favorecendo a formacdo do
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procedimento de identidade deste. Salientamos que as politicas afirmativas se apresentam
como agdes de reparacdo e de reconhecimento:

Reconhecimento requer a adogdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-
racial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.
Reconhecer exige que se questionem relagbes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam estere6tipos depreciativos,
palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos
de superioridade em relacdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e
desigual. (BRASIL, 2013, p. 499)

O percurso do ensino de Histéria € entremeada por um conjunto de conflitos e
alteracdes imprescindiveis para a disciplina ministrada nas instituicdes escolares brasileiras,
posto que existe todo um procedimento de descobertas, havendo entdo, a exigéncia de revé-la
como uma disciplina de modificacdo do pensamento e conhecimento do ser humano,
decorrente de outros tempos e antepassados, visando a orientagdo dos sujeitos para o seu atuar
no presente, e consequentemente influenciando seus planos para o futuro. Dessa maneira, para
que a histdria ensinada e assimilada na sala de aula possibilite ao discente entender o passado
para poder agir sobre o presente e transforma-lo, é necessario que o contetido da disciplina
diga respeito ao discente, que ele consiga se perceber como parte da narrativa histérica

exibida, e ndo excluido, invisivel ou alterado por entendimento passivo e subjugador, pois:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Bésica trata-se de decis@o politica, com fortes repercussdes
pedagogicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a histéria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo
de temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringem
a populagdo negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democrética. (BRASIL, 2013, p.503)

Tais pensamentos e conflitos geraram alternativas, que poderdo motivar novas
situacBes abrandando a divisdo existente entre a teoria e a pratica. Quando o ponto de
abordagem € atribuido a presenca ou “siléncio” acerca desse tema, classificando as
circunstancias em que esta acontecendo a efetivacdo da legislacdo na Educacéo Basica. Sobre

tal assunto, Souza (2006, p. 07) alerta que:

Trazer para sala de aula a Historia da Africa e do Brasil africano é, antes de mais
nada, fazer cumprir nossos objetivos como educadores: refletir sobre a
discriminacéo racial e sexual, valorizar a diversidade étnica, gerar debate, estimular
valores e comportamentos de respeito, de solidariedade, de tolerancia. Além disso,
mais especificamente, € a oportunidade de levantar a bandeira de combate ao
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racismo e as discriminacdes que atingem particularmente a populacdo negra, afro-
brasileira e afrodescendente. Trazer para a sala de aula esse tema é dar a
oportunidade a nossos alunos de desvendar sua prépria cultura, reconhecendo no
outro uma parte de si mesmos.

Destacamos que préticas pedagogicas embasadas em linguagens claras sao entendidas
como alternativas importantes para elaboragdes mentais e produgdes de saberes histdricos por
parte dos discentes. Esse procedimento quando bem conduzido pode produzir, conforme Jean
Peyrot (apud MONIOT, 1993, p. 21) resultados sociais como:

* transmitir uma memoria coletiva, revista e corrigida a cada geracdo, que coloca o
aluno diante de uma consciéncia coletiva; ¢ formar a capacidade de julgar —
comparando sociedades em épocas diferentes, e a existéncia delas a0 mesmo tempo
em locais diferentes — que tem como efeito social o desenvolvimento do espirito
critico e da tolerancia; * analisar uma situagdo — aprendendo a isolar 0s componentes
e as relacdes de forca de um acontecimento ou de uma situacdo — que leva ao
refinamento do espirito, antidoto ao simplismo de pensamento; ¢ formar a
consciéncia politica como instrumento de coesdo social, memoria de um grupo que
toma consciéncia de um destino comum.

Em seu texto “O livro didatico ideal” Risen (2010) indica o ambito escolar como um
dos lugares em que é possivel destacar a formacdo desta concepcdo de processo no interior da
comunidade. Averiguando a relevancia do livro didatico para o estudo histérico, bem como
utiliza de varias consideragdes, que nesse momento evidenciamos em trés grupos:

Pluralidade da experiéncia: Risen (2010, p. 118) enfatiza que o ensino de Histdria
deve se fazer com o uso continuo de documentos histéricos. Resquicios do passado - pinturas,
objetos, fotografias, documentos textuais e outros que devem ser trazidos ao ambito escolar, a
fim de serem interpretados pelos discentes. Essa é uma condi¢do importante, que nao deve ser
substituida pelas explicagcbes mono causais ja interpretadas de historiadores ou docentes. Os
discentes passam entdo, a exercitarem, cotidianamente, o entendimento que a compreensdo
pessoal do resquicio resulta a Historia como explicacdo. Quando de posse desses documentos
no ambito escolar, eles permitem a pluralidade da experiéncia humana, evitando assim, a
priori, que o entendimento seja conduzido ou perspectivado. Desta maneira, tais dados da
experiéncia contemplam os &mbitos da Economia, Sociedade, Politica e Cultura, propiciando
a pluralidade da experiéncia que acontece no interior de uma mesma época, local e ponto de
vista sincrénico, que de acordo com Risen (2010, p. 121), abre margem a entendimentos
livres que interliguem essas dimensdes. Além disso, documentos que permitem a

identificacdo da evolucdo de um dado fenémeno ao longo do tempo, também sdo pertinentes
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ao ensino de Historia, j& que colaboram na observacdo das modificacGes e permanéncias, na
identidade do sujeito no presente — ponto de vista diacronico. (RUSEN, 2010, p. 121)

Pluralidade da interpretacao histérica: A multiplicidade dos documentos em sala de
aula, interpretados por pessoas diferentes com experiéncias préprias, produzem como
resultado ndo uma interpretacdo uniforme do fato, mas sim multiplas interpretacdes. Os
discentes percebem que um mesmo fato pode ser observado de formas diferentes e inclusive
contrarias (RUSEN, 2010, p. 122). A se evitar a construcido de um pensamento historico
equivocado, os fatos do passado percebidos em cada caso devem ser interpretados como
histéria no contexto temporal junto a outros fatos (RUSEN, 2010, p. 122). Um conhecimento
que ndo reproduz o estado do conhecimento cientifico, mas que ndo o ignora, mantendo uma
ligacdo com o mesmo. Sendo o conhecimento cientifico uma interpretacdo a mais e possivel
do mesmo. O que passa a estar em jogo entdo, é a natureza argumentativa do raciocinio
criado, como também a construgdo da nocdo de perspectiva nas interpretacfes historicas
(RUSEN, 2010, p. 124). Perspectivas que podem e devem ser comparadas criticamente.

Caréncias e Interesses: O contetdo historico apresentado ao discente, guarda uma
relagdo com as experiéncias e expectativas dos educandos (RUSEN, 2010, p. 116).
Ressaltamos que Risen ndo submete o conhecimento histérico a um presentismo, ou
pragmatismo, mas sim que, existem necessidades de orientacdo no conjunto da sociedade, que
de forma fracionada ou parcial, também sdo necessidades aos préprios discentes em ambito
escolar, e por isso, devem ser consideradas.

Portanto, a relevancia de aprendizagens significativas para o avanco do
desenvolvimento e conquistas sociais, democraticas e humanas, devem valorizar as
experiéncias adquiridas no passado, possibilitando melhorar o agora e, consequentemente o
futuro. Esses encaminhamentos podem contribuir para que ocorra a aprendizagem da histéria
que para Risen (2010, p. 113):

E um processo de desenvolvimento da consciéncia histérica na qual se deve adquirir
competéncias da memdria histérica. As competéncias que permitem efetuar uma
ideia de organizacdo cronoldgica que, com uma coeréncia interna entre passado,
presente e futuro, permitira organizar a propria experiéncia de vida, sdo as mesmas
competéncias de que se necessitam para poder receber e também para poder
produzir histérias.

Ancorados nos estudos de Risen (2011a), afirmamos que por meio da reapropriacao
desse passado, marcado por batalhas, dor e resisténcia; de negros, negras e de seus

descendentes durante a formacgédo e consolidacdo de suas identidades e pertencimentos, que
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poderdo superar traumas, reconciliar-se com o presente e promover condi¢cdes para um agir
pautado pelo respeito e pela alteridade, pois, defendemos que ao estudar, debater, refletir e
redimensionar conceitos e atitudes relativos a Histdoria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
doravante procedimentos e atividades mentais fomentadas por uma formacdo historica de

sentido que promova um “aprendizado historico” seremos capazes:

[...] de integrar o absurdo a orientacdo histérica do agir. Pode-se assim conciliar a
consciéncia de que o absurdo faz parte da experiéncia humana com o esforco de
superar o absurdo, esforco esse que é parte significativa de toda orientacdo cultural.
Os horrores pacificados por meio da narracdo, ou melhor, os horrores trazidos ao
olhar histérico, tém de ser considerados como experiéncia, para que o absurdo que
os caracteriza se converta num elemento positivo da motivagdo do agir”. (RUSEN,
20114, p. 289)

Assim, percebemos claramente que ao abordar tais temas estamos contribuindo para
que questdes que foram por muito tempo caladas ao longo da histéria e da construgcdo dos
curriculos brasileiros, venham novamente ao centro das discussdes, de forma que possibilitem
um redimensionamento da memoria histérica e um agir na vida préatica pautada pelo respeito e

alteridade, pois como sabemos:

O Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organizagdes escolares em que todos se
vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de ampliar
conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a que
pertencem e a adotar costumes, ideias e comportamentos que lhes sdo adversos. E
estes, certamente, serdo indicadores da qualidade da educacdo que estard sendo
oferecida pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis. (BRASIL, 2013,
p.503)

Nesse sentido, consideramos a escola, por exceléncia, l6cus social capaz de contribuir
na erradicacdo do racismo e das discrimina¢es, trabalhando para emancipagdo dos grupos
discriminados e o ensino de Historia pela sua propria caracteristica e epistemologia por ser a

mola propulsora dessa acéo.



2. O ENSINO DA HISTORIA DA AFRICA E ENSINO DA HISTORIA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NO BRASIL NA EDUCACAO BASICAE A
CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

Nesse capitulo abordamos a condicdo que define a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Bésica, tratando a respeito do tema
na Educacdo Bésica e especialmente os impactos e desafios enfrentados para a sua aplicacéo
na Escola Municipal Professor Adenocre Alexandre de Morais, atrelados a teoria de Riisen na
construcdo da consciéncia historica. A obrigatoriedade no ensino de Historia, focada na
valorizacdo da Historia da Africa aos discentes do Brasil é a forma eficaz de ruptura com a
sustentacdo eurocéntrica que definiu a constituicdo educacional no Brasil, a fim de provocar
reflexdes, modificando identidades, visando proporcionar reflexdes, transpor limites e
cumprir os objetivos de provocar a inquietacdo a respeito da tematica e modificar
mentalidades preconceituosas, superando as disparidades raciais.

2.1 O Enfoque da Historia do continente africano na Educacéo Basica

A promulgagdo da Lei n. 10639/03, que tornou obrigatério o ensino de Histéria da
Africa e dos afrodescendentes, estabeleceu aos meios escolares e académicos muitas
inquietacbes que provocaram ainda alguns questionamentos: O que aprendemos a respeito da
Africa? Se questionarmos, com convicgdo vird a nossa mente recordacBes e ilustracdes
preconceituosas e surpreendentes. Quando se fala em Africa no Brasil, e, principalmente nas
instituicdes escolares, de imediato a recordacao é a escraviddo. Nos vem em mente 0S negros
retirados a forca de seu pais de origem e trazidos ao nosso pais em condi¢do desumana.
Todavia, estudamos a Grécia, a Roma, mudancas, revoltas e nada a respeito da Africa, grupos,
pessoas e certos lugares que, juntamente com europeus e os indigenas nativos, constituem a
populacgéo brasileira.

Com o surgimento da primeira catedra de Historia no Brasil em 1838, no colégio
Pedro Il, até o fim dos anos 1970, as modificacbes no ensino dessa disciplina foram
restringidas pelo exemplo positivista sem utilidade. A partir dos anos 1980 e 1990,
determinou-se um debate, entre diversas esferas, empenhados em rever as abordagens do
campo historiografico e seus desdobramentos sociais e didaticos. Nesse sentido, a crescente

producdo académica tendo como base a Nova Historia, passa a fazer parte dos livros
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didaticos, inserindo abordagens econémicas e estruturais dos contetidos estabelecidos pelos
curriculos.

Aqueles que frequentaram as instituicdes escolares até o fim da ditadura militar,
satisfaziam-se e/ou suportavam uma Histdria positivista pautada na fixacdo de datas, nomes
de idolos, relagbes de presidentes, entre outros. Além do relevante prestigio do eurocentrismo
na Histdria Geral e a valorizagdo dos dirigentes do pais na Histdria brasileira. No decénio de
1980, no momento do processo constituinte, diversas acdes e dialogos foram executadas pelos
movimentos negros, intencionando adicionar a parte educacional da recente constituigéo,
acOes capazes da batalha contra o racismo. J& nos anos de 1990, por intermédio da
historiografia francesa, nos deparamos com a presencga relevante da Nova Histdria nos livros
didaticos e nas salas de aula, que se denominou como Histéria Tematica. Desde o ano de
1980, vérios estudiosos realizaram discussdes sobre o ensino de Histdria e dos problemas
propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Dentre essas, o debate acerca da
batalha contra o preconceito racial e o ensino de Historia da Africa.

Ministrar um ensino de Histdria, tendo como foco a valorizacdo da Histéria da Africa
aos discentes do Brasil, ¢ a forma eficaz de ruptura com a sustentacdo eurocéntrica que
definiu a constituicdo educacional no Brasil. Com a lei, exigindo o ensino da Historia dos
afro-brasileiros e africanos no ensino basico, percebeu-se a necessidade de sua efetivacdo,
principiando certas restri¢ces, porém, os educadores até entdo, ndo haviam vivenciado em
suas licenciaturas, proximidades com matérias especificas sobre a Historia da Africa.
Contudo, a maior parte dos livros didaticos de Historia utilizados nas escolas ndo guarda para
a Africa um lugar proprio, os discentes passam entdo, a idealizar somente esteredtipos a
respeito da Africa e seu povo, necessitando dessa forma de um amplo processo de formagcio
continuada para atuacdo neste campo.

Com a consolidacdo da liberdade e a evolucdo das investigacoes da histéria em relacdo
ao continente africano e de seus habitantes desde a segunda metade do século XX, passou-se a
refletir sob outra perspectiva, que buscava:

[...] o reconhecimento da importancia do papel da Africa na histéria da humanidade
e tentava desconstruir os olhares preconceituosos/ racistas e as imagens negativas
elaboradas até entdo sobre os africanos e as populacbes afro-americanas [...] esses
estudos passaram a ser utilizados com uma intensidade desconcertantes na invencao
de uma nova imagem dos africanos, contribuindo de forma inconfundivel no quadro
de redefinicdo da autoestima e da inser¢do politico social das populacfes africanas e
afro-americanas, em Africa, nas Américas e na Europa.
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Em 10 de margo de 2004, intencionando estabelecer a lei, 0 CNE autorizou por meio
do parecer n. 003/2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnicas Raciais e para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. O parecer
sugere uma sequéncia de atividades didaticas para que a equipe escolar aplique os dispostos
sugeridos na Lei.

Neste sentido, cabe pensar na questdo evidente ao processo de ensino de Histdria com
valorizacdo da cultura africana: em que propor¢do o ensino da Historia e da cultura Africana
colaborard com as instituicdes escolares, a fim de erradicar o racismo e as disparidades
raciais? Diante disso, consideramos importante que para o real cumprimento da Lei, devemos
entender que ndo é somente responsabilidade dos docentes, mas necessario que haja um
empenho de toda comunidade escolar, bem como todas as disciplinas, para que ndo seja um
projeto isolado, trabalhado somente em momentos e datas especiais, e sim, na execucdo das
atividades escolares ao longo de todo ano letivo, sendo necessario construir por meio de acbes
coletivas, uma satisfacdo e um orgulho de ser parte integrante da cultura negra. Dessa forma,
as instituicbes escolares conquistardo uma pedagogia que prime a elevacdo da autoestima dos
afrodescendentes.

Assim, os docentes ao lidarem com o contexto da Histéria da Africa e com a
existéncia do negro no Brasil, devem tratar do tema de maneira positiva sem deixar de retratar
todo o tormento vivenciado pelos negros, e 0s embates de resisténcias realizadas por eles:
Malés (1835), Cabanagem (1835/1840), Balaiada (1838/1841) e Palmares. Nesse cenario de
ideias, entendemos que a escola ndo € o Uunico espaco de discussdo a respeito desses assuntos,
é por sua vez uma instituicdo plural de debates. Dessa forma, o conhecimento da Histéria da
Africa ndo pode ficar restrito a analise de um Gnico comportamento ou de uma resposta em
particular, pois o estudo da Histéria e da Cultura Afro-brasileira necessita ser introduzido em
um contexto social mais amplo em que seu ensino aborde as relacGes estabelecidas entre 0s
grupos sociais, padrdes e valores que regulam essas relagdes no ambiente escolar e fora dele.

A Historia do Brasil apresenta caracteristicas que provém da Africa, visto que os
negros foram trazidos para serem convertidos em médo de obra escrava. Diante disso,
transportaram seus habitos, costumes, crengas e valores, 0 que consequentemente contribuiu
para a constituicdo cultural e social da populagdo brasileira. Nesse contexto, a Africa e a
colaboracdo de suas comunidades para o valor proprio historico e cultural da humanidade,
permaneceram a margem dos curriculos brasileiros e, entdo das salas de aulas em todas as

condigdes de ensino-aprendizagem.
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Nos Gltimos decénios o ensino de Histdria da Africa fez-se gradativamente recorrente
no ensino bésico por permanecer passivo e inerte. Essa modificacdo ocorreu em grande
proporcéo, devido as politicas publicas decorrentes da legislacdo sobre o tema, tendo em vista
0 processo de figuracdo dos negros na Histdria do Brasil em que se registrou um indiscutivel
triunfo na preparacdo do acréscimo dentre as disciplinas escolares das diversas praticas
historicas. Assim, observamos que ainda h&d uma transgressdo do mecanismo licito ou
abordagens simples e alteradas da tematica que séo elevadas em determinadas instituicdes
escolares.

Entendimentos construidos, baseados na compreensdo aparente e apoiados em lendas
e prejulgamentos variados que ultrapassaram o obstaculo do tempo, foram reestruturados ao
introduzirem novos graficos e convergirem a ilustracio da copia da Africa que nos é
transmitida até o momento por interméedio dos variados meios, agregando a listagem e as
préticas pedagogicas dos docentes. Alicercadas em entendimentos e estere6tipos elaborados
historicamente acerca dos povos africanos que associavam principios morais as qualidades
fisicas como a respeito do proprio continente, idealizado constantemente como “primitivo”
e/ou atacado por diversas doencas, fazendo com que o ensino de Historia da Africa realimente
esteredtipos, dando continuidade as manifestacGes inertes. Sendo assim, ressaltamos a
necessidade da compreensdo sobre a histéria desta populacéo que foi, e continua sendo muito
relevante para o Brasil, conforme arrazoam as pesquisas de Costa e Silva (1994, p. 17) ao

entenderem que:

[..] a histéria da Africa sdo importantes para nos, brasileiros, porque ajuda a
explicar-nos. Mas é importante também por seu valor préprio e porque nos faz
melhor compreender o grande continente que fica em nossa fronteira leste e de onde
proveio quase a metade de nossos antepassados.

A compreensio sobre a Histéria da Africa foi constituida em diversas regides
brasileiras e Centros de Estudos Africanos com a publicacdo da referida Lei, antecedida por
leis municipais em Belém, Aracaju e Sdo Paulo, como consequéncia de um extenso
procedimento de atividades empreendidas pelo MNU.

Considerando os primeiros quilombos, até os mais recentes movimentos que batalham
pelo apossamento dos territorios que pertenciam aos seus descendentes, 0S negros jamais
deixaram de batalhar e oporem-se ao sistema de escraviddo. Com a revogacao da escravidéo,
novos horizontes surgem aos negros, sem emprego e moradia, se veem a mercé de uma

condicéo bastante humilhante.
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De maneira bastante corriqueira, 0s sujeitos, sejam eles discentes ou ndo, referem-se a
Africa de forma preconceituosa, retratando idealizagdes de informagcdes exibidas pelos meios
midiaticos, que divulguem um continente frisado pela pobreza extrema, guerras étnicas e
AIDS. Nesse contexto, o quadro de referéncias € permeado pelos meios midiaticos e livros
didaticos, que adicionam a prética racista e preconceituosa acerca da Africa, bem como a
discriminagao estabelecida aos afrodescendentes.

Reconhecemos que as compreensfes racistas e preconceituosas estabelecidas a
respeito da Africa e assimiladas pela populagdo brasileira sdo consequéncias de atividades e
entendimentos do pretérito e do agora. Esse procedimento de preconceito e discriminacdo que
os afrodescendentes ainda encaram, tem inicio no passado, no primeiro conflito de culturas
entre europeus e africanos, neste instante inicia a complexidade de conviver e aceitar as
desigualdades. Os europeus atribuiram um conceito de subordinacdo aos povos do continente
africano. Sobre isso, 0 psiquiatra negro Frantz Fanon (1983, p. 212) analisou as
consequéncias psicoldgicas do procedimento de dominio europeu na Africa, e assegurou que
“O negro nunca foi tdo negro quando a partir do momento em que foi dominado pelos
brancos”.

Desde os tempos antigos, 0s manuscritos de itinerantes, historiografos ou especialistas
em geografia, executam alusdo a Africa partindo dos componentes que parecem ter chamado
a atencdo como a tonalidade da pele dos africanos, nomeados de etiopes, 0s aspectos
geograficos da regido, renomados por Etidpia. Acreditavam que a possibilidade de habitar na
Etiopia, era de seres brutais, isto é, “Os homens de face queimadas”. A tonalidade da pele
negra, relacionada ao ficticio da escuriddo e do ruim, lancava no inconsciente europeu, 0
abismo e as criaturas das penumbras. O Maligno, nos acordos de demonologia, nas narrativas
moralistas e no entendimento das feiticeiras atormentadas pela inquisicdo, era
simultaneamente, na maioria das vezes, negro. (DEL PRIORE; VENANCIO, 2004, p. 56)

Grande parte dos historiadores pensava que averiguar o passado do continente negro,
também era uma incumbéncia frisada pelo afastamento e pelo desprezo, julgavam irrelevante
ou impraticavel, j& que para os historiadores do final do século XIX para o século XX, a
Historia do territdrio africano, teria inicio apenas no instante em que 0s europeus comegaram
a estabelecer contato com os povos do continente. Do século XV ao século XIX, os viajantes,
missionarios e comerciantes, executavam as atividades de anotar e declarar as modificacfes
inseridas pelos europeus na Africa, mediante os dados que encontravam referente a cultura
dos africanos. Tais anota¢des ndo passaram de um exemplar considerado pior do que o gerado

em outros locais. A modificacdo desta concepc¢éo teve inicio um pouco antes das batalhas pela
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liberdade, entre os anos de 1950 e 1960, alongando-se até o fim do decénio de 70. De maneira
comum, podemos assegurar que na segunda metade do século XX, ocorreu uma condicdo de
revolugdo nos conhecimentos a respeito da Africa, tendo em vista que as averiguacdes se
modificaram e aumentaram seus enfoques.

De maneira geral, a liberdade gerou por parte de uma politica elitizada, a exigéncia da
composigdo de identidades africanas no interior do continente, e mesmo diante do universo,
foi necessario regressar ao passado para buscar herdis precursores e atitudes magnificas, para
a Africa obter uma historia tdo espléndida e diferenciada quanto & europeia. Dessa maneira, as
averiguacOes deveriam ter como prioridade o estudo da Africa, embasando as historias de
seus reinados e civilizagdes como modelo de sistematizacdo, transformacéo e realizacdes,
intencionando com que coisa alguma fosse considerada inferior aos paradigmas europeus.
Assim, os resquicios materiais do passado também podem ser utilizados como 0s
procedimentos de cultivagcdo, modelos de estética da arte, ruinas, entre outros. Contudo, tais
matérias devem ser utilizadas com cautela, a fim de que ndo ocorra o uso do afrocentrismo.

Transcorrido esse breve percurso acerca do enfoque da Historia da Africa em nossas
instituicGes escolares, ndo temos entdo, resposta 0 questionamento inicial: o que conhecemos
do continente africano? Possivelmente, necessitemos de mais tempo para conseguirmos
professores e alunos que respondam com agilidade essa pergunta.

Entretanto, somente um grupo destinado possui acesso ao retrato de um continente que
no tempo medieval, possuia praticas modernas de elaboracdo, reinos, controle da escrita e
também da universidade. Tal existéncia constituia parte da Africa antes da chegada dos
europeus, mas é desconhecida pelos alunos nas instituicdes escolares brasileiras, tendo em
vista que nas salas de aula prevalecia a imagem de “tribos”, negros explorados, e ainda da
heranca cultural, restrita a pratica do candomblé, capoeira e culinaria. Sendo que, fica claro o
estudo sobre a Histdria da Africa, ndo sendo essa uma acdo tdo facil, mesmo que seu estudo
seja imprescindivel e necessario, tendo em vista os problemas que aparecem, 0 preconceito
efetivo na populacgdo brasileira, o desprezo da Academia, dos docentes e a indiferenca pelas
editoras.

Portanto, compete a escola a incumbéncia de criar probabilidades de acesso as
diversas culturas, ndo somente inserindo-a em seu calendéario de atividades exclusivas, mas
intencionando propiciar o entendimento a respeito das disparidades e igualdades entre uma
cultura e outra. As ligacOes de competicdes por posi¢cOes sociais e conhecimentos séo repletas

de interesses individuais, relativos tanto a sua cultura quanto as outras. Sendo assim, é
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relevante que os discentes conhegam a cultura de outros povos e a historia de sua cultura em
um procedimento de interacdo e disparidade.

Para a compreensdo da histdria econémica, politica e cultural brasileira, observarmos
relevancia da Historia e da Cultura Africana, pois sem estes fatores, temos uma historia
incompleta, deturpada e propagadora de racismo. O racismo € o entendimento mais plausivel
que explica a retirada da Historia Africana nos diversos curriculos nacionais das varias
categorias e niveis de ensino. A retirada da Historia Africana é uma dentre as diversas
evidéncias do racismo relacionadas ao povo negro, que gera a erradicacdo figurativa do
africano e da historia da nacéo.

Além da Historia e da Cultura Africana ndo possuirem o adequado cuidado por parte
dos historiadores brasileiros, que deveriam sistematizar esse debate como uma das prioridades
para entender a constitui¢cdo de nosso pais, a Lei n. 10.639/2003, que objetiva atingir o Brasil
com os estudos sobre esses temas africanos. Partindo desse entendimento, a Africa, seus
povos e suas culturas, converteram-se como ponto principal aos profissionais da educagédo que
requerem capacitacdo para compreender a elaboracdo da Histéria de uma populacdo que
percorre a dimensao do dominio e do entendimento, considerando os conflitos entre diferentes
experiéncias histdricas, econdmicas e culturais, em que a manifestacdo de dominio organiza e
inferioriza a manifestagdo do “outro”.

Dessa forma, no que se refere a realidade brasileira, o conhecimento da cultura da
populacdo africana coloca-se como uma colaboracdo direta aos varios segmentos do povo
brasileiro, especialmente da populacdo negra. Desde o inicio da colonizacdo frisada pela
discriminacdo racial, a populacdo negra teve a realidade de seus antecedentes ocultada,
marginalizada e alterada, comprometendo, entdo, a sua incorporacdo completa no sistema
social do Brasil. Assim, essa inibicdo cultural, encoberta pela lenda da democracia racial,
decorre pela negacao dos principios e das praticas sociais de origens africanas, internalizadas
pela massa do povo brasileiro, independentemente de sua origem racial.

Os ensinamentos da Historia e Cultura Africana associam a realidade daquele
continente com a realidade social brasileira para evidenciar as identidades que constituem a
populacéo brasileira, seja esta europeia, indigena ou africana. Sendo assim, comprovamos as
diversas relagdes que unem o Brasil ao continente africano: praticas religiosas, masica, danca,
oralidade, culinaria, artesanato, técnicas agricolas, linguagem, entre outros.

A Lei n. 10.639/2003 estabelecida para assegurar evidéncias ao afro-brasileiro,
intencionando promover a cidadania e a igualdade racial, por intermédio de praticas

educacionais que atribuam valor ao “outro”. A referida Lei colabora, assim, para quebrar o
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siléncio historico sobre a cultura e historia do povo negro brasileiro. Nesse entendimento,
Gomes (2008) assegura que tal Lei aponta direcionamentos para a constituicdo de uma
educacdo antirracista, transpondo as regras discursivas centradas no europeu. A aplicacao
dessa legislacdo ocasiona abrir o ambiente escolar para tornar licito falar acerca de temas
como exclusdo e marginalizacdo de uma esfera social.

N&o se referimos a uma fala qualquer, mas sim, a uma fala embasada no dialogo
étnico-racial no ambito escolar, ou melhor, que presume e acredita na existéncia do “outro”,
como sujeito influente ¢ tangivel. Esse “outro” é um sujeito com direito a liberdade de
expressao do seu “eu”, relacionando a constatacdo de nossas identidades como sujeitos
singulares em género, raca, idade, nivel socioecondmico e tantos outros.

Pelo mesmo prisma, Silva (1998) assegura que ao observar os livros didaticos
utilizados em sala de aula que retratam a Historia do Brasil, notam-se textos e figuras racistas
ou preconceituosas, sendo que, ao reproduzirem 0s principios socialmente dominantes,
desconsideram ou exibem a parcela negra da populagéo do Brasil. Werebe (1994, p. 67) por
seu turno, explica que “a grande maioria desses manuais, s6 visam reproduzir a ideologia
dominante, que ha excegdes, contudo raras”. O autor (1994) explana que uma parcela dos
livros didaticos, ao incorporarem 0s negros na Historia do Brasil, pratica equivocos que 0s
prejudicam, os materiais disponiveis para o uso do docente confinam a populacdo negra a
escraviddo, desprezando 0s ascendentes negros, que vieram ao Brasil para serem
escravizados. Assim, 0 negro ja envolvido em um mundo cultural pela sua vivéncia na Africa,
multiplicaria e colaboraria consideravelmente para a constitui¢do da cultura brasileira.

Um dos primeiros temas programados para o ensino de Histéria do Brasil é a chegada
dos europeus a América a partir do século XV, que ao terem contato com o Novo Mundo,
procuraram explorar a riqueza natural presente na fauna e flora. Para efetuarem a politica de
colonizacdo no continente americano, exploraram as popula¢tes indigenas que aqui moravam,
submeteram estes povos a escraviddo e desrespeitaram sua organizagdo social e suas préaticas
culturais.

Os afro-brasileiros foram importantes para a constituicdo da sociedade e a construcao
do povo brasileiro, jJuntamente com outras etnias, pois colaboraram para a constru¢do de uma
sociedade que passou por diversas transformacdes no decorrer do seculo XIX, marcado por
diferentes acontecimentos historicos: Independéncia do Brasil, em 1822; a organizacdo do
Estado nacional, que incentivou a politica de imigracdo para 0 nosso pais e,
consequentemente, a substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho livre; a difusdo da

ideologia do branqueamento; a aboli¢do da escravidao, em 1888; e 0 advento da Republica em
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1889. Tais transformagdes ndo garantiram a inclusdo dos ex-escravos negros ao mundo do
trabalho, excluindo-os socialmente. Com a libertagéo, 0s povos negros tiveram 0 acesso aos
bens produzidos nesse sistema historico, como terra, moradia e educacéo, a fim de garantirem
uma condicdo de vida digna. Assim, 0S ex-escravos negros iniciaram uma nova luta, a de
sobreviver diante de tantas desigualdades sociais e combater o racismo na sociedade
brasileira.

Na busca pela constituicdo de uma populagéo brasileira que reconheca a identidade
cultural do “outro” e perceba que essa pode ser parte do seu “eu”, torna-se necessario que 0s
docentes, além de terem conhecimentos sobre diversas culturas que formam a nacéo, devem
ser comprometidos politicamente com a luta contra a discriminagéo dentro do &mbito escolar.
O grande desafio é entdo: como provocar nos docentes 0 desejo e a curiosidade por novos
conhecimentos? o que fazer para que os docentes e os discentes entendam que estabelecer
praticas curriculares que incentivem a alteridade é caminho para construir uma educagdo
menos excludente?

Diante desses questionamentos, Schmidt e Garcia (2006, p. 09) entendem que “[...] a
Educacdo historica tem fundamentos pautados em indagacGes que buscam entender oS
sentidos que os jovens, as criangas e 0s professores atribuem a determinados conceitos
histéricos — como revolugdo francesa, renascimento, reforma protestante — chamados
“conceitos substantivos”, bem como os chamados de “segunda ordem”, como 0 caso das
narrativas, explicacdo ou evidéncia historica”. Portanto, o programa de ensino deve ser
organizado na perspectiva da Educacao Historica que privilegia o desenvolvimento gradativo

das seguintes competéncias histéricas:

Saber ‘ler’ fontes historicas diversas, com suportes diversos, com mensagens
diversas; - Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua
validade; - Saber selecionar as fontes, para confirmagdo e refutacdo de hipoteses
(descritivas e explicativas); - Saber entender - ou procurar entender - o ‘N6s’ e os
‘Outros’, em diferentes tempos, em diferentes espagos; - Saber levantar novas
questbes, novas hipbteses a investigar - algo que constitui, afinal a esséncia da
progressao do conhecimento. (BARCA, 2005, p. 16)

Percebe-se que ainda hd um longo caminho para que os profissionais da educacéo,
como categoria, ndo caiam nas armadilhas da ingenuidade, em acreditarem na neutralidade do
seu trabalho e compreendam a importancia de sua prética educativa, suas a¢fes e sua postura
diante da diversidade cultural. H& também a necessidade inserirem novos conteudos no
curriculo escolar para efetivagdo da Lei n. 10.639/2003, tendo em vista ser fundamental

guestionar e desconstruir os conhecimentos sociais ja instituidos nos curriculos escolares.
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2.2 Os impactos e desafios da implementacdo da Lei n. 10.639/03 na Escola
Municipal Professor Adenocre Alexandre de Morais

A Escola Municipal Professor Adenocre Alexandre de Morais, criada no ano de 1997,
com endereco na Rua José Pereira da Silva, bairro Centro, da cidade de Costa Rica/MS,
recebeu essa denominagdo, em consideragdo aos relevantes servigos prestados a educagdo
pelo saudoso professor Adenocre Alexandre de Morais.

Objetivando ampliar o espaco fisico para melhor atender a demanda, inaugurou-se em
julho de 2004, uma nova sede na Rua Bahia, n. 172, atualmente denominada Rua José
Calazans da Silva. No ano de 2008, firmou-se um acordo de cedéncia do espago fisico da
escola, conforme o registro fotografico abaixo:

Figura 1 - Entrada da Escola Municipal Prof. Adenocre Alexandre de Morais

EM. PROF
ADENOCRE
cAANDRE DE MORA

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Costa Rica/MS

Por meio do estabelecimento da Lei n. 931, de 08 de dezembro de 2008, alterada pela
Lei n. 947, de 30 de dezembro de 2008, criou-se a Universidade Aberta do Brasil (UAB),
objetivando ofertar cursos na modalidade de Ensino a Distancia (EAD), em parcerias com as
institui¢des publicas de ensino superior. Dessa forma, a referida escola sedia atualmente essa
modalidade de ensino.
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Escolhida para ser o l6cus dessa pesquisa por ser um espaco em que a diversidade
racial e cultural sdo entendidas como temas de importancia para o processo pedagogico, e por
ndo serem um desafio apenas para os docentes, tendo em vista a preocupacdo também dos
discentes em suas relagbes de vivéncias. A instituicdo citada, foi foco de pesquisas de
estudantes de Mestrado e Doutorado, abriu suas portas para a realizagdo dessa pesquisa,
assegurando que a escola é um espaco aberto a discussdes e novas reflexdes, a partir das
devolutivas dessas pesquisas, que auxiliam na inovacédo e reflexdo das praticas pedagogicas
em sala de aula e no contexto escolar.

A escolha dos sujeitos participantes dessa pesquisa justifica-se pelo fato que contetdos
de Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira, fazerem parte dos contetidos programaticos
das turmas de 8° e 9° Ano, conforme dados do Referencial Curricular de Ensino Fundamental
do Estado de Mato Grosso do Sul, e também por ser uma Instituicdo Escolar composta por

uma diversidade racial e cultural bastante heterogénea.

Figura 2 - Aula de Producéo textual no 9° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professor Adenocre
Alexandre de Morais

— —

Fonte: Coleta da autora

A referida instituicdo escolar é mantida pela Prefeitura Municipal, é a maior escola
dessa Rede de Ensino, em Costa Rica/MS. Oferece os cursos do 1% ao 9° Ano do Ensino

Fundamental, nos turnos matutino (7h as 11h30min), vespertino (13h as 17h30min) e noturno
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(18h as 22h10min). A unidade escolar abrange alunos com idade compreendia dos 6 aos 40
anos para a etapa do 1° ao 5° Ano, e dos 11 aos 70 anos para a etapa do 6° ao 9° Ano. No ano
letivo de 2017, abarcou aproximadamente 780 alunos (média de 20 a 38 alunos por sala,
conforme orientagdes do Regimento Escolar), distribuidos em 9 salas no periodo matutino, 6
salas no vespertino e 4 salas no noturno ao ofertar a modalidade de ensino da Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA). Dos 780 alunos matriculados, 452 declararam no ato da matricula
pertencer a cor branca, 260 a cor parda e 68 a cor preta.

Quanto a estrutura fisica, trata-se de uma escola com trés pavilhdes, distribuidos nas
seguintes dependéncias: 1 sala para secretaria; 1 sala para dire¢do; 1 depdsito para merenda
escolar; 1 sala para professores; 1 banheiro para professores; 12 salas de aula com ar
condicionado; 1 laboratério de informatica; 1 biblioteca; 1 quadra de esportes coberta; 1
cozinha; 1 refeitorio; 1 banheiro masculino com 4 sanitarios, 2 chuveiros, 1 pia, 1 sanitario
adaptado para pessoas com necessidades especiais especificas (NEE); 1 banheiro feminino
com 4 sanitérios, 2 chuveiros, 1 pia e 1 sanitario adaptado para NEE; 1 vestiario masculino e
1 vestiario feminino; 1 deposito para material esportivo; 1 almoxarifado; 1 lavanderia; horta;
patio calcado e gramado em frente e no redor da escola.

O quadro de funcionarios é constituido por: 1 diretora que trabalha nos trés periodos
em que a escola funciona, é formada em Ciéncias Bioldgicas e especialista em Didatica e
Metodologia do Ensino Basico e Superior; 4 secretarias que atendem nos periodos matutino,
vespertino e noturno; 4 cozinheiras que cuidam da merenda escolar; 6 faxineiras, sendo 3 para
atender o periodo matutino e 3 para o periodo vespertino; 1 guarda que cuida da escola no
periodo noturno; 1 inspetor de alunos que atende o periodo matutino e vespertino; 1
psicopedagoga que acompanha os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem; 34
professores, sendo todos graduados nas areas correspondentes as disciplinas que lecionam.

Além dos funcionarios citados acima, a escola conta ainda com 1 coordenador para
cada area pedagodgica (Historia e Geografia; Lingua Portuguesa, Artes e Lingua Inglesa;
Matemaética, Ciéncias e Quimica), bem como 1 coordenador responsavel por auxiliar os
professores que lecionam do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental. Desses coordenadores,
apenas 2 permanecem na escola em periodo integral, os demais estdo presentes uma ou duas
vezes por semana e nos horarios de planejamento dos professores.

Todas as escolas da Rede Municipal de Ensino contam com o mesmo estilo de
trabalho. Os coordenadores, além de atenderem as escolas in loco, ainda ministram cursos de
capacitacdo e atualizagdo para os docentes. A referida unidade escolar tem como objetivo a

adocdo de uma filosofia significativa que garante espaco para a criatividade e inovagdo da



67

melhoria da qualidade, caracterizando-se ndo como um “estado”, mas Sim cCOmo um
“objetivo” a ser permanentemente buscado.
Dados do documento oficial regimento interno da escola pesquisada, define o

Programa de Educacao Integral Integrada, como:

Um dos desafios contemporaneos da educacdo brasileira é a garantia e qualificacdo
da aprendizagem dos alunos. Neste sentido, as atividades para além das 4 horas
diarias previstas no ensino regular do Programa de Educacdo Integral/Integrada
estdo articuladas com o projeto pedagogico dessa escola que visa atender aos
maltiplos aspectos da educacdo integral, tais como as agGes complementares a
escola, acfes comunitarias, arte e educacéo, esporte, atendimento individualizado a
cada aluno, entre outras. A proposta promove a ampliacdo de tempos, espacos e
oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar e cuidar entre 0s
profissionais da escola e de outras areas, as familias e outros atores sociais, sob a
coordenacdo da escola e de seus professores com o objetivo de alcangar a melhoria
da qualidade da aprendizagem e da convivéncia social bem como diminuir as
diferencas de acesso ao conhecimento e aos bens culturais, em especial entre as
populacdes socialmente mais vulneraveis — (Art. 37, Resolucdo 7 CNE/CEB, de
14/12/2010). Tal proposta estd amparada pela Constitui¢do federal (Art. 208, Art.
227 e Art. 228) da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) o
aumento progressivo da jornada escolar para o regime de tempo integral (artigos 34
e 87).4

A comunidade escolar é formada por pessoas que na sua maioria ndo tem
disponibilidade para atuarem em parceria com professores, coordenacdo e direcdo, visando a
busca pelo avango do conhecimento, resgatando o respeito, a ética caracteristicas essenciais
para o equilibrio familiar e social. A unidade escolar atende também, um nimero acentuado
de alunos pertencentes a zona rural, sendo entdo, constituida por uma comunidade
diversificada e heterogénea.

Essa diversidade deve ser entendida pela comunidade escolar, conforme Proposta
Pedagogica da Instituicdo, como um processo da promoc¢do da igualdade racial, visando a
protecdo dos direitos dos grupos étnico-raciais discriminados, uma vez que a Secretaria
Municipal de Educagcdo (SEMED) acredita ser importante insistir na formagdo docente e
continuada para que a diversidade deixe de ser associada a déficit, inferioridade,
anormalidade, ou ainda, uma explicacdo ao insucesso escolar dos grupos que ndo fazem parte
da cultura hegemdnica, mesmo quando esses conteddos sdo instituidos por lei. Por esse

prisma, Risen (2010, p. 38) entende que:

A consciéncia historica relaciona “ser” (identidade) e “dever” (agdo) em uma
narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado com o objetivo de dar
identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias individuais e coletivas e de
tornar inteligivel o seu presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade
atual. Portanto, a consciéncia historica tem uma “funcdo pratica” de dar identidade

4 Regimento Interno da Escola Municipal Professor Adenocre Alexandre de Morais (2014, p. 29)
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aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimensdo temporal, uma
orientacdo que pode guiar a acdo, intencionalmente, por meio da mediagdo da
memoria historica.

Na instituicdo escolar pesquisada, identificamos problemas de vérias ordens
relacionadas as condic¢es raciais, como por exemplo: apelidos afrontosos aos discentes
negros, xingamentos, ofensas associadas a aparéncia fisica (cabelo, nariz, cor da pele). Sendo
que, ocorre por parte de alguns docentes a omissdo quando inquiridos a solucionarem 0s
embates acerca a discriminacdo racial, tendo em vista que determinadas dificuldades
abrangem os comportamentos e atitudes dos discentes mediante essa problematica, e ainda de
todos os profissionais que atuam na escola.

A Proposta Pedagogica da Escola Municipal Professor Adenocre Alexandre de
Morais, produzida em 2004, recebeu em seu corpo, 0 anexo da portaria implementada pela
insercdo dos conteudos de Historia e Cultura Afro-brasileira, que serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e Historia, em
conformidade com a Lei n. 10.639, de 09 de janeiro de 2003.

Observamos assim, que essa tematica tem sido abordada no contexto escolar dessa
unidade, bem como nas demais escolas da Rede Municipal de Ensino, considerando que no
dia 20 de novembro, comemora-se a “Dia da Consciéncia Negra”, mediante a realizacdo de
uma feira cultural aberta a sociedade para visitacao e apreciacao dos trabalhos realizados nas
escolas durante o0 més de novembro. As pessoas podem estender a visitacdo e degustar da
culinéria local e de algumas iguarias da culinéria de origem africana, trazida para o Brasil
juntamente com os negros, no periodo da colonizacao do pais.

Tal atividade pedagogica acontece pelo fato do municipio de Costa Rica/MS priorizar
a realizacdo de diversas Conferéncias, Encontros e Feiras, organizadas pelas préprias
instituicOes escolares pertencentes a Rede Municipal de Ensino, atendendo as exigéncias da
Lei que envolve todas as instituicGes escolares da Educacdo Basica Municipal e Estadual.

Percebemos assim, a participacdo efetiva e prazerosa de toda comunidade escolar e da
sociedade nas atividades, uma vez que a desigualdade racial ndo existe apenas no contexto
escolar, mas também em diversos espacos sociais, sendo assim necessario 0 combate ao
racismo, que ndo é incumbéncia somente da educacédo, e sim da sociedade em geral. Dessa
maneira, no dia 20 de novembro, todas as secretarias do municipio de Costa Rica/MS, se
envolvem e participam do evento, colaborando na organizagéo da feira cultural: montagem de

barracas, iluminacdo, limpeza, confeccdo e venda de comidas tipicas ( bolo de milho,
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pamonha, cuscuz, arroz carreteiro, mané pelado, canjica, feijoada), para toda a sociedade
costarriquense e até mesmo, possiveis visitantes.

Sendo assim, Gomes (2008, p. 68-69) em suas analises descreve que:

A implementacdo da Lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem somar as demandas do movimento negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais que se mantém a luta pela superagdo do racismo na sociedade,
de modo geral, e na educagdo escolar, em especifico. Esses grupos partilham da
concepcdo de que a escola € uma das instituicdes sociais responsaveis pela
construcdo de representagdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educagéo que
tenha respeito a diversidade como parte de uma formacdo cidada. Acreditam que a
escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construcdo de uma
educacdo antirracistas.

Conforme ainda estudos desse autor (2008, p. 68):

A partir da Sancdo da Lei 10.639/03 e aprovacdo da Resolucdo 1, de 17/03/2004,
que instituiu a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das relacfes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana, é que
as escolas da educacdo bésica passam a ter um documento legal que discute e
aprofunda o teor da referida lei, capaz de orientar a pratica pedagogica.

Consideramos relevante entender como as praticas pedagdgicas realmente promovem
0 ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no Ensino Fundamental, nos Anos
Finais da referida escola, verificando em que medida os discentes podem repensar a Historia e
consequentemente rever sua propria “consciéncia historica”, de maneira que rompam com as
imagens forjadas sobre 0s negros por diferentes meios de comunicacao.

Observamos o quanto as concepcdes acerca da perspectiva da Educacgdo historica sdo
importantes, pois 0s estudantes passaram a ser compreendidos como agentes de sua propria
formacdo, com ideias historicas prévias sobre a Histdria e com véarias experiéncias, assim
como o professor diante do seu papel de constante investigador, necessitando problematizar
suas aulas. Assim, o professor é entendido como o historiador que trabalha com os
documentos e elabora o conhecimento em suas aulas de Historia.

Nesse contexto, Schmidt (2009b, p. 39) destaca trés elementos da natureza da
cognigdo situada na Historia, o primeiro arrazoa que a “aprendizagem histérica ¢ composta
por varias perspectivas e baseada na ideia da interpretagdo historica”; o segundo defende que
“existe uma estreita relacdo entre aprendizagem historica e narrativa na explicacao historica”;
o terceiro “afirma que a aprendizagem historica tem como finalidade a formacdo da
consciéncia historica”. Nesta perspectiva, a proposta pedagogica dessa instituicdo de ensino

fundamenta-se em principios que exigem mudancas da mentalidade, da maneira de pensar e
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agir dos sujeitos em particular. Sua tradicdo cultural reconhece e exige a valorizacdo e o
respeito as pessoas negras e sua descendéncia africana, cultura e historia, compreendendo
seus valores e lutas, sendo sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de

desqualificacdo no passado e no agora, conforme atesta o Curriculo de Mato Grosso do Sul:

A escola pode e deve levar seus alunos a desenvolverem a virtude de alteridade
através do dialogo e debates sobre o conhecimento da nossa cultura que
inevitavelmente passa por outras culturas, ou seja, refletir sobre a interacdo humana
de maneira que perpassa a historia da humanidade. E na interagio e no encontro com
0 outro que podemos superar ou no minimo suportar os revezes da sociedade
moderna que por vezes silencia a voz solitaria que diverge de quem domina as
massas que muitas vezes massacra e desqualifica o ser humano. Respeitando a
pluralidade da sociedade brasileira, que sdo inimeras religides, etnias e culturas.
Sendo assim, a escola deve utilizar essa diversidade para enriquecer o
desenvolvimento social, fazendo com que todos sejam acolhidos, admirados e
iguais, respeitando suas diferencas. (2016, p. 13)

Tal proposta prescreve também acdes educativas norteadas por um planejamento
escolar em que todos sejam incluidos, garantindo a todos o direito de aprender e de ampliar
conhecimentos, sem serem obrigados a negar a si mesmos e adotar costumes, ideias e
comportamentos que sejam adversos as suas concepgdes, compreendendo que a sociedade é
constituida por pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais distintos que possuem cultura e
historia proprias, igualmente valiosas, e que em conjunto constroem na nacao brasileira sua

historia, uma vez que:

Uma ac¢8o educativa deve estar comprometida com a cidadania, com a formagéo de
uma sociedade democratica e ndo excludente, deve, necessariamente, promover o
convivio com a diversidade étnico-racial que é marca da vida social brasileira, deve
ser pautada no respeito aos costumes, crencas, culturas os quais enriquecem e
constroem a cultura da nacdo. (2016, p. 17)

Diante disso, ao discorrer sobre do contexto da cultura afro-brasileira e da histéria da
Africa, devemos ter o cuidado ao apresentar essas historias, pois os educadores/as devem
abandonar velhos costumes, visto que muitos livros didaticos ainda mostram o continente
africano de maneira folcldrica, como sinénimo de pobreza e local de safari para brancos ricos,
considerando que apresentam em sua maioria, imagens de paises africanos que transmitem a
ideia que a Africa é um paraiso para ricos, mostrando jipes superequipados, homens cagando
animais de grande valor, criangas correndo atrds desses carros e acenando aos brancos.
Entretanto, ndo demonstram imagens dessas criangas indo a escola, dados da sua cultura local,
suas Vvestimentas coloridas, um continente repleto de riquezas culturais, com suas

dificuldades, porém constituido de um povo forte e guerreiro.
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Essas situacOes exigem reflexdes a respeito das questdes culturais, que ndo podem
somente serem introduzidas como questdes folcléricas, mas sim como relagGes de
movimentos sociais em relacdo a grupos étnicos, sociais e culturais, pois vivemos em uma
sociedade multicultural cercada de diferencas construidas histéricas politicamente e sécio
culturalmente.

Assim, devemos reestruturar cada vez mais a préatica pedagogica conforme mudancas
que vém ocorrendo no curriculo nos dltimos anos, pois é nitido que o estabelecimento de
padrdes culturais, cognitivos e sociais acaba contribuindo muito mais com a producdo da
exclusdo do que com a garantia de uma educacdo escolar democratica, inclusiva e de
qualidade, considerando as mudancas que a escola ja vivenciou com relagdo a diversidade,
uma vez que as diferencas culturais estiveram e estdo presentes no ambiente escolar e social.
A escola continua relacionada com a luta de grupos e movimentos que trouxeram e ainda
trazem ao centro dos debates, questdes sobre determinados tipos de poder, a fim de fazer
compreender sobre o que é ser diferente. Assim, ao refletirmos sobre a escola e a diversidade
cultural, devemos saber os significados de respeito e aceitacdo.

Borges (2016) em suas analises pontua que as transformacbes culturais tém
viabilizado a expansdo dos meios de producdo, mediante a troca e difusdo de cultura, com
impacto global, atingindo e modificando o cotidiano das pessoas; ora reforgando tendéncias
unificadoras, ora acentuando diferencas culturais.

Nosso percurso até o presente momento apresentou que nem sempre o diferente nos
encanta, muitas vezes nos assusta, desafia e nos faz olhar para a nossa propria existéncia,
tendo em vista que reconhecer as diferencas dos outros, e no que essas diferencas podem
contribuir para um trabalho pedagdgico de qualidade, implica em romper preconceitos,
superar tabus, medos de entender que o contato com o outro ndo nos fara inferior, mas sim,
diferentes. A aproximagdo com o0 outro nos conduzird a entender que os diferentes grupos
sociais ndo podem conduzir a uma interpretacdo da experiéncia humana como algo
inalteravel. O acontecer humano se faz maltiplo, incerto, aleatdrio, fragmentado.

Desse modo, o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, ministrado nas instituicdes
escolares com seriedade e responsabilidade pelos docentes, contribui para a valorizagdo do
negro e para os discentes negros, fazendo com que se sintam encorajados e fortalecidos a
continuarem seus estudos.

Por esse prisma, entendemos que a escola possui a prerrogativa de ser uma das
instituicOes sociais precursora do encontro das diferencas, e a questdo da diversidade cultural

que deve compreendida como encantadora as relagbes humanas, pois somos diferentes em
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raca/etnia, nacionalidade, sexo, idade, género, crencas, classe. Nesse sentido, Borges (2016, p.
69) enfatiza que:

Dados, comprovam a importancia da lei 10.639/03 ser respeitada e implementada
nas escolas brasileiras, o que permitira que estudantes negros e brancos conhegam a
histéria de Africa e do seu povo tanto quanto se conhece a histéria da Europa.
Aspecto que esta nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”, “Assim sendo, a educacdo das relagdes étnico-raciais impde
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiancas, projeto conjunto para construcdo de uma sociedade justa, igual,
equanime”.

Ponderamos que tal vinculo também pode ser entendido como ponto essencial de
articulacdo entre a educacdo e a cultura, sabendo que a escola pode ser pensada como um
espaco de interseccdo de culturas, ou seja, responsavel pela socializacdo das diferentes
culturas negras e brancas, indigenas, africanas que estdo presentes nas novas geracfes. A
partir dos vinculos estabelecidos entre educacdo e cultura(s) percebemos que a instituicéo
escolar como espaco de interseccdo da diversidade cultural tende a romper as tendéncias de
questdes culturais que ndo podem e ndo devem ser ignoradas pelos docentes no ambiente
escolar.

Assim, devemos reconhecer nossas identidades culturais, a fim de entendermos a
nossa diversidade cultural, de forma que as relagdes interculturais nos levem a considerar que
os educadores/as devem promover praticas pedagdgicas que favorecam a tomada de
consciéncia mediante a construcdo de identidades.

Neste sentido, consideramos importante o papel da escola ao propor formar cidad&os
criticos, participativos, respeitando e valorizando as individualidades e diferencas sem fazer

dessas um processo de discriminacdo e exclusédo, tendo em vista as orientac6es oficiais:

Diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento Negro
brasileiro, ttm comprovado o quanto é dura a experiéncia dos negros de ter julgados
negativamente seu comportamento, ideias e inten¢des antes mesmo de abrirem ou
tomarem qualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no quanto é alienante a experiéncia
de fingir ser o que ndo é para ser reconhecido, de qudo dolorosa pode ser a
experiéncia de deixar-se assimilar por uma visdo de mundo, que pretende impor-se
como superior e por isso universal e que os obriga a negarem a tradi¢do de seu povo.
(BRASIL, 20133, p. 500).

Dessa maneira, sera possivel reduzir as barreiras impostas pela educacdo da
desigualdade e contribuir para a formagao de discentes criticos e conscientes de seu contexto

historico, preparados para agir, interagir e transformar esse contexto, favorecendo entéo, a
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valorizacdo da cultura e da histéria afro-brasileira. Dessa maneira, tais implicagdes devem ser
vistas como desafios de gestdo no ambiente escolar, sempre em conjunto com docentes ao
compreenderem que sua formacéo pedagdgica deve ser pautada na exceléncia de uma pratica
abarcada na valorizacdo da diversidade. Portanto, a escola tida mais do que uma agédo
formadora, deve ter a fungdo de promotora de igualdade dos direitos sociais, a fim de
propiciar o respeito a diversidade como um dever do ser humano, constituindo sujeitos sociais
para 0 compromisso com a cidadania por meio das ac¢Ges de seus educadores/as, posicionando
de forma critica e responsavel entre a educacdo escolar e as questdes sociais e atentas as
relagdes étnicas.

Diante desse contexto, notamos no decorrer da execucdo das leituras e dos momentos
de observacdo de situacdes vivenciadas em sala de aula na referida escola, a acentuada
dificuldade dos docentes ao lidarem com a questdo do ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira, no sentido de desconstruirem imagens e concep¢des arraigadas nas atitudes
dos discentes mediante praticas cotidianas.

A Secretaria Municipal de Educacdo e a coordenacdo pedagogica escolar ofertam a
abordagem desse assunto por meio de formacGes continuadas, oficinas, cursos, palestras,
seminarios dentre outros eventos, que retratem aos docentes a tematica intencionando
capacita-los para desenvolverem atividades sistematizadas, com maior seguranca a respeito
das questdes que envolvem a desigualdade racial no contexto escolar.

Portanto, diante da realidade apresentada por essa instituicdo escolar, torna-se
oportuno refletirmos sobre o que retrata a educacdo brasileira, sendo possivel notar e
vivenciar as distor¢Oes a respeito dos negros em materiais didaticos pedagdgicos e ainda na
maneira de ministrar aulas aos alunos, que na maioria das vezes séo recheadas pela auséncia
de entendimento e preconceito em relacdo aos afrodescendentes, bem como seus costumes,

narrativas e caracteristicas.

2.3 O valor das aulas de Histdria na edificacdo da consciéncia historica

Pesquisas como a de Schmidt e Garcia (2006b, p.10) evidenciam a aula como um
"espaco de compartilhamentos de experiéncias individuais e coletivas, de relacdo dos sujeitos
com os diferentes saberes envolvidos na producdo do saber escolar”. Partindo dessa premissa,
defendemos a ideia da aula mediante as consideracdes de Schmidt (1998, p. 57) ao entendé-la
como “o momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode oferecer ao

seu aluno a apropriacdo do conhecimento histérico existente, através de um esforgo e de uma
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atividade que edificou este conhecimento”, aliada a essa concepgdo, Schmidt e Garcia (1999)
recolocam o método de producdo do conhecimento na relagdo com o método de ensino,
defendendo-o como espaco de compartilhamento de significados.

Risen (2010, p. 24) apresenta a ideia que antes de alguns conhecimentos da
humanidade conquistarem o prestigio do saber no século XIX, “o ensino e a aprendizagem,
processo fundamental na cultura humana, ndo era restrito simplesmente a escola”. Nas
comunidades onde ndo existem instituicGes escolares, 0os conhecimentos e obrigacdes sdo
propagados por meio das experiéncias e conhecimentos dos mais velhos, ou mediante
assimilacdo com a sociedade em que estdo inseridos, pois 0 aprendizado ndo se efetiva
somente em condic¢Oes sistematizadas, como acontece nas instituicdes escolares, mas pode
também ocorrer em todos 0s ambientes sociais, como em parques, cinema, revistas e paginas
da internet. Portanto, existe uma vasta area que colabora para a construgéo e reconstrucdo de
mentes e corpos dos sujeitos.

Assim, aprender como acentua Risen (1993, p. 86-87; 2007, p. 106) "é um processo
dindmico no qual a pessoa que aprende muda"”. Dessa maneira, 0 processo de aprender ocorre
guando algo é obtido, algo é adquirido num insight, habilidade ou a mistura de ambos. Nesse

sentido, Rusen (2001, p. 131) corrobora ao entender que a aprendizagem historica:

[...] advém da necessidade de se desenvolver a competéncia de dar sentido,
construindo formas coerentes de comunicacdo de identidades histdricas, ou seja,
fomentando operagBes mentais da consciéncia histérica que desenvolvam a
narrativa, e a partir desta que o conhecimento se torna consciente e o sujeito melhora
a sua capacidade de ver o passado como histérico.

Para Rusen (2010, p. 43) o aprendizado historico pode “[...] ser compreendido como
um processo mental de construcdo de sentido sob a experiéncia do tempo através da narrativa
historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem ¢ se desenvolvem”. Sendo assim,
a narrativa histérica pode ser uma forma de aprendizado e pode ser formulada como
“competéncia narrativa”. Segundo ainda estudos desse autor (2010, p. 44):

O carater processual do aprendizado histérico nas narrativas da(s) histéria(s) pode
ser descrito como segue: o estimulo e as for¢as pulsional do aprendizado histérico
encontram-se nas necessidades de orientacdo de individuos agentes e pacientes,
necessidades que surgem para tais individuos quando de desconcertantes
experiéncias temporais. O aprendizado histérico pode ser posto em andamento,
portanto, somente a partir de experiéncias de agdes relevantes do presente. Essas
caréncias de orientacdo sdo transformadas entdo em perspectivas (questionadoras)
com respeito ao passado, que apreendem o potencial experiencial da memoria
histdrica.
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Assim, mediante questionamento sobre a necessidade de demanda e de orientagdo no
tempo que o aprendizado historico acontece, tendo em vista que é a partir do potencial

experiencial da memdria historica que:

[...] vem entdo a ser correlacionado com o passado de acordo com as perspectivas
questionadoras prévias: no horizonte das questdes histdricas suscitadas no presente,
a experiéncia do passado transforma-se em experiéncia histérica especifica, Unico
contexto em que tal experiéncia é efetivamente apropriada, tornando-se contetido
proprio do ordenamento mental do sujeito. [...] o aprendizado histérico [...] é
também determinado através de pontos de vista emocionais, estéticos, normativos e
de interesses. (RUSEN, 2010, p. 44)

Na aprendizagem histdrica, a "histéria” é obtida quando os fatos objetivos — coisas que
aconteceram no tempo — se transformam em uma questdo de conhecimento consciente, isto €,
qguando se tornam subjetivos e comegam a adquirir um papel na construgdo mental de uma
pessoa, pois a aprendizagem de histdria € um processo de localizar fatos entre dois polos de
forma consciente, ou seja, de um lado o pretexto objetivo das mudangas que as pessoas € 0
seu mundo sofreram no tempo passado e, de outro, o ser subjetivo e a compreensao de si
mesmo, assim como a sua orientagdo no tempo.

Dessa forma, o passado e 0 presente precisam ser interpretados com base em
evidéncias historicas, que podem ser construidas pelo individuo, a partir da relacdo com

diferentes fontes, conforme destacam Schmidt e Barca (20093, p. 12):

[...] um conhecimento da Histéria baseado nas diretrizes da Educagdo Historica
admite a pluralidade das interpretagdes sobre o passado, buscando compreender as
ideias histdricas dos jovens e criangas. H& preocupacdo em realizar uma intervencao
cognitiva adequada, a partir do trabalho com fontes histdricas, analise e produgdo de
narrativas histéricas, entre outras tarefas, tendo como objetivo uma progressdo do
saber histérico nos jovens e nas criangas, & luz do Conhecimento cientifico e
articulando as necessidades de compreensdo da realidade social.

Tal perspectiva acerca da aprendizagem tornou-se ponto de partida para aprendizagens
significativas em relacdo a aprendizagem histdrica, visto que tornaram-se relevantes
explicacbes do passado através da compreensdo dos conceitos historicos partindo das préprias

experiéncias de professores e estudantes, como arrazoam Barca e Gago (2001, p. 241):

[...] os conceitos histdricos sdo compreendidos pela sua relagdo com os conceitos da
realidade humana e social que o sujeito experiéncia. Quando o aluno procura
explicacOes para uma situacdo do passado, a luz da sua propria experiéncia, mesmo
sem apreciar as diferencas entre as suas crencas e valores e as de outra sociedade,
revela ja um esforco de compreenséo histérica.
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E ainda:

[...] examinar as relagOes entre as ideias tacitas e 0s conceitos histdricos, explorar a
compreensdo dos alunos quanto aos conceitos historicos quer de natureza
substantiva quer de natureza epistemoldgica tém sido objetivos centrais da pesquisa
no campo da cognicdo histérica. (BARCA e GAGO, 2001, p. 242)

Assim, conforme anélises de Risen, o conhecimento histérico e seus processos de
aprendizagem passam a ter uma utilidade vital, visto que aprender historia significa aprender
a narra-la, de tal forma que, nela e com ela, podemos encontrar o reconhecimento, sem o qual
ndo gostariamos de ser ou de poder ser. Ademais, o sentido da histéria ndo se reduz a uma
autoafirmagdo compulsiva ou violenta com todas as consequéncias dolorosas para 0s
envolvidos, mas, abre-se a um aumento permanente das experiéncias temporais que sdo
processadas em um movimento continuo, entre a experiéncia da diversidade do “outro” e a
afirmacdo do “eu”. Esta abertura da consciéncia histérica pode ser apreendida pelo fato de os
discentes terem recebido, quantitativamente e qualitativamente, diferentes interpretacoes
temporais da experiéncia histérica, de modo que obtém sua autonomia por meio de um ato de
escolha. Esse processo de aprendizagem é caracterizado como um movimento duplo: em
primeiro lugar, a aquisicdo de experiéncia no decorrer do tempo (formulado de maneira
abstrata: é o subjetivismo do objeto); em segundo lugar, o ato do sujeito para analisar (0
objetivismo do sujeito).

Dessa forma, diante “[...] dos interesses que os homens tém de modo a poder viver, no
sentido de orientacdo no fluxo do tempo e pelo conhecimento assenhorar-se do passado no
presente”. Assim, esse marco inicial pode ser também compreendido como a finalidade da

aprendizagem histérica, como defende Schmidt (2011, p. 83):

[...] Isso porque parte-se do pressuposto de que se aprende Histéria porque a vida
cotidiana nos impde determinados interesses relacionados a nossa necessidade de
orientacdo no fluxo do tempo (passado, presente, futuro) e de nos apoderarmos do
passado, a partir do presente, por meio do conhecimento. Assim, pode-se admitir
que é no passado que reside a essencialidade da aprendizagem histérica — o passado
como ponto de partida e de chegada, sempre a partir do presente.

Risen (2001) relata que o importante ndo é aprender o conteido de Hist6ria, mas sim
saber como, dos feitos, surge a Historia. Dessa forma, a consciéncia histérica tem na narrativa
histérica “[...] um conjunto de operagdes da consciéncia, que constitui a consciéncia historica
como uma performance de orientacdo fundamental e geral (visdo do mundo)” (RUSEN, 2012,

p. 74). Tal autor ainda acrescenta:
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Narrativa histérica € um ato comunicativo deformar sentido acerca da experiéncia
temporal [...] Narrativa historica nada mais é do que 0 processo comunicativamente
realizado no qual o contexto é criado, de forma que a experiéncia do passado torna-
se interpretacdo do presente e expectativa do futuro. A narrativa da ao tempo, que
desafia e problematiza a vida préatica, um sentido de orienta-la. As narrativas tornam
compreensiveis as atuais experiéncias de mudanca temporal das circunstancias da
vida humana, na medida em que interpreta essas experiéncias por recurso ao tempo
vivido e preservado na meméria, de modo que a vida humana concreta seja
possibilitada e orientada a cada tempo presente efetivo. (RUSEN, 2012, p. 74-75)

Narrar, conforme Risen (2001, p. 150), é uma prética cultural de interpretacdo do
tempo. O passado torna-se presente a partir de uma atividade intelectual denominada de

"historia” e que pode ser caracterizado pela forma de uma narrativa. Assim sendo:

Narrar a partir do tempo faz sentido na medida em que a sequéncia temporal dos
acontecimentos (na maior parte ocorréncias ou conteldos empiricos de tipo
estrutural) é situada no contexto proprio a esses mesmos acontecimentos. Esse
contexto € tal que a particularidade (contingéncia) dos acontecimentos nele ndo
desaparece, mas aparece como uma mudanca temporal reconstituivel. A
reconstituicdo mental da mudanca temporal atribui a este significado para a
compreensdo e para a interpretacdo dos processos de evolucdo no tempo, no qual
vivem 0s sujeitos da narrativa ou, dito de outra forma, no qual o préprio processo
comunicativo da narrativa se da. (Risen, 2011, p. 155)

Segundo Risen (2001, p. 155), a narrativa histérica € um "modo especifico de sentido
sobre a experiéncia do tempo" e, para a constituicdo desse “sentido”, a narrativa deve estar
vinculada a "experiéncia do tempo de maneira que 0 passado possa tornar-se presente no
quadro cultural de orientacdo da vida pratica contemporanea”. Desse modo, a constituicdo do
sentido da experiéncia no tempo esta relacionada a consciéncia historica dos individuos
expressada pela narrativa histérica. Como forma de orientar sua acdo e seu sofrimento no
tempo mediante a narrativa historica, se torna presente o passado, formando uma unidade
integradora entre passado, presente e futuro, para que se constitua a consciéncia histérica
(RUSEN, 2001, p. 78),

Para Rusen (2001, p. 155), a narrativa historica tem a especificidade que "os
acontecimentos articulados narrativamente sdo considerados como tendo ocorrido realmente
no passado”. Além disso, a coesdo interna da narrativa € constituida como a representacdo
temporal que esta "vinculada a experiéncia e como significativa para o autoconhecimento e
para a orientacdo dos sujeitos narradores”. Nesse sentido, 0 pensamento historico segue pelo
principio da logica da narrativa. Mas, Risen (2001, p. 154) destaca que a narrativa ndo é

sempre e basicamente historica.
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Dentre os diversos estudos da humanidade, os conhecimentos historicos estdo dentre
0s que mais englobam as situacOes de identidade e pertencimento dos sujeitos, pois
apresentam a especificidade das atividades humanas, comunidades e formas pelas quais 0s
sujeitos construiram seus recentes vinculos sociais, e como estas caracterizam a sociedade
moderna. Assim, a aprendizagem histérica ndo ocorre somente nas instituicdes escolares,
porém se efetua ainda nas inumeras condi¢Bes vividas e ambientes por onde 0s sujeitos
perpassam. Dessa forma, € de suma relevancia na condi¢cdo de docentes refletirmos a respeito
da funcdo da Historia na construgdo dos sujeitos, como pode ser relevante no seu dia a dia, de
que maneira pode ser compreendida e 0 que pode proporcionar para toda a sociedade. Nesse
sentido, “[...] A aprendizagem historica esta preocupada com o fato de que o passado é um
tempo qualitativamente diferente do presente e se tornou o tempo presente. A experiéncia
historica, é portanto, principalmente a experiéncia da diferenca no tempo”. (RUSEN, 2010, p.
85).

Na visdo de Risen (1993, p. 96) podemos compreender o sentido de ensinar Historia,
tendo como finalidade a aprendizagem histdrica alicercada no sentido para os sujeitos, do

entendimento que confirma a vida cotidiana do ser humano no tempo, pois:

A Histéria deve ser apreendida como uma experiéncia cultural que coloca objetivos
orientativos a disposicdo do aluno. Tal diferenciacéo levaria a uma didatica histérica
organizada com os assuntos arrumados de acordo com um cénone historico de
objetos. A dindmica da subjetividade fica estagnada quando a Histéria é ensinada
como algo certo, dado. O conhecimento histérico que é aprendido simplesmente
pela recepcéo evita — ao invés de promover — a Habilidade de dar sentido a historia,
e se orientar de acordo com a experiéncia historica. Um sentido que é simplesmente
“dado” ndo pode ser observado como um sentido que ¢ ignorado em sua fungdo
fundamental de organizar o conhecimento. Além disso, a subjetividade como fonte
de novas questfes e uma boa vontade para novas experiéncias acaba ndo sendo
explorada. E também, o conhecimento histérico adquirido ndo pode ser empregado
de forma produtiva para orientar os problemas da vida pratica. Quando o
conhecimento historico se torna muito objetivo, perde sua funcdo de orientacdo
cultural — e no fim das contas, o conhecimento histérico é produzido exatamente
para preencher esta funcéo cultural.

As aulas de Historia devem possibilitar o desenvolvimento da consciéncia histérica, de
forma que os discentes sintam-se fortalecidos, para que possam reconhecer a diversidade dos
outros, uma vez que a negacdo dos outros leva ao enfraquecimento do “eu”. Assim, devemos
pensar o desempenho de identificagdo do fortalecimento do ego de uma maneira didatico-
pratica mediante narrativas historicas, como uma chance de racionalidade que pode ser aberta

para que a argumentacao discursiva no processamento e interpretacdo de uma experiéncia
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historica possa, de fato, ser exercitada, podendo vir a aumentar a participacdo dos alunos.
Sobre isso, Risen (2012, p. 64) argumenta:

[...] Na prética do ensino, a subjetividade dos alunos deixa, na transformagdo da
experiéncia que Ihe diz respeito (e isso também quer dizer: objetivo), duas maneiras
de aparecer no jogo: (a) primeira é indireta, por meio de uma identificagdo com
aqueles que foram sujeitos pelo desenvolvimento tematico histdrico; (b) a outro
diretamente, por meio da reflexdo dos préprios pontos de vista, na reconstrucdo do
desenvolvimento histérico.

Por meio de diversas perspectivas, torna-se concebivel alcancar uma participacao
libertadora atualizada do passado pelo caminho da narrativa tangivel, servindo assim de
estimulo para utilizar o conhecimento de si mesmo, conforme ideias de Rusen (2012, p. 66)

sobre o conhecimento dos alunos:

[...] ndo deve e ndo pode evitar a participacdo prévia, com a qual os alunos trazem
seus proprios pontos de vistas e sua perspectiva de interpretacdo histdrica. Essa
participacdo deve ser de tal forma produzida, para que possam construir uma ideia
de validade, com a respectiva seguranga na discussao critica com outros pontos de
vista, que apenas a competéncia da argumentagdo histdrica confere.

Ainda sobre as multiplas perspectivas e narrativas em sala de aula, Risen (2012, p. 62)
questiona “[...] como podemos alcangar a interagdo entre professor e alunos e dos alunos entre
si”. Para o autor, as aulas devem que ser concebidas e executadas para que a “[...] importancia
historica como fator de formagao do aluno ndo seja simplesmente prescrita”. Nesse sentido, é
necessario que o discente realize a autoatividade da importancia historica, a fim de operar sua
identidade de maneira discurso-argumentativa, fundamental na relacdo da orientacdo

temporal. Para Riisen (2012, p. 62) o processo de aprendizagem:

[...] precisa ser organizado de tal forma que o poder de interpretacdo da narrativa
histdrica, ou seja, da transformacdo do conhecimento abundante sobre o passado
estara (sempre em vista dos problemas de orientagdo da vida pratica presente)
basicamente ligado a autoatividade dos alunos.

Schmidt e Garcia (2006b) explanam a ideia que nas ultimas décadas, discussdes sobre
0 ensino tém tomado como referéncia conceitos como: cultura escolar e cultura da escola,
transposicao didatica, mediacdo didatica, e a partir disto o conceito de aula tem sido colocado
em questdo. Tradicionalmente, o ensino esta associado ao espaco da sala de aula, onde se

propde como estratégias atividades como: entrevistas, estudos de campo, entre outras praticas
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que possibilitariam ao aluno "se apropriar do conhecimento de forma ativa e articulada com o
mundo natural e social". (SCHMIDT; GARCIA, 2006b, p. 09)
No entanto, Schmidt (2001, p. 57) defende que essas discussdes abrem novas

perspectivas para o significado da aula de historia, pois:

A aula de Histéria € o momento em que, ciente do conhecimento que possui, 0
professor pode oferecer a seu aluno a apropriacdo do conhecimento histdrico
existente, através de um esforco e de uma atividade com a qual ele retome a
atividade que edificou esse conhecimento. E também o espago em que um embate é
travado diante do proprio saber: de um lado, a necessidade do professor ser o
produtor do saber, de ser participe da produgdo do conhecimento histérico, de
contribuir pessoalmente. De outro lado, a opc¢éo de tornar-se apenas um eco do que
0s outros ja disseram. A sala de aula ndo é apenas um espago onde se transmite
informagdes, mas onde uma relagdo de interlocutores constroi sentidos.

Nesse contexto de ideias, Schmidt (2001, p. 57) sublinha que ensinar Historia é "dar
condicBes para que o aluno possa participar do processo do fazer, do construir a Historia".
Assim, a aula de Histdria é "um momento em que o professor pode oferecer a seu aluno a
apropriacdo do conhecimento historico existente, através de um esforco e de uma atividade
com a qual ele retome a atividade que edificou esse conhecimento”. Dessa maneira, a aula de
Historia pode corresponder - quando utilizada na préatica e experiéncia pratica dos docentes —
ao procedimento que a didatica da histdria entende como procedimento de desenvolvimento
da consciéncia historica.

Sendo assim, é necessario organizar a narrativa histérica no movimento de
argumentacdo discursiva entre discentes e docentes e entre os proprios discentes. Segundo
Riisen (2012, p. 67) “isso seria uma tarefa de um método de aula fundamentado, que deveria
ser desenvolvida por meio de estratégias de ensino ¢ aprendizagem”. Schmidt e Garcia
(2006b, p. 10) por seu turno, assumem uma nova reconceitualizacdo para a aula, ao defini-la
"como espaco de compartilhamentos de experiéncias individuais e coletivas, de relacdo dos
sujeitos com os diferentes saberes envolvidos na producéo do saber escolar”.

Desde o decénio de 1970, surgem inquietacdes sobre o ensinamento de Histéria, o que
ministrar e de que maneira ministrar aos discentes. Tais estudos emergem na Alemanha, e
depois se espalham por outras nagdes, como Inglaterra, Estados Unidos, Canada, chegando a
Portugal e Brasil, pelo decénio dos anos 1990.

A Educacdo historica favorece estudos no ambito do ensinamento da historia nas
instituicdes escolares, do aprendizado, colaborando para as praticas de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, recomendamos verificar o procedimento historico nas suas trés proporgdes

essenciais (passado, presente e futuro) de todos os sujeitos da sociedade, e ndo somente dos
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“her6is”. O enfoque da Educacéo historica e o entendimento de Histdria necessitam ser
relevantes aos sujeitos em condigdes particulares, propiciando-lhes o melhor entendimento da
vida humana.

Risen (2012, p. 131) defende a premissa que para que viver socialmente 0s sujeitos
“[...] precisam entender a si mesmos, seu mundo € os outros homens com que precisam
conviver [...]”. Essa condicdo seria para os historiadores um dos objetivos essenciais do
entendimento historico, atribuindo direcionamento aos sujeitos no decurso do tempo,
entendendo assim, como descobrir sua propria condicdo e se localizar no meio em que esta
inserido.

Consideramos o0 meio social, bem como cada momento objetivo e ansioso, com uma
série de conhecimentos a um estalo, 0 uso e também a precisdo de um ensinamento formal sdo
continuamente indagados no que se refere ao entendimento histérico, tal indagacdo ocorre
ainda com mais regularidade. Assim, torna-se essencial, considerarmos que a elaboracdo do
entendimento e da aprendizagem ndo séo atributos somente da instituicdo escolar, visto que a
educacdo é entendida de um modo mais amplo, podendo ocorrer em outras condicGes e
lugares, sendo a continuidade na vida dos sujeitos histéricos, pois desde a primeira relacdo
com o mundo exterior, o ser humano ja se dispde ao procedimento educacional.

Dessa forma, a Educacdo historica assume um papel fundamental, pois leva em
consideracdo o desenvolvimento do pensamento histérico dos discentes, ndo apenas como
compreensdo de situacbes do passado, mas também os procedimentos metodoldgicos usados
pelos historiadores que sdo experienciados pelos discentes em situacdes de ensino e
aprendizagem. Diante disso, o docente de Histdria deve perpassar por quais caminhos?

Acerca desse questionamento, Schmidt (1998, p. 39) entende que:

O professor de Historia pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancar os germes do histérico. Ele é o
responséavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de
vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los num
conjunto mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em cada aula de
Historia, temas em problematicas.

Dessa maneira, intencionando que o ensino tenha vinculo com a instituicdo escolar,
que se faca relevante e agradavel aos discentes, objetivando que tenham compromisso com
sua formacéo académica, se faz necessario que a instituicdo escolar e os docentes considerem
0s conhecimentos e experiéncias adquiridas fora do contexto escolar. O conhecimento por sua

vez é construido no dia a dia, no ambito familiar, numa conversa informal, ao ver um filme ou
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uma novela, ao ler-se uma obra. O conhecimento precisa ser vinculado ao procedimento de
ensinar e aprender, tendo em vista que o discente como sujeito que possui consigo
conhecimento adquirido na sua existéncia, que precisa ser valorizada e usufruida na
construcdo do conhecimento sistematizado. Partindo dessa perspectiva, a fungédo da disciplina
de Histdria precisa colaborar para a formacdo de uma consciéncia histérica, que na segundo
visdo de Risen (2010, p. 36):

E uma categoria geral que ndo apenas tem relagio com o aprendizado e o ensino de
histéria, mas cobre todas as formas de pensamento histérico; através dela se
experiéncia o passado e se o interpreta como historia. [...] E uma combinago
complexa que contém a apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender
0 presente e de presumir o futuro.

A consciéncia historica é, portanto:

O trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intencGes de agir
conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de
interpretacdes das experiéncias do tempo. Estas sdo interpretadas em funcéo do que
se tenciona para além das condicdes e circunstancias dadas da vida. (RUSEN, 2001,
p. 58-59)

A consciéncia historica é entendida por Rusen (2001, p. 59) como a "constituicéo do
sentido da experiéncia do tempo" (grifo do autor). As experiéncias do tempo tém que ser
interpretadas, pois "se contrapdem ao que o homem tenciona no agir orientado por suas

préprias caréncias", dessa forma:

O tempo &, assim, experimentado como um obstaculo ao agir, sendo vivido pelo
homem como uma mudan¢a do mundo e de si mesmo que se opde a ele, certamente
ndo buscada por ele dessa forma, que, todavia, ndo pode ser ignorada, se 0 homem
continua querendo realizar suas intengdes. Pode-se chamar esse tempo de tempo
natural. Um exemplo radical desse tempo impediente e resistente é a morte. O tempo
é experimentado, aqui, como perturbacdo de uma ordem de processos temporais na
vida humana préatica, como perturbacdo de uma ordem na qual o homem tem de
pensar seu mundo e sua vida, para poder orientar-se corretamente. Por oposi¢éo a
esse tempo, pode-se chamar de tempo humano aquele em que as intencbes e as
diretrizes do agir sdo representadas e formuladas como um processo temporal
organizado da vida humana préatica. Esse tempo, como intencdo de um fluxo
temporal determinante das condig@es vitais, tem influéncia sobre o agir humano que
projeta, na medida em que os agentes querem afirmar a si mesmos mediante o agir e
lograr reconhecimento. (RUSEN, 2001, p. 59-60)

A consciéncia historica se constitui a partir da "interpretacdo da experiéncia do
tempo com respeito a intencdo quanto ao tempo™, e 0 ato de constituicdo da consciéncia

historica que pode ser descrita "como transformacéo intelectual do tempo natural em tempo
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humano” (RUSEN, 2001, p. 60). Tendo como referéncia a epistemologia de Risen (2001, p.
57) a consciéncia historica ¢ compreendida “[...] como a suma das operagdes mentais com as
quais os homens interpretam sua experiéncia de evolucdo temporal de mundo e de si
mesmos de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

Para esse autor € na perspectiva da consciéncia historica que o homem necessita:

[...] estabelecer um quadro interpretativo do que experimenta como mudanca de si
mesmo e de seu mundo, ao longo do tempo, a fim de poder agir nesse decurso
temporal, ou seja, assenhorar-se dele de forma tal que possa realizar as intencbes de
seu agir. (RUSEN, 2001, p. 58)

Assim, a consciéncia historica é o ponto de convergéncia entre a Teoria da Histéria e a
Didatica da Historia, pois “[...] tanto a historia como ciéncia quanto ao aprendizado histdrico
estdo fundados nas operacdes e nos processos existenciais da consciéncia histérica” (RUSEN,
20073, p. 93). As consideracbes de Risen (2010, p. 25) para quem o aprendizado histérico
surge da precisdo dos sujeitos se nortearem no tempo, ou seja, “‘a histéria ¢ enraizada nas
necessidades sociais”, evidenciam conforme apontamentos de Schmidt (2009, p. 14) que o
aprendizado histérico deve ser entendido como a competéncia de interpretar os procedimentos
da historia, entendé-los e estabelecer as relagbes com 0 momento. Dessa forma, compreender
a historia por meio da leitura e da escrita, possibilita construir uma consciéncia historica, pois
a narrativa é a concretizacdo da consciéncia, objetivando entender a si mesmo e aos outros
sujeitos como seres histdricos, e partindo desse entendimento, construir e nortear seus
vinculos sociais.

A aprendizagem que constitui a consciéncia historica em destaque as narrativas, ou
seja, no ato de contar histdrias, pois essa € uma forma coerente de comunicacdo e trata da
identidade histdrica tanto do comunicador como do receptor. Isto ocorre porque as narrativas
sdo produtos da mente humana e, com seu auxilio, as pessoas envolvem lugar e tempo de uma
forma aceitavel por elas proprias. (RUSEN, 1993, p. 85)

Segundo andlises de Schmidt (2009, p. 16) para que a consciéncia historica ¢ “[...] o
local em que o passado é levado a falar e este s6 vem a falar quando questionado [...]”, ou
ainda quando existe a precisao de direcionamento no dia a dia dos sujeitos. Nesse sentido, 0s
discentes embasados pelo conhecimento historico, deverdo desenvolver o raciocinio de forma
critica, e conseguir estabelecer o pensamento histérico, assumindo condutas e sustentando
decisdes responsaveis e seguras, a fim de que a consciéncia critica favoreca nos sujeitos a

agregacdo da realidade para melhor entendé-la, e assim modifica-la, pois “[...] Indagam.
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Respondem, e suas respostas os levam a novas perguntas [...]”. (FREIRE, 1970, apud
SCHMIDT, 2005, p. 229)

Sendo assim, 0 conhecimento historico conquista significancia, e colabora para a
construcdo de um sujeito critico, que estara apto a tomar decisdes perante as situacfes do dia a
dia de sua vida, empenhando-se no sistema de construcdo e progresso da consciéncia de
sujeitos em procedimento de aprendizado. Os estudos tém posto em exercicio modos
diferentes de trabalhar com o entendimento de Historia na préatica de sala de aula, superando a
chamada dicotomia entre producdo e transmissao do conhecimento historico. A partir de tal
interpretacdo, estabelece-se como finalidade da literacia histérica, a composi¢cdo da

consciéncia histérica

[...] tendo como referéncia a construcdo, ndo de uma relagdo pratica ou morta com o
passado, mas de uma relagdo historica cada vez mais complexa, em que a
consciéncia historica seja portadora da orientacdo entre o presente, o passado e 0
futuro, no sentido de voltar-se para dentro (o papel das identidades) e para fora (na
perspectiva da alteridade). (SCHMIDT, 2009a, p. 09)

Portanto, para que o ensino de Histéria declare tal posicionamento, torna-se essencial
que os discentes entendam o conhecimento historico na condi¢do de construgdo, ndo como
algo concluido, finalizado, mas sim para serem lidos e relidos muitas vezes. A investigagdo da
maior parte das discussfes histdricas propagadas nas instituicdes escolares, principalmente
pelos livros didaticos, exibe uma historia linear, limitada, impessoal e concluida.

Segundo Mattozzi (2012, p. 223), a Historia enquanto disciplina da matriz curricular
da escola, especialmente a publicada em “livros de texto” tem gerado um mau entendimento
de Histéria. Conforme ainda analises desse autor (2012), os livros didaticos passam aos
discentes um entendimento de que existe somente uma tendéncia historica, em que o passado
é exibido da maneira como aconteceu, mostrando uma sucessao de raz@es e resultados como
se 0s procedimentos historicos ndo fossem consequéncia de incontaveis particularidades, e em
sua maior propor¢do nao permitindo lugar para indagacdes.

Tomando como subsidio o arcabouco tedrico aqui desenvolvido, analisamos no
préximo capitulo, como as narrativas historicas presentes nas salas de aula, inferem-se ao
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, bem como podem representar uma
maneira de construcdo da consciéncia historica, tendo em vista a teoria de Rlsen, e em que
medida essas narrativas possibilitam a construcdo de determinados sentidos acerca do

passado.



3. O USO DAS IMAGENS EM MOVIMENTO NA ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSOR ADENOCRE ALEXANDRE DE MORAIS, NA CIDADE DE COSTA
RICA/MS

Nesse capitulo intencionamos analisar o uso de cenas filmicas historicas, em sala de
aula para fundamentar a implementacéo da Lei n. 10.639/03, inferindo ao ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira na Escola Municipal Professor Adenocre Alexandre de
Morais, no Ensino Fundamental (Anos Finais) a tipologia sobre a consciéncia historica
apresentada pelo historiador Jorn Rusen, atrelado ao conceito de narrativa como pressupostos
tedricos metodoldgicos, mediante narrativas e rodas de conversas produzidas pelos discentes,
sendo estas, resultado das atividades desenvolvidas pelos docentes durante suas aulas,
objetivando desenvolver o processo de reflexdo, a fim de explicitar alguns principios que
podem nortear a vivéncia de novas préaticas direcionadas a formacao da consciéncia histdrica.

Portanto, as reflexdes contidas nessa pesquisa fazem parte do conjunto de
preocupac0es relacionadas ao significado escolar do conhecimento histérico, apresentadas por
Maria Auxiliadora Schmidt em suas abordagens sobre o ensino de Histéria nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, tendo como finalidade aformacdo da consciéncia historica de
docentes e discentes, apontando a explicitacao de principios que poderdo nortear a vivéncia de
novas préaticas nas aulas de Histdria.

Assim sendo, procuramos evidenciar o uso de cenas filmicas, como a linguagem
utilizada na préatica pedagogica, provocando reflexdo relacionadas ao ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, a fim de oportunizar mudancas na consciéncia historica
dos discentes do Ensino Fundamental 11 (8° e 9° Ano), motivando a maneira de realizarem
suas acBes no futuro, propiciando sustentabilidade de um ensino pautado no respeito as

diversidades raciais.

3.1 O Uso de Imagens em movimento no ensino de Histdria: uma maneira de

ensinar Histéria e a Cultura Africana e Afro-brasileira

As imagens apresentadas nesse momento como objeto de averiguacdo tratam-se de
cenas filmicas com teores historicos, em que o enfoque de Historia e da Cultura Africana e
Afro-brasileira, mostram-se como primordial na compreensdo do enredo. O filme subsidio

utilizado para gerar reflexdo acerca das imagens e ao prop6-lo, se estabelece condicbes para
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que os discentes reflitam historicamente algumas situacBes que permitam significados as
situagdes vividas por homens e mulheres do/no pretérito.

Certeau em seus estudos (1983; 1997) apresenta a ideia que a analise de imagens deve
ser necessariamente complementada com o estudo daquilo que o “consumidor cultural”
“elabora, constroi e define com tais imagens em seu cotidiano. Francois Dosse (2013) por seu
turno, ressalta a constatagao de que assistimos ao “retorno do acontecimento por toda parte”, e
com ele a saturacéo do presente, e, portanto, igualmente das imagens.

Portanto, devemos ter precaucdo ao lidarmos com cenas filmicas em sala de aula, visto
que o “real representado”, conforme Certeau (2011, p. 49) “ndo corresponde ao real que
determina sua producdo”, pois “esconde, por tras da figuragdo do passado, o presente que o
organiza”. Se tratando de “imagens”, em muitas situagdes se convertem de maneira mais
complicada, posto sdo resultados de uma “dupla representagao”.

Assim, temos inicialmente o entendimento caracterizado por situagdes vividas, em que
suas evidéncias proporcionam embasamento para que seu entendimento fosse elaborado como
resultado de uma idealizacdo; ou seja, as imagens ou cenas sdo o0 resultado de uma inquietude
entre: realidade e imaginacao artistica.

No meio social o uso de imagens é gradativamente difundido e disseminado pelos
meios midiaticos presentes no dia a dia de qualquer consumidor, tal como assegura Peter
Burke (2004) ao entender que o uso desses instrumentos no processo de ensino-aprendizagem
é uma estratégia mais do que relevante para aprimorar e fundamentar o entendimento, agucar
e garantir a atencdo dos discentes, no que compreende os conteddos trabalhados e
personagens histéricos.

Torna-se imprescindivel observarmos também, como asseguram Jacques Aumont e
Michel Marie (2013, p. 09), que os “filmes sdo também produtos que se vendem num

mercado especifico” e, portanto:

[...] as condigdes materiais, e sobretudo psicoldgicas, da sua apresentacdo ao
publico, e a cada espectador em particular, sdo modeladas pela existéncia de uma
instituicdo, socialmente aceite e economicamente viavel, ainda mais perceptivel por
se encontrar actualmente em plena mutacdo.

Nesse sentido, apenas “no proprio dispositivo da sala escura se determina, até certo
ponto, a sua recepcao ¢ a sua existéncia” (AUMONT; MARIE, 2013, p. 09). Desde que, 0

filme é lancado em outro ambiente, mesmo que parcialmente, em sala de aula tanto sua
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finalidade, como os seus sentidos especificos que exibem, podem ser reelaborados conforme
objetivos e concepcdes estabelecidas pelo docente na execucdo das atividades em sala de aula.

A praticidade do uso e a acessibilidade tornou a presenca de filmes na cultura escolar,
seja como modelos representativos mencionados nos varios conteudos, citacdes em material
didatico, ou a apresentacdo de filmes na sala de aula, tendo em vista 0 processo de ensino-
aprendizagem. Os filmes constituem-se como uma linguagem, entre outras formas que podem
ser aplicadas no estudo de Historia, observando-se ainda, diversas imperfeices teoricas,
pedagdgicas e historicas, a respeito da utilizacdo e exibicdo de filmes no cotidiano das
instituicOes escolares. Ressaltamos sobre a importancia de o docente proporcionar aos
discentes o pensamento historico de forma a contribuir com o aprendizado.

Dessa forma, assistir filmes consiste em ter varios olhares diferenciados num
procedimento integrado que parte do entendimento de que é relevante sua aprecia¢do quanto
sua leitura. Diante disso, apreciacdo e leitura, requisitam um minimo de conhecimento a
respeito de pontos de vista diferentes acerca de componentes constitutivos da linguagem do
cinema: cenario, fotografia, som, efeitos visuais, arte e montagem. Assim, torna-se necessario
realizar uma leitura filmica que denota desconstrui-lo para reorganiza-lo, atribuindo-lhe
sentidos até o momento ndo observados. Tanto que, instruir para essa leitura significa
comover-se e saber comover, construindo no sujeito seu envolvimento em todo procedimento
de ensino-aprendizagem por intermédio da experimentacao.

O uso do filme como documento e como linguagem audiovisual no ensino de Historia
é de grande relevancia, visto que ndo podemos entender a histdria da sociedade humana a
partir do século XX, sem conhecer o cinema por ela produzido. O filme dessa maneira pode
ser entendido como um campo de estudo para o historiador analisar o passado no que se refere
ao aparecimento de uma visao da histéria, tal como imaginacéao do futuro esboca-a.

Assim, adotar filmes como recurso de linguagem para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem exige a presenca de um moderador para fomentar as discussdes acerca daquele
conhecimento exposto. Neste caso, as imagens tornam-se um valioso instrumento de
aproximacdo do real, por sua sutileza de discurso e seducdo de linguagem, sendo possivel
associar o estimulo verbal a reflexdo com fins pedagdgicos. Por esse prisma, a leitura de um
filme em sala de aula devera ser condicionada a um conhecimento prévio e bastante detalhado
pelo professor. Dessa forma, para que tal pratica de ensino seja reconhecida uma circulagao
fluida de acOes que extrapolam as fronteiras sociais, tendo no cinema como um dos diversos

exemplos de uso popular de ideias e codigos, reconhecendo que essas fronteiras sdo
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essencialmente o lugar da alteridade, o lugar de encontro dos que por diferentes razdes sdo
diferentes entre si.

Evidenciamos dessa maneira, as condi¢cdes pedagogicas que envolvem os filmes e o
conhecimento, tendo em vista que ambos se constituirem em construcfes mentais, que
precisam ser reproduzidas de forma intensa e criteriosa. O uso de filmes em situagGes de
ensino é fundamental para evidenciar que o mesmo precisa estar em harmonia com 0S
conteddos abordados, de forma a serem escolhidos no coletivo da sala de aula, a sua projecédo
deve ser antecedida de uma orientacdo e/ou contextualizacdo por parte do docente, a fim de
garantir a atengdo e concentragdo dos discentes sobre o assunto abordado.

Refletindo sobre as possibilidades do uso das imagens em movimento nas aulas de
Histdria, levamos em consideracdo sua representacdo, seu valor como documento e também
como produto cultural. Frequentemente, os discentes reconhecem nos filmes tracos do seu

cotidiano e da sua cultura, como afianga Schmidt (2005, p. 225):

Assim como a fotografia (imagem imdvel), o cinema (imagem movel) é uma
linguagem contemporanea que exige cuidados especiais no seu uso na sala de aula.
Alguns aspectos precisam ser mencionados como: a necessidade do conhecimento
da historiografia do cinema; estudos sobre a presen¢a da histéria no cinema; da
presenca do historiador no cinema; a questdo dos documentarios historicos e a
consciéncia histéria e, finalmente, os aspectos que envolvem a especificidade do uso
do filme no ensino de Histdria.

Ao analisamos um filme, torna-se imprescindivel que sejam abordados os seguintes
aspectos: contexto historico, tematica, acontecimentos principais, personagens, Cenarios,
lugares, tempo em que ocorre a narrativa, linguagem, fotografia, sonoplastia, iluminacéo,
figurinos, equipe de producdo e dire¢cdo. No entanto, lembramos que ndo basta somente
assistir aos filmes, como arrazoa Bittencourt (2004, p. 376), “¢ preciso preparar os alunos para
a leitura critica dos filmes, comecando por uma reflexdo sobre os proprios a que eles
assistem”, visto que o filme dispGe de uma estrutura em sua producgdo que deve ser pensada
enquanto material para a elaboracdo do conhecimento histérico.

Os meios de difusdo de informagdes de massa ndo podem ser ignorados pelas
instituicdes de ensino, pois desempenham influéncia relevante na vida dos sujeitos. Sendo
assim, a escola deve buscar solugdo para as novas caréncias que aparecem, devendo expor as
linguagens no cotidiano do contexto escolar, uma vez que as imagens em movimento chamam
a atencdo dos discentes e podem colaborar de maneira significante para o procedimento de

ensino-aprendizagem.
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Assim, utilizar filmes em sala de aula, além de ampliar a reflexdo do discente a
respeito os diversos temas sociais, permite investigar outras fontes que vao além do curriculo
oficial, potencializando a formacdo de sujeitos dispostos a perceberem, entenderem,
respeitarem e valorizarem a diferenca. Portanto, a educacdo escolar, com base em um
curriculo que contempla o outro, requer uma reflexdo social para subsidiar ainda a formacéo
de educadores no cumprimento de uma das exigéncias da préatica docente atual, a realizacéo
de uma analise das imagens que representam o mundo contemporaneo.

Desse modo, o filme é o suporte de um argumento, que traz uma verdade que pode ser
construida com base nos interesses e condi¢fes da producdo, como por exemplo: o tempo,
discussdo essencial na Histdria, que tem tratamentos diversos de acordo com o0s interesses
artisticos ou comerciais, mostrando-se o interesse de quem produz em permitir presencas ou
auséncias, ou até mesmo reconstrucdo parcial da memoria. Esta forma de anélise, corroborada
pelos entendimentos de Schmidt, permite a mostra de pressupostos para o ensino de Historia,
apontando inclusive para a diversidade de percursos que ocorrem no ensino, as escolhas de
discentes e docentes, que possibilitam discussGes de determinados enfoques dos fatos, dos
herdis, documentos e datas histdricas e dos proprios filmes que os registram.

Como observado, as utilizacBes de cenas filmicas envolvem todos os sentidos do
discente, além de ser uma maneira prazerosa de se aprender. Trabalhar com o cinema em sala
de aula é reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois é o campo no qual
estdo inseridos a estética, o lazer, a ideologia e o0s valores sociais mais amplos em uma mesma
obra de arte.

Ferro (1992, p. 28) assevera que “um filme, seja ele qual for, sempre vai além de seu
conteudo”, assim, ndo existe linguagem cinematografica que seja inocente, considerando que
sempre ha intencionalidade (mesmo que inconsciente) que esclarece as pretensdes e as
situacbes de producdo da obra cinematografica. Tais apontamentos evidenciam que ao
averiguarmos um filme pelo ponto de vista historiogréafico, os vinculos exteriores e interiores
a ele sdo indispensaveis, uma vez que possui inten¢Bes inerentes a obra cinematogréfica que
deve sempre pensada e considerada, pois os filmes “falam” muito mais do presente em que foi
produzido do que a respeito do passado relatado.

Compreendemos dessa maneira, que as cenas filmicas carregam consigo uma carga de
subjetividade, sendo estas, produto de intencionalidades, conscientes ou ndo, do meio em que
foram produzidas, assim como do meio social, politico, econdmico e cultural, conforme sua

origem. E neste instante que ao lidarmos com as imagens em movimento, as quais significam
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um determinado periodo e acontecimento histdrico, necessitamos trazé-las ao presente, ou
melhor, pensa-las enquanto objeto inserido em uma determinada temporalidade.

No mundo moderno estamos submersos em imagens (paradas ou em movimento) que
transmitem ndo somente informes visuais, mas produzem

a realidade. Neste universo em que o imagético é influenciavel, torna-se relevante que
as imagens sejam inseridas no contexto escolar, assim como é a do cotidiano do discente, com
o0 designio de complexifica-las e identifica-las.

A linguagem audiovisual € por sua vez uma importante ferramenta que também podera
complementar, despertar o interesse e a assimilagdo do discente sobre determinado tema,
resultando em um contexto de interagdo entre o discente e o docente. O uso da imagem no
processo pedagdgico mostra outra realidade, que podera ser de diferentes épocas e lugares.
Nessa Vviséo, 0 uso de cenas filmicas em aulas de Historia torna-se material historico relevante
para a complexificacdo, contextualizacdo e estruturacdo da Historia de tematicas propostas
pelos docentes, como ainda uma alternativa prazerosa de analise posterior dos discentes,

como entende Napolitano (2008, p. 112):

[...] trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a cultura
ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no qual a estética, 0
lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados huma mesma
obra de arte”. Neste ponto de vista, todas as cenas filmicas tém uma possibilidade de
desenvolvimento de atividades no contexto escolar.

Roiz e Santos (2014; 2015) em suas contundentes analises afirmam que as cenas
filmicas que sdo escolhidas para externarem um tema e sua sequéncia no tempo, podem
perfeitamente serem utilizadas para estimular o entendimento desta questdo em sala de aula,
visto que a questdo historica e seu entendimento na trama ndo se apresentam como fator
fundamental numa composi¢do cinematografica, nem por isso, os filmes devem deixar de
fazer parte constituinte do processo de ensino-aprendizagem. Inicialmente, porque bem
relacionados e usados pelo docente com objetivos apropriados, podem auxiliar no estimulo
aos discentes a refletirem historicamente o tema em debate. Segundo, porque como asseguram
varios entendedores do assunto, estamos perante uma “gera¢do” constituida mais por imagens
em movimento, do que por informagdes escritas, 0 que favorece ao docente atrelar textos e
imagens (de fotos, de gravuras, de quadros, ou em movimento, no caso das cenas filmicas e
de documentarios) para possibilitar melhorias em seus métodos de ensino com os discentes do
Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio. Terceiro porque, a utilizagdo de imagens pode

tornar menos subjetivo o ensinamento da histdria, assim como, colabora para o discente poder
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associar situacOes vividas e 0 agora, ou 0 agora e situacdes vividas, em suas reflexdes. Por
fim, é bastante relevante o uso das imagens, visto que podem favorecer a execucdo de
atividades interdisciplinares entre o docente de Histdria, Lingua portuguesa e Arte,

colaborando efetivamente para a implementacéo da Lei n. 10.639/03.

3.2 Temética, Metodologia e Investigacédo

Nessa etapa de nossas investigacdes abarcamos uma turma de 8° Ano e uma de 9° Ano
do Ensino Fundamental nos anos letivos de 2016 e 2017. Utilizamos cenas dos filmes Vista a
Minha Pele® e Uma Onda no Ar 2° para a turma do 8° Ano, Amistad’ e Cafundé® para os
alunos do 9° Ano, intencionado reconhecerem e refletirem sobre: a) o processo de trafico de
escravizados do Atlantico as Américas; b) as condicdes estabelecidas entre os senhores e 0s
escravizados; c) as conjunturas firmadas nesse tipo de relacdo de trabalho; d) a incorporacao
dos afro-brasileiros na sociedade apds a abolicdo; e) as situagbes de discriminacdo,
preconceito e racismo que persistem na sociedade brasileira; f) o trabalho nas plantagdes e o
trabalho nas casas grandes; g) a insercdo do afrodescendente apds a abolicdo e os problema
do racismo ainda existentes na sociedade brasileira; e por fim h) como foram reapropriadas as
técnicas agricola, de extracdo de ouro e linguagem trazidas pelos africanos para a América.

As representaces de um saber se manifestam nas multiplas narrativas, nas criagoes,
nas producdes, nas rodas de conversas e nas divulgac6es que dao visibilidade a diversidade de
ser, de estar e de agir no mundo. Diante disso, desenvolvemos esse trabalhado em dez (10)
aulas de cinquenta (50) minutos, e contamos com 0 apoio dos docentes das disciplinas de
Historia, Lingua Portuguesa e Arte, que dispuseram entusiasmo e disposi¢cdo em suas aulas
para tornar possivel essa investigacao.

Dessa forma, nos anos de 2016, foi esclarecido aos discentes de todas as turmas sobre
a consisténcia de nossa pesquisa e qual seria sua participacdo. Respondemos aos
questionamentos que surgiram e pedimos consentimento para darmos sequéncia as nossas

atividades.

5 Vista Minha Pele. Joel Zito Aratjo (dir.), Brasil: Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e Desigualdade
(CEERT), 2003. 24 min.

® Uma onda no Ar. Diregdo: Helvécio Ratton, 2002.

" Amistad. Direcdo: Steven Spielberg, 1997.

8 Cafundo Direcgdo: Paulo Betti/Clovis Bueno, 2005.
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Iniciamos nossa pesquisa no primeiro semestre do ano letivo de 2016, com os
discentes do 8° Ano, do periodo matutino, com a tematica: Racismo; Discriminacéo racial no

Brasil.

Figura 1 — Cena do filme

https://cinemahistoriaeducacao.wordpress.com/cinema-e-historia/historia-da-africa/vista-minha-pele/

Ficha técnica do filme:

Carater: video ficcional-educativo, Video curta-metragem

Duragéo: 15 minutos

Roteiro: Joel Zito Aradjo & Dandara

Direcéo: Joel Zito Aradjo

Producéo Executiva: Lilian Sola Santiago Direcdo de Producdo: Daniel Sola Santiago
Producéo: Casa de Criagao

Patrocinio: CEERT Centro de Estudos das Rela¢des de Trabalho e Desigualdades.

Vista minha pele ¢ uma divertida parédia da realidade brasileira, utilizada para
discussao e reflexdo sobre racismo e preconceito em sala-de-aula. Nesta historia invertida, os
negros sao a classe dominante e os brancos foram escravizados. Os paises pobres sdo, por
exemplo, Alemanha e Inglaterra, e os paises ricos sdo, por exemplo, Africa do Sul e
Mogambique. Maria é uma menina branca pobre, que estuda num colégio particular gracgas a
bolsa-de-estudos que tem pelo fato de sua mée ser faxineira nesta escola. A maioria de seus
colegas a hostilizam, por sua cor e por sua condi¢do social, com excec¢ao de sua amiga Luana.
Maria quer ser Miss Festa Junina da escola, mas isso requer um esforco enorme, que vai
desde a predominancia da supremacia racial negra (a midia sé apresenta modelos negros

como sinénimos de beleza), a resisténcia de seus pais, a aversdo dos colegas e a dificuldade


https://cinemahistoriaeducacao.wordpress.com/cinema-e-historia/historia-da-africa/vista-minha-pele/
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em vender os bilhetes para seus conhecidos, em sua maioria muito pobre. Maria tem em
Luana uma forte aliada e as duas se envolvem numa série de aventuras para alcancar se 0s
objetivos. Vencer o u ndo o Concurso ndo é o principal foco do video, mas sim a disposicao
de Maria em enfrentar essa situacdo. Ao final ela descobre que, quanto mais confia em si
mesma, mais possibilidades ela tem de convencer outros de sua chance de vencer.

Exibimos cenas filmicas com duracdo de aproximadamente 15 minutos, relacionadas
ao filme Vista a minha pele. Apos, direcionamos mais 15 minutos para as discussdes do filme,
de forma que as reflexdes abarcassem os temas propostos. Ao finalizarmos a aula, em torno
de 20 minutos, mediamos as producdes textuais, oportunizando a cada um redigir por meio de
narrativas, o que foi abordado e também o que ndo pdde ser discutido devido ao tempo
limitado e/ou por timidez de alguns.

Durante o segundo semestre de 2016, realizamos ainda o trabalho com os discentes do
9° Ano, da escola pesquisada. Nesta turma, utilizamos cenas do filme Amistad, o qual traz a
tona o complexo processo de trafico negreiro com origem no continente africano, rota

intermediaria em solo hispanico, tendo como fim ultimo abastecer os territérios dos EUA.

Figura 4 — Cena do filme

| |

https://www.google.com.br/search?q=figura+do+filme+amistad&tbm=isch&source

Ficha técnica do filme

Direcdo: Steven Spielberg

Roteiro: David H. Franzoni

Producéo: Debbie Allen, Steven Spielberg e Colin Wilson

Fotografia: Janusz Kaminski

Direcdo de arte: Christopher Burian-Mohr, Tony Fanning e William James Teegarden
Figurino: Ruth E. Carter


https://www.google.com.br/search?q=figura+do+filme+amistad&tbm=isch&source
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Mdsica: John Williams

Efeitos especiais: Industrial Light & Magic

Edicédo: Michael Kahn

Estudio: DreamWorks SKG / HBO

Distribuidora: DreamWorks Distribution L.L.C. / UIP

Baseado em um evento real, o filme relata a incrivel historia de um grupo de escravos
africanos que se rebela e se apodera do controle do navio que os transporta e tenta retornar a
sua terra de origem. Quando o navio €é aprisionado, esses escravos sdo levados para os Estados
Unidos, onde sdo acusados de assassinato e sdo jogados em uma prisdo a espera do seu
destino. Uma empolgante batalha se inicia, o0 que capta o interesse de toda a nacéo e confronta
os alicerces do sistema judiciario norte-americano.

Usufruimos 15 minutos da aula para apresentacao das cenas filmicas, e mais 15 minutos
para direcionarmos os debates sobre a temética contida nas cenas. Concluindo em 20 minutos,
mediamos as producles textuais (narrativas), oportunizando que todos pudessem expor suas
concepcdes acerca dos temas abordados. Ainda no segundo semestre de 2016, retornamos a
escola e realizamos o trabalho com os discentes do 9° Ano ao utilizarmos cenas do filme O

Cafund6. Um mergulho poético no sincretismo religioso afro-brasileiro.

Figura 5 — Cenas do filme

https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei

Ficha técnica do filme

Direcéo: Paulo Betti, Clovis Bueno

Duragéo: 102 minutos

Elenco: Paulo Betti, Leona Cavalli, Lazaro Ramos mais
Género: Biografia Drama

Nacionalidade: Brasil


https://www.google.com.br/search?tbm=isch&sa=1&ei
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-21717/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-91678/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-21717/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-54779/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-75459/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-116382/creditos/
http://www.adorocinema.com/filmes/todos-filmes/notas-espectadores/pais-5028/
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Jodo de Camargo viveu nas senzalas em pleno seculo XIX. Apés deixar de ser escravo
ele fica deslumbrado com o mundo em transformagao ao seu redor e desesperado para viver
nele. O choque é tanto que faz com que Jodo tenha alucinac@es, acreditando ser capaz de ver
Deus. Misturando suas raizes negras com a gléria da civilizagdo judaico-cristd, Jodo passa a
acreditar que seja capaz de curar e realmente acaba curando. Ele torna-se entdo uma das
lendas brasileiras, se popularizando como o Preto Velho.

Sendo que, apresentamos as cenas filmicas em aproximadamente 15 minutos, e mais 15
minutos para direcionarmos 0s debates a respeito da tematica contida nas cenas. Concluindo
em 20 minutos, mediamos as producgdes textuais (narrativas) dando oportunidades para que
todos pudessem expor suas concepcoes a respeito das tematicas abordadas.

No ano de 2017, no primeiro semestre, desenvolvemos com o 8° Ano, atividades
referentes as cenas do filme Como uma onda no ar. O filme aborda: desigualdade social,

racismo, violéncia, democracia na comunicagéo.

Figura 6— Cena do Filme

https://www.google.com.br/search?g=figurao+ffilme+como+uma+onda+no+ar+

Ficha técnica
Titulo original: Uma onda no ar
Producao: Brasil, 2002

Duracao: 92 min.


https://www.google.com.br/search?q=figurao+ffilme+como+uma+onda+no+ar
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Diretor: Helvécio Ratton
Elenco: Alexandre Moreno, Adolfo Moura, Babu Santana, Benjamin Abras, Edyr Duqui

No filme: Uma onda no ar Jorge, Brau, Roque e Zequiel sdo quatro jovens amigos
que vivem em uma favela de Belo Horizonte e sonham em criar uma radio que seja a voz do
local onde vivem. Eles conseguem transformar seu sonho em realidade ao criar a Radio
Favela, que logo conquista os moradores locais por dar voz aos excluidos, mesmo operando
na ilegalidade. O sucesso da radio comunitaria repercute fora da favela, trazendo também
inimigos para o grupo, que acaba enfrentando a repressdo policial para a extingdo da radio.

As cenas foram apresentadas aos discentes em aproximadamente 15 minutos, e 15
minutos direcionamos as discussdes sobre o filme, buscando direcionar os debates de forma
que as reflexdes abarcassem os temas propostos. Ao finalizarmos a aula, em torno de 20
minutos, mediamos as producfes textuais, oportunizando a cada aluno expor por meio de
narrativas, o seu conhecimento e entendimento sobre o assunto.

Como presumiamos, as aulas foram inferiores & vontade de expressarem e/ou de
contestarem uma colocacdo ndo concordante com a sua. As argumentacGes acaloradas por
algumas vezes, tiveram que ser contidas pelo docente mediador, retomando as rodas de
conversas. A tematica gerou discussdes nas duas turmas, e exigiu de um pouco mais de

tempo.

Figura 7 - Aula Roda de conversa no 8° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professor Adenocre
Alexandre de Morais

Fonte: Coleta da autora

Na Gltima aula, em todas as turmas, realizamos algumas observagdes sobre os debates

feitos anteriormente e pedimos para que os discentes falassem abertamente, sobre o que eles
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pensavam dos assuntos abordados pelos filmes e sobre as posteriores reflexdes desencadeadas
durante as discussdes nas rodas de conversas.

Encerramos o trabalho da pesquisa no més de novembro do ano de 2017, com a
exposicdo das producbes textuais (narrativas) em forma de varal historico, na semana da
Consciéncia Negra, comemorado dia 20 de novembro, aberto a visitagdo de toda comunidade
escolar e a sociedade.

Observamos que para a eficacia no desenvolvimento dessa investigacdo, além da
elaboracdo de um planejamento minucioso, é relevante observarmos as variadas praticas
pedagogicas aderidas pelos docentes, especialmente na disciplina de Histdria, sendo, portanto,
essencial o apoio da coordenacéo e da direcdo da escola.

Assim sendo, contamos com a disponibilizacdo dos relatérios bimestrais dos docentes,
possibilitando visualizar a maneira como conduziam a préatica pedagdgica ao abordarem os
contetdos pertinentes a Histdria e Cultura do Africano e do Afro-brasileiro no contexto
escolar. As produgdes (narrativas) apresentadas pelos discentes e as rodas de conversas que,
ancoradas no pensamento de Risen e de Schmidt, bem como de outros teéricos que se
propuseram abordar essas tematicas, nos serviram de recursos para as analises que se
prosseguirdo, uma vez que as investigacoes desses autores despertam a possibilidade de olhar
a aula de Histdria como espaco de experiéncia social com o conhecimento e, portanto, como
espaco onde podem ser produzidos certos tipos de narrativas, inclusive narrativas historicas.

Para que ndo fosse possivel a identificacdo dos sujeitos participantes desse trabalho,
cada discente recebeu um cddigo, de maneira a ndo ser possivel constatar nominalmente o seu
autor. Em ambas as turmas, o codigo inicia pelo Ano, em seguida o nimero da sala, e por fim,
0 nimero de chamada do discente, sendo: 8U1a8U32e9Ula9U3.

As imagens (fotos) adquiridas durante a realizacdo dos trabalhos com os discentes, séo
apenas para ilustrar e enriquecer esse trabalho. Sendo que, ndo permitem sua identificacdo. Na
analise que efetuamos ndo é possivel constatar 0 ano que o trabalho foi desenvolvido,
intencionando assim, atribuir maior organizacdo e credibilidade a esse procedimento
metodoldgico, o que ndo refletira diretamente nas narrativas e nas rodas de conversas dos
discentes, nem tdo pouco na compreensao que executamos dessas produgdes textuais.

A escolha dos sujeitos da pesquisa justifica-se pelo fato dos conteddos de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira, serem parte dos conteddos programaticos do 8° e 9° Ano,
conforme Referencial Curricular de Ensino Fundamental do Estado de Mato Grosso do Sul, e
também como ja apresentado anteriormente, por ser uma instituicdo escolar composta por

uma diversidade racial e cultural bastante heterogénea.
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Figura 5 -Aula de Producgéo textual no 8° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professor Adenocre
Alexandre de Morais

Fonte: Coleta da autora

Esse trajeto permitiu a identificacdo de perfis das estruturas narrativas dos discentes e
das perspectivas de atribuicdo de relevancia histrica. Como resultado, evidenciamos o
entendimento e interpretacdo dos discentes a respeito do passado e da histéria, assim como a
compreensdo de fatores e procedimentos de formacdo do pensamento e da consciéncia
historica no grupo investigado.

Diante da apresentacdo das fontes e dos procedimentos usados, cabe deixarmos claro,
a maneira como a pesquisa foi desenvolvida em sala de aula, ou seja, de que forma foi
desenvolvido o trabalho com as narrativas elaboradas pelos discentes e as rodas de conversas.
O trabalho foi realizado na escola no decorrer dos anos letivos de 2016 e 2017. Em cada um
desses anos os discentes do 8° Ano produziram aproximadamente 60 textos, somando um
total de 120 textos.

Da mesma maneira, os discentes do 9° Ano elaboraram aproximadamente 50 textos,
em cada ano, somando um total de aproximadamente 100 textos. Diante disso, no término
dessa pesquisa, somamos um total de 220 textos, que retratam as disparidades sociais,
preconceitos, dentre outros assuntos que evidenciam a historia do afrodescendente na
sociedade brasileira.

A seqguir, utilizamos dos resultados das analises produzidas pelos discentes nas
produgdes textuais e nas rodas de conversas, a fim de elaborarmos nossa compreensao acerca

dessa tematica.
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3.3 Compreendendo situagdes relacionadas a Histdria e Cultura Afro-brasileira

em sala de aula

Observando a tipologia de consciéncia histdrica apresentada por Risen, e atrelado ao
conceito de narrativa, formamos uma estrutura tedrica e metodologica para refletirmos a
respeito da implementacdo da Lei n. 10.639/03, em sala de aula mediante a andlise das
narrativas elaboradas pelos discentes, apos a execucdo dos trabalhos dos docentes em suas
aulas. Risen (2001; 2007) aponta a forma de executar o trabalho com a elaboracdo de
narrativas, exatamente por propiciar os entendimentos a respeito de como se constituem 0s
novos significados ao sistema historico e que estilo de consciéncia historica que lhes garante
sustentacdo, apoiando ainda, uma consideravel gama de questdes a serem refletidas.

No intuito de atingirmos os objetivos almejados por essa pesquisa, buscamos
embasamento nas obras de Jorn Risen, (2001; 2007; 2007b; 2011), que com sua tipologia
sobre a consciéncia historica tem motivado estudos na area da educagao histérica®, que analisa
sobre o sentido que os discentes atribuem ao processo histérico, sendo indispensavel para que
fundamentem suas tomadas de decisdo no presente e reformulem suas concepcbes a respeito
do outro e amplie sempre suas visdes de mundo.

Nessa condicdo, nosso ponto essencial foi o de investigar se o ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira, oportunizando aos discentes refletirem a histdria do Brasil
e diante disso, reconstruir sua concepcao histérica arraigada de pré-conceitos, e a consciéncia
histéria que possuiam a respeito do passado, presente e futuro sobre os processos e sujeitos

historicos.

3.3.1 Analise das producdes e roda de conversado filme Vista minha pele

Inicialmente, analisamos as producdes textuais elaboradas pelos discentes, que
interrogavam com grande interesse a respeito da situacdo do negro na sociedade brasileira. Ao
trabalharmos o filme Vista a Minha Pele, com a turma do 8° Ano (alunos com idade entre 13 e
15 anos), no ano letivo de 2016, notamos que os discentes se identificaram com o enredo e
disseram que é um filme divertido e agradavel de assistir, conforme falas dos discentes:

“moc¢o, naquela situagdo os negros eram poderosos, pena que na realidade ¢ bem diferente”

® Sobre isso, conferir: Schimidt; Barca (2009a; 2009b) e Schimidt; Urban (2014).
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(8U20); “Otimo, onde estava esse filme que eu nunca tinha ouvido nem falar”? (8U11);
“Como pode o ser humano tratar o outro diferente so6 por causa da cor da pele” (8US).

Em alguns momentos, percebemos uma promissora desenvoltura no estabelecimento
de relacOes entre passado e presente, como na fala do discente 8U17: “Bom mesmo ¢é ver um
negro presidente dos Estados Unidos”, e até mesmo estdgios embrionarios de uma
contranarrativa: “A inteligéncia deveria servir para que as pessoas entendessem todas as
situacbes sem ter que vivé-las e assim ndo fazer mal a ninguém” (8U10); “Queria ver o
branco vestir a pele do negro no tempo da chibatada” (8U19).

Observamos, contudo, a predominancia da percepg¢do do racismo, como causado por
um determinismo historico, por vezes até mesmo divino, como nas citagdes: “Vestir a pele do
negro ndo é facil, que fardo pesado, Meu Deus” (8U3); ou, “Por causa da escraviddo os
negros até hoje sdo discriminados” (8U14) (grifos nossos). E ainda, caracteristicas da
consciéncia historica do tipo tradicional como uma forte tendéncia a generalizacdes e analises
pouco complexas: “E horrivel sentir na pele o preconceito racial” (8U2); “Para entender o
quanto doi o preconceito ¢ preciso sentir na pele” (8U9).

Notamos durante o trabalho de analise das producgdes dessa turma, um fator bastante
instigante e direcionador de futura perscrutacdo, visto que mesmo apresentando fenotipo
marcadamente negro, muitos se referiram ao sofrimento, perseguigdo e dor do “outro”, sem se
posicionarem, ou se perceberam como parte desse grupo, conforme narrativas: “Assistindo
essas cenas que senti o real preconceito, pude perceber o quanto fere e maltrata” (8U13); “ No
filme deu pra perceber que deve ser muito dificil quando a pessoa vive situacbes de
discriminagdo” (8U21).

Neste contexto, utilizamos do procedimento da roda de conversa, que segundo
concepgdes de Lima e Moura (2014, p. 99) “permite a partilha de experiéncia e o
desenvolvimento de reflexdes sobre praticas educativas dos sujeitos, em um processo
mediado pela interagdo com os pares (...)".

Para Freire (1970) a formacdo da consciéncia critica é necessaria para que a injustica
se torne um percebido claro para a consciéncia, possibilitando aos sujeitos inserirem-se no
processo historico e fazendo com que se inscrevam na busca de sua afirmacdo. Ademais, tal
autor (1970, p. 29) afirma que a consciéncia critica possibilita a inscricdo dos sujeitos na
realidade para melhor conhecé-la e transformé-la, formando-os para enfrentar, ouvir e
desvelar o mundo, procurando o encontro com o outro, estabelecendo um didlogo que resulta

o saber: “os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos
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como problema. Descobrem que sabem pouco de si (...) e se fazem problema eles mesmos.
Indagam. Respondem, e suas respostas 0s levam a novas perguntas”.

A respeito das cenas filmicas apresentadas no filme Vista a Minha Pele, os discentes
debateram e compartilharam oralmente suas constatacdes: “Assistindo um filme desses é que
a gente pensar melhor sobre como o preconceito € terrivel e maltrata o ser humano” (8U3);
“Esse filme realmente faz a gente pensar: o preconceito é uma crueldade, e se fosse tudo ao
contrario, eu ndo aguentaria” (8U7); “Me fez pensar como 0s negros sofreram e ainda sofrem”
(8U20); 0*“Isso é muito bom porque principalmente nos, alunos, temos que mudar mesmo as
atitudes e tratar as pessoas sem diferenca” (8U16).

O cotidiano escolar desses discentes confere gradativamente indicios da posicdo que a
crianca negra ocupa ou deve ocupar nas brincadeiras ou nas historias da Literatura Infantil.
Tal posicionamento rotula a etnia negra como inferior, incapaz, desprovida de beleza. Mas os
discentes d&o indicios que é possivel ir & luta e realizar mudancas, ainda que pequenas, mas
bastante significantes, conforme narrativas: “A miss Brasil é negra, muito linda, ganhou de
muita branca, ela ¢ um exemplo a ser seguido” (8U16); “Enfrentar a realidade e ir a luta como
Maria foi, faz de muitas pessoas discriminadas grandes vencedoras” (8U4); “Mas em nossa
sociedade, apesar das leis, o diferente, sofre, é discriminado e rejeitado” (8U14); “Nossal
Assustei imaginando se fosse ao contrario na realidade, eu sou branca, de verdade ndo teria a
garra de Maria” (8U1); “Muito interessante, quem domina é o negro. E ai como fica? Bem
dificil de viver essa realidade que os negros viveram e ainda vivem” (8U21).

No contexto escolar € fundamental que ocorra referéncias negras positivas para que as
criangas possam se identificar, tornando-se adultos conscientes de seus direitos e deveres e
que todos possuem as mesmas oportunidades de ascensdo na sociedade. Nesse contexto, as
narrativas revelam; “Negro na televisdo, a maioria é exemplo de beleza e os outros onde
estdo? Por que ndo aparecem?” (8U13); “Os negros ndo podem é aceitar o preconceito e a
discriminacdo, minha vizinha foi xingada de ‘negra fedida’ foi até a delegacia e registrou um
B.O., eu acho certo, ou respeita por bem ou a lei manda e obriga respeitar” (8U25); Observe a
narrativa do discente (8U19): “Tem gente que quando vai dizer que uma pessoa é negra diz
que morena bem escura, pra mim € preconceito”.

Observando a tltima narrativa, percebemos que o combate do preconceito e a elevagao
da autoestima no contexto escolar, mostram ao grupo discriminado outros caminhos que
fortalecem o racismo mesmo que indireto nas praticas pedagogicas.

Diante da narrativa do discente (8U15): “Esse filme traz cenas que faz a gente pensar

sobre a realidade, como tratamos as pessoas, sem pensar nas consequéncias, muitas vezes
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pensamos apenas no nosso bem, esquecemos dos outros”. Notamos o alerta sobre a linguagem
ndo verbal se estabelecer de maneira peculiar, expressando por meio de comportamentos
sociais e disposi¢cdes, como as pessoas tratam uma as outras, as atitudes, gestos, tom de voz,

olhares e intencbes que transmitem valores marcadamente preconceituosos e discriminatorios.

3.3.2 Anélise das producdes e roda de conversa do filme Como uma onda no ar

Mediante exibicdo do filme Uma onda no ar, agugou-se o debate acerca dos destinos
dos negros ap6s a aboligdo, objetivando assim, constatarmos (a existéncia ou ndo de) do
“racismo” e do desprezo em que 0s negros foram submetidos no decorrer da histéria do
Brasil, desde o periodo colonial até a atualidade. Tal filme aborda a historia de uma Radio,
que foi planejada por jovens de uma favela, intencionando levarem informacéo,
entretenimento e esclarecimento ao povo do morro. Utilizamos a sequéncia do filme, em que
o lider dos jovens, apds ser detido e indagado pelos presidiarios, conta como surgiu a Radio, a
luta e a determinacdo necessaria para manté-la no ar, desde o principio da década de 1980.
Este filme transmite uma mensagem positiva sobre o atuar dos negros na sociedade brasileira,
sem esconder a injustica sofrida pelos afrodescendentes.

No decorrer desse trabalho sobre a Historia e a Cultura Afro-brasileira, procuramos
mostrar aos discentes, que apesar da opressdo que da escraviddo, muitos negros se destacaram
ao longo da historia, transformando-se em grandes personalidades como o caso de Machado
de Assis, Lima Barreto e Cruz e Sousa, na Literatura; Teodoro Sampaio e André Reboucas.
Nos dias de hoje, € possivel visualizarmos muitos negros se destacando em cargos
importantes na sociedade.

No desenrolar da atividade realizada em sala de aula, constatamos a forma como 0s
discentes enxergavam, compreendiam e apresentavam questdes, como: “Observei que o0s
negros nao eram bobos ndo, lutavam bastante na busca de seus interesses” (8U7);
“Interessante como os negros lutavam sem cessar por dias melhores” (8U21); “nunca vi povo
mais unido e decidido que os negros, verdadeiros guerreiros” (8U1l), “Aqueles jovens
mostraram o quanto o negro precisa ser ouvido e respeitado, ainda hoje” (8U4); “Os negros
continuam precisando de liberdade, somente a situagdo ¢ diferente” (8U17); “Em tempos tdo
modernos, pessoas ditas inteligentes, ainda fazem diferenca por causa da cor da pele” (8U9).

Notamos assim, o prevalecimento nas redac6es dos discentes sobre o entusiasmo para
erradicagdo do racismo e a vontade de vencer as diferencas, tornando todos, uma s6 nagéo,

onde as diversidades culturais, econémicas e sociais possam contribuir de maneira positiva na
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transformacdo do agir de cada sujeito na sociedade brasileira, visto que para o discente
(8U13) “O negro tem mesmo que mostrar de todas as formas que tem capacidade como todo
ser humano™; para 0 (8U25) a “Pele de cor diferente, cabelo diferente nao significa
deficiéncia, negro ¢ muito inteligente”; 0 (8U29) explana que “A diferenca tem que ser usada
para melhorar o0 mundo, ndo para maltratar as pessoas negras”; e 0 (8U2) compreende que 0S
“Jovens negros inteligentes, tém em todo lugar, falta € oportunidade, se ndo aparece, eles
inventam”.

Diante da exibicdo das cenas filmicas, observamos nas producdes dos discentes que: a
sociedade ndo aceitar as diferencas, de forma que foi necessario criar leis para que os negros
tivessem seus direitos de seres humanos assegurados e garantidos. “Negro é gente e ainda
ndo tem o respeito que deve ter, mesmo tendo uma lei que garante seus direitos” (8U32); “Os
negros sabem se organizar e de um jeito ou de outro aparecem na sociedade” (8U8); “Penso
que os negros tém que continuar lutando, pois seus direitos tem que ser respeitados” (8U16).

Nas narrativas acima, os discentes deixam claro a necessidade de rever a condigdo dos
negros na sociedade brasileira, visto que ndo possuem mais a condi¢do de escravo, submisso
ao poder. No entanto, ainda observamos na atualidade os afrodescendentes vivem situacdes de
desrespeito e desvalorizacdo. Sendo assim, estabelecem uma andlise de situacdes vivenciadas
no passado, certificam-se da situacdo atual e apresentam a necessidade de articulacdo para
executarem uma projecdo diferente de futuro, embasada no respeito, na valorizagdo e na
exigéncia de uma sociedade engajada no combate ao racismo e na valorizacdo da diversidade
racial brasileira.

Sem duvida, as rodas de conversa proporcionam uma profusdo intensa de dialogos,

visto que conforme analises de Limas e Moura (2014, p. 100):

Nas rodas de conversa, o didlogo € um momento singular de partilha, porque
pressupde um exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores,
e 0s momentos de escuta sdo mais numerosos do que os de fala.

Em outras palavras, as rodas “promovem a ressonadncia coletiva, a construgdo e a
reconstrucdo de conceitos e de argumentos através da escuta e do dialogo com os pares e
consigo mesmo” (LIMA; MOURA, 2014, p. 101). Em relagéo as cenas do filme “Uma onda
no ar”, os discentes debateram e compartilharam oralmente suas constatagcbes que
perpassavam desde o preconceito racial, a exclusdo social até o autopreconceito.

A roda de conversa é vantajosa em relacdo a palestra, visto que € pouco utilizada no

ambito escolar. Warschauer (2004, p. 03) explana que a utilizagdo de rodas de conversa nas
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escolas, é um fendmeno relativamente recente, mas seu uso, fora desses locais, é antigo, como
exemplos de rodas de conversa, citamos as comunidades indigenas, reunies familiares,
mutirdes para a construcao de casas populares.
O discente (8U11) explana que:
Em tempos tdo modernos, em que devemos respeitar as diferencas,
parece que tem uma coisa estranha que ndo deixa o0 negro ser valorizado como ele

merece, ndo entendo, ele ainda é temido, perigoso, visto como pessoa que faz mal
aos outros.

“Negro € mais inteligente do que muitos brancos” (8U17); “Assistindo um filme
desses é que a gente pensa melhor sobre como o preconceito € terrivel e maltrata o ser
humano” (8U4).

Despertamos nos discentes a observancia em relacdo a autodiscriminacao e, também
astlcia, determinacdo e o empenho que faz com que os negros melhorarem sua condicdo de
vidas: “Duro de entender mesmo € 0 que vai na cabeca de um dos rapazes quando fala na
radio ‘Aqui é s6 mais um preto, falando’” (8U6); “Esses jovens negros sem muita
oportunidade, demonstram muita garra, determinacdo e sabedoria para conseguirem realizar
um sonho que era dar voz ao povo” (8U17); “Apesar de terem uma vida dificil, eles nédo
desistiram, foram & luta em busca de melhorar a vida de todos da favela” (8U2).

Percebemos nas narrativas dos discentes a nitida a alegria pela conquista dos rapazes
de manter a radio no ar, mesmo tendo consciéncia das dificuldades, pois o preconceito é um
fator que ainda contribui para a exclusdo social. O discente (8U12) explana que “Depois de
muita luta e tristeza os rapazes, negros, conquistaram até um prémio da ONU”; “Esses
meninos, negros, conseguiram do nada criar uma maneira para expressar tudo o que pensavam

sobre a vida que levavam” (8U4).

3.3.3 Andlise das producoes e roda de conversa do filme Amistad

Para compreender a causa do racismo na sociedade brasileira, selecionamos uma
sequéncia do filme Amistad, mostrando como o0s negros eram capturados na Africa, trazidos
para América e comercializados. A partir da exibicdo desse filme discutimos varios aspectos
de Historia e de Cultura Africana e Afro-brasileira, sobre a existéncia da escraviddo na Africa
antes dos europeus iniciarem a colonizacdo da América. Outra questdo levantada, se referiu a
diferenca entre escraviddo e sistema escravista, mediante apresentacdo do filme Amistad,

relacionando questdes sobre o trafico de escravos e sua importancia na economia colonial.
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Nesse sentido, apresentamos dados sobre a quantidade de africanos introduzidos na América,
especialmente na América Portuguesa, bem como o tempo de duracdo da travessia entre a
Africa e a América, o tipo de alimento fornecido aos negros ao longo da travessia, e 0s
produtos utilizados pelos europeus para trocarem por negros com as tribos africanas.

Debatemos também a questdo da Africa ser considerada o berco da humanidade ao
longo da sua histdria. Dessa forma, procuramos mostrar aos discentes a importancia do
continente africano para a humanidade, dos conhecimentos desenvolvidos e a organizacdo
politica que existia antes dos europeus chegarem por volta do século XV. O objetivo foi
instigar os discentes a pensarem sobre o fato que os negros africanos néo trouxeram apenas
forca fisica para a(s) América(s), mas também costumes, habitos e valores que foram
incorporados e reinventados.

Trilhando essa linha de raciocinio, os docentes trabalharam o texto Africa: berco da
humanidade e do conhecimento, a fim de chamarem atencdo para as contribui¢fes dos
africanos na humanidade, e especialmente para o desenvolvimento da América, ja que 0S
africanos introduziram técnicas de construcdo, extracdo aurifera, metalurgia, tecelagem,
irrigacao, dentre outros.

Durante o desenvolvimento das atividades em sala de aula relacionadas ao filme
Amistad, analisamos as producdes textuais elaboradas pelos discentes, observando de que
forma compreendiam as situacBes relacionadas a Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira, investigando que tipo de consciéncia historica cerceava a referida andlise, e que
conceitos atribuiram ao processo histérico.

Nosso estudo parte da compreensdo que os discentes realizaram em relacdo as cenas
do filme Amistad, para depois nos inclinarmos sobre as interpretacfes acerca das cenas dos
filmes apresentadas aos alunos no transcorrer das aulas. As producdes apresentadas eram
diversas, em sua dimensdo, conteldo e investigacdo. Observe a escrita do discente 9U23

sobre o filme Amistad:

Vivenciei na aula de Historia parte de um filme, fiquei muito chocado, onde os
negros entregavam 0s proprios companheiros. A situagdo de violéncia em que os
negros passavam no filme era terrivel. Muitos se suicidavam. Mulheres se
matavam, matavam também os filhos para ndo vé-los no sofrimento.

O apontamento do discente 9A6 enfatiza o conceito anterior, de que 0s negros na
condigdo de escravos eram tratados como mercadoria e muita violéncia: “Barbaridade é

exatamente o que faziam com 0s negros que traziam a forca para o Brasil”. O discente 9U11
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assegura que as condigdes vividas pelos negros refletem ainda nos dias de hoje: “Insuportavel
ser negro no Brasil, ele é sempre culpado pelas coisas erradas”. Essa perplexidade com a
situacdo de ter sido escravizado no passado e a manutencdo do sofrimento no presente pode
ser observada na escrita do discente 9U17: “Promover debates, eventos, feiras, isso € moleza
quero ver encontrar uma forma de mudar de verdade a vida do negro no Brasil” ¢ na do
discente 9U21: “Tenho muita sorte ndo sou negro, nem tenho negros na familia porque vida
de negro ¢ muito dura”; “Tenho muito respeito pelos negros, mas nao aguentaria ser um nem
no passado, nem no presente, muito sofrido (9U3)”. O discente 9U16, mostra sua revolta ao

entender que:

Muitos negros sdo discriminados até hoje, maltratados, humilhados, a historia na
escola que estudamos sempre mostrou isso: negros agoitados, torturados, vendidos
como mercadorias, muita crueldade, ninguém quer ser negro, porque as autoridades
ndo fazem nada pra ajudar.

As narrativas dos discentes retratam relacdes estabelecidas entre o passado e o
presente, apresentando ainda a necessidade de mudancas na atitude dos sujeitos responsaveis
pelas transformacdes que ocorrem na sociedade. No caso do 9U7 ao relatar que “A escravidao
acabou, mas até hoje na televisdo o negro ¢ o pobre, o favelado, o bandido”; “Sempre o negro
¢ o malfeitor o rejeitado pela sociedade” (9U23); “O branco ainda maltrata o negro ¢ poucas
vezes ¢ punido como deveria” (9U27); “A escola cumprindo a lei esta fazendo sua parte, mas
é pouco, precisamos fazer mais (9U32); “Sera que a lei muda mesmo a atitude das pessoas?”
(9U9).

Os discentes séo conhecedores das lutas dos “negros” pela garantia de seus direitos de
serem pessoas livres e com as mesmas oportunidades que todos, e que fazem parte da
sociedade brasileira. Sdo conscientes das conquistas e também que necessitam de muito mais
para viver com dignidade: “Brasileiro, sabe bem o que ¢ certo ¢ o que é errado, mas foi
preciso criar uma lei, pra acontecer mudancas, é precisa melhorar muito mais, ainda é pouco
(9U1)”; “Os negros sd0 guerreiros, como suportaram tanta injustica, agora a vida deles esta
mudando, AVANTE GUERREIROS (9U12)”; “Muita luta, a lei estd ai e tem que ser
respeitada, exijam seus direitos (9US5)”.

As declaragdes dos discentes na roda de conversa sobre as cenas filmicas do filme Amistad
sdo reveladoras de sua prépria consciéncia histdrica, assim como nos revela Risen (1993, p.

85) ao entender que a aprendizagem que constitui a consciéncia historica aparece em destaque
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nas narrativas, ou seja, no ato de contar histérias, pois € uma forma coerente de comunicagdo

e porque trata da identidade historica tanto do comunicador como do receptor.

O discente 9U11 expde sua opinido sobre sua condicdo de negro, que sofre na

sociedade inclusive nos dias de hoje:

Muito interessante professora, até hoje num pais evoluido, no qual as pessoas
recebem todo tipo de informagdo e de forma bem rapida, nés negros, ainda nao
valemos muita coisa ndo, muito menos somos respeitados, conforme manda as leis,
na realidade a histéria sempre se repete, talvez de outra maneira, mas se repete. Eu e
meu amigo, também negro, entramos num estabelecimento comercial, o qual
possuia um sinal sonoro para avisar que alguém estava entrando, queriamos comprar
uma bolacha, tinhamos dinheiro. Ninguém apareceu, fomos embora. Ja estdvamos
na rua, apareceu a dona e gritou: - Seus negrinhos, vocés pegaram alguma coisa?
Devolvam viu! Vou chamar a policia!

O discente 9U2 inferiu:

Na minha opinido, vocés dois deveriam ter registrado um B.O. contra essa
senhora, porque € crime o que ela fez. Na escola aprendemos e fica bem claro que
no minimo temos que respeitar as diferengas. Ela fez com vocés e vai continuar
fazendo. Entdo alguém tem que mostrar a ela que todos noés brancos, negros,
magros, gordos, temos os mesmos direitos, a lei é para todos.

A discente 9U18 (negra) aparentemente timida fala bem baixo:

Por isso ndo participo como deveria das aulas, porque até aqui na escola, que é
lugar que todos nds aprendemos a respeitar o direito de todos, tem colegas que
maltratam a gente e a gente percebe que é por causa da cor da pele e pele cabelo
ruim como falam. Fico muito triste e muitas vezes tenho muita raiva de ter nascido
negra.

O discente 9U22 relata: “Penso que essas pessoas que ndo respeitam as diferencas,

precisam ser denunciadas, porque os negros ja sofreram demais. Hoje é bem facil, com a

evolucdo tecnoldgica é sé filmar e denunciar, quero ver com as provas quem vai escapar da

punicgéo”.

Nunca vi algo téo terrivel, como a escraviddo, a vida que colocaram os africanos,
tirados de seu pais sem direito a nada, maldade sem tamanho. E para ter uma vida
melhor, depois de muito sofrimento, tiveram que criar leis. Sabe ndo é necessario lei
ndo. As pessoas tém que mudar a atitude, a maneira de tratar as pessoas, tem que se
colocar no lugar do outro antes de agir com preconceito (9U3).

O discente 9U15 comenta:

Fico pensando, ndo me conformo, nada justifica o que fizeram com os africanos,
coitados como sofreram. Hoje o negro ainda sofre, mas bem menos e pode se
defender. Tem leis que garantem seus direitos, mas que denunciar sem medo, sem
dé. Chega de pensar que o negro é sempre o bandido. Somos todos iguais, temos 0s
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mesmos direitos. Ndo devemos aceitar de jeito nenhum o preconceito. As diferencas
sempre Vao existir.

Sou de cor branca, mas na minha familia tem gente de cor preta, fico irada s6 de
imaginar alguém tratando-os com diferenga, com preconceito, somente porque a
pele é mais escura e o cabelo encaracolado. Ja vi uma colega aqui na escola falando
que o cabelo da colega parecia vassoura de bruxa, fiquei brava, falei pra ela que isso
é crime, que ela poderia ser denunciada, mas ela ndo ligou muito ndo (9U21).

Vejo que temos muito o que melhorar porque ainda tem muita gente insensivel e
ndo preocupam com o préximo. Tronco, chibatada ndo tem nos dias de hoje, mas
ainda existe escraviddao. Vamos lutar contra todo tipo de violéncia no nosso pais! O
futuro depende de nés que estamos crescendo (9U12).

Minha mée sempre diz que eu sou a coisa mais valiosa que ela tem em sua vida.
Quando vi aquela mae sacrificando a vida do filho para que ele ndo sofresse, chorei.
Serd que aqueles homens ricos que compravam, que vendiam, que batiam nos
africanos ndo tinham coracdo? N&o notavam o desespero de toda aquela gente? Eles
mudaram a vida, a histéria de um povo, mudaram de uma maneira bem cruel
(9U13).

Gente ou mercadoria? Escraviddo ou necessidade? Hoje no Brasil, brancos, negros,
indios, pobres e ricos sdo escravos de um governo marcado pela corrupgdo. Sempre
0 povo sendo usado e pagando a conta, bancando a vida boa desses politicos sem
compromisso com seu papel que é trabalhar para o bem do povo (9U4).

3.3.4 Andlise das producoes e roda de conversa do filme Cafundé

O filme Cafundo, usado para demonstrar a dificuldade de introducdo do negro. apos a
abolicdo da escraviddo, na sociedade brasileira. O filme aborda a histéria do ex-escravo, Jodo
Camargo, que viveu na regido de Sorocaba, entre o final do século XIX e a primeira metade
do XX. Depois de diversas tentativas de se introduzir na sociedade, ele se transformou num
lider religioso. O filme mostra claramente o preconceito da elite com relacdo a mistura de
doutrinas religiosas, praticada por Jodo Camargo. Selecionamos cenas que retratavam a
chegada de Jodo Camargo na cidade, e a dificuldade dos negros para encontrarem trabalho nas
fabricas, restando, por esse motivo, a marginalidade, a prostitui¢do, ou o trabalho domeéstico,
efetuado pelos negros ainda reféns da escraviddo. O filme propiciou também a reflexdo dos
discentes sobre as consequéncias da Lei Aurea na vida dos afrodescendentes.

Os docentes mediaram também as atividades de rodas de conversas sobre 0 processo
de abolicdo que ocorreu no Brasil. Primeiramente abordaram a Lei Eusébio de Queirds, que
determinou (1850) o fim do trafico (transatlantico) de escravos. Analisaram junto aos
discentes, a Lei do Ventre Livre (1871) e a Lei dos Sexagenarios (1886), que aprovadas

serviram para amenizar as pressoes da escraviddo no Brasil.
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A assinatura da Lei Aurea (1888) abordou como um mecanismo utilizado pela elite o
objetivo de desmobilizar as revoltas escravas e as organizagoes que as apoiavam. Os docentes
enfatizaram aos alunos que 0s negros, na ultima década da escravidao, atingiram o nivel de
mobilizacdo sobre a introducdo dos imigrantes, especialmente nas lavouras de café, sendo
fundamental para desmobilizar o movimento abolicionista. Ressaltaram tais acontecimentos,
mostrando que ap0s 0s imigrantes conseguirem se organizar em sociedades classistas, o
governo, em 1930, proibiu a imigracdo para o Brasil.

No decorrer das atividades com a turma do 9° Ano, oportunizamos aos discentes
observarem situacdes que demarcaram a visdo de liberdade existente apos abolicdo da
escravidao no pais. Muitos discentes entenderam que a aboli¢do ndo teve efeito positivo para
0S escravos, pois ao mesmo tempo em que dissolvia a representatividade e a operacdo do
movimento libertado, ndo assegurou aos escravos em liberdade o direito a moradia, emprego,
salde, educacdo, cultura. Dessa forma, promoveram a libertacdo dos escravos, mas ndo
promoveram a integracdo efetivamente na sociedade de maneira digna, fazendo com que
continuassem no mesmo local em que estavam quando escravizados.

O aluno 9U22 discorre que “Neste filme fica bem claro e certo, a vida dificil que os
libertos escravos levavam e ainda levam”, o discente 9U11, desabafa: “E lamentavel assistir
como 0s negros eram e sdo tratados até hoje e ainda tem gente que diz que no Brasil ndo
existe racismo”; O aluno 9U1 entende que “Os negros libertados ficaram sem apoio, como
sobreviver numa terra estranha e cheia de maldade?”.

Diante da apresentacdo das cenas filmicas, os discentes demonstraram em suas
producdes ter observado a presenca e a forca da religiosidade na vida do negro, que ainda
permanece evidente o trabalho duro e, mal remunerado, exercido pelo negro na sociedade
brasileira. “Para provar que cor ndo torna ninguém melhor ou pior que tem santo branco e tem
santo negro” (9U20); “Mesmo livre o negro permanece acorrentado ao sofrimento do
passado” (9U3); “Ninguém se liberta totalmente sem a garantia de seus direitos de maneira
real” (9U27); “Fico muito triste de ver que nosso pais € racista em plena modernidade” (9U8);
“As diferencas existem, mas, ndo devem ser usadas para tornar 0 outro menos importante”
(9U31).

Do cativeiro a liberdade, esse foi o cenario que os discentes observaram no filme,
como também situacdes que demarcam o final do regime escravista no Brasil, as visdes da
liberdade contida entre escravos e os recem-libertos: “Hoje os negros tém o direito de
registrar um B.O. contra o racismo praticado por qualquer pessoa” (9U19); “Nos dias de hoje

a lei procura garantir a dignidade aos negros, mas nada parece ser suficiente” (9U28); “Bom
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mesmo ¢ ver negros na rua felizes, livres, trabalhando com dignidade, indo e vindo” (9A4);
“Hoje ndo sofremos tanto, adquirimos através de lei o direito de ser respeitado” (9U16);
“Passado tanto tempo e o negro esta livre, mas ainda nao conquistou sua liberdade total”
(9U25)”; “Liberdade ¢ ter um teto digno para morar, uma escola boa para estudar ¢ ndo ser
tratado com diferenca por ninguém” (9U15).

Para o discente 9U1, o filme retrata a realidade indigna que o negro encontrou apos ser

liberto:

Jodo sempre estava com seus amigos, 0s quais realizavam varias trapagas, roubavam
afim de sobreviver, ele sempre trabalhava duro e honestamente a vida dura de Jodo
representa claramente a realidade vivida pelos escravos libertados naquela época no
Brasil.

O discente 9U13 ressalta que:

Ainda hoje existe revolta de muitos negros, por tudo que nosso povo sofreu. Eu acho
que temos que esquecer. Apesar de muita gente tratar n6s negros como demaonios,
como pessoas sujas e fedidas. Eu ndo importo. Sou negro mas livre e com direitos
como qualquer pessoa.

Além dessas situacOes descritas pelos discentes, nos deparamos ainda com folhas em
branco, folhas com apenas duas, trés linhas grafadas, sem colocacéo a respeito da tematica,
outras com 30 linhas preenchidas com escrita, em que deixam explicito por meio de suas
palavras que todo processo de abolicdo, ainda ndo resolveu a situacdo de menosprezo do
negro na sociedade brasileira, e a urgéncia para que se faca algo mais eficaz. Percebemos nas
narrativas, varios marcadores histéricos, de acontecimentos, de tempo, de espaco e de
mudanca na histdria. Textos que expressam repulsdo sobre o tema, e também que respeitavam
0 assunto, mas ndo tinham animo para debates e entendimentos. Como retratado, as producdes
demonstraram indignacdo pela maneira como 0s negros eram tratados, sendo que outros
deixam clara a maneira otimista em que posicionam a figura do negro, acreditam que o0s
negros ja ascenderam no trabalho, nas universidades, na politica e que possuem tudo para
ascenderem ainda assim. Deparamo-nos também com textos que demonstraram desprezo
sobre 0 negro.

Interessante, e também fomentador da necessidade de avangarmos nas pesquisas, foi 0
fato de nenhum dos investigados se posicionarem frontalmente contra a tematica. E certo que
alguns entregaram as folhas em branco, todavia, essa circunstancia ndo nos foi ainda

suficientemente esclarecedora para podemos afirmar se € um ato de desmotivacao em relacdo
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a prépria atividade que consiste em elaborar uma redacdo, o que para muitos jovens significa
uma tarefa chata, ou um certo desconforto diante do tema.

Analisando as opinifes dos discentes por meio de suas narrativas, percebemos que
ambas as turmas demonstraram, majoritariamente, uma consciéncia histérica do tipo
tradicional, nos deixando antever possibilidades de complexibilizacdo de seu raciocinio
historico com nuances de uma consciéncia historica exemplar e critica. Ndo reconhecemos em
nenhuma das producdes a manifestacdo da consciéncia historica do tipo genética.

Um dos fatos mais relevante na narrativa, ndo € o contetdo, e sim a sua forma, ou
melhor, o tratamento linguistico que acontece a partir da comunicagdo da narrativa historica.
Elementos fragmentados das historias, de alusdes a histdrias, de parcelas de memorias, de
“narrativas abreviadas” encontradas no cotidiano de nossas vidas.

Nesse sentido, Risen (2001, p. 159) diante de um tipo puro de narrativa, entende-a
como “[...] alguém conta a alguém uma historia, na qual o passado é tornado presente, de
forma que possa ser compreendido, e o futuro é esperado”.

O renomado autor Paulo Freire desenvolveu os “Circulos de Cultura” para alfabetizar
as pessoas, conforme estudos de Warschauer (2004). Essa iniciativa é semelhante as rodas de
conversa. Freire desenvolveu vérios trabalhos em que valoriza o didlogo na educacdo,
demonstrando contrariedade as aulas em que o docente somente fala e o discente copia, sem
refletir da maneira adequada.

A esse tipo de educacdo, Freire referiu-se como bancario, pois o0s alunos se
assemelham a vasilhas a serem preenchidas pelo conteddo ofertado pelo professor. De
encontro com esse entendimento, as rodas seguem os preceitos defendidos por Paulo Freire.

Assim sendo, registramos a manifestacdo oral dos discentes na roda de conversa
relacionada as cenas filmicas do filme Cafundd: “Depois de muita maldade, deixaram os
negros livres, mas ndo conseguiram dar uma vida digna, essa responsabilidade é nossa, de
todos os brasileiros, precisamos fazer cumprir as leis e acima de tudo acabar com o
preconceito e garantir que todos sejam respeitados da forma que é€” (9U2); “Liberdade é ter
trabalho, casa, poder estudar, poder frequentar a religido que quiser. Nao é apenas escrever no
papel e sim garantir na vida real a seguranca e o respeito dos direitos de todos, sem observar,
nem fazer diferencas” (9U7); “Professora, quero ainda ver esse filme todinho, quero entender
melhor a parte que mostra a religido. Quero saber o que o homem branco conseguiu mudar na
religido do homem negro” (9U11); “Jodo foi um negro sofrido, porém correu atras de seus
objetivos, até santo virou, muito bom. O negro pode ser o0 que quiser, penso que ele tem que

lutar e exigir igualdade de direitos” (9U22).
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Com as indicagdes apresentadas, notamos a possibilidade de desenvolver um trabalho
relevante e positivo com discentes, utilizando cenas filmicas e rodas de conversas, a0 mesmo
tempo em que a Lei n. 10.639/03 pode ser instituida nesses procedimentos em sala de aula.
Sendo que um texto como esse ndo oportuniza apresentar diversos pontos que sao facilmente
detectados nas narrativas elaboradas pelos discentes em sala de aula.

Contudo, os dados evidenciados servem para observar como o processo histérico pode
ser compreendido como um movimento em constante transformacéo, dindmico, e ndo um
procedimento imovel, pronto e acabado, mas sempre em modificacdo, em retificacdo. Da
mesma maneira o0 procedimento metodoldgico aqui estabelecido, é dindmico, devendo ser

sempre retificado, reformulado, tendo em vista ndo ser uma férmula finalizada e completa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa primou em discutir e promover a reflexdo acerca da importancia de
utilizar imagens em movimento (filmes) e a roda de conversa, para ensinar a Historia da
Cultura Africana e Afro-brasileira em sala de aula, a partir da perspectiva da Educacgéo
historica. Diante desses interesses utilizamos para a realizacdo dessa pesquisa, procedimentos
desenvolvidos em sala de aula, no Ensino Fundamental (8° e 9° Ano), na Escola Municipal
Professor Adenocre Alexandre de Morais, Costa Rica/MS, apés a implementagdo da Lei n.
10.639/03. Apresentamos ainda, os beneficios do uso desses recursos (imagens filmicas e
roda de conversa) para a construcao da consciéncia historica.

Percebemos também que a linguagem filmica facilitou a abordagem de temas que
muitas vezes sdo postos nas aulas de Historia de maneira muito didatica ou imposta, quase
como se o docente dissesse: “aqui temos uma Lei que diz que temos que estudar a respeito da
discriminagédo e o racismo”. As cenas dos filmes propiciaram mais leveza e emoc¢édo, mediante
caracteristicas de producdes artisticas, que serviram como 6tima condicdo para elaboracdo de
reflexdes e articulacdo de argumentos por parte dos discentes, que dizem muito sobre como
esses atribuem sentido ao passado. A roda de conversa permitiu que os discentes
expressassem, a0 mesmo tempo, suas impressdes, conceitos, opinides e concepg¢des por meio
do assunto proposto, assim como concede trabalhar reflexivamente as manifestacdes
apresentadas pelos discentes.

Quando analisado 0 processo que marca historicamente a construcéo dos limites legais
que ora buscaram excluir, ora inserir 0 negro aos processos de escolarizacdo no Brasil,
percebemos a tensdo presente na sociedade ao longo desse periodo, pois se por um lado ha a
clara constancia da manutencdo de tentativas de invisibilizar os negros e sua cultura, a partir
da elaboragéo e difusdo das ideias de democracia racial, miscigenacdo e sincretismo; por
outro, ha a permanente luta para romper com esses mecanismos e assegurar garantias efetivas
de uma educacdo para todos, em que sua presenca, historia e cultura sejam legal e socialmente
ratificadas.

Todavia, entendemos claramente o qudo ténue ainda é a mudanga impetrada pela Lei
n. 10.639/03, sendo que sua aprovacdo como um texto legal, ndo promove por si so, a
mudanca em padrdes de exclusdo e de invisibilidade tdo fortemente construidos ao longo da
historia do pais. Embora, reconhe¢amos que em seu encalgo vieram junto politicas publicas de
promogcéo da igualdade racial (com criacdo de Orgaos e secretarias especialmente organizadas

para atender tal objetivo) algo que em nenhum outro momento se havia observado, levando-
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nos a destacar a singularidade no projeto politico e social que circundou a aprovacao de tal
Lei.

Consideramos as diferencas relacdes entre povos, culturas, civilizacdes, etnias, grupos
sociais e individuos, configurando-se o desafio ndo s6 das praticas pedagdgicas escolares, mas
das possiveis maneiras de convivéncia que se queira construir para humanizar as relagdes em
todos os ambientes, principalmente no ambiente escolar. Sendo que, na medida em que
aumentam o acesso das criancgas a escola, cresce a diversidade na sala de aula e a necessidade
de respeitar e valorizar a diversidade.

E nesse ambiente que os educadores/as, devem atuar para aplicarem uma educac&o
que atenda essa diversidade, a fim de estabelecerem processos que contemplem cada vez mais
o discurso da cultura escolar, focada no processo de interacdo social, onde a diferenca é
entendida como qualidade do que é diferente, ndo sendo uma marca negativa do sujeito, e sim
uma marca que o constitui socialmente, reconhecendo que se somos diferentes, que temos
historias diferentes, mas fazemos parte de um mesmo mundo, e que podemos aprender uns
com 0S outros.

Nessa perspectiva, esperamos as escolas por meio de seus profissionais, reavaliem
suas préaticas pedagdgicas, condutas e principalmente seus conceitos e pré-conceitos sobre a
abordagem da Lei n. 10.639/03, podendo contar com a sociedade em geral para garantir que o
“racismo” seja erradicado, assegurando assim, mais dignidade e justica social a todos os
africanos e afrodescendentes deste pais.

Tomando por base a tipologia da consciéncia histérica de Rlsen, observamos que o
ensino de Histdria da Africa tem avancado aos poucos nas escolas. A analise das narrativas
elaboradas pelos sujeitos investigados demonstrou a predominéncia do modo tradicional de
consciéncia historica. Assim, entre os discentes do 8° e 9° Ano, do Ensino Fundamental ndo
ha diferenca no grau de complexibilizacdo do pensamento historico, até porque sdo poucos
mais velhos e o nivel de escolaridade € quase equivale. Conforme argumenta Risen (2001), o
estudo sobre consciéncia historica entende o tempo presente diante dos acontecimentos
passados em funcdo de um possivel futuro, nos instruindo como seres humanos, fazendo
assim parte de nossas vidas, quer o individuo tenha ou ndo consciéncia desse processo.

Diante de tal confirmacéo, indiciamos o ensino de Historia, bem como o de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, pois mantém ao longo das diferentes etapas da t
Bésica, uma narrativa histérica do tipo tradicional e que reflete na formagdo uma co

historica praticamente sequenciada durante todo o processo educacional dos alunos.
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ANEXOS

ANEXO A - CARTA DE AUTORIZACAO

COLETA DE DADOS

Eu, Airta Platero de Souza Cabreira, mestranda do Programa de P6s-graduacdo do Mestrado
em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade de Paranaiba — MS,
solicito, encarecidamente a senhora diretora da Escola Municipal Professor Adenocre
Alexandre de Morais, autorizacdo para realizar uma pesquisa com os discentes do 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental, através das aulas, juntamente com os docentes de: Lingua
Portuguesa. Arte. Histdria, onde serdo apresentadas aos discentes, cenas filmicas, trabalhado
produgdes textuais e ainda oportunizaremos a roda de conversa para debater sobre as cenas
filmicas apresentadas. Estes dados coletados servirdo como subsidios fundamentais para a
pesquisa intitulada: O USO DAS CENAS FILMICAS: DESAFIOS SOBRE A
IMPLEMENTAQAO DA LEI: 10.639/03 NA ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR
ADENOCRE ALEXANDRE DE MORAIS, que vamos desenvolver nesta instituigdo escolar.
Comprometo-me a manter a confidencialidade sobre os dados coletados, bem como a
privacidade de seus conteudos, como preconizam 0s Documentos Internacionais e a

Resolucdo. 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Costa Rica, 01 de agosto de 2017.

Mara Urbano da Silva
Diretora
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ANEXO B - DECLARACAO INSTITUCIONAL

Eu, Manuelina Martins da Silva Arantes Cabral de Educacdo da Rede Municipal de Costa
Rica/MS, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada;: O USO DAS CENAS FILMICAS:
DESAFIOS SOBRE A IMPLEMENTAQAO DA LEIL: 10.639/03 NA ESCOLA
MUNICIPAL PROFESSOR ADENOCRE ALEXANDRE DE MORAIS levando-se em
consideracdo que a pesquisa contribuird para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas
oferecidas aos discentes e pode, ainda, contribuir para ampliar a visdo acerca do cenario
educacional do nosso municipio, com a perspectiva de viabilizar mudancas significativas na
pratica docente na escola lécus da pesquisa. A presente pesquisa tem como pesquisadora
principal Airta Platero de Souza Cabreira que sera a responsavel pela coleta dos dados e
informacBes. Esta pesquisa serd realizada nas dependéncias da Escola Municipal Professor
Adenocre Alexandre de Morais. A coleta de dados serd realizada mediante analise de
relatérios dos professores, questionamentos e producles textuais, que serdo feitas pelos

discentes mediados pelos docentes da escola supracitada.

Costa Rica, 17 de julho de 2016.

Manuelina Martins da Silva Arantes Cabral

Secretaria de Educacdo da Rede Municipal de Costa Rica/MS



APENDICE

APENDICE A

QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES NA RODA DE CONVERSA:

1-QUAL A CONDICAO DO NEGRO NA SOCIEDADE ATUA?

2- VOCE JA SOFREU ALGUM TIPO DE DISCRIMINACAO?

3- NA ESCOLA, AS PESSOAS RESPEITAM AS DIFERENCAS?

4 -0 QUE VOCES ACHAM DA VIDA QUE 0OS NEGROS LEVAVAM?

5- O QUE A FAMILIA DE VOCES CONTA A RESPEITO DOS NEGROS?



